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Apresentacao

As Orientac6es Pedagdgicas oferecem a vocé um guia académico panoramico em re-
lacdo as variadas possibilidades de desenvolvimento dos tépicos previstos no eixo bimestral
do Curriculo Minimo. Aqui se expéem e comentam detalhadamente trés tipos de materiais
que vocé pode utilizar para planejar suas aulas: livros tedricos para a complementacdo da sua
formacao, livros didaticos adotados na rede e links que disponibilizam materiais de qualida-
de. Tudo isso, vale frisar, esta explicitamente relacionado aos tépicos a serem abordados no
bimestre em questdo, e com frequéncia estd recortado através da indicacao de capitulos ou
trechos especificos.

As Orientagées Pedagdgicas apresentam estrutura regular e facilmente reconhecivel.
Sdo divididas em se¢des que estdo organizadas em torno de perguntas que guiam nossas

reflexdes, como seguem:

O que ensinar?

= Estasecao retoma os descritores do Curriculo Minimo a serem de-
senvolvidos no bimestre em questao, de modo que esses sirvam
como referéncia para a construcao das demais secoes e, ja no Ro-
teiro de Atividades, possam ser concretizados através de ativida-

des especificas.

Por que ensinar?

= Comenta fundamentacao tedrica que justifica a presenca dos as-
suntos propostos no Curriculo Minimo e a relevancia dos mesmos.
Também indica o lugar ocupado pelo género textual em questao
na organizacao curricular, assim como sua circulagao efetiva, sua

oluse

relevancia social e visibilidade.
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Condicoes prévias para aprender

=  Apresenta conceitos e atividades consideradas pré-requisitos para
o desenvolvimento dos descritores estabelecidos no eixo bimes-
tral e expoe a infraestrutura basica para desenvolver as atividades

propostas.

Como ensinar?

=  Descreve e comenta estratégias relacionadas ao desenvolvimento
dos conteudos previstos e ainda seleciona e comenta livros teori-
cos, livros didaticos e links que contenham material a ser usado

por vocé na fase de planejamento das suas aulas.

Como avaliar?

=  Sugere caminhos para a elaboracao das atividades de avaliagao,
tendo em vista a busca de coeréncia em relacdo ao trabalho de-
senvolvido ao longo do eixo bimestral. Destaca topicos e estra-
tégias para orientar os alunos no sentido do aperfeicoamento de

suas habilidades e competéncias.

O que ensinar?

Leitura

= |dentificar o humor presente na tira e na charge.
= |dentificar as figuras de linguagem, como hipérbole, metafora e ironia, que produ-

zem efeito humoristico.
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= |dentificar arelacdo, presente na charge, entre o texto e o contexto politico, historico
e social.

= Caracterizar a situacdo polémica e a ideologia subjacentes aos textos do género.

= Reconhecer a presenca de estereétipos e clichés sociais

= Reconhecer estratégias de convencimento do publico presentes no texto verbal ou

nao (intimidagao, seducdo, comocéao etc).
Uso da lingua

= Reconhecer a fun¢ado conativa da linguagem.
= Perceber arelagdo entre significado e significante na denotacao e na conotacéo.

= Reconhecera estrutura do sintagma nominal e as particularidades de seus constituintes.

Producio textual

*  Produzir uma propaganda de um produto que pessoas da turma possam oferecer
(produtos de segunda mao, servicos etc.).

= Produzir uma tira ou charge sobre noticia lida ou ouvida em jornal.

Por que ensinar?

O aluno deve ser considerado como produtor de textos, aquele que pode ser entendido
pelos textos que produz e que o constituem como ser humano. O texto so existe na socie-
dade e é produto de uma histéria social e cultural, inico em cada contexto, porque marca
o didlogo entre os interlocutores que o produzem e entre os outros que o compdem. O

homem visto como um texto que constréi textos'.

Em recusa a fragmentacdo de contetdos, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
concebem o texto como unidade basica de significacdo e como objeto central no processo de

ensino-aprendizagem. Ao propor um trabalho interdisciplinar e contextualizado dos fenémenos

' BRASIL. Parametros curriculares nacionais para o ensino médio. Parte II: linguagens, cédigos e suas tecnologias.
Brasilia: MEC, 1999. p.18.
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da linguagem, os PCN deslocam a disciplina Lingua Portuguesa de sua perspectiva tradicional —
centrada na gramdatica normativa — para uma abordagem que prioriza a leitura e a producao de
textos (orais e escritos), contemplando a¢des que buscam desenvolver a autonomia dos alunos e
que os instrumentalizam para praticas cidadas.

Todavia, décadas apds a publicacdo dessas diretrizes tedérico-metodoldgicas, os alunos
ainda apresentam significativa limitacdo na (re)significacdo de concretizacoes textuais. Tal fato
pode ser comprovado por diferentes exames nacionais, como o Sistema Nacional de Avaliacao
da Educacéo Basica (SAEB). O SAEB é um dos dados utilizados para calcular o Indice de Desen-
volvimento da Educacao Basica, no qual os alunos da 32 série do Ensino Médio alcangaram, em
20009, 3,3 pontos de média de proficiéncia em Lingua Portuguesa - numa escala de 0 a 10. Uma
vez que a avaliacdo do SAEB focaliza a leitura, os resultados obtidos podem demonstrar a dificul-
dade dos alunos em “apreender o texto como construcao de conhecimento em diferentes niveis
de compreensao, andlise e interpretacao?’.

Diante disso, o Curriculo Minimo de Lingua Portuguesa e Literatura aponta o trabalho
com propagandas, tiras e charges como um caminho proficuo para a ampliacdo da competén-
cia e das habilidades linguisticas dos alunos. Dentre as inUmeras motivacdes para esse estudo,
destacam-se: i) a identificacao do alunado com esses géneros, ii) a articulacdo de representacoes
verbais e nao-verbais que constitui tais manifestacdes discursivas, iii) a possibilidade de, por meio
dos trés géneros enfocados, compreender-se a construcdo da argumentacao e iv) a importancia
de se relacionar tais textos ao contexto sécio-econdmico em que nos inserimos.

Antes de tudo, as propagandas, as tiras e as charges representam fonte de prazer/diver-
sdo. Isso porque tais géneros (em especial, os dois Ultimos), visando ao humor e a critica social,
possibilitam a fruicdo da imaginacdo: problematizam o real e/ou transmitem valores por inter-
médio de representacdes iconicas que, em geral, evocam diferentes interpretacoes. Além disso,
a velocidade com que podem ser processados — visto que se constroem, predominantemente,
por elementos nao-verbais — faz com que tais textos sejam compreendidos como uma “leitura
rapida’; o que, considerando nossa dinamica social, também parece contribuir para o prestigio
que possuem. Logo, a andlise de textos que se inserem nesses géneros discursivos pode consistir

em uma estratégia para desenvolver/ampliar o prazer pela leitura.

2 Cf. Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/saeb_matriz2.pdf.
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Em segundo lugar, associar imagens a sequéncias verbais demanda uma consideravel ha-
bilidade de interpretacao, também exigida na significacdo de outros inimeros géneros. Desse
modo, na leitura de propagandas, tiras e charges, os alunos, além de estarem em permanente
contato com o grafismo préprio dessas artes, sdo levados a identificar e a compreender diferen-
tes estratégias de organizacdo textual, relacionando as representagdes imagéticas aos mecanis-
mos linguisticos de coesao e coeréncia.

Outra justificativa para o trabalho com esses trés géneros € o fato de veicularem, de ma-
neira mais explicita, o ponto de vista do seu autor; ilustram, pois, a funcao apelativa da lingua-
gem, consistindo em um instrumento para a compreensao de diferentes estratégias de persua-
sdo. Assim, ao “caracterizar a situacdo polémica e a ideologia subjacentes aos textos do género’,
por exemplo, o aluno é levado a reconhecer a orientacdo argumentativa do texto e o discurso
ideoldgico de seu autor.

Finalmente, se esses géneros se estruturam por um movimento de interlocu¢do com ou-
tros textos, apresentando, em sua organizacdo, diferentes discursos, que se imbricam e/ou se
contrapdem, as atividades de leitura e de producao desenvolvidas a partir desses textos podem
contribuir para que os discentes assumam a sua voz social e, desse modo, exercam sua cidadania.
Nesse sentido, para “identificar a relacao, presente na charge, entre o texto e o contexto politico,
histérico e social’, por exemplo, eles, necessariamente, ativam e ampliam seu conhecimento de
mundo, tomando ciéncia de fatos ou temas recentes.

Portanto, o trabalho com as propagandas, as tiras e as charges no desenvolvimento das
habilidades de interacao social nao se esgota em uma atividade ludica ou na identificacdo de
relagdes entre signos e icones: representa também um caminho para compreender como, por
diferentes linguagens, constroem-se e legitimam-se ideologias, concretizando um dizer, uma
percepcao sobre o mundo.

Em detrimento da imposicdo de normas linguisticas ou de nomenclaturas gramaticais, o
estudo dos trés géneros focalizados neste 3° bimestre objetiva a ampliacdo da capacidade de,
pela lingua, interagir socialmente de diferentes formas e com distintos propositos enunciativos.
Tais textos consistem, portanto, em importantes ferramentas no desenvolvimento de leitores cri-

ticos; afinal:
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E preciso considerar que, mesmo em paises com regimes democraticos, em que a educa-
¢ao é um direito e a imprensa é livre, ainda estamos sujeito as manipulagdes politicas e
ideoldgicas e, como a midia ocupa um papel importante na formagao da opinido publica,
cabe a escola o papel de promover a consciéncia critica dos alunos diante dos aconteci-

mentos politicos e sociais noticiados na midia®.

Condicoes prévias para aprender

Se, no processamento textual, ativam-se diferentes estratégias sdciocognitivas, o pro-
cesso de leitura ultrapassa a mera decodificacdo de informacdes®. O texto, portanto, inclui
uma parte explicita e outra implicita, e o sentido decorre da interacdo autor-texto-leitor. O
locutor define sua intencdo comunicativa e, através dos recursos linguisticos, aponta cami-
nhos de reconstrucdo do sentido global do texto. As unidades linguisticas formam um todo
significativo e, articuladas, possibilitam a significacdo do texto. Ao mesmo tempo, o interlo-
cutor traz suas experiéncias pessoais, suas expectativas, seus conhecimentos linguisticos,
contextuais e intertextuais, (re)construindo o discurso. O sentido é, portanto, uma constru-
cdo intersubjetiva mediada pela linguagem.

Nessa perspectiva, um pré-requisito basico para o aprendizado é a capacidade de ul-
trapassar a decodificacdo de um enunciado. Pelo reconhecimento das estruturas linguisticas,
o aluno deve ser capaz de inferir significados e ajusta-los a realidade contextual. Assim, po-
derd depreender e reproduzir criticamente os textos lidos.

No que concerne a leitura e a producao de propagandas, tiras e charges, a fim de, por
exemplo, “reconhecer a presenca de estere6tipos e clichés sociais’, é necessario que, previa-
mente, os discentes entendam que os desenhos, assim como as palavras, ndo apontam, di-

retamente, as coisas do mundo, mas evocam conceitos, vinculados a situagcdo comunicativa

3 BRESSANIN, Alexandra. Género charge na sala de aula: o sabor do texto. Disponivel em: www3.unisul.br/paginas/
ensino/pos/linguagem/cd/Port/8.pdf. p. 506.

4 Cf. KLEIMAN, Angela. Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura. 12. ed. Campinas: Pontes, 2009.
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e ao propédsito discursivo do autor. Logo, compreender, ainda que implicitamente, a estru-
turacao dicotémica do signo linguistico (significado e significante) e a funcao iconica de ilus-
tracdes é fundamental para que se verifique como, em determinado texto, essas linguagens
veiculam uma imagem possivel do real.

Paralelamente, nas atividades de producao de propagandas, tiras e charges, é vital
que, a partir da intervencao docente, o aluno ja tenha observado e apreendido as marcas
formais de cada um desses géneros discursivos e, sobretudo, sua funcdo social, compreen-
dendo-os como meios de auscultar as transformacdes politicas, econdmicas e culturais. E im-
portante, portanto, explicitar que a construcdo de um texto é uma reflexdo/discussao acerca

da trajetéria humana e dos valores de cada época.

Como ensinar?

Nao nasci, porém, marcado para ser um professor assim. Vim me tornando desta forma no
corpo das tramas, na reflexdao sobre a agao, na observacdo atenta a outras praticas ou a
pratica de outros sujeitos, na leitura persistente, critica de textos tedricos, ndo importa se

com eles estava de acordo ou nao. [...]

Ninguém nasce feito. Vamos nos fazendo aos poucos na prética social de que tomamos

parte® [grifo do autor].

A citacdo em destaque ressalta o fato de o trabalho docente exigir um continuo pro-
cesso de aprendizado e formacao. Nesse sentido, o professor nao é concebido como detentor
de um talento ou de uma vocacao que o exime da reflexao acerca de sua prépria pratica; ao
contrdrio, ele é instigado a constante critica sobre suas escolhas teérico-metodoldgicas, a fim
de que possa concretizar, junto aos alunos, praticas pedagodgicas proficuas, resignificando o
conteudo da sala de aula e, consequentemente, o espaco escolar.

Pensar criticamente a prética docente &, pois, uma acao dialdgica, que pode ser desen-

volvida, em grande parte, pelo estudo de diferentes publicacdes. Se “A prética precisa da teoria

5 FREIRE, Paulo. Ninguém nasce feito: é experimentando-nos no mundo que nés nos fazemos. In: . Politica e
educacao: ensaios. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001. (Colecdo Questdes de Nossa Epoca ; v.23). p. 43.
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como a teoria precisa da pratica®’. Apropriacao de textos teéricos pode contribuir para o apro-
fundamento dos contetddos que estruturam as disciplinas, para a reflexdo acerca do material
utilizado na dinamica de ensino-aprendizagem, para a elabora¢do de instrumentos didaticos
produtivos e, assim, para o rompimento com a mera repeticao de praticas tradicionais.
Portanto, nés, professores, — mesmo frente a limitagcdes de tempo - somos desafiados a
investir em nossa formacao, buscando novas estratégias de mediacdao do conhecimento. Desse
modo, seguem, abaixo, referéncias bibliograficas que podem servir como base para a constru-
cao de um Roteiro de Atividades préprio: a partir das fontes indicadas e do modelo fornecido,
esperamos que, no trabalho com propagandas, tiras e charges, vocé construa novas ferramen-

tas didaticas, adequadas a realidade de seus alunos e aos objetivos de sua Comunidade Escolar.

Livros tedricos

= HIGUCHI, Kazuko Kojima. Super-Homem, Monica & Cia. In.: CITELLI, Adilson (coord.).
Aprender e ensinar com textos nao escolares. 5. ed. Sao Paulo: Cortez, 2002. p.
125-154.
Este capitulo apresenta um histérico das histérias em quadrinhos (HQ), a partir do
qual se caracteriza a HQ como um meio de afirmacdo do nacionalismo. O texto tam-
bém relaciona obras do género a diferentes producoes literarias. Além disso, des-
creve marcas do desenho humoristico e do texto iconico. Relaciona-se ao descritor:

“produzir uma tira ou charge sobre noticia lida ou ouvida em jornal"

=  GOMES, Regina de Souza. O verbal e o visual na linguagem da midia impressa. In:
HENRIQUES, Claudio Cezar (org.). Linguagem, conhecimento e aplicacdo. Rio de
Janeiro: Europa, 2003. p. 277-285.
Embora focalize o papel da fotografia na midia impressa e o valor da sua mensagem,
o artigo também aborda a importancia que o bindmio palavra-imagem assume no

processo de leitura e construcao de textos. A analise dos textos selecionados como

5 Op. cit. p. 42.
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“corpus” contribui, assim, para a compreensao de como diferentes semioses se im-
bricam na construcdo textual. Relaciona-se ao descritor: “produzir uma propaganda
de um produto que pessoas da turma possam oferecer (produtos de segunda-mao,

servicos etc.)".

JAKOBSON, Roman. Linguistica e Poética. In.: _____. Linguistica e comunicagao. 8.
ed. Sao Paulo: Cultrix, 2001. p. 118-162.

Apds discutir os limites entre a Linguistica e a Poética, o capitulo propde um modelo
estrutural para o processo de comunicacdo. Assim, Jakobson descreve os seis fatores
(elementos) da comunicacao e, a partir disso, individualiza as fun¢des da linguagem
que os focalizam. Como uma ampliacdo do estudo de Karl Biihler (psicélogo ale-
mao), Jakobson pontua os mecanismos associados as seis funcdes da linguagem,
dentre as quais se inserem a funcado conativa, centrada no locutor, e a funcdo poéti-
ca, marcada pelas relagdes similaridade e equivaléncia, que estruturam construcoes
metafdricas. Relaciona-se aos descritores: “reconhecer a funcao conativa da lingua-
gem”e“identificar figuras de linguagem como hipérbole, metafora e ironia, que pro-

duzem efeito humoristico”.

LAJOLO, Marisa; ZILBERMAN, Regina. Das tabuas da lei a tela do computador: A
leitura em seus discursos. Sao Paulo: Atica, 2009.

O livro apresenta questdes relativas as intervencdes midiaticas. O capitulo 9, “A in-
termidiacdo do jornal” (p. 137-158), trata das relagdes entre recursos virtuais e nao-
-virtuais. Demonstra, ainda, como a leitura no mundo da publicidade representa um
elemento agregador de sentido as praticas de leitura na escola. Aponta, dessa ma-
neira, caminhos para a construcdo de praticas de escrita. Relaciona-se ao descritor:

“produzir uma tira ou charge sobre noticia lida ou ouvida em jornal”.
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MAINGUENEAU, Dominique. A nocao de ethos discursivo. In.: MOTTA, Ana Raquel
& SALGADO, Luciana (orgs.). Ethos discursivo. 1. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2008. p.
11-32.

Ultrapassando a descricao aristotélica segundo a qual o “ethos” consistiria na habi-
lidade (técnica, arte) do orador, a obra concebe o termo como uma imagem do su-
jeito discursivo, construida por meio do préprio enunciado. Nesse sentido, o “ethos”
representa a maneira como o enunciador, manipulando as formas linguisticas, se
mostra pelo texto. Partindo do pressuposto de que o ato enunciativo consiste em
uma encenacgao, em que os atores sociais buscam persuadir uns aos outros, o artigo
caracteriza o “ethos” como uma forma de legitimacao das posi¢des dos enunciado-
res e, assim, como uma estratégia de persuasdo. Analisando propagandas, o autor
demonstra como essas representagdes dos sujeitos discursivos sdo condicionadas (i)
pela propria cena discursiva, que define seus papéis, e (ii) pelo propdsito discursivo
do enunciador. Relaciona-se aos descritores: “reconhecer estratégias de convenci-
mento do publico presentes no texto verbal ou nao (intimidacao, seducao, comocao

etc)” e“reconhecer a presenca de estereétipos e clichés sociais”.

MARTELOTTA, Mério Eduardo (2008). Funcdes da linguagem.In.._____ (org.). Manu-
al de Linguistica. 1. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2008. p. 31-36.

Em uma exposicao didatica, o autor apresenta o modelo tradicional de comunica-
¢ao, proposto por Jakobson. Assim como os demais textos que compdem o livro,
o artigo destina-se, principalmente, a alunos de graduacao em Letras e, por isso,
apresenta exercicios de fixacdo, que podem ser adaptados as salas de aula do Ensino

Médio. Relaciona-se ao descritor: “reconhecer a fungao conativa da linguagem”.

Mesa-redonda com Ique e Aroeira. O processo de criacdo das charges. In: AZEREDO,
José Carlos (org.). Letras e comunicac¢ao: Uma parceria no ensino de lingua portu-
guesa. Petropolis: Vozes, 2001. p. 151-171.

A entrevista do prof. André Valente com os cartunistas Ique e Aroeira, no V Férum

de Estudos Linguisticos da UERJ/2000, destaca o processo de criacdo das charges e
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sua funcao social. Relaciona-se aos descritores: “caracterizar a situacdo polémica e
a ideologia subjacentes aos textos do género” e “produzir uma tira ou charge sobre

noticia lida ou ouvida em jornal”.

PEREIRA, Maria Teresa Gongalves. A linguagem ndo-verbal no texto escrito: da apro-
priacdo da imagem pela palavra. In: AZEREDO, José Carlos (org.). Letras e comu-
nicacao: Uma parceria no ensino de lingua portuguesa. Petropolis: Vozes, 2001. p.
257-264.

O capitulo explora a construcdo de sentidos pela linguagem nao-verbal, destacando
sua importancia na construcao dos textos. Relaciona-se aos descritores: “caracterizar a
situacao polémica e a ideologia subjacentes aos textos do género”; “reconhecer a pre-

senca de esteredtipos e clichés sociais” e “reconhecer estratégias de convencimento

do publico presentes no texto verbal ou nédo (intimidagao, seducao, comocgéo etc.)”.

RAMA, Angela; RAMOS, Paulo; BARBOSA, Alexandre; WERGUEIRO, Waldomiro. Como
usar as histérias em quadrinhos em sala de aula. Sao Paulo: Contexto, 2004.

O livro aborda as varias possibilidades de uso das HQ em situacdo de sala de aula;
orienta tanto o desenvolvimento de atividades de leitura quanto a avaliacdo da
producdo textual dos alunos. Relaciona-se aos descritores: “caracterizar a situacdo

polémica e ideologia subjacentes aos textos do género”; “reconhecer a presenca de

estereotipos e clichés sociais”

VALENTE, André. Aspectos semanticos em charges e cartuns. In: AZEREDO, José Car-
los (org.). Letras e comunicagao: Uma parceria no ensino de lingua portuguesa. Pe-
trépolis: Vozes, 2001. p. 138-150.

O capitulo apresenta um estudo tedrico sobre os cinco aspectos semanticos — po-
lissemia, homonimia, sinonimia, antonimia e paronimia - aplicados a charges e car-
tuns presentes em jornais e revistas de grande circulacdo. Relaciona-se aos descri-
tores: “identificar a relacdo, presente na charge, entre o texto e o contexto politico,
historico e social”; “reconhecer estratégias de convencimento do publico presentes
no texto verbal ou nao (intimidacao, seducdo, comocao etc.)” e “produzir uma tira ou

charge sobre noticia lida ou ouvida em jornal”.
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= KOCH, Ingedore G. Villaca. Desvendando os segredos do texto. 2. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2002.
O livro explicita os conceitos de lingua e de sujeito, além da concepcao de texto
e de sentido. O capitulo 4, “Os géneros do discurso” (pp. 53-60), discute questdes
acerca do estudo dos modelos didaticos e dos diferentes géneros textuais na esco-
la. O capitulo seguinte, “Texto e hipertexto” (pp. 61-73), trata das nogdes de “texto”,
“hipertexto” e “coeréncia hipertextual’, caracterizando o leitor como coprodutor do
sentido de diversos géneros textuais, como os anuncios. Relaciona-se aos descrito-
res:“caracterizar a situacao polémica e a ideologia subjacentes aos textos do género”
e “identificar a relacdo, presente na charge, entre o texto e o contexto politico, his-

toérico e social”.

Livros didaticos

= ABAURRE, Maria Luiza; PONTARA, Marcela Nogueira; FADEL, Tatiana. Portugués: Lin-
gua, literatura, producéo de texto. Sdo Paulo: Moderna, 2005.
O livro discute, no capitulo 9, “O texto” (pp. 152-161), as diferentes possibilidades de
significacdo de uma unidade textual, privilegiando, nas atividades de leitura, pro-
pagandas, tiras e charges. Relaciona-se aos descritores: “caracterizar a situacdo po-
Iémica e a ideologia subjacentes aos textos do género” e “reconhecer a presenca de
estereodtipos e clichés sociais”.
O capitulo 10, “Procedimentos de leitura” (pp. 162-184), aprofunda a discussao so-
bre a construcdo do sentido por meio de signos nao-verbais, sobretudo nestas duas
sessdes: “Quando a imagem é um texto’, em que se propde a andlise de graficos,
charges, tiras e propagandas; e “A arte de ‘ler’ o que ndo foi dito’, na qual se discute
as relacdes semanticas definidas como pressuposicao, implicatura, ambiguidade e
comparacao. Relaciona-se aos descritores: “identificar a relacdo presente na charge,
entre o texto e o contexto politico, histdrico e social” e “reconhecer estratégias de
convencimento do publico presentes no texto verbal ou nao (intimidagao, seducéo,

comogao etc.)".
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CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Gramatica reflexiva: texto,

ogicas

-

semantica e interacdo. 2. ed. Sdo Paulo: Atual, 2005.

O capitulo 2, “Comunicacao e intencionalidade discursiva” (pp. 20-21), conceitua e
exemplifica a funcdo conativa (ou apelativa) da linguagem. Relaciona-se ao descri-
tor: “reconhecer a funcao conativa da linguagem”.

Nos capitulos 9 (O substantivo, pp. 106-110), 10 (O adjetivo, pp. 116-124), 11 (O arti-
go e o numeral, pp. 125-144), 12 (O pronome, pp. 145-155), 21 e 22 (pp. 256-271), ha
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indicagdes para o estudo dos sintagmas nominais na construcao do texto. Relacio-

nam-se ao descritor: “reconhecer a estrutura do sintagma nominal e as particulari-

dades de seus constituintes”.

TERRA, Ernani; NICOLA, José de. Praticas de linguagem: Leitura e producao de tex-
tos. Ensino médio. Sdo Paulo: Scipione, 2001.

A parte 2 do livro trata da linguagem e de suas diferentes fungdes. O capitulo 8 (p.
122-128) explora a funcado conativa. Apresenta, ainda, uma relacdo de exercicios so-

bre o tema. Relaciona-se ao descritor: “reconhecer a fun¢do conativa da linguagem”.

BARRETO, Ricardo Goncalves (org.). Portugués: ensino médio, 1° ano. Sdo Paulo: Edi-
¢6es SM, 2010. (Colecdo Ser Protagonista).

O capitulo 20, “Linguagem e sentidos” (pp. 245-247), trata de questdes lexicais rela-
cionadas a Semantica, como a polissemia e os sentidos denotativo e conotativo de
expressodes presentes em tiras, propagandas, entre outros géneros textuais. Relacio-
na-se ao descritor: “perceber a relacdo entre significado e significante na denotacéo
e na conotagao”.

Nesse mesmo capitulo, a sessao “Lingua Viva” (pp. 248-249) versa sobre as relagdes
pronominais na estrutura oracional. Relaciona-se ao descritor: “reconhecer a estru-

tura do sintagma nominal e suas particularidades”.




= CAMPOS, Elizabeth; CARDOSO, Paula Marques; ANDRADE, Silvia Leticia de. Viva
portugués: ensino médio. Sao Paulo: Atica, 2010.
Oitem”A conotacao” (pp. 21-30) aborda o tema que o intitula, a partir de uma analise
comparativa entre tiras e textos de outros géneros, apresentando diferentes exer-
cicios. Sugere, ainda, filmes, livros, sites e musicas — instrumentos capazes de com-
plementar os conteldos trabalhados. Relaciona-se ao descritor: “perceber a relacdo

entre significado e significante na denotacao e na conotagao”.

Links/Videos

Assim como aqueles postados em www.youtube.com, os videos que compdem a sé-
rie “Palavra puxa palavra” (elaborados pela MultiRio - SME e disponiveis no site da Prefeitura
Municipal do Rio de Janeiro) consistem em um material didatico e divertido, pois envolvem
situagcdes de comunicacdo do cotidiano.

Outras fontes sdo os sites “passeiweb” e “infoescola’, os quais, organizados de modo a pos-
sibilitar rapido acesso, oferecem vasto material, podendo ser utilizados na fixagcdo de contetdos.

Os videos relacionam-se aos descritores elencados nos eixos Leitura e Uso da Lingua.

http://multirio.rio.rj.gov.br/produtos/index.php?option=com_k2&view=item
&id=215&Itemid=38

http://portalmultirio.rio.rj.gov.br/cime/index.html

= Denotacao e conotacgao (3:58)

http://www.youtube.com/watch?v=dB66QzAnelLQ

= Funcgao conativa (3:01)
http://www.youtube.com/watch?v=9hJR4UQ10mo&feature=related
http://www.youtube.com/watch?v=bmPIWV6wSeA&feature=related

= Linguagem verbal/nado-verbal (5:13)

http://www.youtube.com/watch?v=Z-8b618Qklc
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= Figuras de Linguagem — hipérbole (5:24)

-

ogicas

http://www.youtube.com/watch?v=y7Vaz8hMwuE&featur

e=related

=  Figuras de Linguagem — metafora (1:15)

http://www.youtube.com/watch?v=D3iBI_m0St8
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= Figuras de Linguagem - hipérbole e ironia (1:58)
http://www.youtube.com/watch?v=0CldfKsryds&feature

=related

=  Figuras de Linguagem - conceituacdo de hipérbole, meta-
fora e ironia.
http://www.passeiweb.com/na_ponta_lingua/sala_de_aula/

portugues/redacao/analise_de_texto/figuras_de_linguagem

=  Lingua Portuguesa: conceituacao de gramatica; morfologia;
sintaxe; figuras de linguagem; formacdo de palavras; acor-
do ortogréfico; acordo ortografico descomplicado.

http://www.infoescola.com/portugues/

Como avaliar

Os Parametros Curriculares Nacionais orientam que o ensino de
lingua seja desenvolvido a partir da dinamica agdo - reflexdo - agéo.
A proposta consiste em conceber diferentes concretizacdes textuais
como base para reflexdes linguisticas que podem contribuir para a
formacdo ou ampliacdo de habilidades necessérias a interpretacao e a

producao dos géneros do discurso. Em contato com diferentes textos




de um mesmo género, os alunos podem, mais facilmente, identificar
marcas formais e, principalmente, a funcédo social que caracteriza cada
género discursivo. Tal exercicio de carater comparativo-descritivo
é, portanto, o que embasa as atividades de producao (ou reescritu-
ra) textual. E conhecer o género para melhor interpreta-lo e redigir.
Nessa perspectiva, as propostas que constituem esta secao retomam,
brevemente, a caracterizacao da propaganda, tira e charge, a fim de
apresentar atividades de Leitura, Uso da lingua e Producao textual que
contemplem as especificidades de cada um desses géneros.

A propaganda pode ser compreendida como uma estratégia
de marketing que objetiva apresentar determinado produto, servico
ou ideia, explicitando suas vantagens/qualidades. Desse modo, o lei-
tor é seduzido a aceitar o posicionamento do autor e/ou a adquirir
um bem material. Considerando que a leitura é um movimento dialé-
tico e que todo texto é dotado de intencionalidade, a propaganda se
constréi como uma forma de encenacao. Ela instaura um éthos (uma
imagem discursiva) tanto para o enunciador (a voz que apreendemos
pelo e no discurso) quanto para o enunciatario (o publico-alvo da pro-
paganda), persuadindo-o. Assim, no desenvolvimento de atividades
de leitura que tomam como texto base as propagandas, é fundamen-
tal que os alunos, pela intervencao do professor, compreendam como
as imagens dos sujeitos da enunciacao (frequentemente, estereoti-
padas e, até mesmo, preconceituosas) representam uma importante
estratégia de persuasao.

A atuacao docente durante a leitura de propagandas também
deve incidir sobre as estratégias utilizadas para individualizar o co-
letivo. Ao se considerar a distancia (fisica) entre os interlocutores, a
publicidade busca conferir “a cada um dos receptores do anuncio
a ilusdao convincente de que a mensagem lhe é particularmente

destinada”’. Desse modo, uma atividade de leitura produtiva seria

7LEGNEAU (1974, p.122) apud FADUL, Barbara Ferreira. Campos semanticos e publicidade: uma perspectiva discursi-
va. Dissertacdo de mestrado. Universidade Federal do Rio de Janeiro - Faculdade de Letras, 2010, p. 44. Disponivel em:
http://www.letras.ufrj.br/posverna/mestrado/FadulBF.pdf
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identificar as marcas linguisticas responsaveis pela aproximacgao/

-

ogicas

captacao, destacando, por exemplo, formas linguisticas recorrentes

no discurso de cada publico-alvo das propagandas.

Outro estudo interessante seria a observacdo de que os anun-
cios publicitarios constroem-se, muitas vezes, pela intergenericidade,

ou seja, pela aproximacédo/fusdo com outros géneros, a fim de i) cons-
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truir parodias, ressignificando a estrutura de outros géneros; ii) atenu-

ar aintencao de persuadir o leitor; e/ou iii) explorar, de maneira ludica,
tais relagdes®. Portanto, analisar, junto aos alunos, propagandas que
retomam marcas formais e/ou a funcdo social de diferentes manifes-
tagOes textuais pode contribuir para que eles compreendam néo s6 o
carater essencialmente intertextual das propagandas mas também a
plasticidade (instabilidade) dos géneros discursivos.

Por sua vez, as histérias em quadrinhos consistem em uma
forma de expressao artistica que constréi, por meio da justaposicao
de quadros desenhados, um fluxo narrativo. Dessa maneira, diferen-
temente da pintura e da escultura, cuja estaticidade “congela” o(s)
elemento(s) representado(s), as histérias em quadrinhos - denomina-
¢ao que reline os géneros tira e charge — pretendem reproduzir movi-
mentos, criando uma sequéncia temporal. Logo, é fundamental que
se sublinhe a importancia dos recursos responsaveis pela progressao
do texto: tanto os elementos graficos (como as caricaturas, os balées
etc.) como as expressdes linguisticas, dentre as quais se destacam os
pronomes déiticos (cf. questao 6 do Roteiro de Atividades) e anafori-
cos e os advérbios temporais.

Paralelamente, convém observar, nas atividades de leitura,
como a grafia dos bal6es e das letras pode delimitar o conteddo das
falas e representar as emocdes dos personagens, caracterizando-os.
Ademais, as tiras oferecem uma oportunidade para a analise de mar-

cas da oralidade e sua adequacdo a situacdo comunicativa, uma vez

8 Cf. LAURINDO, Hildenize Andrade. A instabilidade do género anuncio publicitario. In: CAVALCANTE, Ménica Ma-
galhées et alii (orgs.). Texto e discurso sob miiltiplos olhares. vol.1: géneros e sequéncias textuais. Rio de Janeiro:
Lucerna, 2007. p. 62-81.




que reproduzem a fala, geralmente na representacao de dialogos in-
formais (cf. questoes 2, 3, 4 e 5 do Roteiro de Atividades). O professor
pode, ainda, pedir aos alunos que destaquem as variantes linguisticas
que identificam grupos sociais, compara-las a variante padrao e, desse
modo, discutir a adequacao dessas formas linguisticas a distintos con-
textos comunicativos.

Outra atividade importante a ser desenvolvida na leitura de
tiras e charges é o reconhecimento do modo como, em textos des-
se género, o humor se realiza pelo exagero dos tracos e pela sintese
dos fatos. Portanto, é fundamental que os discentes compreendam
que, pelo riso, o autor pretende encaminhar, até seu ponto de vista,
os leitores, tornando-os co-autores dos julgamentos e das criticas a
sociedade presentes no texto (cf. questao 1 do Roteiro de Atividades).

Quanto as atividades de producao textual, ressalta-se que, na
construcdo do humor e da ironia, os textos dos alunos podem nao
apresentar o inusitado e a surpresa. Desse modo, é importante intervir
para que a habilidade/sensibilidade artistica dos discentes possa ser
ampliada, sem, contudo, desestimula-los com exercicios repetitivos e/
ou com imposicoes formais. Atrelado a isso, cumpre destacar o desen-
volvimento da criticidade dos alunos, a ser evidenciada na construcao
de situagdes polémicas, nas pressuposicdes ou nos valores implicitos
presentes em seus textos.

Se, em todo ato comunicativo, os interlocutores sempre tém fins
a serem atingidos, pretendendo atuar sobre o outro, obter dele deter-
minadas reacoes - todo dizer é um fazer, é uma acéo social. Nessa pers-
pectiva, queremos acreditar que estas Orientagdes Pedagdgicas, assim
como os Roteiros de Atividades propostos para o 3° bimestre do 1° ano
do Ensino Médio, poderéo servir como motivagao para que vocé, pro-
fessor, dé vida a novas praticas de leitura e de producao textual, a partir
das quais os alunos aprenderao a dominar os préprios instrumentos do

conhecimento e, assim, a posicionarem-se criticamente.
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