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A metodologia da
pesquisa-acao em projetos
de Educacao Ambiental

Meta da aula

Descrever a metodologia da pesquisa-acao
e sua contribuicdo para projetos

de Educacdo Ambiental.

Esperamos que, apos o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

¢ identificar a pesquisa-acdo como forma
de pesquisa cientifica;

¢ identificar sua relacdo com a Educacdo
Ambiental (EA).
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PosiTivismo

Doutrina que admite,
como fonte tinica

de conhecimento e
critério de verdade,

a experiéncia,

os fatos positivos,

os dados sensiveis.

A filosofia é reduzida
a metodologia e a
sistematizagdo das
ciéncias. A lei tinica

e suprema, que domina
os ideais positivistas,
resulta das ciéncias
naturais.

CEDERJ

Antes de iniciarmos o estudo da pesquisa-acao, é importante compreender
em que contexto ela esta inserida. Isso porque tal modalidade de pesquisa
faz parte de um universo maior, chamado, por alguns autores, pesquisa
participativa. Como o préprio nome ja sugere, a pesquisa participativa
considera como participantes ativos da pesquisa ndo sé o pesquisador, mas
todos os envolvidos. Pinto (1986) afirma que essa caracteristica marcante
surgiu na América Latina como uma reacdo de recusa ao predominio do

POSITIVISMO empiricista na pratica das ciéncias sociais.

PESQUISA PARTICIPATIVA

A pesquisa participativa tem como perspectiva epistemoldgica nio
conceber a verdade como preexistente nos fatos sociais. A verdade se constroi
a partir de aproximagdes sucessivas ao objeto investigado, deixando a
quantificacdo de ser essencial & compreensdo qualitativa do social. Apesar
dessa peculiaridade, é importante destacar que essa modalidade de pesquisa
também é uma pesquisa cientifica. Porém, deve estar claro ao pesquisador
que os “objetos” da pesquisa ndo podem ser considerados como passivos,
€ sim como sujeitos ativos na sua intervengao.

Em contraponto, Pinto (1986) ressalta que somente isso nio basta,
uma vez que os fatos sociais nem sempre sdo transparentes e/ou conscientes.
Sendo assim, este autor propde uma ruptura com o que ele chama de “pré-
nogdes do senso comum e da percepcao imediata”, ja que essas tém o poder
de camuflar o real. Assim, este autor conclui que a pesquisa participativa
nio tem como finalidade apenas descrever ou analisar a situagdo das
classes dominadas, estudar as relacdes de dominacio em si mesmas, ou
ainda menos, descrever as caracteristicas objetivas e subjetivas dos grupos
dominados, por importante que isso possa ser em termos de conhecimento
cientifico. A pesquisa participativa busca compreender a situacdo objetiva
e concreta da dominacao de classe, bem como a percepcdo que dela tém
os dominados para, juntamente com eles, produzir os conhecimentos
necessarios para definir agdes ligadas a transformagoes, conseguindo,
assim, um desenvolvimento integrado.

Ainda sobre a pesquisa participativa:

(sdo) Préticas sociais que buscam a transformacdo da realidade
social, vista como totalidade. Assinala-se também o carater
inovador desta pritica, na medida em que o conhecimento
cientifico se produz na propria acio, a0 mesmo tempo que
contribui para ela (PINTO, 1986).



Mencionamos, na Introdugdo, que a pesquisa-acao esta inserida num universo
maior chamado Pesquisa Participativa. Em seu livro, Thiollent faz uma distingao
entre pesquisa-acao e pesquisa PARTICIPANTE. Segundo ele, esta Ultima pode
ser caracterizada apenas por algum contato estabelecido entre o pesquisador
e os grupos envolvidos, no intuito apenas de serem mais bem aceitos. Ja a
pesquisa-acao requer ac¢do por parte dos grupos envolvidos no problema sob
observacao.

De acordo com Viezzer (2005), alguns autores dizem que a pesquisa é participante
quando os pesquisadores sociais saem do escritério para pesquisar em campo.
Outros acham que a pesquisa é participante quando os grupos participam, dao
entrevistas, opinides ou aplicam questionarios. Na verdade, para essa autora, a
pesquisa é participante ndo sé quando os pesquisadores saem do escritorio, mas
também porque os grupos envolvidos saem do siléncio e do espago de opressao
que a sociedade lhes impde, para participar de um processo no qual aprendem
a descobrir, compreender e analisar a realidade.

Com isso, percebe-se a gama de possibilidades ao se buscar defini¢des para essas
modalidades de pesquisa.

PESQUISA-ACAO

A pesquisa-a¢do, de acordo com Pinto (1986), tem algumas
exigéncias que lhe ddo consisténcia e credibilidade, como podemos ver
a seguir:

¢ Ela ndo é neutra, nem deve ser. Requer dos que a praticam um

compromisso claro com as classes dominadas e exploradas da

sociedade em que vive. Portanto, ela tem conteido com propésitos

politicos.

e Como dito anteriormente, opde-se ao positivismo e ao
empiricismo.
¢ Nio deve ser considerada como uma ldgica acabada ou um

método completo e ainda menos um receitudrio.

¢ Enquanto prdatica cientifica, busca a producdo coletiva de
conhecimentos para uso coletivo.

¢ Enquanto pritica pedagdgica, ela é uma aprendizagem entre
adultos que busca integrar o potencial conhecimento e criatividade
da cultura popular com o conhecimento cientifico.

 Apesar da realidade especifica dos grupos ser ponto indispensavel,
necessita de apoio no contexto histérico e politico na qual se insere,

ou seja, a teoria aparece como iluminadora da pratica.

¢ Por outro lado, os conhecimentos gerados podem contribuir para
o aprimoramento e até mesmo desconstrucdo das teorias existentes.

(PINTO, 1986).
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Com esses pontos, percebe-se que este autor considera a pesquisa-
acao como instrumento ativo de mudanga da sociedade. Em contraponto
a Jodo Bosco G. Pinto, apresentamos a visdo da pesquisa-a¢ao por Michel
Thiollent.

Segundo Thiollent (2002), muitos autores restringem a pesquisa-
acdo a uma forma de engajamento sociopolitico a servigo das classes
populares. Assim, como foi dito anteriormente, esse autor credita essa
visdo a trabalhos realizados na “América Latina e em outros paises
do Terceiro Mundo”. No entanto, a metodologia da pesquisa-agio
é igualmente discutida em dreas de atuacdo técnico-organizativas
com outros tipos de compromisso social e ideoldgicos, entre os quais
destaca-se o compromisso “reformador” e “participativo”, tal como no
caso das pesquisas sociotécnicas efetuadas segundo uma orientagdo de
“democracia industrial”, principalmente em paises do norte da Europa.
Com isso, os valores vigentes em cada sociedade e em cada campo de
atuacio alteram sensivelmente o teor das propostas de pesquisa-agio.
Porém, de acordo com Thiollent (2002), alguns autores recusam a
possibilidade de designar essas propostas tao diversas por um mesmo
vocabulo, diferengas essas ressaltadas por Gajardo (1986), que distingue
esse tipo de pesquisa em duas vertentes: a educacional e a sociologica.
Thiollent também aponta alguns aspectos imprescindiveis na realizacdao

da pesquisa-agio:

e H4 uma ampla interacdo entre os pesquisadores e pessoas

implicadas na situacdo investigada.

¢ Desta interagdo resulta a ordem de prioridade dos problemas
a serem pesquisados e das solugdes a serem encaminhadas sob

forma de agio concreta.

* O objeto da acdo nido é constituido pelas pessoas, e sim
pela situacdo social e pelos problemas de diferentes naturezas

encontrados nesta situagao.
¢ O objetivo da pesquisa-agio consiste em resolver, ou, pelo
menos, esclarecer os problemas da situagdo observada.

® Ha, durante o processo, um acompanhamento das decisdes, das

acoes e de toda a atividade intencional dos atores da situacao.

® A pesquisa ndo se limita a a¢do, busca-se também aumentar
conhecimento tanto dos pesquisadores quanto dos grupos

envolvidos.



ATIVIDADE

1. Apos as caracteristicas basicas apresentadas pelos dois autores, é
possivel distinguir diferencas na abordagem de cada um? E, ainda, quais
séo os pontos em comum?

RESPOSTA COMENTADA
A falta de neutralidade da acdo educativa, a importdncia da geragdo
de conhecimentos ndo s6 para os grupos envolvidos, mas também
para o meio cientifico, assim como o acompanhamento efetivo de
grupos, fazem parte das semelhangas entre os pontos de vista dos dois
autores. Porém, a aplicabilidade desse método, os grupos envolvidos e
a finalidade séo os pontos de discordancia, uma vez que, na visdo de
Thiollent, esta ndo se aplica somente a grupos populares na busca por
mudangas, e ndo tem necessariamente, cunho politico, como afirma
Bosco Pinto. Para Thiollent, esta pesquisa pode atender a necessidades
ndo sé de grupos sob qualquer tipo de opressdo e ter a finalidade de
otimizar processos industriais, por exemplo.
Essas e outras diferencas séo exaltadas por Branddo (2005), que afirma
que uma das principais caracteristicas das alternativas participativas é
a sua diferenciagdo. Segundo esse autor, nGo se conhece hoje em dia
uma tendéncia Unica e dominante, uma Unica teoria, um tnico método
de trabalho e nem mesmo um unico horizonte de acéo socidl.

0OS OBJETIVOS DA PESQUISA-ACAO

Os objetivos da pesquisa-a¢do podem ser classificados como objetivo
pratico e objetivo de conhecimento. O primeiro consiste na busca para a
resolugio do problema central, com o levantamento de solugdes e propostas
de acdes. Ja o segundo consiste na busca por dados que dificilmente seriam

obtidos por outros métodos, tais como representacdes e reivindicagoes.

CEDERJ
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ALGUMAS DIFERENCAS ENTRE PESQUISA-ACAO
E PESQUISA SOCIAL CONVENCIONAL

Na pesquisa social convencional hd uma clara distancia entre
os pesquisadores e o publico envolvido. Com essa caracteristica, as
pessoas envolvidas na pesquisa ndo podem ser consideradas como
atores. As decisOes, a partir dos resultados, sio tomadas sem considerar
a participagdo dos pesquisados, fazendo com que esses sejam apenas
doadores de dados. Tais dados gerados vém a partir de aspectos
individuais e sdo captados geralmente por questiondrios e entrevistas
que nio permitem que se tenha uma visio dindmica da situagio. Ja
na pesquisa-a¢ao, devido a participacgio efetiva de todos, os resultados
podem se tornar a¢des no meio do processo de pesquisa, e as respostas
sdo provenientes do grupo.

Um outro ponto que requer aten¢ao quando tratamos de pesquisa-
acdo € a sua validade reconhecida no meio cientifico. Como sabemos,
a Ciéncia exige certas formalidades para que seus resultados possam
ser considerados. Dessa maneira, quando as pesquisas buscam a area
social (complexa, como sabemos), estdo sujeitas a criticas a respeito dos
métodos e teorias.

Algumas das criticas salientadas por Thiollent (2002) vém de autores
que discutem a ndo-aplicagio do esquema: formulagio de hipéteses, coleta
de dados, comprovagdo ou refutacdo. Porém, segundo Thiollent, esse
esquema nao € o unico possivel, sobretudo no complexo contexto da
pesquisa social. Esse esquema é valido para experimentos em que sua
repeticao reproduz sempre os mesmos resultados, independentemente do
experimentador. No meio social, os fendmenos nio possuem carater de
perfeita repetitividade. Mas isso nio significa que ndo haja diretrizes na
pesquisa-ac¢do. Tais diretrizes, ja mencionadas anteriormente, podem ndo

ter a rigidez das hipéteses, mas garantem a validacdo do processo.

A PESQUISA-ACAO E A EDUCACAO AMBIENTAL

Branddo (2005) afirma que é no campo das acbes ambientais
que com, mais criatividade, multiplicam-se experiéncias de investigagdes
participativas, associadas a alguma forma de acdo comunitaria.

Nesse contexto, Tozoni-Reis (2005) enumera cinco pontos que
reforcam a vocagdo da pesquisa-agdo como instrumento para agoes em

Educacao Ambiental.



1. a Educa¢do Ambiental é educagio. Portanto, a pesquisa em EA
tem como principal tarefa produzir conhecimento sobre os processos
educativos em que se envolve. Assim, tem como objetivo produzir
conhecimentos pedagdgicos para a consolida¢io da dimensdo ambiental
da educacio;

2. o carater qualitativo da pesquisa em educacdo, uma vez que,
para compreender a realidade diversa, dindmica, complexa e especifica,
ndo se pode apenas buscar resultados quantitativos;

3. a necessidade de conferir a qualidade metodoldgica a pesquisa
em educagio para que esta tenha relevancia cientifica;

4. a relevancia social da pesquisa em educacdo tem de ter
como compromisso a contribui¢do para com os processos ambiental
e socialmente significativos, considerando a ndo-neutralidade dessas
agoes, como ja mencionado no inicio desta aula;

5. apesar de EA ser educagdo, é importante considerar que essa
tem suas especificidades. Por isso, é necessdrio buscar seus principios
teérico-metodoldgicos para pensar sobre suas necessidades investigativas;
enfim, é necessdrio refletir sobre a propria acgio.

Sendo assim, a pesquisa-a¢do articula a producdo de conhecimentos, a
acio educativa e a participagio dos envolvidos, isto é, produz conhecimentos
sobre a realidade a ser estudada e, a0 mesmo tempo, realiza um processo
educativo e participativo, para o enfrentamento dessa mesma realidade
(TOZONI-REIS, 2005). Um exemplo dado pela autora é a agdo em uma
determinada comunidade. Para ela, em vez de coletar dados sobre um
determinado problema ambiental e voltar com resultados e propostas
para a solucdo, a pesquisa-agdo em EA deve investir na formacdo de um
grupo comunitario que configura parceiros dos pesquisadores e participa
ativamente nesta investigacao. Identifica, compreende, cria e propde, junto
com os pesquisadores, solucoes mais adequadas ao enfrentamento coletivo
desses problemas.

Dessa forma, pode-se perceber que, nessa modalidade de pesquisa,
ha necessidade de superar a separagio entre o saber cientifico e o saber
popular, entre a teoria e a pratica, entre o conhecer e o agir e, por fim,

entre a neutralidade e a intencionalidade.

CEDERJ

13




Educacdo Ambiental | A metodologia da pesquisa-agdo em projetos de Educagdo Ambiental

ATIVIDADE FINAL

A partir das caracteristicas da EA conhecidas por vocé até o momento do curso, escreva

um pequeno texto que justifique a afinidade entre a EA e a pesquisa-acao.

COMENTARIO
A Educagdo Ambiental, com seu cardter transformador e emancipatdrio,
requer instrumentos de agdo que permitam e promovam d participacdo
coletiva e garantam a autonomia dos grupos envolvidos. Tanto a
transformagdo de uma redlidade quanto a emancipagdo dos grupos
envolvidos sdo pontos relevantes no processo educativo almejado em
vdrias modalidades de pesquisa-acdo, participante ou participativa, uma
vez que ndo sé na busca de resultados, mas em todo o processo, inclusive
nas decisées, estas modalidades priorizam a participacdo das pessods
como sujeitos ativos.

14 CEDERJ



RESUMO

As pesquisas participantes ou participativas tém origem na América Latina, onde
se buscavam alternativas aos modelos cientificos vindos dos paises desenvolvidos,
e surgiram em um contexto de transformacao social. Dessa forma, ha uma forte
corrente de autores que ndo vé como separar essa modalidade de pesquisa de
movimentos sociais. Por outro lado, ha autores, em especial Thiollent, em relacdo
a pesquisa-a¢ao, que afirmam que as pesquisas participativas podem ser aplicadas
a outros grupos que ndo os oprimidos.

Com relacdo a denominacao, existem autores que consideram pesquisa-acao,
participante ou participativa como uma mesma possibilidade, porém nao ha
consenso sobre esse assunto, assim como ndo ha consenso sobre o que pode ser
considerado “participante”, uma vez que alguns autores acreditam que a simples
saida do pesquisador em campo na busca por informacées em questionarios ja
garante a participagao do sujeito envolvido na questao a ser pesquisada. Por outro
lado, ha autores que afirmam que a participacdo, para ser efetiva, deve ocorrer
com o grupo social envolvido sendo participante ativo, ou seja, no planejamento
das ac¢oes, na busca por resultados e na proposicdo de solugdes.

Além desses conflitos que ficam evidentes entre os praticantes de pesquisas
participativas, ainda ha conflito entre os cientistas que ndo dao credibilidade a
esse modelo de pesquisa social, por ndo obedecer a rigidez imposta pela pesquisa
tradicional, que se utiliza da formulacao de hipoteses, seguida de sua confirmacao
ou refutacao.

Sobre a relacdo da EA com a pesquisa-a¢ao, fica evidente, se considerarmos os aspectos
transformadores e emancipatorios, que a EA pressupde. A pesquisa-a¢ao permite, por
meio da participagao coletiva, a busca por transformacées na realidade de um grupo

a partir de sua prépria observacao da realidade.
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Avaliacao no processo
educativo

Esperamos que, apos o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

o reconhecer diferentes modalidades de
avaliacdo e suas caracteristicas;

e analisar avaliacdo de projetos de Educacdo
Ambiental.

Meta da aula

Explicar a importancia da avaliacao nas
atividades de Educacdo Ambiental e seus
indicadores.

Pré-requisitos

Para vocé realizar as atividades
propostas nesta aula, é necessario
rever a Atividade 5 daAula5 e a
Atividade Final da Aula 20.
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Certamente vocé j& ouviu falar sobre avaliacdo. A vida inteira somos avaliados.
Se vocé for o filho mais novo, geralmente é comparado ao mais velho.
Na escola, ha sempre um aluno que se destaca, e 0s outros sao comparados
a ele. Somos avaliados em nossa postura no emprego, no transito. A todo
momento estamos passando por provas. Qual é a nossa reagdo?

Nesta aula, iremos discutir alguns aspectos da avaliacdo na Educacao
Ambiental. O processo de avaliacdo so faz sentido se estiver a servico da
aprendizagem. E sua funcdo contribuir para que o aluno assuma controle
sobre si mesmo, tenha consciéncia do que ja é capaz de realizar e em que
deve melhorar. Ela é sempre uma operacao de leitura orientada da realidade,

um poderoso auxilio para o educando aprender.

Alguma vez vocé comparou a avaliagdo com um remédio? Idéia
estranha, ndo é? Mas a avaliacdo, assim como alguns remédios,
além dos efeitos desejaveis, tem propriedades que podem produzir
reacoes adversas. Sao os chamados efeitos colaterais. Que efeitos
seriam esses? Inseguran¢a, medo? Podemos afirmar que devem
ser tomadas precaug¢des ao utilizar a avaliagdo, que existem
indicagdes e contra-indica¢des, assim como ha uma maneira
correta de emprega-la (posologia). Vejamos, no decorrer desta
aula, que posologia é essa, que varia de acordo com as concepg¢des
de ensino (SOUSA, 1998).

QUE SIGNIFICA AVALIAR?

A palavra “avaliar” deriva dos termos latinos a + valere e
significa atribuir valor e mérito a algo. Dessa forma, a avaliacdo seria
um instrumento utilizado pelo educador para mensurar o rendimento dos
educandos para saber quanto dos contetidos apresentados foi assimilado.
A avalia¢do deve ser um processo amplo, no qual se investigam, de modo
continuo e permanente, tanto as acoes do educador como o caminho
percorrido pelo educando na construcio do préprio conhecimento.

Vejamos o caso a seguir:



Duas professoras conversam no intervalo das aulas. Uma delas diz:

— Estou satisfeitissima. Quando fiz os grdficos, comparando os resultados dos meus alunos,
vi que a maioria deles tirou nota acima de 80 na prova de meio ambiente.

— Puxa, que resultado maravilhoso! — exultou a outra professora.

—E olba que tinha umas questdes bem dificeis — continuou a primeira. Eu pedi, por exemplo,
que os alunos classificassem os tipos de material recicldvel e dei mais pontos para quem
citou um nitmero maior de materiais. Teve um aluno que citou mais de 10 tipos de ndo-
recicldveis na categoria de papel e papeldo. Abh! Eu também perguntei, na prova, qual era
o conceito de lixo.

— E o que os alunos responderam? — a outra professora ficou curiosa.

— Responderam que o lixo é qualquer residuo sélido gerado por atividades humanas ou
pela natureza, e acrescentaram que ndo deveriamos jogar lixo nas ruas. S6 um aluno errou,
dizendo que o lixo para uns poderia ndo ser lixo para outros.

As duas conversavam tdo animadamente que ndo perceberam que muitos dos alunos que
haviam se saido bem na prova estavam jogando papéis e pldsticos no pequeno riacho que
margeava a escola.

(DEPRESBITERES, 2001)

ATIVIDADE

1. Gostou da histdria? Se observarmos os pétios das escolas, as passeatas
em prol do meio ambiente, veremos que ela é bastante corriqueira. Mas
vamos refletir um pouco sobre algumas questdes a seguir.

Leia, pense e responda:

a. Que critérios foram utilizados pelas professoras para avaliar os alunos?
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RESPOSTA COMENTADA

O caso anterior nos remete a seguinte questdo de avaliar e medir.
Muitos estudiosos em Educacdo consideram que medir e avaliar sdo
coisas distintas. Para eles, avaliar vai além de medir. A partir da medicdo,
a avaliagdo permite a criagdo de condicdes de interpretacdo dos
resultados para tomar decisées. Na escola, a maioria dos professores
utiliza como medida o acerto das questées. No caso em questdo, a
professora apenas atribuiu pontos ds questées, usando como critérios
o maior ndmero de citacées dos materiais. Podemos observar também
que a professora sé mediu, ndo avaliou os alunos. Podemos perceber
isto no trecho do texto em que a professora atribui mais pontos para
quem citou o maior nimero de materiais reciclavers.

Luckesi (1998) faz uma diferenciacdo importante

entre verificar e avaliar, na qual o conceito de verificar

emerge das determinagdes da conduta intencional

de ver se alguma coisa é realmente o que é. Sendo

assim, podemos dizer que o processo de verificagdo

se configura na obtenc¢do, andlise e sintese dos

dados ou informacées que delimitam o objeto,

fenémeno ou fato (DEPRESBITERES, 2001).

b. Os alunos mudaram sua forma de agir apds estudar sobre o lixo?
Justifique. Que indicios o texto fornece sobre isso?

RESPOSTA COMENTADA
Os alunos ndo mudaram sua forma de agir, pois, no final do texto, a
autora coloca que muitos dos alunos que se sairam bem na prova
jogavam papéis e pldsticos no riacho préximo da escola. O contetido
apresentado ficou restrito d sala de aula. Na prdtica, a atitude deles
ndo mudou.

¢. Que atividades poderiam ser realizadas sobre o tema com o objetivo de
mudanca de atitude?
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RESPOSTA COMENTADA
Diversas atividades podem ser feitas a fim de sensibilizar os alunos

para a problemdtica do lixo como visitas a ecossistemas degradados,

lixbes e outras atividades. Entretanto, essas atividades devem tratar o

lixo ndo somente como um problema técnico ou ecoldgico, mas como

uma questdo cultural, cuja raiz é o consumo desenfreado, conforme

visto na Aula 11. Lembre-se da Aula 5, na qual vocé assistiu ao video llha

das Flores e observou a raiz social da questdo do lixo e seu desperdicio

por muitos.

Na pratica da aferi¢do do aproveitamento escolar, os professores realizam,
basicamente, trés procedimentos sucessivos:
e medida do aproveitamento escolar;
e transformacdo da medida em nota ou conceito;
e utilizacdo dos resultados identificados.
(LUCKESI, 1998)

Nos anos 1980, muitos avaliadores brasileiros, dentre eles Ana Maria
Saul, Carlos Cipriano Luckesi, Magda Soares, Sandra de Souza, Pedro
Demo, passaram a analisar a funcdo politica da avaliagcdo. As reflexdes
produzidas na época foram no sentido de deixar claro que a avaliagdo
é uma atividade socialmente determinada (SOUSA, 1998).
Questdes sobre o motivo da avaliagdo, bem como o que priorizar,
e como realizar uma avaliagdo, pressupéem uma concepgdo de
ensino e de cidaddo que se quer formar. Os determinantes sociais
definem a funcdo que a escola vai ter. A avaliacdo, como pratica
educativa, explicita e acaba legitimando essa fun¢do. A denuncia
da funcdo politica da avaliacdo, da possibilidade de ela assumir uma
direcdo classificatoria, seletiva e discriminatéria ndo impediu que os
avaliadores brasileiros ja citados e outros, como Jussara Hoffman,
Celso Vasconcelos, Mete Abramovich, Lea Depresbiteris, Maria Laura
Franco, Menga Lidke, Thereza Firme, buscassem construir uma nova
teoria de avaliacdo que pudesse produzir modificacdes de praticas
para superar, no cotidiano escolar, a reproducdo de um modelo
tradicional de ensino (SOUSA, 1998).
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Veja o video do professor. Cipriano Luckesi sobre
avaliacdo da Aprendizagem no site

FAGED &

L R LTt S e TR e e T AR ey

http://www.faced.ufba.br/luckesi_avaliacao/luckesi_
avaliacao.htm

O video do professor Luckesi é uma entrevista sobre a
aprendizagem como processo de investigacdo, tendo como
conseqUéncia uma intervencdo. Ele usa o cotidiano para
exemplificar que a compreensdao que produzimos através
do conhecimento resultante de uma investigacado ilumina a
realidade.

AVALIACAO COMO PROCESSO EDUCATIVO

Ao se falar sobre avaliagdo de projetos de Educagio Ambiental,
ressalta-se que o enfoque deve ser no processo, € nio no resultado
final. A avaliagio em Educacio Ambiental, como em todo processo
de ensino e aprendizagem, deve se distanciar dos paradigmas classicos
que sempre a nortearam, buscando auxiliar o educando a identificar o
significado do seu aprendizado (DEPRESBITERIS, 2001). Dessa maneira,
o proprio processo educativo é que estd sendo avaliado, e ndo apenas
seu resultado: promocdo versus reprovagdo. O tema avaliagio é alvo
de extensas discussoes entre pesquisadores em Educagdo, porque, ainda
hoje, a avaliacdo € vista e praticada como um instrumento de medicdao
dos conteudos aprendidos. Essa postura tradicional de transmissdo e
informagdo de contetdos inequivocos traz consigo uma conotacio do
erro como fracasso e de duvida como insapiéncia. Isto gera um sentimento
de perdedor naquele que erra, embora isso ndo devesse ocorrer, pois o
erro é parte do processo. Mas ndo é isso que a escola ensina.

Uma nova perspectiva de avaliagcdo exige do educador uma
concepg¢ao do educando como sujeito do proprio desenvolvimento, inserido
num contexto social e politico. Assim, nessa dimensao educativa, os erros
e as duvidas sao altamente significativos, pois servirio como elementos de
ajustes ao professor. Ele os usard nio como um mecanismo de puni¢io, mas
sim como reguladores do processo de ensino e aprendizagem, contribuindo

efetivamente para o sucesso da tarefa educativa.



De acordo com Hoffmann (2002), “avaliar é dinamizar
oportunidades de agio, reflexio, num acompanhamento permanente
do educador, que incentivard o educando a novas questdes a partir de
respostas formuladas”. Por conseguinte, a avaliacdo deixa de ser uma
etapa final do processo educativo para se transformar num instrumento
de compreensio das dificuldades do aluno e de dinamizagio das novas
oportunidades de conhecimento durante o processo de aprendizagem.

Essa idéia estd presente nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN). Os PCN definem que a avaliacdo vai além da visdo tradicional,
na qual o foco principal é medir o desempenho dos alunos, atribuindo
a eles nameros ou letras. Segundo esta concepc¢io, a avaliagdo deve
ser compreendida como parte integrante e intrinseca ao processo
educativo.

Steban e colaboradores propoem trés modalidades ou tipos de
avaliacio — formativa, sumativa (ou somativa) e especializada - que
indicam formas diferenciadas de progressdo. Rios (2005) enfoca a
avaliacio da aprendizagem como um processo continuo, sistematico
e integral de acompanhamento e julgamento do nivel em que alunos
e professores se encontram e podem incluir as seguintes modalidades:
avaliacdo diagnoéstica, formativa e somativa. Veremos, a seguir, cada
uma delas.

Avaliagio diagnéstica: realizada normalmente no inicio do
processo de ensino e aprendizagem, para verificar a auséncia ou
presenga de pré-requistos (conhecimentos e habilidades) necessarios
para aprender o novo. Possibilita também, ao detectarem-se dificuldades
ou limites, que o professor planeje suas acdes de maneira a preparar os
alunos para o estudo da matéria nova. “E a sondagem de conhecimentos
e de experiéncias ja disponiveis bem como de provimento dos pré-
requisitos para a seqiiéncia da unidade didatica” (LIBANEO, 1992,
apud RIOS, 2004). Também podem ocorrer, durante o processo de
acompanhamento dos resultados, correcdao de falhas, esclarecimentos
de duvidas, estimulo a obten¢do de resultados positivos, andamento
da matéria, adequacido de metodologias, comunicacdo etc. Ela pode
ocorrer ao final do processo, a fim de proporcionar reflexio sobre a
a¢do e uma posterior agdo melhorada, caracterizando um processo de

retroalimentacio da agdo.
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Figura 22.1: Etapa de um processo de avaliacdo diagnéstica por meio da criacdo de
desenhos e simbolos familiares as criancas sobre o conceito de meio ambiente.

Avaliacao formativa: feita ao longo do processo de ensino e
aprendizagem, pretende informar se os objetivos foram alcangados,
fornecendo dados para o aperfeicoamento dos objetivos tracados,
possibilitando criar condi¢des para que o educando retome os aspectos
ainda nio aprendidos e localizando as suas dificuldades para auxilia-
lo a encontrar processos que lhe permitam crescer na aprendizagem.
Busca a compreensdo do funcionamento cognitivo por parte do aluno
diante das atividades propostas. Pretende também verificar se as
relaces entre professor e aluno estio ocorrendo de forma a favorecer a
aprendizagem ou se necessitam de adaptagdes/modificacdes.

A funcdo formativa da avaliagdo, numa perspectiva ampla, supoe
uma acao do avaliador em dire¢io ao desenvolvimento e crescimento
do avaliado. Diversos autores enfocam a avalia¢io formativa como
possibilidade de melhoria do desempenho. O conceito de avaliaciao
formativa se opde a avaliagio somativa, enfatizando a importincia
do processo e nio do produto. A nogio de avaliagio formativa foi
proposta por Scriven em 1967, quando, ao classificar as funcoes de
avaliacdo, definiu a fun¢ido formativa como processo de fornecimento
de informacoes a serem utilizadas na melhoria do desempenho, ainda
que esta melhoria estivesse sob o poder do avaliador.

Avaliacao somativa: realizada ao final do processo de ensino e
aprendizagem, tem como fung¢io principal classificar os alunos conforme

os resultados de aproveitamento demonstrados, tendo em vista os niveis



preestabelecidos, e identificar em que grau os objetivos propostos foram
alcancados. Refere-se as verificacdes de controle sistemdtico e continuo,
para atribuir notas, em fungio dos resultados apresentados.

Ha4 ainda a avaliac¢do especializada, que se destina aqueles que

necessitam de apoio educativo especial e muitas vezes individualizado.

ATIVIDADE

2. Na Aula 5, vocé foi solicitado a elaborar um projeto em Educacdo
Ambiental, a partir do curta-metragem /lha das Flores. Como foi a realizacdo
dessa atividade ainda no inicio da disciplina de Educacdao Ambiental? Vocé
ja havia feito isso em outras oportunidades ou foi a primeira vez? Bem,
nessa etapa é importante que vocé reveja o seu projeto e identifique
nele que tipo de avaliagdo — diagnostica, formativa ou somativa — propos
naquela ocasido. Marque com um X o tipo de avaliacdo utilizado e, em
seguida, escreva, de acordo com o tipo de processo que planejou, como
essa avaliacdo seria realizada.

( ) Avaliagao diagnéstica

( ) Avaliagao formativa

( ) Avaliacdo somativa

RESPOSTA COMENTADA
Se vocé fez alguma sondagem e considerou a resposta dos educandos
para planejar as acées seguintes, realizou avaliacdo diagndstica.
Questiondrios, entrevistas e outras atividades podem ser realizados
nesse tipo de avaliagdo. Se vocé planejou atividades desenvolvidas no
meio do processo, sua avaliacdo foi formativa. Esse tipo de avaliagdo
permite que se redesenhem os objetivos propostos no meio do processo.
Se vocé planejou atividades no final do trabalho, sua avaliagéo foi
somativa, pois provavelmente foi aquela com que tivemos mais contato
durante a nossa formagéo. Esse tipo de avaliacdo tem como fungéo
principal classificar os alunos conforme os resultados de aproveitamento
demonstrados. E muito comum que se pense apends na Somativa, mas
que tal agora vocé pensar em outros modos que ndo tinha planejado
antes?
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Quando a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) estabelece que a
avaliagdo deve ser continua e priorizar a qualidade e o processo de
aprendizagem (o desempenho do educando ao longo de todo o ano
e ndo apenas numa prova ou num trabalho), usa outras palavras para
expressar a avaliacdo formativa. O primeiro a usar essa expressao foi
o americano Michael Scriven, em seu livro Medotologia da avaliacdo,
publicado em 1967. Segundo ele, somente com observacdo sistematica
o educador consegue aprimorar as atividades de classe e garantir
que todos aprendam.

Muitos entendem a avaliacdo formativa como uma estratégia oposta
a avaliagdo tradicional somativa, uma vez que se caracteriza por
ser realizada geralmente ao final de uma etapa, com o objetivo
de definir uma nota ou estabelecer um conceito. Na verdade, as
duas ndo sdo opostas, mas servem para diferentes fins. A avalia¢do
somativa é o melhor jeito de listar os alunos pela quantidade de
conhecimentos que eles dominam — como no caso do vestibular ou
de outros concursos. A formativa é muito mais adequada ao dia-a-dia
dasala de aula para acompanhar mudangas ndo sé quantitativas, mas
qualitativas no processo de aprendizagem (PELLEGRINI, 2003).

Nesse contexto, podem-se caracterizar as seguintes fungdes para
a avaliacdo:

Funcdo diagnéstica — proporciona informacdes acerca dos
conhecimentos do aluno antes que se inicie o processo de ensino e

aprendizagem.

Alguns autores consideram distintas as fun¢des formativa e diagnéstica.
Segundo eles, a diagndstica ocorreria antes do processo educativo,
determinando os conhecimentos prévios dos alunos, ao passo que a formativa
ocorreria no meio do processo.

Funcdo operatdria — orientada para a agao e a tomada de decisoes
durante o desenvolver da agdo, possibilitando correcdes e reajustes
adequados.

Fung¢io permanente — intervém ao longo do desenvolvimento do
projeto, principalmente em momentos que implicam op¢des quanto as
orientacgdes; os ritmos de avaliagdo sdo variaveis durante a realiza¢do
do projeto, mesmo apds o inicio das atividades.

Func¢do participativa — caracteriza-se pela apresenta¢io dos
resultados de cada avaliagdo a todos os participantes do projeto, para
que haja um debate e um exame critico dos resultados e interpretagdes

das avaliacoes.
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Portanto, a forma como se avalia e as funcoes atribuidas a avaliacao
sao fundamentais para a concretizagdo de um projeto educacional. Isso
porque, de acordo com o projeto de Educagio Ambiental, hd uma
variagio no foco do ensino e nas suas implicacoes.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais, trabalhar
de forma transversal significa buscar a transformagido de conceitos, a
explicitagio de valores e a inclusdo de procedimentos sempre vinculados
a realidade cotidiana da sociedade, de modo que se obtenham cidaddos
mais participativos. O ensino deve proporcionar oportunidades aos
alunos, visando a utilizar seus conhecimentos sobre meio ambiente para
compreender sua realidade e atuar nela em atividades na prépria escola
ou na sua comunidade. Desse modo, poderao ser resgatados vinculos do
individuo com o ambiente no qual ele vive e, a partir dessa sensibilizacdo,
poderdo ser construidas iniciativas que culminardo em seu envolvimento
para a soluc¢do dos problemas.

Nesse contexto, a avaliacio apenas no sentido de medir os
conteudos aprendidos, que é predominante no ensino formal, n3o é
adequada. Devem ser criados, portanto, instrumentos que se adaptem
a realidade do aluno e as propostas da educagio ambiental como uma
nova abordagem dos contetidos de ensino e seus pressupostos.

Segundo Andrade & Loureiro,

(...) a avaliacdo de um processo formal ou nio precisa considerar
elementos como a capacidade de aplicagio individual e coletiva
dos contetidos construidos, o nivel de sensibiliza¢do para os temas
tratados e a capacidade de intervencdo ativa sobre o contexto da
vida (2001, p. 512).

Assim, a avaliacdo deve identificar a capacidade de assimilacdo
e a articulacdo dos conhecimentos e se 0 processo educativo proporcionou
a sensibilizacdo desse individuo, de modo que ele ponha em prética os

conhecimentos aprendidos.
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ATIVIDADE

3. Leia a seguir as caracteristicas do processo avaliativo. Classifique e
escreva nos parénteses ao lado se a sentenca tem caracteristica formativa
ou somativa.

* Seu objetivo é classificar o aluno para determinar se sera aprovado ou

reprovado. Esté vinculada a nocao de medida ( )
« E feita por meio de exercicios, questionarios, estudos dirigidos, trabalhos,
provas, testes. ( )

» Tem como objetivo permitir ao professor compreender como o aluno
elabora e constrdi o conhecimento. ( )

» Pode ser feita com base em varios instrumentos, de acordo com a forma
como foram dadas as aulas. ( )

» Embora tenha como pressuposto a objetividade da nota, geralmente
expressa por um numero, depende dos valores do professor, que sao
subjetivos. ( )

* Geralmente ndo é registrada quantitativamente, com notas ou mesmo concei-
tos, mas na forma de relatorios detalhados. ( )

* Ndo tem o controle como finalidade. O que importa é o significado do
desempenho, ndo o sucesso ou o fracasso. ( )

« E tida como meio de manter o interesse e a motivacdo do aluno
pelo estudo. Relaciona o desempenho s6 a responsabilidade.
( )

+ E relacionada a punicdo ou premiacdo, de acordo com diferencas e
desigualdades entre estudantes. Por isso, serve a discriminacao e injustica
social. ( )

* Prevé que os alunos tém ritmos e processos de aprendizagem diferentes.
Por isso, esta ligada aos ciclos, que permitem tornar a progressao da
aprendizagem mais fluida. ( )

* Parte do principio de que existe uma verdade a ser assimilada e
identifica o grau de aproximacdo entre a aprendizagem e essa verdade.
( )

 Levanta a necessidade de investigacdo do conhecimento prévio
do estudante para o planejamento do trabalho como um todo.
( )

» E favorecida pela diversificacdo de formas de agrupamento dos alunos,
que atendem a objetivos da atividade e dos proprios estudantes.
( )

» Nao permite adequar o trabalho pedagogico as necessidades de
aprendizagens da turma. ( )




RESPOSTA

Observe a sequir como ficou a classificacdo:

Somativa

Formativa

Seu objetivo é classificar o aluno
para determinar se serd aprovado ou
reprovado. Estd vinculada & nog¢do
de medida.

Tem como objetivo permitir ao professor
compreender como o aluno elabora e
constréi o conhecimento.

E feita por meio de exercicios,
questiondrios, estudos dirigidos,
trabalhos, provas, testes.

Pode ser feita com base em vdrios
instrumentos, de acordo com a forma
como foram dadas as aulas.

Embora tenha como pressuposto
a objetividade da nota, geralmente
expressa por um numero, depende
dos valores do professor, que sé@o
subjetivos.

Ndo pode ser registrada quantitativamente,
com notas ou mesmo conceitos, mas na
forma de relatdrios detalhados.

E tida como meio de manter o
interesse e a motivagdo do aluno pelo
estudo. Relaciona o desempenho sé a
responsabilidade.

Néo tem o controle como finalidade. O que
importa é o significado do desempenho,
ndo o sucesso ou o fracasso.

E relacionada a punicdo ou
premiacdo, de acordo com diferencas
e desigualdades entre estudantes. Por
isso, serve d discriminagdo e injustica
social.

Prevé que os alunos tém ritmos e processos
de aprendizagem diferentes. Por isso, estd
ligada aos ciclos, que permitem tornar a
progressdo da aprendizagem mais fluida.

Parte do principio de que existe uma
verdade a ser assimilada e identifica
o grau de aproximagdo entre a
aprendizagem e essa verdade.

Levanta a necessidade de investigacdo do
conhecimento prévio do estudante para o
planejamento do trabalho como um todo.

Ndo permite adequar o trabalho
pedagdgico as necessidades de
aprendizagens da turma.

E favorecida pela diversificacdo de formas
de agrupamento dos alunos, que atendem
a objetivos da atividade e dos prdprios
estudantes.

AVALIACAO DE PROJETOS EM EDUCACAO AMBIENTAL

Apesar de todo destaque a Educa¢ao Ambiental, ndo ha no Brasil
uma tradi¢ao de investimentos em projetos sobre esse tema, como também
falta qualificacio da maioria dos profissionais que atuam nessa area.
Além disso, de acordo com Andrade & Loureiro (2001), o modo como
os projetos em Educa¢io Ambiental estio organizados dificulta o seu
acompanhamento. Isto porque, em muitos projetos, ha heterogeneidade
no nivel escolar e na faixa etaria dos participantes, irregularidade nos
momentos e espagos em que estes projetos se desenvolvem e uma

participag¢io intermitente do publico a que sdo destinados.
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Diante disso, torna-se necessario, para o bom funcionamento
do projeto, estabelecer os seus objetivos e o publico-alvo, levando em
consideragio suas caracteristicas e contexto, como também os mecanismos
de avalia¢do devem ser adaptados aos objetivos do projeto. A avaliagdo
de um projeto de Educacdo Ambiental deve adotar uma estratégia de
diversificagdo dos instrumentos de coleta de dados. A realizagio de uma
andlise que permita a identifica¢io de dados mais relevantes, o cruzamento
destes, o estabelecimento de conclusdes e uma clara apresentacdo dos
resultados que permitam a sua retroalimentag¢io no desenvolvimento do
projeto é fundamental (ANDRADE e LOUREIRO, 2001).

Apesar de se admitir a importancia das avalia¢des dos projetos na
area de Educacio Ambiental, estas ocorrem em um numero limitado e
poucos comportam uma dinamica de avaliacoes. Nesse contexto, tendem
a existir duas situagdes: auséncia quase total de avaliagio de projetos
para além do controle administrativo e financeiro, e a predominancia
das avaliacdes no final dos projetos (ou retrospectivas), destinadas a
comparar os “resultados reais” com os “resultados esperados”.

Uma vez que a maioria das avaliagdes estd restrita a fase final dos
projetos, ha uma perda na execu¢ao das metas e na eficiéncia das analises
dos resultados. Dessa forma, estas avaliacdes ndo tém praticamente
efeito sobre as a¢des levantadas, ainda que permitam tirar licbes para
o futuro, pois revelam alguns aspectos que podem ser generalizados ou
reproduzidos. O trabalho pedagdgico com a questao ambiental centra-se
no desenvolvimento de atitudes e posturas éticas em relacao ao ambiente,
objetivando contribuir com a formagio de cidaddos conscientes de suas
responsabilidades com o meio ambiente.

A medida que a agdo social comporta dimensées imprevisiveis
e aleatdrias, qualquer projeto, por mais bem concebido que seja, estd
suscetivel a efeitos secundarios que podem “perturbar” o desenvolver
normal das atividades. Portanto, torna-se necessirio um sistema de
monitoramento e avaliacio continuos que permitird diagnosticar
avangos e entraves, para intervir, agir, problematizar e redefinir os rumos
e caminhos a serem percorridos.

Além disso, os resultados dos processos educativos, geralmente,
s6 podem ser observados a médio ou longo prazo. Logo, reafirmamos
a necessidade da permanéncia do monitoramento e das avaliag¢Ges

durante todo o projeto e até mesmo ao final dele, para que os dados



coletados possam ser devidamente observados, evitando, dessa forma,
interpretagdes tendenciosas e as falsas informagdes.

Segundo Leal Filho & Taylor (1995), deve-se, ainda, buscar um
equilibrio entre as abordagens qualitativa e quantitativa da avaliacio,
uma vez que as abordagens quantitativas sao insuficientes para compre-
ensdo dos resultados encontrados. Na verdade, a meta de um processo
avaliativo ndo é simplesmente a descricio dos resultados, mas sim a
elaboragao de métodos alternativos, resultado de um processo de reflexao
sobre o processo e problematizagdo das a¢des futuras.

Outra caracteristica fundamental a considerar é a necessidade
da participagdo efetiva de todos os membros do projeto, sejam eles
organizadores ou executores, para que juntos possam definir e redefinir
os rumos do projeto. Diferentes instrumentos podem ser utilizados,
como entrevistas com o publico-alvo e outros instrumentos coletivos,
como discussdes em grupo que permitem a verbalizagido das experiéncias
e das necessidades do grupo.

A observacio é, também, um dos instrumentos mais importantes
para monitoramento e avaliacio dos projetos, pois permite a coleta de
dados que ndo poderiam ser conseguidos por meio de outros métodos.
No entanto, diante dessa variedade de dados obtidos, é necessario
estratégias que permitam a identificagio dos dados mais relevantes para
que se obtenha uma clara apresentacdo dos resultados. De acordo com
Leal Filho & Taylor (1995), um fator importante referente a coleta de
dados é o desenvolvimento de instrumentos apropriados, o que pode ser

garantido por meio de testes de campo e um planejamento prévio.
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ATIVIDADE

4. Analisando indicadores de avaliacao

Veja o exemplo a seguir:

Quadro 1: Indicadores quantitativos e qualitativos, por atividade, para avaliacao
de um projeto a ser realizado com a comunidade escolar.

Comunidade Escolar

Atividade

Indicadores
quantitativos

Indicadores qualitativos

Curso de professores

- numero de cursos
realizados;
- nimero de
professores que fizeram
0 Curso.

- questionario de
avaliacao do curso;

- participacao dos
professores em outras
atividades propostas
(agendamento de
visitas aos ecossistemas
etc.)

Trilhas interpretativas

- niumero de alunos
participantes;
- numero de atividades
realizadas.

- reflexdo sobre os
ambientes (pode
gerar textos, poesias,
historias);

- interesse nas
atividades propostas
(verificacdo por meio
de relato em caderno
de avaliacdo dos
monitores);

- avaliacdo da
percepcao (mapas
mentais).

Producdo e utilizacdo
de material didatico

- quantidade de
material gerado;

- niumero de escolas
que receberam o
material didatico;

- numero de escolas

que utilizam o material
didatico;

- debates em sala
(surgimento de
propostas para

resolucdo de
problemas);

- analise do trabalho
realizado com material
didatico (questionarios

e relatos).

Lembra-se da Atividade 5 da Aula 5? Pedimos que vocé descrevesse duas
acdes com um grupo de pessoas de modo a trabalhar localmente a questao
do uso e da escassez da agua. Pense agora em como avaliar as suas acoes.
Escreva de que modo vocé poderia avaliar a acdo proposta para essa
atividade. Vocé usaria indicadores qualitativos ou quantitativos?




COMENTARIO
Esta atividade dard a oportunidade de resgatar assuntos discutidos no

Méddulo 1. Quando vocé fez o exercicio no Mddulo 1, possivelmente
ndo considerou a dimenséo da avaliacGo, mas agora é importante
considerar tanto os indicadores quantitativos, que ddo uma resposta
numérica, quanto os indicadores qualitativos.

CONCLUSAO

Podemos considerar que, para a execugao eficiente das avaliagdes
em projetos de Educagdo Ambiental, é necessdria a implementagio de
metodologias de avaliagio adequadas ao processo educativo. Também
devemos considerar alguns elementos: o acompanhamento continuo
durante todo o processo; a valorizacao das observagoes; a participagdao
efetiva de todos os membros do projeto para que as decisdes sejam
coletivas; a diversificacdo de estratégias e andlises de dados, assim
como seu planejamento prévio que permitird a escolha de instrumentos
apropriados para essas andlises.

Portanto, realizar a avaliagao de projetos em Educacao Ambiental vai
além do controle administrativo e financeiro por partes, dos financiadores.
A avaliagdo € essencial para garantir a consecu¢do de metas e para o

reconhecimento dos resultados frente aos objetivos propostos.

ATIVIDADE FINAL

Na Aula 20, vocé criou um projeto de Educacdo Ambiental. Pensou no modo de
avaliacdo desse projeto? Ndo? Entdo, pense agora e descreva pelo menos um
modo quantitativo de avaliacdo e outro qualitativo para avaliar o projeto que

vocé elaborou.

Avalia¢do quantitativa
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Avaliacdo qualitativa

COMENTARIO
Veja, no exercicio anterior, alguns exemplos de indicadores qualitativos
e quantitativos.

RESUMO

A palavra "avaliar” tem um sentido de atribuicdo de valor e mérito ao objeto
em estudo. No entanto, muitos Estudiosos em educac¢do consideram que medir e
avaliar sdo processos distintos. Ha diferentes modalidades ou tipos de avaliacao
—diagnostica, formativa e sumativa (ou somativa) que indicam formas diferenciadas
de progressdao. Muitos entendem a avaliacdo formativa como uma estratégia
oposta a avaliacdo somativa. A avaliacdo somativa é o melhor jeito de listar os
alunos pela quantidade de conhecimentos que eles dominam. A formativa é muito
mais adequada ao dia-a-dia da sala de aula para acompanhar mudancas ndo s6
quantitativas, mas qualitativas no processo de aprendizagem.

Na avaliacdo de projetos de Educacdo Ambiental, devemos realizar o monitoramento

e a avaliacdo ao longo de todo o processo.

INFORMACAO SOBRE A PROXIMA AULA

Na préxima aula, iremos observar um estudo de caso sobre Educacdo Ambiental

em Unidades de Conservacao.
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Educacdao Ambiental em

Unidades de Conservacao
Meta da aula

Apresentar as Unidades de Conservagdo e seu
papel fomentador de trabalhos didaticos em
Educacao Ambiental

Esperamos que, apos o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

¢ identificar elementos presentes no processo
histdrico que levaram a atual situacdo da EA
em Unidades de Conservacao;

e identificar as principais caracteristicas
e dificuldades na realizagdo de projetos
de EA em Ucs.

Pré-requisito

Para melhor entender esta aula, sera
necessario consultar a Aula 15.



INTRODUCAO

PLANO DE MANEJO

O Plano de Manejo
de uma Unidade

de Conservacio

é um documento
técnico com o
objetivo de orientar
o planejamento,
manejo e
preservagao dos
recursos naturais
locais, incluindo

a implantacio e
manutencio das
estruturas fisicas
necessarias a gestao
da unidade.

Fonte: http://
www.santa
genebra.org.br/
default.asp?id=
7&mnu=7, acessado
em maio de 2006.

36 CEDERJ

Educacdo Ambiental | Educacdo Ambiental em Unidades de Conservacéo

Antes de comecarmos a discussao sobre EA em Unidades de Conservacéo,
convidamos vocé a voltar no tempo para conhecer algumas razdes pelas quais
essas areas foram criadas.

Segundo Diegues (2002), a criagdo de areas protegidas no Brasil sofreu
forte influéncia das idéias preservacionistas norte-americanas do século
XIX, que levaram a implementacao do primeiro parque nacional do mundo,
o Yellowstone, em 1872. Segundo este autor, a idéia subjacente era que,
mesmo que a biosfera fosse quase totalmente transformada e domesticada,
ainda existiriam partes do mundo natural em estado primitivo.

Assim, em 1937, foi criado o primeiro parque nacional do Brasil em Itatiaia.
A criacdo dessa unidade foi baseada no Cédigo Florestal, que tinha basicamente a
finalidade de proteger a paisagem ali existente. Em 1965, o Cédigo Florestal sofreu
mudancas no que diz respeito aos parques nacionais entao, além da protecao da
paisagem, 0s parques passaram a ter objetivos educacionais, recreativos e cientificos.
Aliadas a essas mudancas, outras modalidades de Unidades de Conservacdo foram
criadas, como, por exemplo, as Areas de Protecao Ambiental [APA] e as Estacoes
Ecoldgicas [ESEC], de modo a atender as variadas demandas existentes (como
areas protegidas em regides urbanas e dreas com acesso restrito). Anos depois,
em 1979, a elaboragao de PLANOS DE MANEJO para 0s parques nacionais tornou-se
obrigatodria. Esses determinam diferentes zonas dentro das unidades, de acordo
com suas finalidades (BRITO, 2003). Finalmente, em 2000, é regulamentado o
artigo que institui o SNUC Sistema Nacional de Unidade de Conservacao da
Natureza. Neste, é marcante o envolvimento com aspectos de ordem econdmica
e social. Além disso, a protecao e o respeito a diversidade cultural das populacoes
relacionadas com as UCs sdo ressaltadas. Embora haja uma clara mudanca na
conceituacdo e, conseqlientemente, na forma de lidar com essas areas, hoje as
Unidades de Conservacao enfrentam uma série de problemas. Dentre eles, estdo a
falta de condicGes estruturais, as questoes fundidrias e os conflitos com populacbes
residentes no interior e no entorno (AMEND e AMEND, 1992 apud Brito, 2003).
Sobre esses problemas, Sa e Ferreira (2000) investigaram 86 Unidades de
Conservacdo de uso indireto (onde é vedada a exploracdo dos recursos
naturais) no Brasil e detectou que somente sete estdo em condicbes de
cumprir o papel para o qual foram criadas. As demais enfrentam problemas
gue vao desde a falta de combustivel e de uma sede administrativa até a
auséncia de planos de manejo. Dessa forma, para Sa e Ferreira (2000), apesar
de 1,85% do territério brasileiro estar representado em UCs, apenas 0,4%

funciona como deveria.



ATIVIDADE

1. O trecho inicial desta aula aponta uma das razdes para o surgimento de
atividades de Educacao Ambiental realizadas no contexto das Unidades de
Conservacao. Identifique-a. A partir dela, aponte atividades que atualmente
fazem parte do cotidiano das unidades e que provavelmente tém suas
origens a partir desse momento histdrico.

RESPOSTA COMENTADA
A mudanca no Cédigo Florestal, em 1965, foi determinante para algumas
UCs, como Parques Nacionais (PARNAS), passarem a cumprir um papel
educativo. Com isso, tornou-se corriqueira a realizagdo de atividades de
EA dentro dessas unidades. Geralmente, essas atividades sdo voltadas
para o ensino formal, promovendo, desta maneira, Educacdo Ambiental
ndo formal ou, até mesmo, formal em espacos ndo formais.

Além das atividades mencionadas anteriormente, nesta aula discutiremos a
EA realizada com a populacao residente no entorno das UCs. Esta EA néo
trata necessariamente de atividades presentes nos curriculos escolares ou
nao fazem sua complementacdo. Na verdade, acbes de EA com populacdo
de entorno, tendem a buscar a mediacdo de conflitos (as vezes gerados pela
propria existéncia da UC) ou, ainda, buscam a mobilizacdo para resolucao de

problemas coletivos.

DOIS EXEMPLOS

Para uma compreensdo efetiva desses objetivos de EA em Unidades
de Conservacdo, utilizaremos dois exemplos que ocorreram, e ainda
ocorrem, no Parque Nacional da Restinga de Jurubatiba.

O primeiro trata de uma experiéncia denominada “Jurubatiba
Sustentavel”, realizada pela ONG APA]J, e teve como publico-alvo
principal a populacdo do entorno dessa Unidade de Conservagao. Esse
projeto se insere na busca por solugdes dos problemas das UCs descritos
no inicio desta aula. Com o financiamento do FNMA (Fundo Nacional

do Meio Ambiente), foi realizado um levantamento dos problemas da
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Unidade, bem como das suas potencialidades. Nesse levantamento foram
consideradas as caracteristicas fisicas, bioldgicas e sociais. Nesse sentido,
de acordo com Mello e Ferreira (2002):

A metodologia do trabalho foi delineada de forma a contribuir
para a constru¢ao de Capital Social e fomentar parcerias entre
os varios segmentos e atores envolvidos, capazes de potencializar
as agdes do projeto e gerar desdobramentos que resultem
em melhoria de qualidade de vida das populacdes locais.
Os resultados esperados podem ser resumidos pelo fortalecimento
do processo de conservagio do PARNA Jurubatiba, através da
geracgdo de alternativas econdmicas de baixo impacto, aumento da
consciéncia ecoldgica das populagoes envolvidas, fomento as formas
associativas e a organiza¢io comunitdria, capacitacdo de recursos
humanos locais para o turismo, fortalecimento de infra-estrutura
em apoio a gestdo do PARNA Jurubatiba e sistematizagdo de dados

e informacdes sobre a area.

Ao final dessa fase do trabalho, foi determinada como linha de
acdo principal para a regido o fomento ao turismo, conforme podemos

verificar a seguir:

A conclusdo é que o ecoturismo no Parque pode se tornar uma
fonte alternativa para o desenvolvimento econémico local, gerando
emprego e renda, através de priticas adequadas de manejo de
recursos naturais, pondo um fim as praticas destrutivas. Considera
o Parque como uma ancora para possiveis negdcios que podem ser
gerados no seu interior € no seu entorno, incrementando trabalhos
tradicionais como o artesanato. Embora tio favoravel, torna-se
importante ressaltar que o referido estudo prevé que 100% da renda
gerada pelo ingresso no Parque seja destinada a sua manuten¢ao
(MELLO e FERREIRA, 2002).

Além disso, como veremos na Aula 25, esse projeto, que tem fortes
caracteristicas ndo formais, possibilitou a gera¢do de material didatico
voltado para as escolas da regido. Esse fato deve ser ressaltado, para que
se perceba a complexidade das acdes em EA, o que torna a distingido
entre as atividades, formais ou nio, uma tarefa muito delicada.

Outra linha de agio existente em Jurubatiba é destinada ao publico
escolar, tanto para alunos quanto para professores (promovida pelo

NUPEM/UFR] e patrocinada pela Petrobras). Em relagio ao NUPEM/



UFR] e a Petrobras, as atividades ocorreram antes mesmo da criacdo da
UC em 1998, uma vez que desde 1997 sio realizados cursos de Educacdo
Ambiental para professores de Macaé e regido. Nesses cursos, o PARNA
Jurubatiba serve de base para discussoes, além de servir de espaco para
observacido e estudos de processos ecoldgicos.

Além de atender as demandas dos cursos para professores, essa
Unidade recebe escolas da regido para atividades que também visam
a exploragio dos processos ecoldgicos existentes nos ecossistemas de
restinga e lagoa, além de estimular discussdes sobre as implicagdes da
criagio de UCs. O maior exemplo de atividades desse tipo é a que se
realiza desde novembro de 2000, denominada “Jurubatiba: uma Sala
de Aula”, que foi planejada para alunos do Ensino Fundamental de
Macaé. A atividade é estruturada em dois momentos. O primeiro ocorre
numa sala de aula, onde acontecem uma apresentagio audiovisual com
o objetivo de situar as criangas na regido e uma discussdo sobre os
ecossistemas e a importancia da participacao coletiva em questdes
ambientais. Jd, no segundo momento, os alunos sio guiados por trilhas
no PARNA Jurubatiba, onde primeiro evidenciam-se fatores fisicos que
servem de tema gerador para que as criancas os associem com as formas
de vida existentes no local. Além disso, aspectos sociais ligados a esta
UC fazem parte da discussdo final com os alunos (LOPES e BOZELLI,
2004). Com resultado, desta iniciativa pode-se destacar a rela¢io de
parceria entre as escolas dos municipios de que o PARNA faz parte € o
grupo responsavel pelas atividades, o que permite a realiza¢io de uma
série de projetos em conjunto.

Com isso, percebe-se que, apesar de o plano de manejo dessa
Unidade nio estar finalizado, as atividades de EA acontecem por
intermédio de outras institui¢des, das quais o Ibama nio se inclui. Esta
¢ uma realidade comum no Brasil, como poderemos constatar em um
documento publicado pelo proprio Ibama, que utilizaremos a partir
desta etapa da aula (Educacdo Ambiental Nao-formal em Unidades
de Conservacdo Federais na Zona Costeira Brasileira: Uma Andlise
Critica). Neste documento estdo os resultados de uma pesquisa que teve
como objetivo analisar a EA em Unidades de Conservagio. Nesse caso,

caracteriza-se a EA n3o-formal, como destaca o trecho a seguir:
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Este estudo tem como objetivo a andlise da educacdo ambiental nao-
formal conduzida em Unidades de Conservacao federais localizadas
na zona costeira brasileira, com base no Tratado de Educacio
Ambiental para Sociedades Sustentdveis(TEASS), elaborado
na sua versdo final durante a Jornada de Educacio Ambiental,
no Férum Global das Organizacbes nio-Governamentais, que
ocorreu paralelamente a Conferéncia das Nagoes Unidas para o
Meio Ambiente, no Brasil, na cidade do Rio de Janeiro, em 1992.
O trabalho centrou-se em sete projetos desenvolvidos em Unidades
de Conservagdo ou seus entornos, criadas em func¢do da proteciao
de espécies da flora e/ou fauna em extingdo, tais como a prote¢ao
de dreas de desova de tartarugas marinhas (Reservas Bioldgicas
de Comboios e de Santa Isabel), de procriagio e alimentagio do
peixe-boi marinho (Area de Protecio Ambiental de Mamanguape),
prote¢io da Mata Atlantica (Area de Protecio Ambiental de
Guaraquecaba), prote¢io da biodiversidade marinha (Reserva
Bioldgica do Arvoredo) e protegao de ecossistemas utilizados por
aves migratérias (Parque Nacional da Lagoa do Peixe). A anilise
dos diferentes projetos de educa¢io ambiental desenvolveu-se a
partir de um questiondrio respondido por seus responsdveis, com
questdes referentes aos aspectos funcionais da entidade e a aspectos
conceituais, tendo-se visitado algumas Unidades de Conservacdo
para observagoes locais (MADUREIRA, 1997).

Este documento mostra algumas caracteristicas indispensaveis a
esta aula. Assim, destacamos trechos na integra, divididos nos topicos

que seguem adiante.

POR QUE AS ACOES DE EA NAS UCS TEM GRANDE
INTERFERENCIA DE ONGS?

A dificil situacdo das instituicoes governamentais federais tem retraido
sua atuagio, liberando espaco que é gradualmente preenchido pelas ONGs,
entidades autonomas da sociedade civil, criadas para atuar com a sociedade,
financiando projetos ou sendo financiadas e executando diferentes tipos de
atividades nas dreas protegidas. Conforme relatério da Sociedade de Protecdo
a Vida Selvagem e Educacio Ambiental (SPVS) de 1996, as organizacdes
ndo governamentais conservacionistas brasileiras primam pela agilidade e
flexibilidade nos tramites administrativos. Dessa forma, tornam-se aptas a
parcerias com institui¢des governamentais, a captagao de recursos financeiros
internacionais, passando a ser uma importante ferramenta para a alocagio de
pessoal, e para a pesquisa cientifica, o que possibilita a execugio de préticas

de conservagio, dificeis de serem realizadas apenas pelo governo.



O QUADRO ATUAL

A educagio ambiental desenvolvida no ambito das Unidades de
Conservacao analisadas ou em seu entorno é nao formal e desenvolve-se
tanto no 4mbito das escolas (ndo curricular) como junto as comunidades
que vivem ou que utilizam as areas.

A educac¢do ambiental nio formal desenvolve-se nas escolas
das comunidades locais, nas proximidades e entorno das Unidades de
Conservagio; e também em cidades proximas, cujo publico-alvo s3o as
criancas do ensino fundamental e seus professores. E direcionada também
aos moradores, ou a quem utiliza a drea: turistas e visitantes, e aos habitantes
dos entornos das Unidades de Conservagio. E importante ressaltar a atuacio
das ONGs nas escolas e a abrangéncia de um grande numero de criangas que
tém sido atendidas por meio de diferentes programas, o que certamente vai
contribuir para uma mudanca de postura da sociedade perante a natureza.
No entanto, acredita-se que a educagao ambiental nio-formal merece maior
atencdo por parte das diferentes entidades, principalmente no que se refere
ao entorno de Unidades de Conservagio.

Essa afirmac¢do demonstra claramente a voca¢io do Ibama no
sentido de valorizar a EA como mediadora de conflitos e na gestio
ambiental. Fato demonstrado claramente no documento “Como o Ibama

exerce a Educacio Ambiental” que:

apéia controle social na elabora¢ido e execugdo de politicas
publicas, por meio da participagio permanente dos cidadios,
principalmente de forma coletiva, na gestdo do uso dos recursos
ambientais e nas decisdes que afetam a qualidade do meio ambiente
(IBAMA, 2003).

A caréncia de recursos e a inconstancia da oferta é um dos maiores
problemas. Além da necessidade de material de trabalho, verbas para
deslocamento, trabalho de campo, equipamentos que, em parte, sdo
fornecidos pelo Ibama, as ONGs sio entidades privadas onde o pessoal
técnico e administrativo é contratado como auténomo e dependente
exclusivamente de apoio financeiro e da aprovagio de projetos por
agéncias financiadoras. Isso provoca falta de verbas, a descontinuidade e
prejuizo no andamento dos trabalhos. No que diz respeito a trabalhos nas
comunidades, o problema é agravado, porque sdo criadas expectativas

que se transformam em descrédito as entidades.
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Essa constatacdo, de descrédito, ndao esta limitada a EA em

Unidades de Conservagio. Projetos de EA que ndo buscam a continuidade,

participagdes nas a¢des e nos resultados tém, em sua maioria, 0 caminho

do fracasso, por perda de credibilidade.

VERBA DISPONIVEL

Dos valores totais repassados as Unidades de Conservagio de

uso indireto, o Ibama prevé que sejam destinados menos de 5% para a

Educacao Ambiental. Com base nessa realidade, as ONGs e entidades

envolvidas com a Educa¢ao Ambiental buscam outras alternativas

para a obtengdo de recursos, que podem ser sob a forma de projetos

apresentados a diferentes agéncias financiadoras, empresas privadas

ou através da comercializa¢do de souvenirs e material de divulgacio.

Nesse caso, as ONGs contratam os servigos de moradores locais, e essas

atividades passam a ser uma fonte alternativa de emprego.

Os recursos utilizados para a Educacdo Ambiental nas Unidades

de Conservagio analisadas sdo obtidos pelas ONGs, em grande parte,

e também por universidades. Esses recursos sio provenientes de

financiamentos nacionais e internacionais, intermediados pelo PNMA

e FNMA, de empresas privadas através de doacdes, da comercializagao

de produtos de divulgacdo e também de estatais, como é o caso da

Petrobras.

INFRA-ESTRUTURA

Com relagdo a disponibilidade de infra-estrutura nas Unidades de

Conservacio para o desenvolvimento da Educa¢io Ambiental, existem

duas situagoes diferentes: a primeira, na qual o IBAMA e as ONGs atuam

juntos somando espago fisico e equipamentos; e a segunda, onde os

trabalhos sdo executados separadamente. Em ambas as situagdes, porém,

fica enfatizada a relagdo de dependéncia das ONGs com as entidades

financiadoras para possibilitar a sustenta¢io, manutengio e continuidade

de seus trabalhos, o que pode representar também um fator limitante a

concretizacdo de idéias e posi¢oes filosoficas.
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RESULTADOS DOS PROJETOS

Nas 4reas pesquisadas, os resultados alcancados referem-se
majoritariamente a diminui¢do de atividades predatérias, como a
caga, os desmatamentos, a matan¢a de animais (como a tartaruga e
outros), provavelmente decorrentes da fiscalizagdo e dos programas
intensivos de conscientizac¢do, atingindo de alguma forma os objetivos
pretendidos. Em alguns projetos foram iniciados trabalhos em conjunto
com a comunidade, o que demanda um prazo maior. No entanto, e
talvez por isso, nas visitas feitas as comunidades nio foi verificado um
envolvimento da populacdo com os trabalhos das entidades e, sim, uma
aceitagao passiva. Ou, ainda, uma revolta pelas proibi¢cdes impostas, as
quais sao freqiientemente burladas.

Nas Unidades de Conservacdo analisadas na zona costeira
brasileira (ou em seus entornos), os objetivos gerais dos projetos sdo
amplos, direcionados, prioritariamente, a preservacdo de ecossistemas
e a harmonia das relagdes entre homem e natureza. Entre os objetivos
especificos das UC estdo a inten¢do de despertar a consciéncia
conservacionista, conscientizar a populacdo, instrumentalizar
profissionais e também promover o desenvolvimento sustentavel, a
diversidade ecoldgica e cultural e o desenvolvimento comunitario.

Nas Unidades de Conserva¢do da pesquisa, a totalidade das
comunidades ndo possui infra-estrutura adequada nem saneamento
bésico. A populacdo é desinformada ou analfabeta e com problemas de
saude provocados pela falta de higiene pessoal e desnutri¢io, entre outros
fatores. A relagdo das populacdes locais com a natureza é considerada
equilibrada, com raras exce¢des, quando ocorrem pequenos impactos
provocados pelo uso de recursos locais para subsisténcia (pesca, culturas
e criacOes, caca para consumo proprio e extragao de recursos naturais)
e para a sua manuten¢do, como a retirada de madeira para conserto
das casas. Para serem restringidos, tais impactos devem ter alternativas
capazes de substitui-los, sendo que os problemas devem ser resolvidos em
comum acordo entre a populagio e as entidades de pesquisa. Os maiores
problemas enfrentados relacionam-se a fontes externas, como a pesca
predatéria, a caga profissional proibida, o corte de drvores nativas para
a comercializagio ilegal, a criagdao de gado em larga escala e, também, a

utilizacdo desses locais por turistas e veranistas. Os impactos provocados
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pelas populacdes locais sio pequenos, quando comparados aos existentes
nos entornos das Unidades de Conservacao, onde as atividades nao sio
controladas, causando, muitas vezes, problemas ambientais com graves

conseqiiéncias sociais.

ATIVIDADE FINAL

Apo6s a leitura de parte do documento “Educa¢do Ambiental Nao-formal em
Unidades de Conservacdo Federais na Zona Costeira Brasileira: Uma Andlise Critica”,
aponte as principais caracteristicas e dificuldades existentes para o estabelecimento

das atividades de EA no Brasil.

RESPOSTA COMENTADA
A situacdo das Atividades de EA pode ser observada analisando-se o quadro
atual das Unidades de Conservacdo. A falta de recursos federais para atender
& demanda cria um cendrio de falta de pessoal e material, além de atividades
que ndo cumprem com todos o0s aspectos necessdrios. As atividades, em sua
maioria, sdo realizadas por ONGs. Isso leva a descontinuidade dos projetos,
uma vez que a forma de obtencdo de recursos por estas organizagoes tem
cardter periddico. Outra questdo importante em relacdo aos trabalhos é o
envolvimento social ser apenas do publico escolar, ndo atendendo, assim,
o publico ndo formal do entorno (sendo esse considerado de primeira
necessidade pelos drgdos federais).
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RESUMO

No inicio, as Unidades de Conserva¢do no Brasil seguiam as tendéncias das UCs
americanas e cumpriam um papel apenas de preservacao de areas verdes. Porém,
com o passar dos anos, as necessidades foram surgindo, como a mediacao de conflitos
entre os moradores do entorno, as vezes causados pela propria implementacao de
UGs. Além disso, essas areas foram consideradas locais de grande valor didatico,
por estimulo legislativo. Porém, atualmente, uma porcentagem baixissima de UCs
tem seu funcionamento pleno, por causa da falta de pessoal para administrar a
unidade e da falta de verba. Assim, gerenciar projetos de EA nessas areas torna-
se uma tarefa muito dificil. Desta forma, as atividades existentes, em geral, sdo
realizadas por ONGs ou em parcerias com universidades. Essas atividades tém uma
vocagao para o ensino formal, demonstrando claramente a caréncia de atividades
de EA nao formal para moradores do entorno, tornando essas areas potenciais
regidoes de conflitos por uso de recursos. Com isso, fica evidente que a EA deve
cumprir um papel ndo s6 voltado ao publico escolar, mas também deve atuar na
busca por solu¢des que visem a melhoria da qualidade de vida dos moradores
do entorno, objetivando a participacdo dos préprios envolvidos, de forma que o

processo educativo seja legitimado.
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Jurubatiba: a realidade fora
dos livros didaticos

Meta da aula

Demonstrar a importancia da atividade pratica nas
aulas de Educacao Ambiental por meio de uma
experiéncia com alunos do Ensino Fundamental,
relacionada a percepcdo e a representacao do Parque
Nacional da Restinga de Jurubatiba.

Esperamos que, apos o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

e reconhecer a importancia da visitacdo orientada
a parques de preservacdo ambiental, como atividade
pratica nas aulas de Educacao Ambiental;

¢ avaliar as representacdes da vegetagao brasileira
que constam nos livros didaticos;

e listar os itens necessarios para um plano de
visitacdo a um parque ou a uma reserva ecolégica
para alunos do Ensino Fundamental.
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INTRODUCAO
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Uma visita orientada de alunos do Ensino Fundamental a uma reserva ecolégica
favorece a formacdo de uma consciéncia ambiental de forma holistica e
participativa, e complementa os ensinamentos teéricos de sala de aula. Ao
complementar a aula teérica de Educacdo Ambiental em um ambiente natural,
o professor apresenta uma realidade nem sempre imaginada pelo estudante,
influenciado que esta pelas ilustracoes apresentadas nos livros didaticos.
Nesta aula, vocé vai conhecer uma atividade pratica orientada por monitores,
realizada com alunos, no Parque Nacional da Restinga de Jurubatiba, no litoral
norte fluminense. Além de informar sobre o ambiente ecolégico da regido em
gue os alunos vivem, esse exercicio reforca a importancia da participacao da
coletividade na preservacao do meio ambiente. Os estudantes fizeram desenhos
do pargue em dois momentos: antes e depois da visita. A comparacao dos
desenhos mostrou a disparidade entre o que os alunos intuem e o que vivenciam
na realidade. O resultado dessa tarefa evidenciou a necessidade de uma postura
critica do professor ao adotar o material didatico.

Um bom comeco para o sucesso de uma aula pratica em pargues e reservas
esta no planejamento e na definicao dos objetivos da visita. A metodologia que
foi aplicada na atividade desta aula envolveu: a delimitacdo de objetivos para
a visitacdo a uma reserva ecoldgica; a escolha do parque; do assunto da aula,
do tipo de exercicio e avaliacdo dos resultados. O que esperamos é que vocé
compreenda a importancia das experiéncias vivenciadas em ambientes naturais

como complemento das informacdes passadas em sala de aula.

A ATIVIDADE PRATICA ORIENTADA

As visitas orientadas a Unidades de Conservagdo (UC) comple-
mentam os conceitos apresentados em sala de aula e proporcionam
momentos de ensino e aprendizagem pela exposicio dos alunos a
elementos naturais. Os estudantes podem observar, de forma prazerosa,
fendmenos e elementos bioldgicos fazendo uso de todos os érgaos de
sentido.

Outro ponto a favor da atividade de campo é a possibilidade
de haver respostas diferentes dos alunos, o que contribui para a
construgao do conhecimento. O orientador deve estar sempre voltado

para os objetivos da visita e chamar a aten¢do dos alunos para o cendrio



menos conhecido, ou menos atraente, para que o exercicio acrescente
informacao. Locais que, por exemplo, exibam alguma forma de polui¢io
sdo mais atraentes e marcantes do que os que apresentam diferengas
morfologicas entre vegetais. Essa afirmacio refor¢a o papel, no campo,
do monitor como agente facilitador: aquele que deve criar situagdes
para que os alunos explorem, de forma intensa, as possibilidades
de aprendizado, contrapondo-se a atividades em campo nas quais a
exploracdo do ambiente é feita sem uma orientagdo adequada.

Para conhecer de forma mais ampla um ambiente natural, torna-se
importante a experiéncia real. De acordo com Oliveira (1999), para
conhecer um objeto e suas propriedades, a crianga 0 manipula mediante
a experiéncia. Para conhecer o espago, no entanto, a crianga precisa
movimentar-se dentro dele, locomover-se através dele. Esse espago inclui
0s objetos animados e inanimados. Uma atividade desenvolvida com os
alunos do Ensino Fundamental, acompanhados por monitores a uma
UC, leva a sistematizagdo do conhecimento prévio e a assimilagdo de

Nnovos Conceitos.

A escolha do parque

A atividade de campo orientada de que trata esta aula foi
realizada com quatro turmas de 4* série do Ensino Fundamental da
Escola Municipal Aroeira, e duas turmas de 5° série da Escola Alfa, da
rede privada, ambas localizadas no municipio de Macaé, totalizando 105
alunos entre nove e doze anos, em novembro de 2000. Macaé é um dos
municipios abrangidos pela drea do Parque de Jurubatiba, assim como
Carapebus e Quissama. Portanto, a escolha dessa unidade de protegio
ambiental se deu em fungao da expectativa de que os alunos tivessem
alguma familiaridade com o parque.

Veja a seguir um mapa (Figura 24.1) da regido do Parque Nacional
da Restinga de Jurubatiba. Nele vocé pode perceber a 4drea do parque

que abrange os municipios de Quissama, Carapebus e Macaé.
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Campos dos Gov'fpacazes

Quissama

Carapebus

Oceano Atlantico

M Parque Nacibnal da
Restinga de:Jurubatiba

Figura 24.1: Mapa da area do Parque Nacional da Restinga de Jurubatiba, que abrange os municipios de Macaé,
Carapebus e Quissama.

Vocé pode saber mais sobre as caracteristicas do Parque
de Jurubatiba, tais como area, acesso, aspectos histéricos e
culturais, e muito mais, no endereco a seguir:
http://www?2.ibama.gov.br/unidades/parques/reuc/124.htm

Vocé sabe o que significa Jurubatiba?

Jurubéd é o nome nativo de palmeira; tyba significa muito, conjunto
ou por¢ao. Jurubatiba quer dizer campo com muitas palmeiras.
Muitos outros nomes também possuem origem indigena.

Veja s6: Macaé vem de Mequié, rio dos bagres, ou, ainda, maca-é,
que significa coco doce, fruto muito abundante na regido e simbolo
oficial do municipio.

Carapebus: carapeba é um peixe da regido, mais us: boas ou bom.
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Os indios goytacazes, considerados pelos portugueses arredios e
guerreiros, habitavam a regido do sul da Bahia até o Norte Fluminense,
até a chegada dos jesuitas, em meados do século XVII. Os primeiros
aldeamentos da regido foram formados pelos colonizadores para
catequizar e inserir a cultura e os valores europeus. No encontro
dessas culturas, algumas caracteristicas indigenas ficaram marcadas,
ndo s6 na culindria e na medicina caseira, mas principalmente nos
nomes de animais, plantas e lugares, com Jurubatiba, por exemplo.

Lembre-se de que restinga é uma planicie litoranea coberta por
depdsitos arenosos de origens variadas de forma ondulada, com
declive suave rumo ao mar. A vegetacao sofre influéncia da agua do
oceano e dos rios. A fauna é comum a outras comunidades adjacentes.
A Lei Federal n° 4.771/65 e as leis estaduais protegem as restingas.
Para mais informacgdes, entre na pagina:
http://www.mre.gov.br/cdbrasil/itamaraty/web/port/meioamb/
ecossist/restinga/

Alguns historiadores afirmam que o nome Quissama foi originado
a partir da declaragdo de um escravo alforriado, que vivia entre os
indios. Certa vez, ao ser indagado sobre sua origem, ele disse ser
originario da cidade de Quissama, em Angola.

Veja que interessante: em Angola, existe uma area de preservagao
de ecossistemas que se chama Parque Nacional Quissama.
Entre no site, veja a foto e saiba mais sobre esse parque na Africa.
http:/fotoangola.weblog.com.pt/arquivo/2005/04/parque_nacional.html

"Os goytacazes da Baixada Litoranea - Achadas nove urnas
funerarias

Foi localizado o primeiro indicio da presenca dos indios goytacazes na
Baixada Litoranea, origindrios do Norte Fluminense, principalmente
da regido de Campos. O sitio arqueolégico com mais de 500 anos
foi descoberto por operarios que trabalham para nivelar a Estrada
da Flexeira, que liga Sdo Pedro da Aldeia a Iguaba Grande. Foram
identificadas nove urnas, trés em bom estado com esqueleto e objetos
do morto.” Resumo de noticia publicada pelo jornal O Globo de 2/9/
2005. Fonte: Instituto Estadual do Patriménio Cultural (INEPAC).
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Figura 24.2: Parque Nacional da Restinga de Jurubatiba. A 14km de Barra de Macaé,
alagoa tem extensdo aproximada de 1.000m, localizada dentro de uma grande area
de restinga que acompanha o litoral macaense, com uma estreita area de areia que
a separa do oceano. Fonte: Ibama.
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Figura 24.3: Em suas margens, tipica vegetacdo de restinga. Lagoa de dgua doce,

morna, escura e de pouca transparéncia. A parte leste, préxima a costa, é prépria para

banho. Presenca de peixes de dgua doce e aves aquéaticas, e também de pequenos

barcos e canoas de pescadores; boa para pratica nautica a vela.

Fonte: Companhia de Turismo do Estado do Rio de Janeiro.

O método

Para planejar e desenvolver essa atividade, vocé precisa organizar
as etapas que vai transpor, até o resultado. A isso podemos chamar
de método. Por mais simples que seja a experiéncia, sempre vai haver
necessidade de um método de atuacdo. Ao descrever a metodologia
utilizada, estabelecemos, ainda, os parametros e limitagoes do trabalho

experimental: o que serd utilizado e/ou refutado.

52 CEDERJ



A primeira parte da atividade foi desenvolvida em sala de aula,
antes da visita ao parque, e dividida em dois momentos: a) uma exposicido
audiovisual para apresentar os aspectos e a localizacdo da regido aos
participantes; e b) uma discussdo sobre os ecossistemas e a importancia
da participacdo coletiva na questdo da preserva¢do ambiental.

Uma apresentagdo audiovisual sobre a area ecoldgica a ser
visitada é uma boa oportunidade para tratar com os alunos, de forma
interdisciplinar, o desenvolvimento econdmico e demogréfico da regido,

tendo sempre como foco a degradagio ambiental.

O DESENVOLVIMENTO ECONOMICO E DEMOGRAFICO DA REGIAO
DO PARQUE

Durante um século, a principal atividade econémica da regido foi
a pecuaria, cujo principal objetivo era abastecer de carne a cidade
do Rio de Janeiro. A partir da segunda metade do século XVII, apés
a expansado de grandes latifundios, foi implantada a monocultura
acucareira que levou a construcdo de muitos engenhos e vias de
escoamento da producdo — a mais famosa delas foi a estrada de
ferro Campos—Macaé, ligando Niteréi a Campos. Para escoar o
acucar produzido no Norte Fluminense foi inaugurado, em 1861,
um canal ligando Campos ao porto de Macaé, que servia também
para melhorar as condi¢des pantanosas da regido. Apoés trés anos de
utilizacdo, o transporte passou a ser feito pela estrada de ferro. Hoje
esse canal favorece a irrigacao das lavouras e pode ser aproveitado
como rota para ecoturismo, pois passa pelo Parque Nacional da
Restinga de Jurubatiba.

Cultivava-se também milho, feijao, arroz, mandioca e algodéo. Na
pecuaria, destacavam-se os gados bovino e equino. No século XIX,
para contornar a crise internacional, foi autorizado o funcionamento
de engenhos centrais, que tinham por finalidade centralizar toda a
producdo. O Engenho Central de Quissama, o primeiro da América do
Sul, dominou as atividades econémicas na regido, mesmo no inicio do
século XX, quando, a partir da década de 30 (crise de 1929), entrou em
um periodo de estagnac¢do. Na década de 1970, a economia da regido
se beneficiou com a implantacdo do Programa Nacional do Alcool
(Proalcool), que incentivou a producao canavieira, a modernizagdo
das destilarias e o aumento das unidades armazenadoras.

Sobre o Prodlcool existem varios enderecos na internet. No site a
seguir, vocé podera obter informacdes sobre a implantacdo, a evolugdao
e as perspectivas do programa:

http://www.biodieselecooleo.com.br/proalcool/

Hoje, as principais atividades econémicas dos trés municipios
abrangidos pelo Parque Nacional da Restinga de Jurubatiba estio ligadas

a producao de petrdleo e gas natural. Macaé, Carapebus e Quissama estao
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A PARTICIPACAO
ESPECIAL constitui
compensagao
financeira
extraordindria
devida pelos
concessionarios

de exploragio

e producio de
petréleo ou gis
natural, nos casos
de grande volume
de producao

ou de grande
rentabilidade, e sera
paga, com relacdo
a cada campo de
uma dada drea de
concessao, a partir
do trimestre em que
ocorrer a data de
inicio da respectiva
producio. Decreto
2.705/98. Artigo
21°.

EsGoTo IN NATURA

Esgoto despejado
em rios e no mar
sem qualquer tipo
de tratamento.

HiPOTESE

Representa

o principal
instrumento que
dari inicio a
pesquisa. E uma
pressuposi¢dao de
um resultado ainda
nao obtido, fruto
da observacao
nio-metddica do
pesquisador.

CONTEXTO
EPISTEMOLOGICO

E o estudo da
origem, da estrutura,
dos métodos e

da validade do
conhecimento,
especialmente nas
relacdes que se
estabelecem entre o
sujeito que indaga e
0 objeto inerte.
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entre os nove municipios com recebimento de PARTICIPACAO ESPECIAL devido
a proximidade de grandes campos produtores, além de Armacdo de
Buzios, Casimiro de Abreu, Campos dos Goytacazes, Duque de Caxias,
Rio das Ostras e S3o Jodo da Barra.

Quanto ao aspecto socioambiental, a expansido das atividades
econOmicas resultou nao s6 em problemas inerentes aos processos
produtivos, mas também em um fluxo migratério que provocou aumento
do custo de vida, sobrecarga das vias publicas, da infra-estrutura urbana
e aumento da poluicdo dos rios. Em rela¢do a polui¢io, destaca-se
negativamente a do rio Macaé, que recebe parte expressiva do EscoTo
doméstico v NATURA produzido na cidade. A expansio urbana acelerada
e desordenada ameaga a fauna, a flora e as 4reas de preservagao, dentre

as quais o Parque Nacional da Restinga de Jurubatiba.

A elaboracao dos mapas mentais

Depois da apresentacdo audiovisual e explicaches sobre ecossistemas
e sua importancia, foi formulada uma unica solicitagio: represente,
através de um desenho, como vocé imagina o Parque Nacional da
Restinga de Jurubatiba, para avaliar a percep¢ao que os alunos tinham
das caracteristicas do parque. Cada aluno recebeu uma folha de papel
com a questdo e uma caixa de ldpis de cor, e teve em média vinte minutos
para realizar o desenho. Com essa solicitagdo, poderiamos identificar a
representagdo que os alunos faziam do lugar, porque havia a HIPOTESE de
que eles tinham uma nocao do local por serem da regido, mas que para
representd-lo, antes de uma visita, usariam recursos copiados dos livros.

Buscou-se, nessa primeira fase, identificar a percep¢ao dos alunos
No CONTEXTO EPISTEMOLOGICO, levando em conta:

— a relevancia de uma ATIVIDADE PONTUAL em relagdo aos conceitos
prévios destes alunos;

— possiveis interpreta¢des inadequadas — a interferéncia do
imagindrio dos alunos formado pelos livros didaticos, nem sempre
voltados para a realidade regional;

— as peculiaridades das representacdes dos estudantes da regido.

ATIVIDADE PONTUAL

Ocorre apenas uma vez, sem a obrigatoriedade da manutencdo de contatos
posteriores; é bem definida e condicionada a conjuntura.



Uma semana depois, os alunos fizeram a visita ao parque, onde
estava prevista uma atividade: o reconhecimento de parte da fauna e
da flora, o que foi feito de duas formas: com a orientagao de monitores
e sem a orientacio de monitores. Esta dltima forma, aproveitando a
curiosidade natural sobre quaisquer objetos, vegetacio ou animal ao
alcance da visao das criangas.

De volta a sala de aula, os alunos receberam a incumbéncia de,
mais uma vez, representar o Parque de Jurubatiba. Como da primeira vez,
as criangas foram alertadas para que escrevessem o nome de cada objeto
ao lado dos desenhos. Esses desenhos sio chamados MAPAs MENTAIS.

Ap0s essa etapa, os mapas mentais foram recolhidos e agrupados
em “antes” e “depois”. Dessa maneira poderiamos investigar a presenca e
a auséncia de objetos nos dois desenhos. Assim, separamos nossa andlise
em trés etapas:

1. andlise dos mapas mentais obtidos antes da atividade de
campo;

2. analise dos mapas mentais obtidos depois da atividade;

3. comparacdo entre 0s mapas mentais.

ATIVIDADE

de Jurubatiba.

MAPA MENTAL

Desenho que, entre
outras fungoes,
serve para analisar
de que modo o
observador percebe
algo, no caso, um
local. Nesse recurso
sdo utilizadas duas
formas de expressdo:
a linguagem escrita
e a linguagem
visual. Em Educacdo
Ambiental, o

mapa mental é
utilizado como um
dos instrumentos
para se conhecer a
percepcao ambiental
dos alunos.

Para mais
informagdes sobre

0 assunto, acesse O
endereco

http:// www.mapas
mentais.com.br/

1. Os desenhos a seguir sdo as representacdes do Parque de Jurubatiba
feitas por alunos durante a atividade pratica de que estamos tratando
nesta aula. Observe. Vocé ja deve ter percebido quais sdao os desenhos
que foram feitos antes e os que foram feitos depois da visita ao parque
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Vocé seria capaz de escrever sobre o que teria levado as criancas a
representar os objetos que ndo reconheceram mais tarde no parque?

RESPOSTA COMENTADA
Vocé se lembra dos livros de histéria da sua inféncia? Eles eram sempre
coloridos, com florestas de drvores altas, animais excticos, dguas de rios
cristalinas e flores. Ainda hoje, muitos livros infantis trazem ilustragées de
ambientes naturais que pouco retratam a nossa fauna e flora, e, dessa
forma, influenciam o imagindrio das criangas. Ao elaborarem os desenhos
do parque, esses alunos provavelmente recorreram ds ilustracées vistas
nesses livros, mais voltados para paisagens estrangeiras.

As ilustracdes sdo elementos da maior importancia, pois auxiliam a

compreensao do texto e contribuem para que o estudante mentalize o

modelo, o que facilita o aprendizado. Devem ser adequadas as finalidades

para as quais foram elaboradas e, dependendo do objetivo, devem ser claras,

precisas e de facil compreensdo, mas podem intrigar, problematizar, convidar

a pensar, despertar a curiosidade. Ndo devem expressar, reforcar ou induzir

a preconceitos e esteredtipos. Além disso, é importante que o livro recorra a

diferentes linguagens visuais: ilustracdes de carater cientifico devem indicar

a proporcdo dos objetos ou seres representados. Fonte: MEC.

As imagens no livro didatico tém, ainda, func¢ées especificas:

— Motivadora: desperta a atencdo, prende a leitura e ajuda a criar o objeto
mentalmente.

- Explicativa: esclarece o que seria dificil de descrever.

- Indutora: promove associacdes com o que foi explicado no texto.

— Ornamental: torna o livro mais atraente e a leitura menos cansativa.
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ANTROPOCENTRISMO

Anthropos significa
“humano”. A teoria
antropocéntrica, surgida

no século XVII com a
Revolugao Industrial, coloca
0 homem no centro de todas
as coisas. A Natureza, com
recursos infinitos, existiria
para servir aos interesses
humanos e daria solugio
para suas necessidades e
ambicdes, sem preocupagio
com a preservagdo do meio
ambiente e suas reservas.
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Andlise dos mapas mentais obtidos antes da atividade de
campo

Ao examinarmos os mapas mentais dos alunos da Escola Municipal
Aroeira, antes da atividade de campo no parque, pudemos observar
figuras padronizadas. As criangas criaram paisagens de vegetagao rasteira,
flores e arvores, com pouca interferéncia humana, o que mereceu uma
aten¢do especial na andlise dos mapas mentais. Portanto, uma paisagem
idealizada, quase perfeita, sem degradagio.

Em um levantamento realizado nos livros didaticos adotados pela
Escola Municipal Aroeira, foi constatado que 93% deles apresentavam
macieiras (Tabela 24.1), drvores que possuem tronco que se afina do
chdo para a copa, cheia e arredondada, com frutos, na maioria das vezes,
vermelhos (Figura 24.4).
oxigénio
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Figura 24.4: llustracdo de um livro de 42 série do Ensino Fundamental para um texto

sobre respiracdo dos seres vivos.

Ilustracdes semelhantes a essa foram encontradas em 40% dos
mapas antes da atividade (Figura 24.5). Dessa maneira, esses livros
didaticos que apresentam ambientes naturais na forma de ilustragdes
simplificadas e generalistas sio uma das possiveis razoes que induziram
os alunos dessa escola a erros, reduzindo sua capacidade de criagdo e
ignorando suas experiéncias anteriores. Além do problema ja mencionado,
a interpretacdo de que todas as drvores tém a fungdo de fornecer frutos
para a humanidade pode ser internalizada pelos alunos, refor¢cando a

visA0 ANTROPOCENTRICA ta0 constante em materiais didaticos.



TR T O T Béde; Dy

B
M:mﬂl ! A
LITTRVIAY. — p ¥ |

Reprasante através de um desenho como vwoob imagina o Pargue Nacional da Restinga de Junbaliba l

parque, com arvores descritas como “macieiras”.

Essa forma de representa¢do da Natureza de nosso pais contraria
os objetivos do Projeto de Avaliagio do Livro Didatico de 1% a 82 séries, no
qual estd determinado que tais livros ndo podem conter ou induzir a erros
graves relativos ao contetido da drea como, por exemplo, representagdes

inadequadas, pois prejudicam e deturpam o aprendizado.

Na pagina do Ministério da Educagdo, vocé podera obter
informacdes sobre as recomendagdes para a elaboragao
de um livro didatico adequado.
http://www.mec.gov.br/sef/fundamental/avalidid.shtm

A representacdo da paisagem por meio de fotos é considerada
boa substituta das ilustragdes e torna-se um possivel caminho para a
solu¢do dos problemas apontados. Livros didaticos contendo fotos, e
ndo simplificacdes de ecossistemas, contribuiriam para a constru¢do
de imagens mais préximas da realidade, sem a marca criada pela
generalizag¢do, padronizacdo e esteredtipos das ilustragdes comuns aos

conteudos didaticos.

CEDERJ
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Tabela 24.1: Pesquisa nos livros didaticos da Escola Municipal Aroeira em que se buscou a presenca e a auséncia
de macieiras e fotos

Macieiras

Titulo/Colecao
presentes

Viva vida 2

Viver e aprender

Caminhos da Ciéncia

Ciéncias

Ciéncias

Ciéncias para a nova
geragao

Ciéncias para a nova
geracao

Ciéncias para a nova
geracao

Ciéncias 4

Colecdo Marcha Crianca

Ciéncias — Descobrindo o
ambiente

Ciéncias — Descobrindo o
ambiente

Ciéncias — Descobrindo o
ambiente

Ciéncias — Descobrindo o
ambiente

Na trilha da ciéncia

(*) Livro que ja apresenta os padrdes sugeridos nesta pesquisa.
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ATIVIDADE

2. Suponha que vocé seja professor da Escola Municipal Aroeira. Continue
imaginando. Ha uma semana, seus alunos e alguns monitores fizeram uma
visita orientada ao Parque de Jurubatiba, como atividade complementar de
suas aulas. Depois, discutiram e fizeram desenhos sobre o que viram. Mais
tarde, na sala de professores, os resultados de uma pesquisa (Tabela 24.1)
nos livros da escola estdo nas suas maos. Vocé resolve aproveita-los em
uma atividade para que os alunos reconhecam as ilustraces inadequadas
dos livros pesquisados. Como seria essa atividade? De que maneira vocé
aproveitaria os resultados obtidos?

RESPOSTA COMENTADA
Uma atividade dentro da biblioteca, para uma pesquisa que
complemente o que foi constatado na prdtica dentro do parque, poderia
ser desenvolvida a partir da sequinte questdo apresentada aos alunos:
Quais sdo as figuras que mais se parecem com o Parque de Jurubatiba?
Os livros poderiam ser distribuidos a grupos de alunos que anotariam
nome, autor, titulo e pdgina da figura.
ApGs a entrega dos resultados, haveria uma divisdo das gravuras que
mais se parecem e das que ndo se parecem. Os grupos teriam que
listar os objetos animados e inanimados dos dois jogos de gravuras e
analisar as diferencas em relacdo ao parque visitado.

ANALISE DOS MAPAS MENTAIS OBTIDOS DEPOIS DA
ATIVIDADE DE CAMPO

A importancia das visitas orientadas

Nesse exercicio com os alunos, foram considerados como objetos
todos os elementos da paisagem — animados e inanimados — que puderam
ser vistos no Parque de Jurubatiba. Esses objetos foram divididos em
dois grupos:

— objetos mencionados pelos monitores ou questionados e
manuseados pelos alunos;

— objetos nio mencionados pelos monitores.
CEDERJ
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Os primeiros sdo aqueles que tratam dos organismos e das relagoes
ecoldgicas entre eles. Ja o segundo grupo trata daqueles ndo-naturais,
como a guarita do parque, a tubulagio pertencente a Petrobras ao
lado da cerca, o 6nibus e outros. Dessa maneira, foram contados 613
objetos presentes nos mapas. Nas representacées encontramos: 85,5%
de objetos mencionados e 14,5% de objetos ndio mencionados. Isso
demonstra que o conteido da atividade mencionado por monitores foi
percebido aproximadamente seis vezes mais do que os objetos apenas
vistos pelos alunos.

Enquanto os primeiros apareceram nos mapas em 50% dos casos
(entre quatro e seis, tendo seu maximo em onze), os ndo mencionados
tiveram seu maximo em cinco; e, em 50% dos mapas, nio houve registro

desses elementos pelos alunos (Figura 24.6).
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Figura 24.6: Mapa mental apés a atividade de campo: apresenta em destaque dez
dos onze objetos mencionados (bromélia, cacto, prontium, tié-sangue, “coquinho”,
lagarto, ave, galha e as flores masculinas e femininas da clusia).



Os resultados da analise estdo de acordo com os obtidos por Maroti

(1997), que trabalhou com mapas mentais de professores, apds esse tipo

de atividade (antes e depois). Esse trabalho evidenciou a eficiéncia do
método no que diz respeito a sensibilizacdo para conserva¢ido ambiental.
Por outro lado, uma possivel utilizacio desses conceitos adquiridos, para
acoes diretas em favor da preservagao e/ou conservag¢do, nio pode ser
avaliada por esta metodologia.

Por ultimo, buscou-se nos mapas mentais feitos apds as atividades
de campo objetos que haviam sido mencionados somente na palestra em
sala de aula, para relacionar a presenca desses objetos com a eficiéncia da
palestra e sua importancia para a atividade como um todo. Sendo assim,
elementos mencionados oralmente estavam presentes em 21% dos mapas
mentais (Figura 24.7). Pode-se considerar esse resultado satisfatorio,
sugerindo a manutencdo desse primeiro contato em sala de aula com os
alunos, antes da ida para o parque. Isso refor¢a a sugestdo de Brinker
(1997) ao afirmar que o uso da linguagem oral para a assimilag¢io de
conceitos é uma das vantagens, principalmente quando se trata de topicos

mais complexos.
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Figura 24.7: Mapa mental feito apos a atividade. A borboleta-da-praia e o tié-sangue (setas cheias)
representados fazem parte do conteddo da palestra, como forma ilustrativa, ja que sdo de dificil
visualizacdo no campo. A aluna os integrou com os organismos vistos na visita — cacto, bromélia e juruba
(setas tracejadas) — ao Parque Nacional.
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COMPARACAO ENTRE OS MAPAS MENTAIS: ANTES X DEPOIS

A relevancia de atividades pontuais

Outro aspecto analisado foi a presenca, nos mapas mentais, de
elementos ndo existentes no Parque Jurubatiba — seja por nao fazerem
parte do ecossistema de restinga, seja por nio serem permitidos nesse
tipo de Unidade de Conservacdo. Antes da atividade, observamos que
81% dos mapas apresentavam esses elementos, representados por
elefantes e girafas, como os da Figura 24.8, além de brinquedos tipicos
de parques de diversdes, demonstrando a confusao que pode causar o
uso da palavra Parque ao se fazer referéncia a essa categoria de Unidade

de Conservagio (UC).

Nome: Maader_L_ ' »

EKDIE_ Sdttes Data: \
Represente atravis de um desenho como vocZ Imagina o Parque Naclonal da Restinga dc]umhﬁir'l

Figura 24.8: Mapa de antes da visita ao parque, com animais da Africa.

Ao analisarmos os mapas mentais recolhidos apds a realizagio
da atividade no parque, constatamos que somente 16% apresentavam
representagdes inadequadas. Nos mapas de antes da visita, 75%
apresentaram, pelo menos, uma interpretacio inadequada (alguns
chegando a cinco), ao contrario dos mapas obtidos apés a atividade.
Nestes, 75% dos alunos ndo apresentaram tais interpretagdes, demons-
trando que o contato direto com a restinga permitiu ao aluno consolidar
os conceitos relacionados a esse ecossistema por intermédio das espécies
existentes e sua estrutura, além de identificar as atividades permitidas

dentro de um parque nacional.




A inser¢do humana nio ficou clara no ecossistema em questdo
nessa atividade especifica. Nos mapas analisados, a presenga de pessoas
em momentos de lazer, pesquisa ou prote¢io — finalidades que sio
destinadas aquela UC - ndo aparecem como fator importante para os
alunos. Os mapas mentais de antes e depois da atividade registraram a
presenca humana em 11% e 9%, respectivamente. Ou seja, ndo houve
mudanca relevante nesse item, o que significa que agdes possiveis em
ambientes como esse devem ser ressaltadas, sempre acompanhadas de
um orientador que evidencie uma intera¢do positiva entre o ser humano
e a Natureza, considerando suas particularidades. Uma das maneiras
de se fazer isso € valorizar, na atividade, momentos em que os alunos
participem efetivamente e ndo sejam espectadores. Assim, a interacdo
do ser humano com a Natureza da qual os alunos fazem parte pode ser

vivenciada e melhor compreendida.
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Figura 24.9: Mapa mental apos a atividade, com objetos tipicos da regido: clusia,
bromélia e cacto.

CONCLUSAO

A atividade orientada de campo contribui de forma direta e
significativa no processo de ensino/aprendizagem ao permitir que 0s
alunos consolidem conceitos e eliminem representagdes inadequadas,
mostrando-se importante quando complementa aulas tedricas. Além

disso, a visita modifica a percepc¢do dos alunos a respeito da drea ecologica

CEDERJ
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da regido, aproximando a representagdo que fazem dela da realidade.
Também influencia positivamente na preserva¢do ambiental ao esclarecer
as finalidades de uma Unidade de Conservacio.

No que diz respeito aos conhecimentos prévios dos alunos que
participaram da atividade, apesar da proximidade com o Parque Nacional
da Restinga de Jurubatiba, a atividade mostrou que o que as criangas
imaginam sobre 4reas naturais sofre a influéncia das ilustracdes dos
livros didaticos, que nio representam a realidade. Essa situagido denota
a necessidade de uma postura critica do professor diante do material
didatico e a produgio de livros de apoio que contenham exemplos locais

e sejam usados em conjunto com atividades de campo.

ATIVIDADE FINAL

Agora vocé ja pode desenvolver seu préoprio modelo de atividade pratica na
disciplina de EA. Com base no que foi exposto nesta aula, liste os passos de um
plano para uma visita a uma area ecolégica, com elaboracdo de mapas mentais,

com alunos do Ensino Fundamental.

RESPOSTA COMENTADA
A lista deve comecar pela escolha do local a ser visitado, conter uma questdo
a ser respondida (objetivo da visita), uma andlise comparativa entre os mapas
mentais elaborados pelos alunos antes e depois, e terminar com uma
avaliacé@o sobre a atividade em sala de aula. Numa atividade como essa, o
professor deve evitar dar opinides sobre o ambiente — isso pode influenciar na
elaboracdo dos mapas. Os alunos precisam nomear os objetos desenhados,
do contrdrio vocé ndo poderd contabilizd-los como simbolo. Lembre-se de
que é importante que o resultado da atividade responda & questdo que deu
origem d visita.
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RESUMO

Vocé conheceu uma atividade pratica no Parque Nacional da Restinga de
Jurubatiba, cuja area abrange os municipios de Macaé, Carapebus e Quissama,
realizada com 105 alunos das escolas de Macaé. Eles fizeram mapas mentais que
reproduziam as ilustracdes inadequadas que os livros didaticos apresentam sobre a
fauna e flora brasileiras, o que confirmou, na pratica, o resultado de uma pesquisa
no material didatico dessas escolas. Depois da atividade monitorada, os alunos
fizeram novos mapas mentais e puderam representar o parque de forma mais
proxima da realidade, o que mostrou a eficiéncia das aulas de campo orientadas
por monitores (guias). Uma visita orientada propicia, além do reconhecimento
real do ambiente do parque, esclarecimentos sobre a historia e o desenvolvimento
econdmico da regido. Esses itens influenciam de forma decisiva na degradacéo
do ecossistema e geram discussdes sobre a melhor maneira de promover sua

preservacao.
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Estudo de casos —
fichas dos seres

Meta da aula

Apresentar experiéncias de uma pesquisa
participativa em escolas para a resolucao de
problemas locais.

Esperamos que, apos o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

* descrever os aspectos que compdem uma
pesquisa participativa;

e reconhecer caracteristicas relevantes em materiais
didaticos e propor modificagbes pertinentes.

Pré-Requisito

Para acompanhar melhor esta aula,
vocé deverad rever a Aula 24. Nela
apresentamos as representagoes feitas
pelos alunos sobre o Parque Nacional de
Jurubatiba.
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INTRODUCAO
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O conteuldo desta aula é baseado em uma pesquisa realizada no contexto de
uma dissertacdo de mestrado apresentada ao Programa de Pds-graduacao
em Ecologia da UFRJ, intitulada “A mediacdo de conceitos ecoldgicos e a
consolidacao de uma proposta de trabalho entre Escola e Universidade”.

Pretende-se, com esta aula, abrir um canal de comunicacdo entre a escola e
a universidade, por intermédio de uma pesquisa participativa. Para isso, foi
produzido um material didatico que abordava temas gerais em ecologia com
a utilizacdo de exemplos locais. Assim, os objetivos principais foram: oferecer
novas possibilidades de ensino e aprendizagem a alunos e professores, com a
participacdo direta destes na pesquisa; discutir as propostas de metodologias
produzidas pelos professores a partir do estimulo do material didatico
produzido; observar as necessidades imediatas existentes nas escolas para

posterior acdo em conjunto.

A PRODUCAO DO MATERIAL DIDATICO

O material didatico avaliado nesta aula é uma producdo conjunta
da ONG APAJ (amigos do PARNA Jurubatiba) e da UFR], com
financiamento do FNMA (Fundo Nacional do Meio Ambiente) e da
Petrobras. O Projeto Jurubatiba Sustentavel abordava varios aspectos,
como turismo, artesanato e obviamente educacao, e visava a melhoria
das condicoes de vida da populacido residente no entorno do PARNA
Jurubatiba. Com isso, destacamos a participagido efetiva da populacio
em dois momentos: o primeiro, por intermédio da ONG, durante a
produgdo; o segundo, na avaliagdo do projeto pelos professores
e alunos.

O material didatico é constituido de uma pasta (dividida em
duas partes), contendo onze fichas soltas. Numa das partes dessa
pasta, ha figuras e informagdes resumidas, e, na outra, hd textos
para aprofundamento. Esse conjunto consiste em cinco fichas de
animais, cinco de plantas e uma com o mapa do PARNA Jurubatiba

(Figura 25.1).
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A ANALISE

A anilise do material foi dividida em quantitativa e qualitativa.
A primeira é referente a avaliagio do material por meio de um
questiondrio, e a segunda se fez utilizando relatorios produzidos pelos
professores. Quanto a escolha da anilise, baseamo-nos na afirmagio de
Thiollent (1984), que classifica a oposi¢do entre abordagens quantitativa
e qualitativa como um falso debate. Este autor conclui que os excessos de
cada uma delas devem ser criticados, sendo possivel, dessa maneira, uma
articulacdo dos seus aspectos, possibilitando, assim, uma aproximagio
do real.

As respostas dos professores representam o principal resultado
desse trabalho. A partir delas, um formato mais adequado para o
material foi proposto, legitimando a participacdo local em questoes
que fazem parte do seu cotidiano, criando assim a possibilidade de os
sujeitos desta pesquisa determinarem os caminhos das agdes, que, neste
caso, sao representadas pela escolha do material e do contetido a ser

trabalhado na sala de aula.
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PNLD

O Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD)
tem por objetivo oferecer
a alunos e professores
de escolas publicas do
ensino fundamental,

de forma universal e
gratuita, livros didéticos
e dicionarios de Lingua
Portuguesa de qualidade
para apoio ao processo
ensino-aprendizagem
desenvolvido em sala

de aula. A fim de
assegurar a qualidade
dos livros a serem
distribuidos, o Fundo

de Desenvolvimento da
Educagio (FNDE) langa,
a cada trés anos, edital
para que os detentores
de direito autoral
possam inscrever suas
obras didéticas. O edital
estabelece as regras para
inscricao e apresenta os
critérios pelos quais os
livros serdo avaliados.

A Secretaria de Educagio
Basica coordena o
processo de avaliacdo
pedagdgica sistematica
das obras inscritas no
PNLD, desde 1996. Esse
processo é realizado

em parceria com
universidades publicas
que se responsabilizam
pela avaliagdo de livros
didaticos nas seguintes
areas: Alfabetizacdo,
Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias,
Histo6ria e Geografia e
Dicionério da Lingua
Portuguesa. Ao final

de cada processo, é
elaborado o Guia de
Livros Diddticos. Nele
sdo apresentados os
critérios que nortearam
a avalia¢do dos livros,
bem como as resenhas
das obras aprovadas,
passiveis de escolha por
parte dos professores.

O Guia é, entdo,
enviado as escolas como
instrumento de apoio aos
professores no momento
da escolha dos livros
didéticos (BRASIL, 2006).
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ELABORACAO DO QUESTIONARIO DE AVALIACAO

O questionario foi produzido em conjunto com professores e
orientadores pedagdgicos de cinco escolas do municipio de Macaé. (As
mesmas escolas que participaram da andlise qualitativa). Para isso, foi
considerada a experiéncia desses profissionais em avalia¢oes de livros
didaticos e outros materiais, freqiientes nas escolas no momento da
escolha. Com isso, baseados no PNLD, estabelecemos quatro pontos a
serem avaliados: linguagem, conteirido, formato e relevincia no ensino
de Ecologia. Com o intuito de permitir que o seu preenchimento fosse
realizado de uma forma pratica e que seus resultados fossem facilmente
agrupados, as perguntas exigiam como resposta SIM ou NAO, e havia

um espaco reservado a sugestdes referentes ao observado.

DISTRIBUICAO E AVALIACAO DO MATERIAL DIDATICO

Quantitativa

Em cada exemplar do material did4tico, anexamos um questionario,
na forma de carta-resposta, com enderego e selo para postagem. Sugerimos
que seu uso se realizasse no periodo entre abril e julho de 2003, o que
representa, no calenddrio escolar, o segundo bimestre.

Ao final do primeiro bimestre escolar entregamos 250 exemplares
a 250 professores dos municipios de Macaé, Carapebus e Quissama, com

data de entrega dos questiondrios prevista para o final do més de julho.

Qualitativa

Para a analise qualitativa, a distribui¢do foi centrada nas escolas
e ndo nos professores, sendo cinco escolas do municipio de Macaé,
trés publicas e duas particulares. Assim, a quantidade necessaria de
exemplares foi previamente estabelecida com as orientadoras pedagdgicas
de cada escola, para que essa pesquisa fosse realizada de acordo com o
método de ensino empregado na escola. A quantidade do material para

cada escola esta na Tabela 25.1.



Tabela 25.1: Resumo da distribuicdo do material didatico para a anélise qualitativa

Centro
Escola Escola Alfa E. M. Eng(_enho E.M. Era_ldo E. M. Aroeira  Educacional Total
da Praia Mussi .
Ativo
N° de turmas 2 3 1 8 1 15
N° de alunos 51 126 40 240 32 489
N° de professores 1 2 1 6 1 13
envolvidos
Séries trabalhadas 6? e s 42 23, 3% e 42 62 42
N° de exemplares 140 80 40 40 40 340

Como se trata de uma analise qualitativa, hd detalhes que
sao mais evidentes em seus resultados. Dessa maneira, em vez de
questiondrios, pedimos aos professores que produzissem relatorios
das atividades propostas com o material, estabelecendo seus objetivos,
os resultados esperados e obtidos. Nao foi preestabelecido qualquer
tipo de restri¢io ao uso do material, ficando totalmente livre para
o orientador pedagdgico determinar as séries a serem trabalhadas e,
da mesma forma, para o educador criar atividades em suas aulas,
garantindo, assim, uma gama de possibilidades na exploraciao desse
recurso. Porém, foi estabelecido que o relatério deveria abordar, assim
como o questiondrio, a linguagem, o conteiido, o formato e a relevancia

no ensino de Ecologia em sala de aula.
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ATIVIDADE

1. Apos a caracterizacao da pesquisa, é possivel identificar alguns aspectos
que determinam o seu carater participativo (como visto na Aula 21).
Descreva esses aspectos.

RESPOSTA COMENTADA
O envolvimento da comunidade durante a confeccéo do material, com a
participacdo de uma ONG durante o diagndstico, somado d participagdo
de professores durante a formulacdo da pesquisa (confeccdo dos
questiondrios) e de professores e alunos na sua avaliacdo. Com Isso,
durante todo o processo de pesquisa, houve interferéncia de todos,
fazendo dos resultados um produto do coletivo.

OS RESULTADOS ALCANCADOS

O Material Didético (MD) foi concebido para ser utilizado por
professores, oferecendo opg¢des de atividades para suas aulas. Esta
proposta estd em sintonia com as sugestoes feitas por Machado (1996),
que atribui a universidade a fun¢io da produgao de materiais didaticos
atualizados que devem ser oferecidos as escolas. Além disso, de acordo
com Axt (1991), a elaboragio de produgdes como esta deve ser submetida
a teste e revisdo. Por fim, de acordo com seus eventuais méritos, podem
ser adotados, ou nio. Esse processo é denominado por Lopes (1999)
mediacdo didética, consistindo na transformagdo de um objeto de saber
em objeto de ensino, ou seja, a produ¢ao de um conhecimento tipicamente

escolar (DELCIELLOS et al., 2001).



ANALISE QUANTITATIVA — QUESTIONARIO RESPONDIDO
PELOS PROFESSORES

Nesta abordagem, o MD foi utilizado por 57 turmas, de todas
as séries, da pré-escola ao Ensino Médio, num total de 978 alunos de
escolas dos trés municipios em que o PARNA estd situado: Macaé,
Quissama e Carapebus. O dltimo apresentou o maior retorno para esta
pesquisa, pois, deste municipio, obtivemos 35 questionarios devolvidos
dos 46 entregues. Este ntimero é mais expressivo ao consideramos que
Carapebus possui 14 escolas (CIDE, 2003), e o MD foi utilizado em 11
delas. Somado a isso, Carapebus teve sua costa totalmente transformada
em Parque Nacional (ver mapa na Aula 24). Este fato torna o contato
dos moradores com essa drea uma necessidade bdsica, para que haja
compreensdo dos beneficios do estabelecimento de uma UC na regido e
a fim de provocar discussio sobre as perdas para a populacdo e agdes
participativas na tentativa de um consenso.

Quanto ao uso do MD pelos professores que participaram desta
andlise, constatamos que, em 50% dos questiondrios, o MD serviu de
fonte de pesquisa para os proprios professores; além disso, também
serviu de fonte de pesquisa para os alunos em 60% dos casos, e ainda,
50% dos professores além da consulta realizaram dinamicas. Estes dados
demonstram as vdrias possibilidades de acdes com materiais deste tipo,
j4 que em varios casos ocorreu uso, na mesma turma, das trés maneiras
citadas anteriormente.

No item sugestdes dos questiondrios obtivemos valiosas
observacoes fornecidas pelos professores ap0s seu uso. Estas sugestdes

foram organizadas em cinco grupos, conforme o teor da informagio.

FORMATO DO MATERIAL

“As fichas deveriam ser maiores.” (Pré II)
“As figuras poderiam ser maiores.” (Jardim II)
“Para séries iniciais, o ideal é que a letra fosse maior.” (1? série)
“A Educacao Infantil deveria ter mais atividades diversificadas.”

“Mais atividades, desenhos maiores, interagao do professor.”

Esses comentarios a respeito do formato do MD foram basicamente

oriundos de professores responsaveis pelas séries iniciais e Educagdo
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Infantil, demonstrando uma clara deficiéncia das fichas, quando usadas
com alunos mais novos. Esta deficiéncia foi caracterizada pelo tamanho
reduzido das letras, das figuras e das proprias fichas, o que dificultou o
seu aproveitamento por essas criangas. Porém, ainda durante a producio,
tentamos evitar estes problemas com varias discussoes sobre o tamanho
das letras, figuras e cores, justamente para atender as necessidades das
criancas da Educagio Infantil, mas, ao contrario do esperado, ndo foi o
suficiente. Com isso, se em algum momento seu uso for implementado
sistematicamente, talvez deva ser recomendado para alunos a partir da 22
série do Ensino Fundamental, na qual nao detectamos problemas desse
tipo. Por outro lado, a criagdo de outros materiais de apoio deve ser a

orientacdo seguida para atender esta faixa etaria.

CONTEUDO

“Faltam animais como cobra, peixe.”
“Fichas falando sobre ecossistemas, preservacio do meio ambiente e
sua importancia.”
“Preparar fichas sobre a importancia da preservacao do meio
ambiente.”
“Fichas explicando o porqué da criagio do PARNA.”
“Que tenha mais coisas escritas como o historico do PARNA, origem
dos nomes das lagoas.”

“Trabalhar com plantas ameacadas de extingdo, a importancia da
preservacgao desse ecossistema para continuacdo desse ecossistema.”
“Fazer uma ficha com breve histérico do parque e sua criagdo.”
“QO material ndo estd falando do parque e sim do que existe nele.”
“Pois vocés se prenderam muito nas plantas e animais existentes no
parque.”

“Através das proprias fichas vocés poderiam se aprofundar nas

explicacbes sobre ecologia.”

Quanto a essas sugestdes, é importante esclarecer o critério de
escolha dos “personagens” das fichas. Dos cinco animais escolhidos,
nos baseamos na lista de espécies ameacadas de extin¢gdo do Ibama para
incluir o jacaré-do-papo-amarelo, a lontra e a borboleta-da-praia. Além

destes, incluimos o sabid-da-praia, ameacado por cagadores, € a coruja-



buraqueira, muito comum na regido. Quanto aos vegetais, o critério foi
similar: o guriri, por ser muito comum e fazer parte da historia do lugar;
a clusia e a bromélia, por suas caracteristicas ecoldgicas; a ninféia, como
representante aquatico; e a coroa-de-frade, por também ser uma espécie
ameagada pela extracdo ilegal. Com isso, tentamos produzir um material
que representasse em dez exemplares uma biota com riqueza gigantesca.
E, por esta razdo, ja era esperado que o numero reduzido de espécies
contidas no MD provocasse diversas manifestagdes sobre organismos
ndo citados. Assim, temos um grande resultado, pois com estes pedidos
dos professores, nds conseguimos identificar nos moradores (alunos e
professores) da regidao como eles véem o parque, por meio das espécies
que conhecem e o que consideram de relevante para este ecossistema.
Além dos conhecimentos em ecologia, percebemos que as
informacdes historicas desta regido nido estdo disponiveis nas escolas.
No MD alguns fatos histéricos foram abordados, porém estd claro que
sdo insuficientes. Desta maneira, consideramos de suma importancia
a producdo de materiais nas areas de Historia e Geografia, como foi

realizado por Santos e Bozelli (2003).

PRODUGAO DE MATERIAL DE APOIO

“DVD e video.”
“Montar livro de pesquisa com estas figuras.”
2 »

“Fita de video, com narragido de ‘especialista’.

“Fita de video.”

Neste topico, mais uma vez percebemos a importincia da imagem
em atividades educacionais (SILVEIRA, 2002), ou, como ja afirmado por
Martins (2001), as imagens sdo inerentes ao conhecimento cientifico. Da
mesma forma que os videos tém potencialidades didaticas que devem
ser exploradas em relagdo aos objetos de ensino, devem fazer parte de
uma reflexdo que contemple a formagao integral da pessoa (TRAJBER
e COSTA, 2001). Além disso, Cordeiro (2003) considera que as escolas
devem apropriar-se de tecnologias da informacdo e comunicacdo, uma
vez que estas encontram-se em todas as esferas da vida. Sendo assim,
estas sugestdes reforcam os resultados das pesquisas em Educag¢io
que envolvem estes recursos, tornando a produgio de videos um fator

primordial na elaboragdo de projetos em conjunto com as escolas.
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CONCLUSOES DOS PROFESSORES

“Tiveram melhor compreensdo aqueles que visitaram o parque.”
“Devido a curiosidade agugada surge a necessidade de ter contato
com o real.”

“Como os alunos ndo conheciam o parque, ficou mais facil usando
as fichas.”

Foram reunidos neste item os comentdrios e sugestdoes que
representavam as conclusdes dos professores em relagio ao uso do
material. Essas informacdes estio de acordo com outras obtidas nas
demais abordagens utilizadas para este trabalho. E o caso do primeiro
depoimento em que o professor associa o melhor aproveitamento da
atividade com o material aqueles alunos que ja realizaram a atividade de
campo na restinga. Outro professor ressalta que o contato com o material
serviu de estimulo para a realizagdo de uma visita ao ecossistema em
questdo, mostrando uma caracteristica de material de apoio a atividades
fora da sala de aula.

Além disso, o material também apresenta um carater de apoio a
aulas na propria sala, principalmente para turmas que sejam impossibi-
litadas de realizar uma saida de campo, por motivo de pouca idade, ou
por fatores externos a sala de aula, como, por exemplo, deslocamento

e falta de recursos das escolas.

ANALISE QUALITATIVA - RELATORIO PRODUZIDO PELOS
PROFESSORES

Apbs quatro meses além do previsto, conseguimos reunir todos os
relatorios utilizados para nossas analises. Esta questio foi ressaltada para
ser considerada por pesquisadores em futuros trabalhos que envolvam
escolas das mais variadas caracteristicas. O motivo de atrasos como estes
pode ser creditado a dura rotina enfrentada por educadores, onde muitos
ddo aula em vérias escolas e em cada uma delas sdo responsiveis por
tarefas extraclasse e administrativas (KASSUGA, 2001) e, mesmo assim,
todos sdo muito receptivos quando propomos trabalhos em conjunto,
representando um agradavel campo de trabalho.

Com isso, somando as cinco escolas envolvidas, 349 alunos tiveram
um contato intenso com o material sob variadas maneiras propostas por seus

professores. E importante lembrar que para esta analise foram consideradas



turmas da 3% 4 6° série do Ensino Fundamental. Para melhor visualizacio

dos resultados, dividimos as respostas desta andlise em trés itens.

COMO O MATERIAL FOI UTILIZADO PELOS PROFESSORES

Nas cinco escolas o Material Didatico (MD) serviu de fonte
de pesquisa para os alunos durante as aulas, gerando apresentagoes,
discussdes e produgio de material. Logo abaixo, destacamos trechos

dos relatorios que descrevem as atividades:

Com a turma fizemos trabalhos em grupo, dividindo os grupos por
fichas e ao final cada aluno fez seu préprio relatorio e expds para

os colegas (E.M. Aroeira, professora C. M.).

As fichas foram distribuidas em grupos, onde os alunos manusearam
o material e decidiram com que organismo gostariam de trabalhar
(...) foi feita a leitura para mostrarem a turma em debate (Centro

Educacional Ativo, professora B.D.L.).

(...) a turma foi dividida em grupos para que os mesmos levantassem
questdes que despertaram um maior interesse (...) no final foi
montado um texto informativo sobre o ecossistema (na visio do
aluno) (E.M. Eraldo Mussi, professora M.C.S.N.).

(-..) as fichas foram utilizadas como meio de informagdo depois de

forma prazerosa (E.M. Engenho da praia, professora M.S.F.).

a utilizacio foi feita inicialmente com a apresentacio das fichas (...)
depois a classe foi dividida em grupos para a elaboragio de um
questiondrio sobre as fichas. (...) Os grupos apresentaram as fichas
como um semindrio, onde os proprios colegas faziam perguntas e

questionavam (E.M. Engenho da Praia, professor A.B.L.).

Com a visualizagio e o manuseio das mesmas (fichas), foram
discutidos alguns conceitos basicos usados em ecologia e também
a importancia da criacdo de Parques Nacionais (...) foi pedido para
que os alunos representassem graficamente, um ecossistema, uma
popula¢do, uma comunidade, cadeia alimentar usando os elementos
as fichas. (...) No projeto que é desenvolvido na escola sobre a
identifica¢do das drvores e do patio, as fichas foram incorporados

no mesmo servindo de modelo para elaboracdo de fichas técnicas.
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(...) Em um outro momento o material foi usado para introdugdo de

novo contetido: Taxonomia (Escola Alfa, professora V.L.C.C.).

Nesses trechos pudemos perceber que as atividades propostas
pelos professores tiveram, em algum momento, a divisdo da turma
em grupos, muito importantes para que os alunos se comuniquem em
sala, desenvolvam a capacidade de argumentagio. Relacionamos esta
facilidade de trabalho em grupo com a disposicio do MD em fichas
individuais que permitiram o manuseio simultdneo por varios alunos,
o que seria impossibilitado se ele estivesse em formato de livro. Esta
afirmac¢io pode ser confirmada pela freqiiéncia das respostas obtidas
nos questiondrios, onde 98% dos professores consideraram o formato
em fichas individuais adequado para o uso nas atividades realizadas por

seus alunos, assim como observado em dois relatdrios.

(...) a apresenta¢do do trabalho em fichas facilitou o trabalho em
grupos (...) O fato de ter trabalhado privilegiou ndo s6 o aspecto
cognitivo como também o social e o afetivo, os quais consideramos
de suma importancia para a aprendizagem (Escola Alfa, professora

V.L.C.C.).

(...) a disposi¢ao em fichas individuais facilitou bastante o trabalho

em grupo (Centro Educacional Ativo, professora B.D.L.).

Estes dados se tornam muito significativos quando lembramos que
se referem a um material em avaliacdo. A op¢iao do formato em fichas
individuais foi escolhida pelo dinamismo no manuseio, permitindo que
uma turma inteira tenha contato direto e proveitoso sem exigir muitos
exemplares. Além disso, destacamos no relato da Professora Vera o
desenvolvimento social e afetivo possivel através do trabalho em grupo
e atividades nas quais os alunos representam um sujeito ativo, como
proposto por Spiegel et al. (2001).

Outro aspecto relevante é a proposta pedagogica da Escola Alfa,
pois essa se destaca das outras, uma vez que os alunos siao incentivados
a produzir os materiais de acordo com o contetudo. Assim, o MD foi
utilizado como “ponto de partida”, ou, em outras palavras, como
estimulador da criatividade dos alunos, que produziram fichas de drvores
existentes no patio da escola e folhetos sobre propriedades medicinais

dos vegetais.



Assim como o trabalho em grupo, a leitura seguida de interpretagio
perante a turma, contribui para o dinamismo das aulas, tornando o
contato com novos conceitos uma tarefa mais agraddvel. Obviamente
que nas turmas existem alunos mais inibidos que inicialmente se recusam
a realizar a proposta. Porém, para alguns, essas atividades se tornam
uteis no desenvolvimento de habilidades para lidar com um grupo e
falar em publico.

Uma outra proposta, também realizada na Escola Alfa, nos
chamou a atencdo. As fichas foram contextualizadas com o tépico
Taxonomia, utilizando o quadro de classificacdo do ser vivo existente
na parte anterior de cada ficha. Introduzindo regras de nomenclatura e
destacando a necessidade da classificagao para a Biologia. Além disso,
no Centro Educacional Ativo, a professora responsavel inseriu as fichas
no tépico do livro adotado pela escola Ecossistemas brasileiros, e
segundo ela “as fichas serviram para enriquecer o trabalho”. Os relatos
destas atividades sdo muito importantes para o nosso trabalho, ji que
uns dos principais objetivos do MD, na visao dos autores, seria a sua
insercao no cotidiano escolar, fazendo com que toépicos do curriculo
regular sejam trabalhados com a realidade dos alunos, como proposto
por Krasilchik (1988), que ressalta a importancia da adequagdo dos

curriculo a realidade local.

DIFICULDADES E DEFICIENCIAS ENCONTRADAS NO USO
DO MATERIAL DIDATICO

(-..) um material incompleto quando menciona apenas o Ecossistema
de Restinga (...) a questdo do solo foi tratada como secundaria. Um
docente que nio teve a orientagdo que tivemos no curso ou nao
é de Macaé e desconhece as caracteristicas deste ecossistema terd
dificuldades em trabalhar solo... (E.M. Eraldo Mussi, professora
M.C.S.N.).

A professora se refere a um curso de capacitacdo de professores do
Ensino Fundamental em EA.
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(...) sugiro maior énfase ao ecossistema de Restinga e menos termos

técnicos (E.M. Engenho da Praia, professor A.B.L.).

(...) ndo se prender a termos técnicos... (E.M. Engenho da Praia,

professora M.S.F.).

Dentre os treze docentes que fizeram uso do material, trés
apontaram problemas relacionados ao seu uso, um professor ressaltou
problemas no conteido e dois na linguagem. Fato curioso em relacdo
a este ultimo, pois a linguagem foi considerada adequada tanto nos
questiondrios (95%) quanto nos relatérios por outros professores.
A seguir mostraremos os comentdrios extraidos de outros relatérios e

dos questiondrios.

TRECHOS EXTRAIDOS DE OUTROS RELATORIOS

As informacdes técnicas sao claras e precisas (E.M. Aroeira,

professor M.F.).

A linguagem é clara, apesar dos nomes técnicos e cientificos, é de

facil entendimento (E.M. Aroeira, professora A.A.M.).

(-..) informagdes técnicas e ilustragdes que auxiliam a compreensio

do ecossistema (E.M. Aroeira, L.N.).

TRECHOS EXTRAIDOS DOS QUESTIONARIOS

“Amplia o vocabulario do aluno.”
“A linguagem € boa, apesar de ter necessitado algumas alterac¢oes para

melhor compreensdo dos alunos.”

Segundo Sato (1999, 2002), a linguagem do livro didatico é
académica, dificil e ndo faz parte da realidade dos alunos, além de nao
apresentar exemplos atualizados nem exemplos locais. A linguagem
académica citada pela autora é ressaltada pelos professores como “termos
técnicos”. Quanto a estes, é importante ressaltar que na elaboracdo
do MD sua inclusio foi amplamente discutida, e s6 apds isso foram

incorporados com o objetivo de apresentar novos conceitos tanto para



os alunos como para os professores, e por isso grande parte deles possui
suas defini¢Oes entre parénteses. A opcao pela utilizacdo dos parénteses
foi pela preocupagio da simplificacao em demasia de termos e conceitos
cientificos, que em geral leva a interpretagoes inadequadas tanto em
atividades propostas (VILELA, 2001) quanto em livros didaticos
(CANALLE, 2003). Este aspecto também foi alertado pelo MEC (2003)
no Edital de Convocagido para o PNLD 2005, no qual os organizadores
ressaltam que os conceitos devem ser tratados de maneira correta, mesmo
que de forma simplificada, em adaptacdes proprias para a faixa etdria
a que se dirigem. Desta maneira, contemplamos os “exemplos locais e
atualizados”, além de preservar a integridade das informaces contidas
no texto.

Um outro ponto observado foi a auséncia dos demais ecossistemas
existentes na regido. Consideramos valida tal sugestio, mas se recor-
rermos a proposta inicial do MD, na qual “o material serd avaliado por
educadores, alterado conforme suas sugestdes e ampliado para outros
ecossistemas”, ndo poderiamos fazer tal inclusdo inicialmente, ja que este
material tem como base a Unidade de Conservagdo com o predominio
do ecossistema de restinga. Desta forma, a afirmagiao de que o material
estd incompleto s6 tem validade se forem considerados todo o municipio
€ seus outros ecossistemas.

Por ultimo, uma professora identificou a deficiéncia na concei-
tuagdo de solo. Em andlise posterior do material percebemos que esta
informac¢io é muito importante para o entendimento das adaptagdes
existentes nos vegetais deste ecossistema e, por isso, deveria ser tratada
com mais profundidade. Talvez uma ficha sobre aspectos fisicos ou até

mesmo a ficha “Mapa do parque” pudesse conter tais informacdes.

RESULTADOS OBTIDOS PELOS PROFESSORES APOS O USO
DO MD

Neste item, agrupamos os trechos conclusivos dos relatdrios em relagao
a experiéncia do uso do material. Desta forma, encontramos sugestdes e
comentarios sobre o conteudo e sobre atividades realizadas. As respostas
obtidas pelos professores foram variadas em conseqiiéncia de suas diferentes
propostas. Alguns professores anexaram os trabalhos desenvolvidos por seus

alunos. A partir deles, pudemos discutir alguns pontos.
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Sdo bem elaboradas, com linguagem clara. O seu uso favoreceu nao
s6 a observagio e abstragio como também o gosto pelas ciéncias
(...) vimos que este material pode ser usado nio sé na educagio
ambiental como também para introdug¢io de novos conceitos

(Escola Alfa, professora V.L.C.C.).

(...) interesse pela informagdo obtida, principalmente pelas
ilustragdes (...) a representagdo do conhecimento adquirido através
dos desenhos e da pintura (E.M. Engenho da Praia, professora
M.S.F.).

(...) interesse pelo material, principalmente as ilustracdes (...)
participagdo e empolgacio da turma diante das fichas (E.M.

Engenho da Praia, professor A.B.L.).

As ilustragdes ndo incitam a ambigiiidade, mas auxiliam a

concretizagao mental (E.M. Aroeira, professor M.F.).

Tem 6tima abordagem pedagdgica e educativa, com informagoes
técnicas e precisas, ilustracdes que valorizam o estudo do

ecossistema (E.M. Aroeira, professora .V.F.).

As fotos coloridas ddo vida ao material e temos uma nitida
impressdao dos animais e plantas como sdo realmente (E.M. Aroeira,
professora A.A.M.).

(...) permitiu aos alunos uma vivéncia concreta e clara sobre
questdes ainda desconhecidas ou nao discutidas (E.M. Eraldo
Mussi, professora M.C.S.N.).

A linguagem apropriada do material proporcionou aos alunos um
bom entendimento e ajudou a construirem o conceito de ecossistema
de restinga, listando fatores bidticos e abidticos interagindo neste

lugar (Centro Educacional Ativo, professora B.D.L.).

Estruturar o conceito de parque nacional foi possivel através da
contextualizagdo, visita ao Parque Nacional x Fichas (Centro

Educacional Ativo, professora B.D.L.).



Adequar o contetdo de sala de aula em vivéncias prazerosas com a
utilizacdo deste material nos mostra caminhos para uma educagio
ambiental de fato, a partir do ensino de ecologia. ‘Conhecer para
preservar’ deve ser um tema e um objetivo (Centro Educacional

Ativo, professora B.D.L.).

De modo geral, os professores conseguiram éxito nos objetivos
estabelecidos para as atividades que fizeram uso do MD. Acabamos de
ler passagens extraidas dos relatérios que nos permitem chegar a esta
conclusio.

As ilustracoes e fotos sdo destacadas pelos professores da E.M.
Engenho da Praia e da E.M. Aroeira como fundamentais para a aceitacdo
do material por seus alunos. Sua importancia também é discutida por
Gagné (1971), que atribui a figura a fungio de apresentar uma situagio
estimuladora para resolu¢do de problemas, ou seja, um tema gerador
para o grupo. Sua importdncia na formagio de conceitos é tdo relevante
que, quando sdo imprecisas ou incorretas, podem levar a prejuizos ao
patrimodnio intelectual do aluno (BIZZO, 1996). Além disso, da E.M.
Engenho da Praia vem a afirmacdo acerca de interpretacoes de desenhos
como ferramenta para a avaliagio da aquisi¢io de conceitos, como
discutido na Aula 24.

Nessa mesma perspectiva, observamos nesses trechos palavras
como “prazerosas”, “empolga¢io”, “gosto pelas Ciéncias” relacionadas
ao uso do MD. Estas denotam que o uso do MD proporciona momentos
de aprendizagem diferenciados, sem a formalidade existente no cotidiano
escolar, estimulando o interesse, reforcando as afirmacdes de virios
autores como Cornell (1996), Pereira (2001), Spiegel et al. (2001), que
apoiam atividades como essas.

As consideragoes anteriores tém forte liga¢ao com o uso da imagem,
no caso das fichas, as fotografias e desenhos existentes. Sobre este assunto,
Marenzi e Guerra (2001) destacam a possibilidade da representa¢io do
real com o recurso das fotografias, apesar de algumas limitagdes como,
por exemplo, a demarcacdo do campo visual e a transformag¢ao de uma
paisagem tridimensional em formas bidimensionais. Mesmo com esses
problemas, obtivemos afirmacoes em um dos relatorios que estio de
acordo com esta proposta. Em seu relato, a professora Mdrcia Cristina, da
E.M. Eraldo Mussi, ressalta que o material permite “vivéncias concretas

de questdes desconhecidas”. Vale lembrar que esta escola estd localizada
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as margens do manguezal existente no municipio de Macaé, lado oposto
da cidade em relacio ao PARNA. Nesse contexto consideramos esta
afirmacdo de total pertinéncia, pois os alunos desta escola tém como
exemplo concreto de ambiente natural o manguezal, e, pela localizacio,
a restinga torna-se um ambiente praticamente desconhecido, mesmo que
ambos sejam pertencentes ao municipio de Macaé. Vemos entdo outras
possibilidades, a introdugdo de novos elementos e conceitos, aliando a
imagem a linguagem escrita, como sugerido na Aula 24. Além disso, a
divulgagio da existéncia desta Unidade de Conservacao, ainda muito
desconhecida pelos moradores desta cidade, é bastante positiva.

Por outro lado, a constru¢io do conceito de parque nacional
através das fichas ndo € total, ja que em nenhuma delas as atribui¢des
para este tipo de UC sdo descritas diretamente, todas as atribui¢oes
estdo implicitas nos textos. Como forma de sanar este problema, a
professora Bernadete criou alternativas, como a visita orientada ao
parque nacional, possibilitando desta forma a consolida¢ao deste
conceito. Esta professora aproveita para sugerir que as atividades de
campo devem ser realizadas antes do uso do material, para que este seja
um consolidador dos conceitos visualizados no campo. A proposta desta
professora abre uma discussdo: Qual seria o melbor momento para o
trabalbo com materiais como este, antes ou depois de um trabalbo de
campo?¢ Para demonstrar o quanto a pergunta é relevante, a incluimos
no questiondrio da Andlise Quantitativa e observamos que 49% dos
professores indicam que a atividade de campo deve ser feita antes do
uso do material, enquanto 51% acham o contrério. De qualquer forma,
vemos a importancia de materiais de apoio a atividades de campo, antes
como forma de apresentac¢io do local e como estimulador da curiosidade,
e depois, conforme ja citado, como forma de reviver e dessa maneira,
resgatar o observado, fazendo assim um exercicio de acomodagdo do
vivenciado, de acordo com proposto por Piaget e Inhelder (1993).

Por fim, pudemos, por meio do relato do professor Mércio Fidélis,
confirmar a importincia das referéncias bibliogrificas em materiais
didaticos: “A exposicdo das fontes bibliograficas fornecem ao referido
material cientificidade e credibilidade académica.” Segundo Bizzo (1996),
a auséncia das referéncias cria para o autor uma imagem de “detentor
do saber além do normal”. Além de permitir que os professores possam

buscar informacdes adicionais para um estudo mais aprofundado, as



referéncias bibliograficas fornecem transparéncia e credibilidade pelo
amparo da comunidade cientifica ao trabalho (MEC, 2003).

Estes resultados conferem a este MD um carater de material de
apoio, ou seja, seu estudo possibilita maior entendimento do contetido
quando feito em conjunto com as atividades de campo. Para esta
afirmag¢io nos baseamos também nas observagoes da professora L.N.,
que considera 0 MD como um “material de apoio que vem somar com

visitas e explicagdes técnicas recebidas no local”.

CONCLUSAO

Apés dois anos do primeiro contato, por intermédio de uma
atividade pontual, conseguimos realizar um trabalho continuo que durou
um ano letivo, respondendo a questdes e atendendo a aspiragdes de todos
os envolvidos. Com isso, é perceptivel a caréncia de novas produgdes que
tenham ac3o direta e em conjunto nas escolas, ja que seus profissionais
sempre se mostram dispostos a participar em projetos como este.

Além dos professores, os alunos que correspondem aos atores
principais desta obra, em sua maioria, foram muito receptivos a esse
tipo de contato “extra-escolar”, demonstrando, além de cooperacdo e
envolvimento, ser também um publico que oferece muitas possibilidades
na realizagao de projetos.

Com relagdo ao MD especificamente, podemos afirmar que
este se caracteriza principalmente como material de apoio, ou seja,
complementando ora o trabalho de campo, ora as aulas tedricas. Mas
esta caracteristica nao descarta seu uso direto na introducdo de conceitos,
porém tal uso deve ser feito com ressalvas. O formato em fichas se revelou
muito atil para o funcionamento das atividades propostas, possibilitando
um aproveitamento maior do tempo, mesmo com um nimero elevado
de alunos. Além disso, as atividades com as fichas proporcionaram aos
alunos momentos de aprendizagem diferenciados.

Por fim, a possibilidade de recriar o material feito em conjunto com
os professores e alunos representa uma agdo direta, em que a participagdo
coletiva define os caminhos para resolug¢do de problemas, neste caso, a

falta de produgio local voltada para o ensino de Ciéncias (Ecologia).
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ATIVIDADE FINAL

Faca uma breve andlise de livros didaticos a que vocé tiver acesso, busque
conteudos que poderiam ser exemplificados com situacdes geradas no nosso pais
e principalmente de sua regido. Se possivel, converse com alguns professores e
informe-se sobre as dificuldades que eles enfrentam. Apos isso, proponha, com
a ajuda de seu tutor, algum modelo de material que possa auxiliar na educacdo

de sua regido.

Como forma de facilitar sua analise, escolha critérios a serem avaliados nos livros,
organize seus dados em uma tabela e, a partir dessa tabela, pense no possivel

material a ser elaborado.

COMENTARIO
Esta é uma atividade aberta, ou seja, os resultados poderdo variar de regido
para regido. Além disso, os resultados dependerdo da sua busca. De certo, o
que podemos garantir € que suds conversas com os professores poderdo gerar
um material de pesquisa muito rico, devido ds experiéncias dessas pessods.
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RESUMO

Esta aula relata os resultados obtidos em uma pesquisa participativa com a rede
formal de ensino de trés municipios da regido norte fluminense (Macaé, Carapebus
e Quissama). Esses resultados sdo referentes a avaliacdo de um novo material
didatico em conjunto com cinco escolas, com exemplos locais para conceitos
ecologicos. Esta avaliacdo foi realizada com o uso de questionarios respondidos
pelos professores e com a elaboracdo de relatérios produzidos também por
professores. Assim, percebemos a caréncia de novas producdes que tenham acdo
direta e em conjunto nas escolas, jd que seus profissionais sempre se mostram
dispostos a participar de projetos como este. Desta maneira, acreditamos que
as atividades de extensdo devem ser ampliadas. Além disso, os alunos, em sua
maioria, foram muito receptivos a pesquisa, demonstrando, além de cooperacao,
envolvimento, sendo um publico que oferece muitas possibilidades na realizacao
de projetos. Com relacdo ao MD, podemos afirmar que este se caracteriza
principalmente como material de apoio, ou seja, complementando ora o trabalho
de campo, ora as aulas tedricas. Mas esta caracteristica ndo descarta seu uso direto
na introducdo de conceitos, porém tal uso deve ser feito com ressalvas. O formato
em fichas se revelou muito util para o funcionamento das atividades propostas,
possibilitando uma aproveitamento maior do tempo, mesmo com um numero
elevado de alunos. Quanto as atividades com as fichas, estas proporcionaram aos
alunos momentos de aprendizagem diferenciados. A possibilidade da atualizacdo
das fichas a partir da avaliacdo de professores e alunos representa uma acdo direta,
onde a participacdo coletiva define os caminhos para a resolucao de problemas,

neste caso, a falta de produgdo local voltada para o ensino de Ecologia.
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Estudo de caso:
uma visita a cidade

Meta da aula

Apresentar possibilidades de iniciar um
trabalho em Educacao Ambiental nos
ambientes construidos.

Esperamos que, ap6s o estudo do contelido desta aula,
vocé seja capaz de:

e apontar problemas ambientais existentes
na sua cidade;

® organizar uma atividade com representantes
da sua cidade.

Pré-requisitos

Para melhor compreender esta aula,

vocé deve se lembrar das questdes sobre
representacao social na Aula 1, do acidente
Cataguazes relatado na Aula 3 e da
metodologia de estudo de caso da Aula 17.



Educacdo Ambiental | Estudo de caso: uma visita a cidade

INTRODUCAO

92 CEDERJ

Esta aula é um desafio metodoldgico no campo da pesquisa em Educacdo
Ambiental. Nesta fase da nossa disciplina, estamos conhecendo campos de
pesquisa, atividades em campo, contato com resultados de pesquisa em
Educacao Ambiental. E o que observamos até agora?

Observamos pesquisas que comparam metodologias de aulas em campo
com outros tipos, tais como atividades com materiais ltdicos, atividades de
intervencdo em Educacdo Ambiental e de pesquisa, com formulacdes de
problemas, hipoteses e geracdo de conhecimento. Mas fica ainda uma duvida:
como trabalhar Educacdo Ambiental nos ambientes construidos?

Nesta aula, apresentamos um método de pesquisa que envolve as cidades
com seus problemas ambientais. Faremos algumas consideracdes sobre as
cidades, ao observar um relato sobre um problema ambiental e ao aplicar a
metodologia em uma questao que vocé elegera sobre sua cidade.

Vamos ainda considerar algo importante no campo da Educacdo Ambiental:

as pesquisas qualitativas.

PESQUISAS QUALITATIVAS

O reconhecimento desse tipo de pesquisa ainda enfrenta um
aparato positivista e nao é bem aceito por muitas institui¢des, uma vez
que vai de encontro as tradigdes das ciéncias naturais.

Sobre a questdo do quantitativo versus qualitativo, Minayo
e Sanches (1993) afirmam que, do ponto de vista epistemolégico,
nenhuma das duas abordagens é mais cientifica do que a outra.
Os métodos qualitativos produzem explicagdes contextuais para um
pequeno numero de casos, enfatizando mais o significado do que a
freqiiéncia do fenémeno. O foco é centralizado no especifico, no peculiar,
almejando sempre a compreensao do fenémeno estudado, geralmente
ligado a crengas, motivagdes e mesmo a sentimentos, percepcoes e
pensamentos da populagdo estudada. Na abordagem qualitativa, o critério
de representatividade ndo é o numérico, pois sua preocupa¢iao nao é com
a generaliza¢do. A preocupacdo do pesquisador esta na profundidade e na
abrangéncia da compreensdo do objeto de estudo. Entretanto, LeCompte
e Goetz (1982) destacam que, apesar das circunstancias impares em que
acontece a pesquisa qualitativa (as quais normalmente sio situagdes de

registro de um processo de mudanca), impedindo que os estudos possam



ser reconstruidos precisamente, isso nao € justificativa para nao validar,

gerar ou refinar uma construgdo tedrica.

GRUPOS FOCAIS

O grupo focal é uma técnica de pesquisa qualitativa que permite
a coleta de informagdes de carater objetivo, ancoradas nas percepgdes
de atores sociais envolvidos em questdes ambientais presentes em dada
localidade. Lembra quando, na Aula 1, apresentamos o modo de cada
um representar um objeto, ou um conceito? Pois é, a coleta de dados por
meio de grupo focal tem como uma de suas maiores riquezas o fato de se
basear na tendéncia humana de formar opinides e atitudes na intera¢do
com outros individuos. Cada individuo tem, a priori, uma opinido sobre
determinada questdo, mas essa opinido também vai se constituindo por
meio da troca de opinides com outras pessoas, e/ou contato com dados
e outras fontes de informacdo. O grupo focal contrasta, nesse sentido,
com dados colhidos em questiondrios fechados ou entrevistas individuais,
em que o individuo é convocado a emitir opinides sobre assuntos que
talvez ele nunca tenha pensado a respeito anteriormente.

Ja fizemos no curso alguns exercicios, nos quais vocé teve a
oportunidade de entrevistar diferentes pessoas. As pessoas em geral
precisam ouvir opinides dos outros antes de formar as suas proprias
(IBASE, 2005) e, constantemente mudam de posi¢do (ou fundamentam
melhor sua posicdo inicial), quando expostas a discussdes de grupo.
E exatamente este processo que o grupo focal tenta captar (Carlini -
Cotrim, 1996 apud IBASE, 2005). Portanto, a experiéncia com grupos
focais oferece uma fonte para a percep¢do das questdes mobilizadoras,
dos consensos, das tensdes e do poder de argumenta¢io dos grupos
envolvidos.

Em contrapartida, os debates em grupo sdo eventos que, por si
s0, podem ser contabilizados entre as atividades preparatdrias de uma
etapa de mobilizagdo posterior. Isso se deve ao fato de desencadearem
uma dindmica interativa que pode ser pensada como um momento
no percurso da organizagdo e/ou mobilizacdo dos atores estratégicos

(IBASE, 2005).

CEDERJ

93




Educacdo Ambiental | Estudo de caso: uma visita a cidade

94 CEDERJ

A entrevista em grupo deve obedecer a um roteiro previamente
planejado e testado, que é apresentado ao grupo de atores participantes
por um moderador. Esse moderador faz as perguntas ao grupo,
estimulando e conduzindo a discussdo. S3o previstas a interagido entre
os participantes e as técnicas de visualiza¢do das respostas.

Os participantes sdo convidados a escrever, em cartdes, as
respostas e esses cartdes sao expostos para o grupo. Pode ocorrer durante
a discussao de os participantes revisarem suas opinides e refazerem suas
respostas, pois, como foi dito anteriormente, ha uma construgio coletiva
no processo. A fala de um sujeito pode interferir na constru¢do da opinido

de outro participante.

De acordo com Passos (1998) e Merleu-Ponty (1971), o enfoque da pesquisa
fenomenolégica descreve significados das experiéncias de vida sobre uma
determinada concep¢do ou fendmeno, explorando a estrutura da consciéncia
humana. O que se pesquisa é uma estrutura invariavel, um padréo, com elementos
externos e internos baseados na meméria, imagens, significacdes e vivéncias. Hd uma
ruptura da dicotomia “sujeito-objeto” e dos modelos exageradamente cientificistas
(SATO, 1993).

AS CIDADES, UM CENARIO DE PROBLEMAS E CAMPO DE
REPRESENTACOES

Depois de descrita a técnica, pensemos no cendrio empirico da
pesquisa que é a cidade. Pense na sua cidade. O que hd nela? Casas,
prédios, ruas, enfim, um ambiente construido pelo ser humano. Mas é s6
isso? Ndo. Certamente hd um rio, montanha, praia ou outros vestigios de
ecossistemas naturais. Ha também, nas cidades, o meio socioeconémico,
que segundo Dias (1997) é o meio das relagdes entre servigos, negocios,
instituicoes, ONGs etc.

Pensemos agora um pouco na defini¢io de Odum (1985), quando
define um sistema ecoldgico ou ecossistema, como a interagdo entre
seres vivos e seu ambiente ndo vivo, inseparavelmente inter-relacionados.
O que isso tem a ver com as cidades? Podemos comparar as cidades
a um ecossistema, com suas peculiaridades, uma vez que nas cidades
ha outros fatores diferentes dos que estdo presentes nos ecossistemas

heterotréficos naturais, por apresentarem um metabolismo muito mais



intenso por unidade de area, exigindo um influxo maior de energia, e
uma grande necessidade de entrada de materiais e de saida de residuos
(DIAS, 1997).

Como vocé ja viu em outras aulas, a rapida urbanizacio durante

os ultimos 50 anos vem mudando a fisionomia da terra mais do que
qualquer outra da atividade humana em toda a histéria. Uns acham que
a crise atual é ecoldgica, outros acham que € da propria civilizagao. Na
opinido de Odum (1985), a cidade moderna é um parasita do ambiente
rural, porque produz pouco ou nenhum alimento, polui o ar e recicla
pouco ou nenhuma dgua e materiais inorganicos. A cidade funciona
simbioticamente quando produz, exporta mercadorias, servicos, dinheiro

e cultura para o ambiente rural, em troca do que recebe deste.

Pense um pouco em alguns motivos para o autor Genebaldo Dias afirmar a frase a seguir:
E paradoxal que o ambiente urbano, uma das maiores criacdes do ser humano e o lugar
onde vive a maioria das pessoas do mundo atual, esteja, de varias formas, tornando-se menos
adequado para a vida humana.

Para ajudar na construgiao do seu pensamento, faga o exercicio

a seguir.
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ATIVIDADE

1. Use como exemplo a sua cidade. Pense na estrutura e no funcionamento
dela. Do que ela precisa para se manter? A seguir, complete o quadro
proposto colocando o que a cidade importa e o que ela exporta de acordo
com as setas de entrada ou saida. Se houver necessidade de mais setas
vocé pode inserir na figura.

A Cidade

RESPOSTA COMENTADA
As cidades cada vez importam mais matérias como dgua, matérias-
primas, combustiveis, energia e outros e exporta diversos tipos de
residuos, lixo, servicos, poluicdo etc. Vejamos o quadro proposto
por Dias, 1997.
Entretenimento

Informagao
Educacao

Tecnologia Pessoas Energia solar Ruido  Agua

Rad

doméstico
Ar v publico

poluido

Servigos
Residuos

/ ; industriais
Matéria-prima

Bens

Combustiveis manufaturados
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SISTEMAS NATURAIS E URBANOS

Os ecossistemas urbanos afetam e sdo afetados pela biosfera como

um todo. De fato, o funcionamento de qualquer metrépole interdepende

nio apenas de ecossistemas locais, mas da biosfera inteira. Vejamos o

quadro a seguir proposto por Dias (1997), comparando os sistemas

naturais e os urbanos.

Ecossistemas Naturais

Ecossistemas Urbanos

Em termos de Energia:
Fonte de sustentacdo: sol.
N&do acumula energia em excesso.

Relacdo nas cadeias alimentares
10:1 cal.

Fonte finita de energia: combustiveis
fosseis.

O consumo excessivo de combustiveis
fosseis libera muito calor para a biosfera
e altera a sua temperatura.

Sao necessarias 100 calorias de
combustivel fossil para produzir

10 calorias de alimentos que produzem
1 cal para o ser humano (100:1 cal).

Em termos de Evolucao

A evolugdo biolégica adapta todos

0s organismos e o seu sistema de suporte
aos processos que sustentam.

A evolucdo cultural atualmente
subordina os organismos e os sistemas
de suporte da terra aos processos que
sustentam a tecnologia.

Em termos de Populacao

Mantém os niveis de popula¢do de cada
espécie dentro dos limites estabelecidos
pelos controles e balancos naturais,
incluindo fatores como alimento, abrigo,
doencas e presenca de inimigos naturais.

Permitem que as populacdes crescam tao
rapidamente quanto podem aumentar a
disponibilidade de alimentos e abrigo, e
elimina inimigos naturais e doencas via
biocidas e medicamentos.

Em termos de Comunidade

Apresenta uma grande diversidade de
espécies que vive nos limites do local dos
recursos naturais.

Tende a ser mais regularmente dispersa
nos ecossistemas.

Tende a excluir a maioria das espécies e
é sustentada por recursos provenientes
de areas além das

areas locais.

Tende a se concentrar em locais
determinados pela proximidade
de grandes corpos d’agua, ou pela
conveniéncia da rede de servicos
(area urbana).

Em termos de Interacdo

As comunidades sdo organizadas
em torno das intera¢des de fun¢des
bioldgicas e processos. A maioria
dos organismos interage com uma
grande variedade de

outros organismos.

As comunidades sdo organizadas de
modo crescente, em torno de interacoes
de fung¢des e processos tecnoldgicos.

Em termos de Equilibrio

Sao imediatamente governados por
processos comuns naturais, de controle e
equilibrio, incluindo a disponibilidade de
luz, alimentos, 4gua, oxigénio,

abrigo e a presenca ou auséncia

de inimigos naturais e doencas.

Sao imediatamente governados por um
conjunto de competicdes de controle
cultural e de equilibrio de ideologias,
costumes, religido, leis, politicas e
economias.

Esse acordo considera pouco, ou ndo
considera, os requerimentos para

a sustentacdo da vida que ndo seja
humana.

Fonte: Unesco/ENEP/IIEEP, EES 18, 1986.
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Embora tenhamos realizado uma comparagio entre esses sistemas,
sabemos que estdo interligados e que um distirbio antrépico tem
conseqiiéncias para os dois sistemas. Vejamos, a seguir, uma matéria do
jornal apontando os problemas do acidente causado em Cataguazes em
2003. Pense como poderiamos trabalhar essa questio num grupo focal.

Que tipo de questoes poderiamos formular?

Folba da Manhd, Campos dos Goytacazes, 13 de abril de 2003

“Captacao alternativa de agua poderia estar pronta desde 82”

Diomarcelo Pessanha

Dar a Campos uma captacao de dgua que
nao deixe a cidade dependente somente do
rio Paraiba ndo tem custo tio elevado. A
obra, segundo o professor e ambientalista
Arthur Soffiati, ja poderia ter sido feita desde
a contaminacio dos rios Paraibuna de Minas
e Paraiba do Sul pela Companhia Paraibuna
Metais. Falando sobre o historico dos rios no
Brasil e sobre a situacdo atual do Paraiba,
Soffiati lembra que ele poderad se tornar

mais um dos diversos rios do mundo que

perderam a condi¢do de chegar a foz nos
periodos de estiagem. A situagdo vivida pelos
campistas nesta contaminagio se assemelha
a de 82, quando a Companhia Paraibuna
Metais permitiu que metais pesados fossem
lan¢ados no rio. Na época, o governador

Chagas Freitas se banhou no Paraiba.

Rio pede paz para retomar seu curso

Suzy Monteiro, Aluysio Abreu Barbosa, Aloysio Balbi e Antunis Clayton

H4 duas décadas, o ambientalista Arthur Soffiati esteve presente
no acidente provocado pela Companhia Paraibuna Metais, que poluiu
o rio Paraiba do Sul com metais pesados. Acompanhou e liderou a

mobilizagdo popular e a série de discussdes a respeito do destino do rio.




Ao completar a maioridade civil, o episddio parece ter sido apenas um
prenuncio de outros, que culminaram com o derramamento de produtos
téxicos nos rios Pomba e Paraiba do Sul. Pelo periodo em que a populagio
ficou sem d4gua — em Campos por 10 dias — e pela visibilidade — dgua
negra e mortandade de peixes e animais — o crime ambiental est4 sendo
considerado o mais grave ja ocorrido no Brasil. Porém, a sociedade teve
reagdo diferente e apresentou-se desmobilizada. Soffiati credita este fato
as liderangas politicas que revezam-se no poder ha quase 18 anos. E faz
um alerta: o Paraiba pode ser um dos 12 rios do mundo tdo degradados
que ndo conseguem manter a foz aberta na estiagem.

(]

Folha — Desde o acidente em Cataguazes tém ocorrido muitas
reunides e nada de concreto. Em Pddua, reclamou-se a presenca do
presidente do Ibama. Isso mostra um despreparo por parte dos 6rgaos
envolvidos com a questdo ambiental para cuidar de casos como este?

Soffiati - O Ibama se tornou uma agéncia tipica, seguindo o modelo
norte-americano, que se afasta, transferindo suas atribui¢des aos érgaos
governamentais dos estados e ficando numa condi¢ao de supletividade.
O Ibama s6 entra em cena se o estado ndo tiver um 6rgdo ambiental
ou se este 6rgao nao funcionar adequadamente. A presenga do Ibama
deveria ser maior, sobretudo no que diz respeito aos bens que pertencem
a Unido. No caso especifico deste acidente, o Ibama sabia das deficiéncias
ou da irresponsabilidade do municipio de Cataguazes e do Estado de
Minas Gerais. Ele deveria ter entrado em acdo juntamente com a Agéncia
Nacional das Aguas. E mesmo que nio soubesse, na sua condi¢io de
6rgdo supletivo, caberia passar em revista periodicamente os bens da
Unido, como é o caso dos rios Pomba e Paraiba do Sul.

[-.]

Folha — Pudemos ver muitas pessoas chorando as margens do
Paraiba, até porque houve um choque visual, com a dgua totalmente
negra. Isso pode ser vital para que as pessoas busquem uma nova
consciéncia social?

Soffiati — A midia tem ajudado muito, mas essa consciéncia ainda
nao se traduziu em a¢do. Também vi muita gente chorando. A situacio
que os rios vivem hoje tem um contraste historico. No século XIX, as
casas tinham suas frentes voltadas para os rios, depois viraram as costas.

(...) Nos cendrios urbanos, ¢ comum ver as casas com os fundos virados
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para os rios, jogando neles os seus esgotos. Os rios também eram vias
navegaveis, serviam como estradas.

[-.]

Folha — O que falta para que Campos tenha captagio alternativa?

Soffiati — Com os recursos que o municipio tem, ndo ha dificuldade
nenhuma. Uma captacdo consiste em estabelecer um ponto de captacio,
com uma constru¢io nio muito onerosa na margem do rio, com uma
adutora. Nada de muito caro. Acho que nio era caro nem em 82. Se a
gente tivesse hoje uma captagio alternativa, a questdo do abastecimento
ndo estaria como agora. Os governantes sempre pensam que isso nao
vai ocorrer mais e relaxam.

Folha — Muitas pessoas defendem a captagao na Lagoa de Cima.
Uma lagoa pode ser exterminada captando-se dgua dela?

Soffiati — Pode, se ela nio apresentar vazio suficiente. E o caso
da lagoa Limpa, que ja estd sendo comprometida com o fornecimento
para Travessdo. A captacdo das lagoas também nio é adequada pelo
seguinte: elas sio ambientes aqudticos com pouca movimentagio, com
muita decomposi¢cio de matéria organica vegetal, com formacio de
acidos. Esses acidos, misturados ao cloro, podem gerar substancias
cancerigenas. Além do mais, estdo sujeitas a eutrofizagio.

[-.]

Folha — Os tiltimos fatos nio mostram que a natureza estd dando
alertas do que estamos fazendo com o rio Paraiba?

Soffiati — Cerca de 12 rios no mundo ja nao conseguem manter sua
foz aberta durante a estiagem. O Paraiba podera ser mais um. Se a barragem
de Itaocara j4 estivesse funcionando e esse despejo tivesse ocorrido durante
a fase de enchimento do seu lago, as conseqiiéncias seriam bem maiores
para o rio.

[.]

Folha — Em rela¢do ao canal Campos-Macaé, que também ja
foi navegavel. Hoje, ele corre risco de ser totalmente coberto e nio é
aproveitado como deveria...

Soffiati — Quem visita o canal no Parque Nacional da Restinga
de Jurubatiba n3o diz que é este mesmo que temos aqui. Quando eu
levantei a possibilidade de sua utilizagio com caiaques, pedalinhos etc.

houve gente da prefeitura que achou graga. Eles ndo tém conhecimento




histérico e acham que o canal sempre teve esse formato trapezoidal, ndo
sabendo que ele ja foi largo e navegavel. Trata-se do segundo canal mais

longo do mundo e poderia ser recuperado.

Em busca do ouro - Dona de casa,
carrega agua para limpeza geral.

Essa reportagem serd usada como ponto de partida para o nosso
trabalho. Ela expressa a opinido de uma tnica pessoa, o historiador
Artur Soffiati, sobre o acidente em Cataguazes. Na entrevista dada ao
jornal, Soffiati relata opinides politicas, culturais e bioldgicas, e ainda
conseqiiéncias do problema ambiental causado pela industria de Papel
e Celulose. Certamente, ele construiu essas falas com base em seus
conhecimentos, sua vivéncia na regiao, mas também nio é a inica opinido
sobre 0 assunto. Certamente se nds conversissemos com um representante
do IBAMA, ou da FEEMA, ou mesmo da industria causadora do acidente,
outras questdes seriam colocadas. Outro modo de perceber o problema
seria elaborado. O nosso desafio nesta aula é entender um pouco mais
sobre as diferentes visdes acerca de uma questdo, como elas se articulam
e o que podemos aprender com isso numa perspectiva de construir algo

em prol da melhoria ambiental das cidades.
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ATIVIDADE FINAL

O nosso estudo

O nosso estudo serd realizado em diferentes etapas. Elas podem dar um certo
trabalho e demandar tempo, mas certamente poderao gerar dados interessantes

para compreensdo socioambiental de sua cidade. Vejamos as etapas a seguir:
Etapas
1. Escolha da cidade.

Cidade:

COMENTARIO
Nesta etapa, € aconselhdvel que vocé escolha a cidade onde mora.

2. Escolha de uma questao ambiental (conflito ou problema existente na cidade).

Descreva abaixo a questao escolhida.

COMENTARIO
A questdo escolhida pode ser uma que vocé ainda ndo usou nos
exercicios anteriores, ou, se preferir, vocé pode aprofundar algumas
questdes jd trabalhadas, como o despejo de residuos téxicos em rios
sem tratamento prévio, coleta de lixo, chegada de uma empresa
multinacional na cidade, disputa pelo uso da terra, pesca predatdria,
conflitos de comunidades afetadas por Unidades de Conservacdo,
problemas nessas UCs etc. Ela pode ser uma questdo mais especifica,
um exemplo real, pois fica mais fdcil de se trabalhar nas préximas
etapas.

3. Levantamento inicial de dados:

Para o levantamento inicial dos dados, é necessario realizar uma pesquisa
documental sobre questdes ambientais pertinentes; pesquisa da Aula 1 sobre
representacdo social de uma questdo ambiental da cidade; pesquisa do trabalho

realizado na agenda 21 local.
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4. Levantamento de grupos representativos do municipio para a questao ambiental

escolhida.

COMENTARIO
De posse de alguns dados relevantes sobre a questdo escolhida,

pense nos atores envolvidos (lembre-se da Aula 17) e faca um quadro

contendo os das esferas estatal e néo estatal.

5. Registro dos grupos por meio da elabora¢do de um banco de dados simplificado

com nome, endereco, contato, atividade realizada, entidade sexo e idade. Para

cada grupo (governamental e ndo-governamental) vocé deve fazer uma tabela.

Entidade governamental

Nome Endereco Contato

Atividade
profissional

Entidade

Sexo

Idade
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Entidade ndo-governamental

Atividade

g Entidade
profissional

Nome Endereco Contato

Sexo

Idade

6. Conversa individual com representantes dos grupos, para convidar a participar

da atividade.

7. Formulagdo das perguntas.

COMENTARIO
Esta etapa € de fundamental importdncia, pois vocé ird elaborar as
questées a serem trabalhadas com os participantes.
A sequir, hd um exemplo de questbes para o contexto:
« As atividades industriais geram beneficio ou desvantagens para sua
cidade?
* Que tipo de atividades industriais ocorrem na sua cidade?
* Que tipos de impactos essas atividades geram?
« Que grupos sdo afetados nas atividades?
« Vocé percebe se essas atividades geram alguns conflitos? Entre que
grupos? E qual o conflito?
« Como poderiam ser solucionados esses conflitos?
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* Que meios sdo necessdrios para o alcance dessas solucées?
« Como vocé poderia colaborar para isso?
« Quem mais precisa colaborar?

A elaboracdo das questdes estd atrelada & questdo ambiental escolhida.
Nesse caso, a escolha se refere a impactos industriais em uma cidade,
como a entrada de uma industria e o que ela pode causar para a
cidade.

8. Realizacao de grupo focal com representantes.

COMENTARIO
Pense num dia comum a todos o0s representantes selecionados €, se
possivel, junte-se a outros colegas e execute a metodologia descrita
no inicio da aula para a realizacdo de grupos focais.

9. Analise dos dados.

A partir do banco de dados gerado e das opinides dos participantes, vocé analisara

os dados.

COMENTARIO
Esta andlise pode ser qualitativa, considerando a fala das pessoas.
O que estd sendo pleiteado? Qual a visGo predominante? O problema
tem aspectos positivos? Que grupos tém percepgdes similares, quais
s@o os grupos divergentes, o que estd sendo buscado pelos diferentes
grupos?
A andlise também pode ter um cardter quantitativo, quando sdo
comparados os dados cadastrais dos participantes.
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10. Elaboracédo de sintese dos dados.

Vocé pode elaborar graficos mostrando a relacdo entre géneros que participaram,

faixa etaria, grupos de opinides e outros mais.

COMENTARIO
Veja o exemplo de sintese realizado no relatdrio do diagndstico
socioambiental do Parque Nacional da Tijuca. Eles também trabalharam

com a técnica de grupos focais.
Exemplo: Os grdficos a sequir foram gerados a partir do trabalho com

grupos focais durante o trabalho no Parque Nacional da Tijuca.

Faixa etaria
2%
48% 52% 71 a 90 anos

Feminino Masculino 31% 18%
51 a 70 anos 11 a 30 anos

Sexo

==

—

31 a 50 anos

Residéncia Escolaridade Area de formacao

4%

30% 27%
Nao identificado Ciéncias exatas

29%
Ensino
fundamental

6%
Superior

Incompleto

I' 27%

‘ il

- | S s
51% - ok biolégicas  goy humanas
Superior completo  Ensino Médio Ciéncias sociais
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Divulgacao cientifica
e Educacao Ambiental

Meta da aula

Desenvolver reflexdes sobre as relagdes entre Ciéncia
e sociedade, discutindo o processo de divulgacao
cientifica como mediador de informacdes geradas

no ambito académico, base para reflexdes e
desenvolvimento de acdes em Educacdo Ambiental.

Esperamos que, apos o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

¢ identificar as relagdes entre Ciéncia
e sociedade;

e reconhecer a divulgacao cientifica como
mediadora de informacdes no trabalho
de Educacdo Ambiental.

Pré-requisito

Para melhor compreensao desta aula,
va até a Aula 5 e faca uma leitura.
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Para iniciar esta aula, gostaria que vocé se lembrasse de algumas atividades
gue fez durante o curso. Vocé ja participou de algum seminario, jornada de
iniciacdo cientifica ou até mesmo de algum evento de divulgacao cientifica?
Ja visitou algum museu interativo como o MAST (Museu de Astronomia e
Ciéncias Afins), o Planetario, a Casa da Ciéncia ou algo parecido que tenha
em sua cidade? Ja ouviu falar da Semana Nacional da Ciéncia e Tecnologia
ou de uma iniciativa do Ministério da Ciéncia e Tecnologia? Nao? Entdo, esta
na hora de vocé comecar a ler esta aula e ter seus primeiros contatos com a
divulgacao cientifica.

Mas esta aula ndo é s6 para quem nunca esteve envolvido com atividades de
divulgacao cientifica. Para vocé que ja ouviu falar e/ou ja participou de algum
evento de divulgacao cientifica, é também importante que descubra novidades
nesta aula, tais como o surgimento das acdes de divulgacao cientifica, as
dificuldades enfrentadas pelos pesquisadores que se aventuram a percorrer
este caminho e também como usar a divulgacéo cientifica como base para
atividades de Educacao Ambiental. E, quem sabe, ao final do processo, vocé
nao possa organizar, junto com seus colegas, uma mostra de divulgacao
cientifica no seu polo? Se organizar, convide-nos para participar. Bem, mas
vamos ao proposito da aula de hoje, que é a discussdo de alguns aspectos

da divulgacao cientifica e suas implicacoes para o trabalho com Educacdo

Ambiental.

0OS MUROS DAS INSTITUICOES DE
PESQUISA

Vocé ja deve ter ouvido falar sobre os
inumeros beneficios que a pesquisa cientifica
pode trazer a sociedade: cura para doencas,
desenvolvimento de novas tecnologias
— enfim, varios confortos proporcionados
pela chamada sociedade moderna. Mas,
como vimos em aulas anteriores, é cada
vez mais claro o paradoxo entre os avangos
tecnoldgicos advindos da geragdo do
conhecimento e os problemas socioambientais

que estamos enfrentando nas tltimas décadas.



Na cal¢ada de um prédio construido com alta tecnologia, com sensores
inteligentes e aparelhos top de linha, ha mendigos abandonados a propria
sorte. Enquanto isso, sio gastos milhdes em telecomunicacdes, falamos com
pessoas do outro lado do mundo e sequer nos comunicamos com nossos
vizinhos. Se pensarmos em outros exemplos, rapidamente perceberemos
que os beneficios da pesquisa cientifica/tecnolégica nao chegam a todos
e que, ainda assim, muitos dos que usufruem desses beneficios sequer
conhecem os mecanismos tecnoldgicos envolvidos. Isso dificulta a
percepcao dos riscos, associados as novas tecnologias.

Os centros de pesquisas e as universidades, que geralmente concentram
grande parcela dos pesquisadores, sao verdadeiras esferas de conhecimento
isoladas da sociedade. Muito se tem discutido sobre a necessidade do
comprometimento universitario com o processo politico do pais, levando
a comunidade académica a refletir sobre a necessidade de uma aproximacio
pratica dos processos sociais. Cada vez mais as universidades devem pensar
sobre o seu papel de realizar, além do ensino e da pesquisa, atividades de
extensao (SILVEIRA, 2002). Mas nio a extensio como via de mio tnica,
na qual o pesquisador é considerado o tnico detentor do conhecimento.
Ha varios modos de a universidade ser ativa na sociedade e de oportunizar
mudancas na esfera social. Divulgar a Ciéncia pode ser entendido como uma
acao de compromisso social nosso, que temos a oportunidade e o privilégio

de participar de institui¢Oes universitarias de ensino.

A DIVULGACAO DA CIENCIA

De acordo com Freire-Maria (1992), a Ciéncia pode ser visualizada
sob o aspecto de Ciéncia processo, que é a Ciéncia que estd sendo feita e
a Ciéncia jd feita, tal como é ensinada. A Ciéncia processo, que envolve
a gerac¢do de conhecimento baseada no método cientifico, é apoiada por
entidades que ajudam a catalisar a produ¢do do conhecimento. Mas
a media¢do dos conhecimentos adquiridos por meio da pesquisa para
diversos setores da sociedade — Ciéncia ja feita — ainda necessita de um

programa de divulgagio.
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A divulgac¢do da Ciéncia é uma vertente mundial do novo século ,e ja
existern alguns programas nacionais e internacionais de divulga¢o cientifica.
Estes programas de divulgacido sdo importantes alternativas para cobrir a
defasagem entre o saber escolar e o produzido nos laboratdrios e centros
de pesquisa, dos quais as escolas nio podem dar conta (BARROS, 2002).
Alguns programas ja em andamento (por exemplo, Ciéncia Hoje e Ciéncia
Hoje das Criangas, da SBPC, entre outros) tém ajudado significativamente
no que diz respeito a releitura dos conhecimentos cientificos que geralmente
ndo se encontram em linguagem acessivel a sociedade.

A criagdo de um programa de divulgacio cientifica pode ser de grande
valia a médio e longo prazo, e assim tornar mais acessivel para a sociedade
o conhecimento gerado por meio de pesquisas cientificas e balizar acoes
desencadeadoras de mudancas na sociedade. Mas o que seria a divulgacio
cientifica? Como fazer um programa de divulgagio cientifica? Sera que o

conhecimento cientifico pode realmente chegar a populacio?

Vocé ja ouviu falar das revistas Ciéncia Hoje e Ciéncia Hoje das
Criangas? Sao publica¢des destinadas ao publico adulto e infantil,
respectivamente, que procuram discutir temas muito interessantes
sobre Ciéncia.

A revista Ciéncia Hoje das Criancas mostra ao publico infantil que a
Ciéncia faz parte da vida de cada um e que pode ser muito divertida.
A revista estimula a curiosidade e a compreensdo dos fendbmenos do
dia-a-dia, com a ajuda de ilustraces e experiéncias que podem ser
realizadas pelas préprias criancas. E instrumento fundamental em
sala de aula como fonte de pesquisa aos professores e de grande
importancia para os alunos na elabora¢do de deveres e projetos
escolares. A publicacdo é adotada pelo MEC e distribuida para 107
mil escolas, como material de apoio paradidatico.



e
Brasileiros

A revista Ciéncia Hoje oferece um panorama completo da produgao
intelectual e tecnoldégica das universidades, institutos e centros de
pesquisa nacionais e dos avancos da ciéncia internacional. A publicacdo
convida o leitor a debater aspectos da ciéncia e tecnologia presentes
no cotidiano, por meio de projeto grafico moderno e de linguagem
didatica. E dirigida @ comunidade académica, aos professores e
estudantes de Ensino Médio e a sociedade em geral.

Retirado do site: http://www.sbpcnet.org.br/publicacoes/chc.htm completar.

A POPULARIZACAO DO CONHECIMENTO CIENTIFICO

Podemos nos indagar quando surgiu na sociedade a necessidade
ou a vontade de divulgar a Ciéncia. E podemos nos perguntar também se
a demanda foi do pesquisador ou do publico. O que vocé acha? Alguns
autores afirmam ter sido no século XVII, quando, entio, comegou a surgir
a Ciéncia Moderna, e o conhecimento dos sistemas do mundo passou
a fazer parte da educagio. Os pesquisadores registravam e divulgavam
suas descobertas e seus pensamentos. Outros autores alegam que, nessa
época, nao havia um trabalho de populariza¢ao da Ciéncia, uma vez que
o que era publicado s atingia a aristocracia, que era a classe interessada
nesse tipo de conhecimento. Até porque o desafio era bem complexo:
como explicar a Ciéncia a um publico maior, se este era praticamente
analfabeto? Somente com o0 aumento do ntimero de escolas se alcangaria
a popularizacio do conhecimento.

Reis (1984) afirma que a divulgacdo cientifica encontra seus
antepassados naqueles sofistas que caminhavam por varias cidades

ensinando aos gregos que o pensamento €, por si s, uma das maiores
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forgas da vida humana. Pode-se dizer que aqueles sofistas debatedores
ndo ensinavam especificamente a Ciéncia, mas a arte de pensar e duvidar.
A relagdo desse tipo de agdo com os modernos divulgadores é o empenho
em mobilizar na popula¢io o conhecimento, qualquer que seja ele.

Ja no periodo da Revolu¢do Industrial, muito citado em nossas
aulas, ocorreu um tipo especial de divulgacdo cientifica, pois, com o
progresso técnico, houve a necessidade de se transmitir aos trabalhadores
conhecimentos bésicos de Ciéncia, para melhorar-lhes o desempenho.
Mas a situagdo educacional da grande massa ainda ndo oportunizava uma
formagao cientifica, e a ciéncia continuou limitada aos seus pesquisadores
e a reduzida aristocracia.

No Brasil, a divulga¢io se implantou tardiamente, se é que
podemos dizer que ela esta consolidada. Em nosso pais, como em outros
em desenvolvimento, durante muito tempo a informagio técnica foi
confundida com divulgagio cientifica. Em certas nag¢des, ainda é a tinica
atividade que aparece, intitulando-se “divulgacdo cientifica”. Transmitir
orienta¢iao sobre como fazer em determinadas situacdes é diferente de
fazer divulgacio cientifica.

Vocé deve estar se perguntando: O que é divulgacido cientifica,
afinal? Qual o seu propésito? Ja vimos que ndo é s6 a transmissdo de
conhecimento, ndo € s6 para voltada para a publica¢do dos resultados para
outros pesquisadores. A divulgacdo cientifica tem como propdsito levar
ao grande publico, além da noticia e da interpretagao dos progressos que
a pesquisa realiza, as observagoes que procuram familiarizar esse publico
com a natureza do trabalho da Ciéncia e a vida dos cientistas. E também
recentemente se tem discutido a importancia do debate em torno das
implicag¢des sociais, politicas e econdmicas do progresso cientifico.

Estamos em pleno século XXI e ainda temos essa separagio entre
a comunidade cientifica e o ptblico em geral. As pessoas ainda acham
que o pesquisador é um homem de 6culos, com cabelos alvorogados,
com um jaleco branco e isolado num laboratério fantastico cheio de
experimentos borbulhantes. Visualizou? Quem nunca imaginou um
pesquisador assim? Mas a pesquisa pode ser feita a todo momento.
O pesquisador é um cidadiao que, muitas vezes, para indmeras outras
questoes da vida, se ndo para a maioria, usa de métodos nao-cientificos
para opinar, para fazer escolhas em sua vida. E por que essa separacio

entre a Ciéncia e o publico?



ATIVIDADE

1. Nesta atividade vocé fara uma pesquisa de campo. Reproduza algumas
copias das perguntas a seguir, arrume uma prancheta, um lapis e maos
a obra. Vocé pode entrevistar cinco pessoas de dentro da universidade
— professores, tutores, pesquisadores — e cinco pessoas de fora da
universidade, podendo ser um estranho na rua, um vizinho, o padeiro
etc. Esses serao seus dois grupos de observacdo. Faca para cada pessoa
uma abordagem que a deixe a vontade, explique o contexto do trabalho
e veja se ela quer mesmo participar da entrevista. Depois, comece a
fazer as perguntas e anotar as respostas; ndo influencie as respostas
emitindo opinides acerca das questdes. No final, agradeca e procure
outra pessoa até concluir a fase de campo da atividade.

De posse dos dados, vocé pode construir um quadro agrupando as
respostas e observar o que as pessoas entrevistadas pensam sobre a
relacdo entre sociedade e universidade.

Perguntas para os entrevistados:

As universidades fazem parte da sociedade?

Como vocé imagina um pesquisador/cientista?

Vocé acha que os pesquisadores sd@o pessoas afastadas do publico?

De modo geral, vocé acha que as universidades exercem trabalhos e
projetos com a populacdo do seu entorno?

Qual a relagao entre a universidade e a sociedade? (troca/extensdo/
0missao).

Por que vocé acha que ha esse tipo de relacao?

Como vocé acha que a universidade e o publico em geral podem estar
mais préximos?

COMENTARIO
Vocé pode encontrar diferencas na percepcdo da relacdo entre sociedade
e universidade e entre os grupos entrevistados. Pode também perceber
que o publico em geral tende a fazer um esteredtipo do pesquisador,
que ele mesmo ndo se percebe assim. Vocé pode encontrar resultados
como a percep¢do sobre o distanciamento entre universidade e publico,
e também solucées muito assistencialistas, tais como “a universidade
deve dar, fornecer...; como se o processo fosse um via de mé@o Unica.
Por outro lado, também pode ndo encontrar diferencas qualitativas entre
0s grupos entrevistados, dependendo de sua amostragem.
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DiFusio

Segundo Bueno
(1984), o conceito de
difusdo possui grande
amplitude, abrangendo
os periddicos
especializados, os
bancos de dados, os
sistemas de informagao
acoplados aos
institutos e centros de
pesquisa, as reunioes
cientificas,

os programas de radio
e televisdo dedicados

a ciéncia e tecnologia
etc. A difusdo cientifica
engloba a difusdao

para especialistas e a
difusio para o publico
em geral. A primeira
pode ser também
chamada disseminacao
cientifica, e a segunda,
divulgagdo cientifica.
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O QUE E DIVULGACAO CIENTIFICA?

A divulgagio cientifica pode ser entendida como uma atividade
de piFusAo dirigida para outros contextos fora da comunidade académica
e direcionada ao publico em geral (ESTRADA, 2001). Seria uma agao
com o intuito de fomentar a partilha do saber levando ao publico em
geral conhecimento académico e novas descobertas. Segundo Zamboni
(2001), esse publico foi historicamente impedido de saber e mantido
cada vez mais distanciado, a medida que as ciéncias se desenvolviam e
se especializavam.

Para Bueno (1984 apud Zamboni 2001), as atividades de
divulgagio cientifica incluem o jornalismo cientifico, os livros didéticos,
as aulas de Ciéncias, os cursos de extensio para nio-especialistas, as
histérias em quadrinhos, os suplementos infantis, os folhetos de
campanhas de educacio, os fasciculos de ciéncia e tecnologia produzidos
por editoras, os documentarios, os programas de ridio e televisio sobre
ciéncia e tecnologia.

Encontramos algumas vezes os termos popularizagio e vulgariza¢ao
cientifica, mas esses podem carregar em seu significado uma conotagio
pejorativa.

Mas como vencer a barreira, ou muros do conhecimento cientifico,
que de modo geral tém uma linguagem muito académica, entendida por
poucos? Para que o ensino de determinado elemento do conhecimento seja
possivel, é preciso que este sofra certas transformagdes que tornem viavel
ensind-lo em outros contextos fora do académico. O saber ensinado é
necessariamente distinto do saber sibio (CHEVALLARD, 1991). Quando
Chevallard fala do saber “siabio”, podemos entender este saber como o
cientifico.

Segundo Chevallard, a transposi¢do didatica é o trabalho de
transformacdo de um objeto de saber a ensinar em um objeto de ensino;
seria um trabalho de recodificacio do conhecimento. Assim, os educadores
trabalham modificando o objeto de saber a ensinar. Esse conceito foi
desenvolvido para se trabalhar as media¢oes do conhecimento na escola,
mas podemos dizer que hd uma transposicao didatica no processo de
divulgagio cientifica.

Mediante esse processo de transformagio do saber, podemos
questionar se a divulgagio cientifica pertence ao campo do discurso

cientifico. Um artigo escrito por cientistas ndo costuma ser a unica fonte



de conhecimento em que o divulgador se baseia, seja ele um educador,
um cientista ou um jornalista. Assim, podemos concluir que o discurso
da divulgagio cientifica agrega outros conhecimentos e que essa atividade
assume uma pratica comunicativa em que se prioriza a reformulagio
do discurso.

Com isso, muito mais do que uma divulgagio de resultados, a
divulgacio cientifica pode ser também um trabalho de formulagao de um
novo discurso, que se articula com o cientifico, mas o faz sob variadas
formas (ZAMBONI, 2001). Um texto de divulgacdo pode produzir
conhecimento primdrio tanto quanto uma pesquisa “convencional”.
E isso porque tanto na divulgacio quanto na pesquisa o que estd em
questdo € a interpretacio, e esta revela o novo e desse modo reconfigura

o mundo (CAPOZOLI, 2002).

DIVULGACAO CIENTIFICA E EDUCACAO AMBIENTAL

A divulgacdo cientifica pode contribuir significativamente em
projetos de educagio ambiental, pois oferece uma possibilidade de se
discutir os “porqués” e “como” ocorrem inimeros processos da vida.
E quando incorporada a a¢oes de Educagao Ambiental, além do carater
informativo, que € o que prepondera em divulgagio cientifica, passa a ser
atribuido o carater educativo. Fazer um folder sobre determinado assunto
cientifico e distribuir a um publico pode ser entendido como atividade
de divulgacdo cientifica, mas se junto a isso forem desenvolvidas outras
atividades que promovam a discussio, reflexao e mudancas de atitude,
o trabalho é de Educacdo Ambiental. A divulgacio cientifica funciona,
nesse caso, como uma ferramenta da Ciéncia em questdo, ou seja, como

mediadora de informagdes.

A ciéncia e a tecnologia constituem hoje as fontes importantes para
a superacao dos problemas vividos pela humanidade: fome, escassez
habitacional, explosio demografica, pentria energética, transportes,
poluicio ambiental, etc. E evidente que as propostas e solucdes
nascidas nos centros de pesquisas nao funcionam como varinhas
madgicas, capazes de resolver instantaneamente os problemas.
Elas oferecem alternativas que dependem de decisdes politicas. E
justamente por isso é que exigem a democratizacdo da informacao
acumulada. Na medida em que toda a sociedade tem acesso ao
conteudo do saber disponivel e aplicavel, ela pode se mobilizar
determinando sua utilizagio (MELO, 1985, p. 86-87).
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Outro aspecto importante (que serd aprofundado na proxima

aula) € a articulagdo do saber cientifico com o saber popular, que se
mostra essencial para que, além da tomada de consciéncia da sociedade,
todos sejam capazes de atuar de forma critica nos processos sociais
que envolvem o meio ambiente. O desenvolvimento e as pesquisas nas
areas de ciéncia e tecnologia oferecem instrumentos que, juntos com o
saber popular, podem contribuir para amenizar ou até resolver diversos
conflitos e problemas ambientais. A educa¢do ambiental pode fomentar

acdes para que toda a sociedade se empenhe em sua realizagio.

O exercicio pleno da cidadania esta diretamente relacionado com a
democratiza¢io do saber, da transformagdo do discurso competente
num discurso acessivel a maioria da populagio brasileira. Cabe,
portanto, a jornalistas, cientistas e educadores trabalharem juntos,
em regime de parceria por uma comunica¢do publica da ciéncia
que possibilite ampliar o ndmero de atores sociais no processo
decisorio e reduza substancialmente a massa de coadjuvantes que
a histéria tem reservado a grande maioria da sociedade brasileira
(CALDAS, 1999, p. 190-191).

Ha alguns setores da sociedade que planejam estratégias de divulgacdo
cientifica no Brasil. A Associacdo Brasileira de Centros e Museus de Ciéncia
formulou o Programa Nacional de Popularizagao da Ciéncia (PNPC), que conta
com os seguintes eixos a serem trabalhados:

a. Financiamento: o PNPC vé como necessario o incremento dos recursos
normalmente alocados para esta finalidade no pais e entende que o
crescimento da area passa pelo aumento dos recursos.

b. Rede de Popularizagdo da C&T: sao previstas diversas formas de apoio para
a ampliacdo da agdo em prol da disseminacdo da Ciéncia, como:

* Apoio ao desenvolvimento, qualitativo e quantitativo, da rede de populariza¢do
da ciéncia no pais e da articulagdo dos centros e museus de ciéncia entre si e com
todos os outros atores engajados no programa de popularizacdo da ciéncia;

* Apoio a criacdo de redes virtuais e programas integradores entre os C&MC
e destes com todas as areas envolvidas na popularizacdo da C&T, incluindo
a circulacdo de atividades e produtos. Ex.: seminarios, oficinas, exposi¢des
itinerantes, pecas teatrais;

e Apoio ao desenvolvimento de recursos humanos, com oferecimento de
bolsas, tanto para a formagdo quanto para a atuagdo na popularizacdo da
C&T. Ex.: cursos para formacdo de monitores, técnicos e mediadores, assim
como programas interdisciplinares de pds-graduacao;

e Utilizagdo de espacos publicos existentes. Ex.: estacdes de metr6 e de trem,
navios-escola, armazéns culturais.

¢. Relagdo com o Ensino Formal: quando se prevé o apoio ao dialogo e a
parceria entre as instancias e atores da educacdo ndo-formal e do ensino
formal, como:

* Apoio ao desenvolvimento e a troca de experiéncias com os professores
do Ensino Fundamental e Médio, proporcionando-lhes condi¢des de melhor
ministrar o ensino das ciéncias e das artes;



¢ Diante do quadro existente no pais, de escolas desprovidas de laboratérios e
condi¢des necessarias ao ensino das ciéncias, criar nicleos nos centros e museus
de ciéncias, assim como centros especificos de pequeno porte e baixo custo
mas em grande escala, dotados de laboratérios e oficinas, com a orientacdo
de monitores especializados;

¢ Despertar o interesse e a curiosidade dos alunos para a ciéncia, através de
informacgodes e atividades ludicas, que os facam percebé-la, também, como
fonte de prazer;

e Estimular as universidades a se integrarem a esse grande esforco de
divulgacdo cientifica de qualidade. Ex.: projetos de extensdo e cursos
interdisciplinares voltados para a popularizacdo da ciéncia, estimulo a
participacdo dos estudantes, abertura de laboratérios;

e Incentivar programas especiais envolvendo divulgadores e cientistas. Ex.:
palestras de cientistas nas escolas.

d. Ciéncia e Sociedade: quando o que se busca é apoiar eventos e praticas
que fortalecam a cidadania e a apropriacdo das informacdes da C&T pela
populacdo na sua pratica cotidiana:

¢ Implementar politicas de inclusdo e equidade para o publico em geral e
em particular para comunidades préximas, com énfase para saude para a
qualidade de vida.

¢ Dar informacéo e oportunidades para a populagdo desenvolver a avaliacdo
dos riscos e beneficios associados ao impacto e uso das aplicacdes da C&T. Ex.:
Conferéncias do Cidaddo, envolvendo comunidades, associacées, sindicatos,
consumidores etc., para se manifestarem em relacdo a ética na ciéncia e a
temas polémicos que envolvam a vida das pessoas;

e Apoiar a comemorac¢do de datas importantes relativas a C&T, a fim de
despertar o interesse para o processo histoérico de construcdo da ciéncia.

e Contribuir para realizacdo e permanéncia, enquanto programacao
regular, da Semana Nacional de Popularizacdo da C&T, com ampla
divulgacdo e participacdo popular, envolvendo museus, centros de ciéncia
e universidades;

¢ Contribuir para a viabilizacdo de oficinas, encontros de ciéncia, arte e cultura
em todos os municipios do pais;

e Incentivar a realizacdo e apoiar eventos envolvendo ciéncia e arte.

¢ Incentivar a participacdo da populacdo em eventos e atividades que oferecam
entretenimento cientifico e cultural.

¢ Implantar projetos de pesquisa de acompanhamento das praticas culturais
e cientificas da populacdo e da sua apropria¢do das mensagens e contetdos
oferecidos.

e. Divulgacdo: de forma mais especifica, existem possibilidades vinculadas
diretamente a divulgacdo que visam o apoio a divulgacéo cientifica, a
exploracdo de novas tecnologias e ao envolvimento dos meios de comunica¢do
em programas de populariza¢do da ciéncia:

e Incentivar a implanta¢do de editorias cientificas e a programacdo da C&T
em radios, jornais e televisdes, através de programas regulares, entrevistas,
divulgacdo de agendas, encartes etc.;

¢ Incrementar a programacao de divulgacdo e educagdo em ciéncia nas TVs
educativas e universitarias;

¢ Dar atencdo especial as possibilidades e potencialidades da midia digital;
¢ Incentivo a producdo de home pages tematicas sobre C&T e a divulgacdo
cientifica nos meios digitais;

* Fomentar a premiagdo de obras de divulgacdo e populariza¢do da C&T.

(Retirado do site http://abcmc.org.br)
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CONCLUSAO

A cultura cientifica de uma sociedade depende, em boa parte,
dos veiculos de comunica¢io que fazem a mediagio entre os
pesquisadores e o publico. Estes veiculos podem ser programas
de televisio e de radio, livros de divulgagio cientifica, livros
didéticos, museus de ciéncia, se¢des especializadas em jornais de
grande circulagdo, revistas especializadas em divulgacao cientifica,
etc. (EPSTEIN, 1999, p. 181).

Abrir as portas, permitir o novo, encontrar o outro e compartilhar
davidas e anseios. Vislumbrar cada olhar pequenino, cada pergunta
impensada e inocente de quem quer descobrir o mundo, de quem traz
consigo uma curiosidade nata que muitas vezes a escola mascara com
o passar dos anos...

A divulgacdo cientifica é uma atividade util e necessaria, que
merece muito mais apoio do que tem, que necessitaria de muito mais
empenho dos pesquisadores a fim de tornar cada vez menor o desperdicio
de informacdo cientifica, que hoje é muito grande. H4 muitas barreiras
que se interpdem entre a descoberta e o conhecimento cientifico, de um
lado, e sua comunicacio e absor¢io pelo publico, de outro (barreira do
proprio conhecimento limitado, da linguagem, do segredo profissional,
entre outras). A divulgacdo cientifica merece maior compreensdo
acerca da sua importincia dentro das universidades, pois muitas vezes
é considerada uma atividade menos nobre do que a de pesquisar e a
de descobrir... Mas sem duvida é muito importante, pois trabalha no
processo de educacdo do homem comum e de sua integragdo mais segura

na sociedade a que pertence.



ATIVIDADE FINAL

Semana Nacional de
Ciéncia e Tecnologia

de outubro de 2005

BRASIL ORGANIZA SUA SEGUNDA SEMANA NACIONAL DE C&T

Depois da bem-sucedida experiéncia da primeira edicdo da Semana Nacional de Ciéncia e
Tecnologia em 2004, o Brasil se organiza para sua segunda edicdo, que traz como mote o tema

“Brasil, Olhe para a Agua”.

Coordenada pelo Ministério da Ciéncia e Tecnologia do Governo Federal e com a colaboracdo e
a participagdo das universidades e institutos de pesquisa, escolas, centros e museus de Ciéncia,
associacOes e sociedades cientificas, fundacdes de amparo a pesquisa, parques e jardins botanicos,
comissdes de C&T das casas legislativas, empresas publicas e privadas, meios de comunicagdo, 6rgaos
governamentais e da sociedade civil de todo o pais, a meta para este ano é de se atingir 1.000
municipios. Em 2004, a Semana contou com a participacdo de mais de 500 instituicdes de ensino e

pesquisa, e 1.842 atividades aconteceram em 252 municipios.

Aberta a todos os interessados, a Semana tem como objetivo primordial mobilizar a populacdo em
geral, em especial criancas e jovens, em torno de temas e atividades cientificas, com a finalidade
de destacar a importéancia da Ciéncia e o impacto de suas aplicacdes na vida de cada cidadao e
no desenvolvimento do pais, contribuindo, assim, para a formacdo de uma sociedade brasileira

cientificamente mais letrada.

Entre as muitas atividades a serem realizadas em todo o pais, estdo: Dias de portas abertas,
em institui¢des de pesquisa e universidades; festivais e feiras de Ciéncia; concurso para criancas
e jovens; oficinas para o publico; atividades unindo Ciéncia, cultura e arte; ida de cientistas
as escolas; palestras e discussdes publicas sobre temas cientificos de interesse geral; jornadas
de iniciagdo cientifica; producdo de mapas da Ciéncia; exibicdo de filmes e videos cientificos;
excursdes cientificas; entrevistas, debates e documentarios nos jornais, nas radios e TVs sobre

temas de ciéncia e tecnologia.
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Apesar de muitas instituicdes participantes da Semana Nacional de Ciéncia e
Tecnologia do ano de 2005 ja desenvolverem atividades de divulgacéo cientifica,
de modo geral o trabalho realizado ndo pressupde uma continuidade. Mas nas
atividades de Educacdo Ambiental essa continuidade deve existir. Conforme
debatido nesta e em outras aulas anteriores, o trabalho com Educacdo Ambiental
requer uma gama de atividades e propostas. Juntando seus conhecimentos de
Biologia e de Educacdo Ambiental, monte uma proposta de trabalho sobre o

"Brasil, Olhe para a Agua", que foi o tema da Semana em 2005.

COMENTARIO
Lembre-se da aula sobre elaboracdo de projetos (Aula 20). A sua
proposta de trabalho deve ter um objetivo, um publico-alvo, a duragdo
das atividades, resultados esperados e modo de avaliacdo (lembre-se
da aula sobre avaliacao).

RESUMO

E importante que estejam presentes na universidade acdes de divulgacdo cientifica,
uma vez que cabe a ela o compromisso social. As atividades de divulgac¢ao
cientifica podem ser consideradas muito antigas, mas ndo divulgavam a Ciéncia
para o publico em geral, ficando restrita a aristocracia. Hoje podemos entender a
divulgagao cientifica como uma atividade de difusdo dirigida para outros contextos
fora da comunidade académica, com linguagem apropriada, fruto da mediacédo
didatica e direcionada ao publico em geral. A divulgacéao cientifica articulada ao
saber popular pode desencadear atividades de Educacdo Ambiental que promovam

reflexdo e mudanca social.
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Estudo de caso — formacao
de educadores ambientais

Meta da aula

Explicar a importancia da formacao de educadores
ambientais para o desenvolvimento de a¢des no
campo da Educacdo Ambiental.

Esperamos que, ap6s o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

e reconhecer as diferentes caracteristicas de um
educador ambiental;

* reconhecer a iniciativa do projeto Pélen como
formador de educadores ambientais;

o identificar, nos filmes No Rancho Fundo
e Narradores de Javé, caracteristicas
necessarias ao educador ambiental.

Pré-requisito

Para melhor aproveitamento desta
aula é importante que vocé reveja as
Aulas 1,4,17 e 18.
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Nesta aula, discutiremos uma questdo um pouco complexa, que ja pode ter
sido objeto da reflexdo de vocés ao longo deste curso. Algo relacionado a uma
guestao que sempre penso quando leio ou escuto que a EA deve ser feita ou
explorada em todos os niveis sociais, em escolas, universidades, condominios,
clubes, sindicatos, empresas etc. Nosso ponto de partida é: Quem desenvolvera
a EA nesses lugares? Quem é o educador ambiental, qual o seu perfil? Que
caracteristicas sao desejaveis a um educador ambiental?

Por exemplo, os professores que trabalham a EA nas escolas, independentemente
de sua especializacao, o de Geografia, Matematica, Ciéncias, Histéria dentre
outras disciplinas, estao capacitados para tal responsabilidade? Que reflexdes
esses professores fazem sobre o tema? Identificam os objetivos da EA na escola?
O que é necessario para trabalhar EA com seus alunos?

Certa vez, conversando com uma pedagoga sobre essa questao do educador
ambiental, ela afirmava que educador ambiental ndo é s6 aquela pessoa
possuidora de um discurso técnico-cientifico sobre o tema, um professor
da escola formal. Ela acredita que pessoas que nunca ouviram falar em EA
possam praticar atos em seu dia-a-dia que sdo condizentes com atitudes de
um educador ambiental. Citou um exemplo especifico de um pescador que
ela considera um educador ambiental porque ele fala com a alma, passa sua
experiéncia de vida sobre sua relacdo com o meio ambiente. Segundo essa
pedagoga, é importante viver o que se fala, ter uma postura de respeito com o
meio ambiente e ter conhecimento através da pratica, ndo sé da teoria. Acredita
gue um educador ambiental deve sensibilizar as pessoas. Mas sera que sao essas
todas as caracteristicas de um educador ambiental? O que vocé acha?

A cultura indigena, por exemplo, tem em seus habitos atitudes de uso racional
do meio ambiente, utilizando-o como forma de se sustentar. E importante,
porém, considerar que ndo se tratard aqui de acreditar no bom selvagem,
como discutido na Aula 3. O que ressaltamos com esse trecho é o valor que
se atribui a natureza. Mas entao, surge novamente a indagagao: quais sao as

atitudes que permitem identificar um educador ambiental?



ATIVIDADE

1. Liste cinco caracteristicas que vocé considera importantes para um
educador ambiental.

COMENTARIO
Esta atividade é de resposta pessoal. Depende de suas leituras, de como
se dedicou ao curso até agora. Penso em caracteristicas importantes como
lideranca, comunicabilidade, conhecimento tedrico e prdtico, sensibilidade,
responsabilidade.

RETOMANDO ALGUMAS DISCUSSOES SOBRE EDUCACAO
AMBIENTAL

A Educacdo Ambiental, em seus aspectos formais e ndo-formais
- como processo participativo através do qual o individuo e a comunidade
constroem novos valores sociais e éticos, adquirem conhecimentos,
atitudes, competéncias e habilidades voltadas para o cumprimento
do direito a um meio ambiente ecologicamente equilibrado —, é um
instrumento imprescindivel para a consolidagdo dos novos modelos de
desenvolvimento sustentdvel, com justica social, visando a melhoria
da qualidade de vida das populacdes envolvidas (Rio Grande do Sul,
1998). Trata-se, portanto, da constru¢io de uma nova visao das relacoes
do homem com o seu meio e da adocao de novas posturas pessoais
e coletivas.

A Educacdo Ambiental deve orientar-se para a comunidade. Deve
procurar incentivar o individuo a participar ativamente da resolu¢ao dos
problemas no seu contexto de realidades especificas (REIGOTA, 2001).
Segundo este mesmo autor, a EA ndo resolvera os problemas ambientais
por si s, mas podera influir decisivamente para isso com a formagao de
cidadaos conscientes e atuantes. Sendo assim, como formar um educador
ambiental para que ele possa realmente fazer um trabalho de EA na sua

area de atuacdo, seja escola, ONG, movimentos sociais etc.?
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O EDUCADOR AMBIENTAL

O educador ambiental que pretendemos formar é um sujeito
que se perceba como agente de transformacao social, que seja ativo na
construcao de uma nova realidade, de um novo mundo, de um novo
ser humano, de um novo tipo de sociedade em que se vive; que tenha
perseveranga, no sentido de construir a prépria autonomia. Entretanto,
nesta aula, ndo queremos preestabelecer um “padrdo” de educador
ambiental, pois trabalhamos com a diversidade ambiental e cultural que
permite a construcdo de diferentes educadores ambientais. E importante,
porém, marcarmos tracos de uma identidade historica do educador
ambiental. E importante que esse educador estabeleca um intercimbio
das distintas perspectivas que existem sobre determinada realidade,

promovendo a troca de saberes a partir dessas perspectivas.

A IMPORTANCIA DA QUALIFICACAO

O processo educacional estabelecido deverd promover sinergia de
indmeras iniciativas para que o conjunto delas contribua para a mudanga
de valores na sociedade.

O aspecto da inser¢ao da comunidade com o ambiente do entorno
deve ser valorizado pelo educador ambiental. Ele deve ser pessoalmente
engajado em questdes ambientais locais, mas isso ndo deve se confundir
com o fato de o educador ver um tinico caminho possivel. E importante
que se faca um exercicio de aproximac¢ido e de distanciamento da
realidade que se observa. Uma aproximagio para conhecé-la melhor e
um distanciamento para relativizi-la, compara-la, critica-la. Tornar-se
um ser educador ndo é dar a resposta, até porque ndo hd uma unica
possibilidade de resposta. Esta deve ser construida em conjunto, na
pratica, nos embates. Esse é o grande desafio. O mais importante é
ajudar na formulacao de perguntas. Certo distanciamento da realidade
ajuda no processo de formulagio de perguntas.

Uma estratégia de qualificacdo tedrica, proposta pelo Programa
Nacional de Formadores Ambientais promovido pelo Ministério do
Meio Ambiente, atua de modo a promover discussoes que facam sentido
nas acoes cotidianas do educador ambiental. Sendo assim, a relacdo
teoria e pratica é importante para a constru¢ao de uma acao ambiental.

Sabedores de que a crise ambiental (ou civilizatéria) afeta a muitos,



mas ndo de forma igual, o educador ambiental deve criar estratégias
para envolver os que ndo participam do processo e ndo tém voz nas
discussdes sobre processos decisérios para que consigam realizar uma

intervencdo qualificada.

Programa Nacional de Formadores Ambientais

O Programa Nacional de Formadores Ambientais foi elaborado pela
Diretoria de Educagdo Ambiental do Ministério do Meio Ambiente
e tem os seguintes objetivos:

—contribuir para o surgimento de uma dinamica nacional continua de
Formacao de Educadores Ambientais, a partir de diferentes contextos,
que leve a formacdo de uma sociedade brasileira educada e que
educa ambientalmente;

— apoiar e estimular processos educativos que apontem para
transformacdes éticas e politicas em direcdo a construgdo da
sustentabilidade socioambiental;

— fortalecer as instituicbes e seus sujeitos sociais para atuarem de
forma autébnoma, critica e inovadora em processos formativos,
ampliando o envolvimento da sociedade em ac¢des socioambientais
de carater pedagdgico;

— contribuir na estruturacdo de um observatério em rede das
Politicas Publicas de formacdo de Educadores Ambientais, por meio
da articulacdo permanente dos Coletivos Educadores.

O projeto Coletivos Educadores serd descrito na Aula 30.

A PROPOSTA DE FORMACAO DE EDUCADORES
AMBIENTAIS REALIZADA PELO PROJETO POLEN

O Projeto Pélen é um projeto de Educagao
Ambiental e faz parte dos projetos ambientais
realizados como medida mitigadora para o
licenciamento ambiental da Atividade de Ampliagio
do Sistema de Tratamento e Escoamento da Fase 2 do
Campo de Marlim, por meio do FPSO P-47 e da Atividade de Produgio
e Escoamento de Petréleo e Gds Natural no Campo de Espadarte e drea
leste do Campo de Marimba; por meio do FPSO Espadarte, localizados
na Bacia de Campos. A proposta geral em sua estrutura bdsica, que
é apresentada agora, foi elaborada pelo Nupem/UFR] e aprimorada

em discussdes conjuntas com técnicos da Petrobras e do Ibama.
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DiaGgNO6sTICO
SOCIOAMBIENTAL

O levantamento de
dados realizado pelo
projeto considera

que o trabalho
desenvolvido é

um diagndstico
socioambiental que
procurou observar

a diversidade de
concepgoes de EA
que orientam sua
pratica. O diagndstico
é uma ferramenta da
pesquisa exploratéria,
que representa uma
tentativa sistematica
de organizacado de
dados e que pode ser
usado no estudo de
representagoes sociais.
Um diagnostico
socioambiental
permite conhecer o
panorama atual de
determinadas ac¢oes
desenvolvidas nessa
area. Neste projeto, o
diagnéstico permitird
o conhecimento de
caracteristicas das
acoes de Educacio
Ambiental em cada
municipio quanto a
realiza¢do de projetos,
sujeitos envolvidos,
potencialidades

dos ecossistemas
para realizagdo de
atividades, conflitos
existentes e atividades
da Petrobras no
municipio. Com o
objetivo de estimular
a participagdo ativa

e consciente e de dar
Suporte ao processo
educativo, alguns
métodos e técnicas,
formais e informais
dinamizadoras e
motivadoras tém sido
utilizados.
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Esse projeto tem como objetivo geral promover condi¢des para que
diferentes profissionais ligados a educa¢io formal e ndo-formal construam
e resgatem saberes significativos, metodologias e valores necessarios em
uma pratica dialdgica para:

i. o fortalecimento da autonomia individual e coletiva necessarias
a organizacdo e progresso social;

ii. a compreensdo da diversidade e complexidade das questoes
ambientais, suas causas, os efeitos e as inter-relacdes;

iii. o desenvolvimento de acoes mobilizadoras junto a outros
membros da comunidade que contribuam para o encaminhamento da
resolucdao de questbes ambientais.

Sendo assim, para o alcance desse objetivo, elaborou-se um
curso de formagio de Educadores Ambientais para profissionais da
area de Educagdo e Meio Ambiente de treze municipios da area de
influéncia dos empreendimentos. Alguns detalhes da estrutura do curso
serdo definidos apds a realizacdo de um DIAGNOSTICO SOCIOAMBIENTAL Nnos
municipios, primeira etapa do projeto. Os municipios envolvidos no

projeto encontram-se listados no quadro a seguir:

Quadro 29.1: Relagdo dos municipios envolvidos no projeto Pélen
Municipios
Campos dos Goytacazes
Macaé
Cabo Frio
Araruama
Saquarema
Sao Francisco de Itabapoana
Rio das Ostras
Sdo Jodo da Barra
Arraial do Cabo
Casimiro de Abreu
Armacdo dos Buzios

Quissama

Carapebus



DIVISAD MUNICIPAL
ESTADO DO RIO DE JANEIRO - 2001

[
o,

Figura 29.1: Mapa com a localiza¢do dos municipios envolvidos no projeto Pélen.

A etapa do diagnéstico contemplou atividades em campo que
envolveram visitas a escolas, ecossistemas e organizacoes da sociedade
civil, além de reuniGes com representantes das secretarias e liderangas
locais. A seguir apresentamos algumas fotos das atividades que ocorreram

durante o diagndstico.

Figura 29.2: Visita a Escola Municipal Elcira
de Oliveira Coutinho, em Saquarema.
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Figura 29.4: Visitas a ecossistemas
em Rio das Ostras.

Figura 29.5: Visita na ONG Cocidama em S&o Jodo da Barra.
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Para a primeira turma foram contactados professores e/ou técnicos

nos treze municipios perfazendo um total de quarenta atores diretos

que integrardo a equipe do projeto. As vagas estdo disponibilizadas de

forma relativa, de acordo com a populagio residente em cada municipio.

Faz-se necessaria a participagio de, no minimo, dois cursistas do mesmo

municipio para que se tenha maior possibilidade de viabilizar os projetos

e evitar que os referidos profissionais fiquem sobrecarregados em suas

tarefas.

O curso tem dura¢io de dois anos, serd
dividido em moddulos e, nos intervalos entre
estes, como aspecto inovador desta proposta, sio
promovidos encontros mensais com os participantes.
O curso € realizado nas dependéncias do Nupem/
UFR] no municipio de Macaé.

A formacdo dos educadores ambientais nos
cursos de formagao pode ser compreendida, por um
lado, pela anilise de sua trajetéria de vida, situando
o referencial a partir do aluno, do que ele construiu
para sua vida, as atividades que buscou realizar,
expectativas e anseios; e por outro, do ponto de
vista do professor/pesquisador. Nesse ponto de vista
a preocupacio é com a elaborac¢do do curso e com
os eixos tematicos. Perguntas como: Que educador
queremos formar? Qual a identidade do curso que
construimos? Quais as relagdes entre as politicas
nacionais que orientam a formagao dos educadores
ambientais e a énfase elaborada para o curso?

No projeto Pélen, a elaboragio do curso
considerou questdes atuais sobre Educac¢io
Ambiental, tais como educa¢ao no processo de
gestdo, trabalhada na Aula 17, conhecimento
ecoldgico, trabalhado na Aula 18, se trabalhou com
a possibilidade de tratar a temdtica meio ambiente
por meio de diferentes percepg¢des. Trabalhamos
também esse assunto nas Aulas 1 e 4. Sendo assim,

o curso foi construido com base nesses eixos.

Figura 29.6: Atividades ocorridas no médulo | do
curso de Formagdo de Educadores Ambientais,
realizado em setembro de 2006.
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No periodo entre os médulos, os professores do curso realizam
visitas mensais aos municipios com o intuito de acompanhar e orientar
o trabalho proposto no fim dos médulos. Nessas oportunidades, sio
preenchidas fichas para monitoramento que consistem em um mapa das
atividades realizadas a cada més. Desta forma, todos os meses, entre cada

modulo, hé visita nos treze municipios e mapeamento das agoes.

Figura 29.7: Visitas de acompanhamento realizadas em novembro e dezembro de 2006.

Além das visitas mensais que tratardo dos trabalhos individu-
almente, no periodo entre os modulos, ocorre uma vez a cada dois meses
um encontro com toda a equipe de alunos do curso, no qual o grupo
tem a oportunidade de ver todos os trabalhos que estio sendo realizados
pelos outros grupos. Hé discussdes, sugestdes e encaminhamentos para
os trabalhos de seus colegas. Com isso, a troca de saberes é valorizada,
respeitando a pluralidade e a diversidade cultural, gerando novos saberes

de forma participativa.
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Durante o curso e com o apoio das prefeituras
locais, sio implementados pdlos de Educacio
Ambiental, sob a lideranca dos cursistas, em cada
um dos treze municipios. Inicialmente, esses polos
sdo acompanhados e apoiados pelo projeto, para que,
futuramente, busquem apoio local e tenham autonomia
para realizacio de novos projetos. Para apoiar a
implantagdo dos pélos, o projeto Pélen disponibiliza

materiais permanentes. Além disso, realizado cada um

dos pdlos, um projeto local de Educacao Ambiental.

Figura 29.8: | Forum de discussdo do projeto Pélen, ocorrido em janeiro de 2007.

ATIVIDADE

2. Escolha um local na sua cidade que poderia ser o pélo do projeto e
um tema que o educador ambiental, formado no projeto Pdlen, poderia
utilizar para desenvolver projetos no polo e como poderia ser a atuacao
dos educadores.
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COMENTARIO
Esta atividade ndo tem uma resposta Unica, pois isso depende da sua
cidade. Por exemplo, o pélo de Macaé poderia ser em um espaco cedido
pela Secretaria de Meio Ambiente e um tema a ser trabalhado no pélo
poderia ser a poluicdo das dguas do rio Macaé. Poderiam ser realizadas
acdes em conjunto com a Agenda 21 e Guarda Municipal no sentido de
promover a EA das pessoas que residem as margens do rio, e também
medidas de fiscalizacdo com relagdo a ocupacdes irrequlares. Nas escolas
das redondezas, um trabalho de sensibilizacdo e informacédo poderia
ser feito com os alunos, por meio de visitas locais. Com a comunidade
em geral, e associacées de moradores podem ser realizadas reunioes
para organiza¢do da coletividade e busca de melhorias locais como
saneamento etc.

CONCLUSAO

Um dos grandes dilemas atuais da Educagio Ambiental é sobre
quem é esse educador ambiental. Na aula de hoje, observamos algumas
caracteristicas necessarias ao educador, enfatizando que deve haver um
processo de formagio desse educador. No estado do Rio de Janeiro,
poucos sdo os cursos de especializagdo em Educacio Ambiental.
Em termos de politicas publicas que visam a essa formacgdo temos
o Programa Nacional de Formadores Ambientais. Em ambito local
— Norte Fluminense e regido — temos a iniciativa do projeto Pélen e
outros realizados por outras entidades.

Nesta aula, cabe um agradecimento a equipe do laboratério de
Limnologia da UFR], sobretudo a quem trabalha diretamente no projeto
Pélen, que muito se tem dedicado, realizando atividades que certamente
contribuirdo para a consolida¢io da Educagdo Ambiental no Brasil como

campo de pesquisa e de intervencio.



ATIVIDADES FINAIS

Nestas atividades vocé assistira a dois videos: No Rancho Fundo e Narradores de

Javé.

1. Apds assistir aos videos, escreva cinco caracteristicas importantes para um
educador ambiental. Compare em seguida com as caracteristicas que vocé listou

no inicio da aula.

2.Sobre o video No Rancho Fundo, como e por que pessoas andnimas da periferia
da sociedade encontram for¢as para mudar o que parece imutavel a partir de

objetivos aparentemente modestos como a coleta do lixo?

3. Sobre o video Narradores de Javé, o que poderia ter sido feito para que a

represa nao fosse construida?
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No Rancho Fundo

Direcdo: Julio César Fagundes. Rio de Janeiro, Cecip/TV Maxambomba,
1993. 1 cassete (15')

Situado a 45km do centro do Rio de Janeiro, Rancho Fundo é um
bairro do distrito de Vila de Cava, pertencente ao municipio de Nova
Iguagu, area tipicamente rural. Jane Paiva foi a coordenadora do projeto
Os impactos no Meio Ambiente Social na regido metropolitana do Rio de
Janeiro: a experiéncia piloto em Rancho Fundo. Esse trabalho mostra um
Brasil diferente do oficial, que encontramos cotidianamente na midia.
O video retrata uma histéria real em que moradores de um bairro de uma
cidade da regido metropolitana do Rio de Janeiro tomam em méos a tarefa
de mudar seu proprio destino. Partindo de uma situagdo comum a tantos
outros bairros de tantas outras cidades de outras regides metropolitanas,
onde vivem milhdes de pessoas como eles mesmos, os moradores de Rancho

Fundo nos dizem: “Acreditem, é possivel! Vejam como nés fizemos.”

Sinopse: este video compde um dos titulos da série “Perfil de Bairro”, realizada
em diversos bairros da Baixada Fluminense pela equipe da TV Maxambomba.
O perfil de Rancho Fundo destaca-se da maior parte dos demais, porque
conta com uma vasta pesquisa histérica e ambiental, realizada como parte
do projeto. O valioso material recolhido exigiu que se repensasse o modelo
do video, de modo a ndo apenas retratar o bairro em sua atualidade, mas
sua histéria. Parte dessa histéria esta forjada no imaginario da populacéo,
impregnada pela musica de Ary Barroso e Lamartine Babo. O video inicia
com uma enquete popular feita aleatoriamente, no centro do municipio,
indagando se as pessoas sabem onde fica Rancho Fundo, com respostas
reforcando a idéia do “fim do mundo”. A partir dai, desenvolve o perfil do
bairro, resgatando fotografias antigas do local, para sua histéria, que se
vincula fortemente ao prédio da escola, antiga sede da fazenda de laranja
e confirmando sua ligacdo com personagens da Histéria do Brasil.

Personagens de hoje lembram tempos passados, quando chegaram ao
bairro e ndo existiam vestigios da degradacdo ambiental, mas uma forte
relagdo com a exuberancia da Natureza. E vao, dessa forma, construindo a
identidade que tém com o local em que vivem. A dos jovens se apresenta
marcada pela musica - o rap — cantada e dancada em pequena casa noturna,

ao mesmo tempo que, para a geragao mais velha, as festas ali representam
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ameaca, risco e perigo. O significado das festas, para o bairro, se destaca no

1° de maio, Dia do Trabalhador, vinculado a histéria de Sao José Operario,

padroeiro da Igreja Catélica local. As demais atividades do bairro acontecem
estimuladas pela presenca do Centro Comunitario Sao Sebastido de Vila
de Cava (Cecom), ligado a Igreja Catolica, a associacdo de moradores, ao

grupo de producdo.
Filme: Narradores de Javé

Direcdo: Eliane Caffé. Bananeira Filmes. Co-producao Guillane Filmes, 2003.

1 DVD (102', aproximadamente)

Sinopse: nada mudaria a rotina do pequeno vilarejo de Javé se nado fosse
o fato de cair sobre ele a ameaca repentina de sua extin¢do: Javé devera
desaparecer inundado pelas d4guas de uma grande hidrelétrica. Diante da
infausta noticia, a comunidade decide ir em defesa de sua existéncia, pondo
em pratica estratégia bastante inusitada e original: escrever um dossié que
documente o que consideram ser os “grandes” e “nobres” acontecimentos
da histéria do povoado e assim justificar a sua preserva¢do. Uma tarefa dificil
porque nem sempre os habitantes concordam sobre qual, dentre todas as
versdes, devera prevalecer na meméria do povoado. Na construcdo desse
dossié, inicia-se um duelo poético entre os contadores que disputam com
suas historias — muitas vezes fantasticas e lendarias — o direito de permanecer

no patriménio de Javé.
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RESUMO

O educador ambiental é aquele que vive o que se fala, que tem uma postura de
respeito com meio ambiente e tem conhecimento por meio da pratica e teoria.
Um educador ambiental deve sensibilizar, informar e mobilizar as pessoas. Mas
essas caracteristicas sdao trabalhadas, podem ser adquiridas com o estudo e com
a vivéncia. E importante que um educador ambiental se reconheca como agente
de transformacao social, que seja ativo na constru¢do de uma nova realidade, de
um novo mundo. O projeto Pélen prevé a formacdo de educadores ambientais
para fortalecimento da autonomia individual e coletiva necessarias a organizacdo
e progresso social. Assim, a elaboracéo do curso considerou questdes atuais sobre
Educacdo Ambiental tais como a educacédo no processo de gestdo, conhecimento
ecoldégico, e a possibilidade de tratar da tematica meio ambiente por meio
de diferentes percepgdes. Ao final do processo de formacdo, os participantes
implantardo em suas cidades um polo de EA e desenvolverdo projetos de EA

capacitando novos educadores.
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Educacao Ambiental no Brasil

Meta da aula

Mostrar como esta se consolidando a
Educacdo Ambiental no Brasil.

Esperamos que, apos o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

e identificar os desafios que interferem no
desenvolvimento da Educacdo Ambiental;

e distinguir o trabalho das redes de Educacdo
Ambiental;

e construir um perfil sobre as acdes de Educacgdo
Ambiental desenvolvidas no Brasil no campo da
pesquisa em Educacdo Ambiental, bem como
sobre o trabalho do MEC e do MMA em Educacdo
Ambiental.

Pré-requisito

Para vocé entender melhor esta aula é
necessario que reveja o conteudo da
Aula 14.
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Na aula de hoje, observaremos exemplos praticos de como a Educacdo
Ambiental vem se desenvolvendo no Brasil em termos de pesquisa e acdes
de intervencdo. No Brasil, diversas e variadas instituicdes se dedicam ao
desenvolvimento de a¢des e pesquisas na area ambiental. Estas pesquisas,
usualmente, concentram-se em Instituicoes de Ensino Superior (IES), Centros

de Pesquisa ou Organizacdes Nao Governamentais (ONGs).

PESQUISA EM EDUCACAO AMBIENTAL

Recentemente participamos do Grupo de Trabalho sobre Pesquisa
em Educa¢io Ambiental durante o V Congresso Ibero-americano de
Educagio Ambiental. Naquele contexto, discutiu-se muito a questao
sobre pesquisa em Educagcio Ambiental, que é diferente da pesquisa
realizada na drea ambiental. A pesquisa em Educacio Ambiental tem
seus objetos de investigacdo, seus objetivos e procedimentos de pesquisa
ligados a questdes educacionais, nio bastando que esse projeto tenha
temdticas ambientais. Ndo obstante, é possivel a existéncia de vinculos
entre um e outro tipo de pesquisa.

Segundo Fracalanza (2005), algumas das investigacdes, que tém
como objeto aspectos do ambiente, apresentam ou analisam propostas
de Educacdo Ambiental que usualmente foram conduzidas pelos proprios
pesquisadores. Além disso, as diversas pesquisas em Educacio Ambiental
tém como ponto de partida problemas ambientais que foram estudados
e sistematizados por investiga¢des ambientais.

No campo do Ensino de Ciéncias, realizamos uma pesquisa
recente em revistas da drea e observamos que sdo poucos os trabalhos
sobre Educacdo Ambiental publicados em periédicos. Vejamos como a
pesquisa foi realizada.

O objetivo da pesquisa era mapear os trabalhos de Educagio
Ambiental publicados em peridédicos da drea de Ensino de Ciéncias
e Educagdo. Sendo assim, foram pesquisadas as seguintes revistas
(Quadro 30.1):



Quadro 30.1: Numero de trabalhos de Educacdo Ambiental em cada revista pesquisada.

Revistas pesquisadas Nameros fie trab:filhos de
Educacao Ambiental

Investigagées em Ensino de Ciéncias 1
Cadernos de Saude Publica - via Scielo 3
Educacdo e Realidade 0

Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias 2

Ensaio — Pesquisa em Educacdo em Ciéncias 1

Ciéncia e Educacao 8

Revista Brasileira de Educacdo 0
Cadernos de Pesquisa — via Scielo 0
Educacdo e Pesquisa - via Scielo 0
Educacdo e Sociedade - via Scielo 0
Trabalhos publicados no V ENPEC * 16

TOTAL 31

* Os artigos foram publicados nos Anais do V ENPEC e entraram nesta pesquisa por ter relagdo direta com o Ensino de Ciéncias
e Educagcdo Ambiental.

As referéncias dos artigos encontram-se anexas.

Os critérios de sele¢ao dos trabalhos foram:

1. trabalhos que apresentassem, no titulo, os termos Educagio
Ambiental;

2. trabalhos que apresentassem, nas palavras-chave, os termos
Educacio Ambiental;

3. trabalhos que apresentassem, no corpo do texto, os termos
Educacio Ambiental.

Do total de trabalhos analisados, dois artigos eram de revisdo
e os outros de pesquisa desenvolvida. Dentre os de pesquisa, cinco
apresentavam reflexdes tedricas e os outros 24 apresentavam um cendrio
empirico de intervengio.

Os artigos pesquisados relatam, em sua maioria, a comunidade
escolar. Dentre os artigos de interveng¢io, 21 tratavam do universo da EA
formal e quatro eram sobre EA nao-formal. Entretanto, esse resultado
ndo significa que ha mais trabalhos correlacionados a EA na escola, uma

vez que as revistas pesquisadas ja pressupdem esse universo. O trabalho
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de Lorenzetti (2005), um dos trabalhos de revisdo sobre publicacdes na
drea de EA, afirma, apds pesquisa em teses e dissertacdes da UFR], UFMT
e Unicamp, que 45% dos trabalhos publicados sdo sobre Educacdo
Ambiental formal e 46% sobre Educacio Ambiental nio-formal.
Podemos afirmar que a trajetéria do campo da EA nio comegou
na escola e que, nas escolas brasileiras, a EA chegou na década de 1980.
Como ja vimos em aulas anteriores, na década de 1990 sio formulados
os Parametros Curriculares Nacionais, e a EA adentra a escola
“oficialmente” como tema transversal. O tema Educagio Ambiental,
presente nas escolas, é reflexo do processo de institucionalizacio da

Educa¢io Ambiental no pais, conforme estudamos na Aula 14.

O CAMPO DA EA: O QUE SE OBSERVOU NOS TRABALHOS
PESQUISADOS

Podemos observar nos trabalhos pesquisados algumas caracteristicas
do campo da EA altamente discutidas. Vamos partir de Carvalho (2006,
p. 41) para discutir a questdo sobre a trajetoria do campo da Educacdo

Ambiental:

O fato de as narrativas ou posi¢cdes que atravessam O campo
ambiental serem muito heterogéneas e guardarem um nivel
significativo de dissenso nado contradiz a demarca¢do de um
campo que as engloba. O dissenso faz parte do campo e s6 pode
ocorrer se contar com uma cumplicidade e/ou um consenso basico

em torno do que constitui determinado campo.

Com essa afirmacdo, podemos entender que, apesar de no campo
da Educagao Ambiental haver consenso sobre determinadas questoes,
a existéncia de diferentes saberes que tém algo em comum, mas que
apresentam conceitos, representagdes e agdes diferentes, € inerente ao
que se construiu nesse campo.

Podemos observar uma diversidade de sentidos de EA nos
trabalhos analisados. Os trabalhos publicados nos Cadernos de Saide
Publica, na década de 1990, relacionam EA e Educac¢io em Saude,
apontando como objetivo da EA a melhoria da qualidade de vida e o
estimulo a busca de solugdes coletivas para os problemas ambientais.
Alguns trabalhos se situam numa proposta de Educagio Ambiental a

partir de construgdes da teoria critica, produzindo questbes centrais



de discussdo sobre a problematizacido da sociedade capitalista e sobre
a crise do paradigma técnico-cientifico, encontradas nos artigos de
Tozoni-Reis (2002) e Vasconcellos (2005), ambos de reflexio tedrica.
Outros trabalhos apontam para questdes mais pontuais como o de
Tichner (2005), que realizou um estudo de caso com a “finalidade de
analisar o grau de conhecimento dos atores deste projeto em relagao a
recuperagio do ambiente ciliar,” os de Seniciato & Cavassan (2004),
que estabeleceram uma discussio sobre a contribui¢io das aulas de
Ciéncias, desenvolvidas em fragmentos dos ecossistemas brasileiros,
na relagdo entre os aspectos emocionais e seu papel na motivagio de
alunos. Diferentes niveis de abordagem também sio encontrados nos
trabalhos. Podemos observar alguns que trabalham a sensibilizacao
de alunos, enquanto outros apontam questdes de mobilizagdo social e
resolucdo conjunta de problemas. Trabalhos como os de Barcellos et al
(2005), Valdameri (2005), Domingues (2005) e Sedovim et al (2005) sao
voltados para a descri¢do de processos educativos na drea de formacio
de educadores, e alguns abordam também suas representagdes sociais.
Em trabalhos como os de Mohr (1992), Shall (1994) e Tavares (2005),
observamos a discussiao da Educacao Ambiental sendo entendida como
algo a mais do que aquisi¢do de conhecimentos, como um momento de
reflexdo e questionamento das condicdes de vida, causas e conseqiiéncias,
instrumento de consolida¢io da cidadania. O trabalho de Silveira
(2002) relata que professores entrevistados nao tém claro o que vem a
ser Educacao Ambiental, situando a falta de conhecimento como uma
dificuldade no trabalho, e argumentam que por isso acabam vinculando
a Educacdo Ambiental ao ensino de Ciéncias. Entretanto, apontam como
dificuldade maior a falta de material didatico “atualizado”. Os trabalhos
de Seniciato (2004) e Domingues (2005) dao peso a aprendizagem de
conceitos cientificos, desconsiderando questdes amplamente discutidas
no campo da EA como a valorizac¢io de diferentes saberes, a questao da
ruptura do poder simbdlico exercido pelo conhecimento cientifico em
nossa sociedade tecnocritica etc. Sendo assim, podemos identificar essas
diferentes abordagens como alguns dissensos no campo.

Na Politica Nacional de EA, observamos as caracteristicas da

Educacio Ambiental, que estudamos na Aula 14:

A concepc¢do do meio ambiente em sua totalidade, considerando a

interdependéncia entre o meio natural, o socioecondmico e o cultural,
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sob o enfoque da sustentabilidade; [...] vinculagio entre a ética, a

educagdo, o trabalho e as praticas sociais (BRASIL, 1999).

Em alguns trabalhos, observamos a vinculacio das palavras
meio ambiente somente com o meio ambiente natural, como no caso
de Seniciato & Cavassan (2004). Em outros autores, percebemos a
preocupagdo com o trabalho em espagos urbanos, como Almeida et al
(2004) e Reigada & Tozoni-Reis (2004). Ainda h4 aqueles que propdem
a identificacdo das representagdes dos atores partindo da hipétese de que
essas representagoes sobre meio ambiente ou algum elemento especifico
dele tém relacdo direta com o seu modo de intervencao no meio (Sedovim
et al, 2005, e Barcellos et al, 2005).

Entretanto, todos os artigos pesquisados afirmam entender a EA
€omo um processo necessario para a transformagdo da sociedade, visando
ao estabelecimento de novos modos de relacio do ser humano com o
ambiente que o cerca. Entretanto, o modo de abordagem dos trabalhos

e sua contribui¢io para essa transformacio sao bem distintos.

DESAFIOS A EA APRESENTADOS NOS TRABALHOS

No trabalho de Sato (2001), a autora também apresenta alguns pontos
importantes considerados como desafios a EA. Esses desafios sdo descritos
a seguir:

Representacées da EA: os diversos campos representativos da sua dimensao
—ora compreendida como processo pedagégico em detrimento da natureza,
ora estabelecida como gestdo de recursos sem enfoque educacional,
(Des)Envolvimento Humano: a luta contra a homogeniza¢do dos termos
"desenvolvimento sustentavel” e do alto valor economicista nele explicito,
principalmente no intenso momento de globalizacdo, quando o aparato
tecnoldgico mascara as pluralidades regionais e robotiza os seres humanos;
Uno ao Multiplo: a dificuldade em sair dos nossos enclausuramentos
tedricos na busca de didlogos entre as diversas areas do conhecimento,
reconhecendo que ndo existe, hoje, uma Unica area capaz de responder,
sozinha, a dimensédo da EA;

Curriculo fenomenoldgico: a necessidade de se criar espagos democraticos
para o desenho curricular, em espagos abertos de avaliacdo e na aceitacdo
da educag¢do ndo-neutra e ndo-homogénea, em detrimento da imposicdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN);

Educacao inicial e continuada: a caréncia da introdug¢do da EA nos curriculos de
graduacdo, pds-graduacédo e cursos de formacao continuada, além de outros
programas educacionais que versem sobre a formacao de profissionais;
Reflexdo e acdo: o abandono da insuficiéncia de refletirmos sobre nossas
acdes, por meio das a¢des pontuais e intervencdes passageiras, para um estudo
investigativo que permita a constru¢do da pesquisa em EA.

Nos trabalhos apresentados, alguns desses desafios relatados por
Sato (2001) foram também discutidos. Assim, os trabalhos de Tavares

(2005) abordaram a necessidade de proporcionar interacdo entre atores



envolvidos em determinadas questdes ambientais para que juntos
buscassem solugoes, sentindo-se parte integrante do processo. Nesse
trabalho, a autora observou que os alunos se excluiam da sociedade e
dos problemas inerentes a ela, nio se considerando como um elemento
ativo no processo de mudanga. Os trabalhos de Oiagen et al (2001) e
Grynszpan (1999) apontam a necessidade de:

e buscar o desenvolvimento de programas de cooperacio
intersetorial;

e criar projetos de longa duragio, reafirmando a necessidade de
trabalhos a longo prazo;

e superar a abordagem fragmentada da EA como, por exemplo,
a idéia de Educag¢do Ambiental na escola ligada ao campo especifico das
Ciéncias Naturais, sem gerar espacos para discussdo e contextualizagio
do conteudo que estd ligado também a fatores socioeconémicos.

Uma pesquisa realizada pela Rede Brasileira de EA aponta
alguns resultados do diagnéstico realizado em cinco estados brasileiros
e conclui que a EA estd associada, predominantemente, a agoes de
sensibilizacado/mobilizagio seguidas de capacitagao; que atividades de
pesquisa em EA s3o as menos mencionadas; e que hd mais projetos do
que programas, sinalizando a predominancia de a¢bes da sociedade
civil sobre as politicas publicas na EA, e acdes mais pontuais e menos
continuadas (CARVALHO, 2004).

Apenas um trabalho do universo pesquisado era sobre a questdo
da avaliagdo. Nele, a autora aponta a necessidade de elaboracio de
instrumentos de avaliagio em Educacio Ambiental e de superagio da
visdo simplista da avaliagio.

A questao da necessidade de trabalhar a Educagio Ambiental
de modo interdisciplinar e interinstitucional apareceu em diferentes
momentos ndo s6 como dificuldades e desafios, mas como perspectivas
de trabalho. Vejamos o trabalho de Silveira (2002, p.59) e as dificuldades
apontadas pelos doze professores que afirmam desenvolver atividades

referentes 3 Educacio Ambiental:

As dificuldades encontradas pelos professores em relagdo a
conhecimento e relacionamento, como: dificuldades em trabalhar a
interdisciplinaridade; confusdo que é feita entre ecologia e educacio
ambiental; medo de mudangas; dificuldades em aceitar novos

conceitos e procedimentos; falta de entrosamento com a escola.
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O trabalho relata outras questdes importantes presentes no cotidiano
escolar, como a associac¢io entre Educacio Ambiental e ecologia. O desafio
a interdisciplinaridade foi discutido ndo s6 no trabalho de Silveira (2002)
mas em outros, como no de Oigen et al (2001), no de Grynszpan (1999),
no de Schall (1994) e no de Chaves (2005), seja abordando a busca da
superacao da fragmentacao do conhecimento, seja declarando falta de
preparo para um trabalho interdisciplinar. Entretanto, ndo se observou
nesses trabalhos a problematizag¢do sobre a falta de entendimento desses
conceitos que estao presentes na Politica Nacional de Educa¢io Ambiental
—interdisciplinaridade, multidisciplinaridade e transdisciplinaridade — e
na fala cotidiana de professores. O ndo-conhecimento dos significados
dos conceitos também pode ser um empecilho ao trabalho interdisciplinar.
Recordo-me de Guimaraes (2006), que expoe o conceito de armadilha
paradigmadtica, alegando que o professor acredita que realmente faz
o que diz que faz por desconhecimento do real significado do que
diz. Por exemplo, muitos professores acreditam trabalhar de modo
interdisciplinar apenas abordando um tema sob a 6tica de varias
disciplinas, acreditando que esse é o modo interdisciplinar, de fato,
de se trabalhar. Desconhecem que a interdisciplinaridade difere da
multidisciplinaridade, uma vez que esta apenas justapde conteudos.
Como vimos na Aula 14, a interdisciplinaridade pode ser entendida
como um mecanismo de interagio comum a uma série de disciplinas
mutuamente relacionadas. Assim, a interdisciplinaridade estd na acao
do educador e do educando, que fazem as “pontes”, que trabalham, de
modo simultaneo, diferentes areas do conhecimento.

O trabalho de Souza (2005), tnico que problematiza a questio
sobre a interdisciplinaridade, relata uma situacio diferente, pois no artigo a
interdisciplinaridade € vista e vivenciada, na perspectiva de Fazenda (1994
apud Souza, 2005), muito mais como um encontro de sujeitos do que de
disciplinas, embora esse ultimo possa emergir do primeiro. Vejamos, a

seguir, a interdisciplinaridade trabalhada por Souza (2003, p. 9):

ao apostarmos em agdes cooperativamente compartilhadas num
coletivo de professores e deste com outros coletivos, reforcamos
o pressuposto interdisciplinar que enfatiza didlogos entre sujeitos
e saberes. Nessa rede de interagdes que caracterizou a proposta
que investigamos, a interdisciplinaridade manifestou-se justamente

na aproximacio entre sujeitos, num contexto de cumplicidades



embaladas em outros coletivos constituidos nos ambitos do Mirar
e do Projeto Cidad3o. Esses coletivos, responsaveis pela gestagao
e acalanto do projeto na escola, se constituiram em referencial

para as ag¢oes desenvolvidas.

ATIVIDADE

1. Para vocé, quais sdo os desafios ao desenvolvimento da Educacédo
Ambiental em sua escola, em sua comunidade? Pense e descreva
abaixo.

COMENTARIO
Esta atividade ndo tem uma resposta pronta, pois em cada
localidade enfrentamos desafios diferentes. Entretanto, muitas
dificuldades citadas nos artigos que analisamos revelam problemas
como falta de apoio, de capacitacdo de professores; necessidade
de desenvolvimento de programas de cooperagdo inter-setorial;
projetos de longa duracdo, reafirmando a necessidade de trabalhos
a longo prazo; superagdo da abordagem fragmentada da Educagdo
Ambiental e a busca de espacos democrdticos para discussdo. Veja
se alguns desses desafios foram encontrados por vocé.

REDES E EDUCACAO AMBIENTAL

Nesta etapa da aula, vamos estudar um pouco as redes e a
Educagio Ambiental, pois ndo é s6 a Academia que faz Educacio
Ambiental, pelo contrario, a realiza¢do inicial ndo partiu da Academia,
e 0 maior quantitativo dos trabalhos em Educa¢io Ambiental ndo esta
nela. A opg¢do pela organiza¢ao em redes tem a ver com a identificagdo

d@s educador@s ambientais (esse modo de escrever indica uma
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questdo de género — educadores e educadoras ao mesmo tempo) com os
fundamentos e principios das redes que sdo voltados numa perspectiva
de horizontalidade, democracia, autonomia e respeito a diversidade.
As redes ndo s3o apenas grupos de debate na internet; a comunicagao
eletronica é uma ferramenta importantissima na manuten¢ao dos contatos e
das articulagdes, porém, além da comunicacio eletronica, varios encontros
sdo realizados, e é seguramente nesses momentos que as articulagoes sio
fortalecidas e os animos, reavivados. A secretaria executiva da Rebea
trabalha com malha de redes fazendo mobilizacoes, realizagio de eventos e
de projetos. As redes, como forma de organizagio social, sio teias, tramas,

tecidos elaborados fio a fio, por virias maos.

Quadro 30.2: Lista das redes hoje entrelacadas na malha da Rebea

Norte

Rea Para Rede dg Educacdo Ambiental do Estado Estadual (PA)
do Para

Raea Rede Acreana de Educagdo Ambiental Estadual (AC)

Rede Carajas Rede Carajas de Educacdo Ambiental Supramunicipal (sul do PA)

Nordeste
Reaba Rede Baiana de Educacdo Ambiental Estadual (BA)
Reapb Rede de Educa¢do Ambiental da Paraiba Estadual (PB)
Reape Rede de Educacdo Ambiental de Estadual (PE)
Pernambuco
Rease Rede de Educacdo Ambiental de Sergipe Estadual (SE)
Real Rede Alagoana de Educagdo Ambiental Estadual (AL)
Rede de Educa¢do Ambiental do Rio
Rearn Grande do Norte Estadual (RN)
Renea Rede Nordestina de Educacdo Ambiental Regional (AL, BA, PB, RN, SE, PE,

CE)

Centro-oeste

Remtea Rede Mato-grossense de Educagdo

Ambiental

Estadual (MT)

Aguapé

Rede Pantanal de Educa¢do Ambiental

Supraestadual, tematica (MS/MT)

Rede escola MT

Rede Escola de Mato Grosso

Estadual tematica (MT)

Rede EA DF

Rede de Educa¢do Ambiental do Distrito
Federal

DF

Rede Conectar

Rede de Trabalho Conectar Pessoas com a
Natureza

Tematica (DF)

Rea Cerrado

Rede de Educac¢do Ambiental do Cerrado

Supraestadual, tematica
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Sudeste

Rede de Educa¢do Ambiental do Rio de

Rear;j Janeiro Estadual (RJ)

Recea Rede Capixaba de Educacdo Ambiental Estadual (ES)

Rea-sc Rede de Educacdo Ambiental de Sado Carlos | Municipal

Rmea Rede Mineira de Educacdo Ambiental Estadual (RJ)

Repea Rede Paulista de Educacdo Ambiental Estadual (SP)

Reajo Rgde~de Ecjucagéo Ambiental da Bacia do Supramunicipal (RJ)
Rio S&o Joao

Rea-lagos gzgiadgeoliducagéo Ambiental da Regido Supramunicipal (R))

lidea Rede de Educacdo Ambiental Escolar Municipal temética (RJ)

Teia Universitaria

Teia Universitaria — Rede de Educacdo
Ambiental do Ensino Superior do ES

Estadual tematica (ES)

Rede Nova Friburgo

Rede de Educa¢do Ambiental de Nova
Friburgo

Municipal (RJ)

Rede Ea - Baixada

Rede de Educadores Ambientais da

Supramunicipal (RJ)

Fluminense Baixada Fluminense
Rede Ea - Baixada De Rede de Educadores Ambientais da .

- ) . Inframunicipal (RJ)
Jacarepagua Baixada de Jacarepagua

Rede Barbacena

Rede Parque Estrada Central do Brasil
- Barbacena

Local, tematica (MG)

Rede Ea - Niterdi

Rede de Educadores Ambientais de Niteroi

Municipal (RJ)

Rede Ea - Sdo Gongalo

Rede de Educadores Ambientais de Sao
Gongalo

Municipal (RJ)

Rede Ea - Volta

Rede de Educadores Ambientais de Volta

Municipal (RJ)

Redonda Redonda

Sul

Reabri ReFie’ Educacdo Ambiental da Bacia do supramunicipal (SO)
Itajai

Reasul Rede Sul Brasileira de Educacdo Ambiental | Regional (PR, SC, RS)

Rede Linha Ecolégica

Rede de Educacdo Ambiental Linha
Ecolégica — Bacia Hidrografica do Rio
Parana lll

Regional tematica (PR)

Rea-parana

Rede Paranaense de Educa¢do Ambiental

Estadual (PR)

Rede Ea Vale Dos Sinos

Rede Regional de Educa¢cdo Ambiental da
Bacia Hidrografica do Rio dos Sinos

Supramunicipal (RS)

Nacionais
Rede Universitaria de Programas de . .

Rupea = - Nacional, tematica
Educacdo Ambiental

Rede Ceas Rede_BrasHelra de Centros de Educacao Nacional, tematica
Ambiental

. Rede da Juventude pelo Meio Ambiente e . ‘s

Rejuma - Nacional, tematica
Sustentabilidade

Rebeca Rede Brasileira de Educomunicacdo Nacional, tematica

Ambiental

Internacionais

Redeluso

Rede Lus6fona

Supranacional, tematica

Rede Amazobnica

Rede Amazénica de Educacdo Ambiental

Estados amazonicos (AC, AM, AP,
MA, MT, PA, RO, RR, TO) + paises
amazonicos
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Uma rede é um padrdo organizacional que prima pela flexibilidade e
pelo dinamismo de sua estrutura; pela democracia e descentralizacdo na
tomada de decisdo; pelo alto grau de autonomia de seus membros; pela
horizontalidade das relages entre os seus elementos (MARTINHO, 2004).
De acordo com Martinho (2004), a situa¢do do poder na rede talvez
seja o seu principal carater distintivo em relacdo aos demais modelos de
organizacdo, ja que a rede é um conjunto dinamico de elementos que
mantém entre si relacdes isondmicas. Todos partilham o mesmo grau de
poder horizontalmente, e é isso o que confere natureza de rede a rede.
Ou seja, so existe rede com o poder diluido.

O bindmio conceitual desconcentracdo de poder e rede tem implicagdes
diretas no debate sobre desenvolvimento local integrado e sustentavel,
uma vez que ndo se acredita que um processo de desenvolvimento
possa ser sustentavel no longo prazo se ndo houver horizontalidade
no processo € EMPOWERMENT dos atores responsaveis por conduzi-lo
(MARTINHO, 2004).

As redes parecem tornar-se, assim, o padrdo organizacional mais
compativel com as necessidades dos processos de desenvolvimento
emancipatérios e includentes. Porém, é importante reiterar uma diferenca
fundamental entre a estrutura de hierarquia vertical com base estendida
e arede. Arede ndo é apenas uma composicdo formal, um jeito de dispor
os elementos de maneira horizontal num plano, como se fosse bastante
(como pensa certa tecnocracia do planejamento) “diagramar” um sistema
para fazé-lo funcionar. Podemos estar dispostos em rede, sem operar em
rede (MARTINHO, 2004).

O que faz das redes serem efetivas é seu modo de funcionamento,
com autonomia de seus membros onde exista a horizontalidade, a
descentralizacdo, empowerment e democracia como principios éticos.
Isto faz com que a arquitetura deste tipo de organizacdo tenha uma
natureza politica emancipatéria, onde os fins e os meios de empreendé-la
estdo intimamente ligados, ndo havendo distingdo entre os dois.

Fabio Deboni
Disponivel em:
http://www.rebea.org.br/vdocumentos.php?cod=228

EMPOWERMENT

Nas sociedades de lingua inglesa para explicar este novo nivel de relacionamento,
foi alcunhado o termo “empowerment”. Nas comunidades hispanicas foi adotado o
termo “empoderamiento”. Nao existe um termo tinico em portugués para o significado
de empowerment. No idioma portugués, ndo existe uma tradugio literal para estes
termos (inglés ou espanhol), isto fez com que aparecesse, nos meios extensionista
e académico, a utilizacdo de duas “tradugdes”: empoderamento e apoderamento.
Como os dois termos nao existem oficialmente, utiliza-se ao longo do texto o termo
original em inglés.

O termo empowerment significa a descentralizagio de poderes pelos varios niveis
hierdrquicos da organizag¢io, o que permite a criacio de maior motiva¢io nos
trabalhadores proporcionada por maior liberdade de iniciativa, com naturais beneficios
para a organizagdo como um todo. Passa pela delegacdao de autoridade a um dado
individuo ou grupo dentro da organizacio, sendo, no entanto, acompanhado e apoiado
pelas chefias. Cada individuo deverd ter o poder necessério e suficiente para controlar
o seu proprio trabalho, reduzir custos e promover a eficiéncia € a motivagao.



ATIVIDADE

2. Vocé conhece uma rede de Educacdo Ambiental? Pesquise em seu
municipio se ha redes de Educa¢do Ambiental e como vocé faz para
participar delas. Descreva a seguir qual a rede que ha no seu municipio,
como vocé a encontrou, e como vocé pode participar.

COMENTARIO
Na Aula 14 conhecemos a Rebea, Rede Brasileira de Educacdo
Ambiental. Entretanto, vinculadas ou néo a essa rede, hd outras de
abrangéncia apenas local, tais como as que constam no quadro
anterior. Uma sugestdo é que vocé vd d Secretaria de Meio Ambiente
do seu municipio. E interessante ressaltar se foi facil encontrar as
redes e como vocé atuou para isso.

EDUCACAO AMBIENTAL NO MEC E NO MMA

A Figura 30.1 apresenta o Sistema de Educacio Ambiental no
Ministério da Educagdo. As acoes englobam atividades de conferéncias
nas escolas, e a criagdo de COLETIVOS JOVENS, iniciag¢do digital e cientifica,

além de acdes continuadas e realizacdo de material didatico.
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CoLETIVOS JOVENS

Os Coletivos Jovens de Meio Ambiente, comumente chamados de CJ, sdo
grupos informais que retinem jovens representantes ou nio de organizacdes e
movimentos de juventude e que tém como objetivo envolver-se com a temdtica
ambiental e desenvolver atividades relacionadas a melhoria do meio ambiente e da
qualidade de vida. Esses coletivos sao como redes locais, para articular pessoas e
organizagoes, fazer circular informacdes de forma 4gil, pensar criticamente o mundo
a partir da sustentabilidade, planejar e desenvolver ac¢des e projetos, produzir e
disseminar propostas, que apontem para sociedades mais justas e equitativas.
Esses Coletivos foram criados em 2003, durante o processo de organizagio
da T Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente, e na época
foram chamados “Conselhos Jovens”. Atualmente sio reconhecidos pelos
Ministérios do Meio Ambiente e da Educacio como Coletivos Jovens.
Entre dezembro de 2004 e janeiro de 2005, os Ministérios da Educacio (MEC) e
do Meio Ambiente (MMA) realizaram pesquisa para identificar a situacio desses
Coletivos Jovens, buscando a partir dela conceber politicas de fortalecimento e
expansao desses grupos. Com os resultados obtidos nessa pesquisa, foi concebido
o Programa “Juventude e Meio Ambiente”, o qual vem sendo implementado
conjuntamente com os proprios CJs e contando com parceiros de diversas
organizagdes das areas de meio ambiente, juventude, comunicagio, dentre outras.
Os CJs permanecem ativos e atuantes desde sua formagao em 2003, envolvendo-se em
acoes e projetos de Educagdo Ambiental locais, estaduais e nacionais. Sdo parceiros
do Programa “Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas” e participam das Comissdes
Organizadoras Estaduais (COE) atuando na organizagao da II Conferéncia Nacional
Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente em todo o pais. Os CJ tém o reconhecimento
institucional do Governo Federal, por meio do MMA e do MEC.

s ESCO
Q\\ Presencial:

Formagdo Continuada

Material didatico

. . Tecnologias
Difusa: II CNIJMA Inclusdo Digital
Conferéncias na Escolas Iniciagdo Cientifica

Mobilizacdo

Coletivos Jovens

Acdes transformadoras
Protagonismo juvenil
Com-Vidas

Figura 30.1: Estrutura das a¢oes de Educacdo Ambiental no MEC.
(Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/secad/index.php?option=content&task=view&id=1448&Itemid=284#q1)
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ATIVIDADE

3. A tabela a seguir mostra a evolucdo de matriculas de EA no Brasil por
regides no periodo de 2001 a 2004. Analise e responda:

Evolucao da cobertura de matriculas da Educacao Ambiental no Brasil e
nas Grandes Regides - 2001/2004 (%)

Brasil e Grandes Regides 2001 2002 2003 2004

Brasil 71,72 81,19 86,33 94,95

Norte 54,84 67,00 76,25 92,94

Nordeste 64,10 74,43 80,35 92,49

Centro-Oeste 71,60 82,16 87,56 95,80

Sul 81,85 87,88 91,76 96,93

Fonte: Censo Escolar MEC/INEP.

a. Em que ano ha maior diferenca entre as regies? Em que momento
houve superacao das diferencas?

b. Vocé acha que ter matriculas de EA no Brasil assegura que essa seja,
realmente, desenvolvida nas escolas? Por qué?

COMENTARIOS
a. A tabela mostra que a cobertura de matriculas da Educag¢do
Ambiental no Brasil no ano de 2001, na Regido Norte, era de
54,84% das escolas €, na Regido Sul 81,58 %, sendo essa a maior
diferenca observada.
b. O fato de ter matriculas de EA no Brasil ndo assegura que esta
seja realmente desenvolvida nas escolas, em muitas delas, por
dificuldades listadas na Atividade 1. Por conta disso, o MEC estd
desenvolvendo um projeto para identificar que tipos de atividades
de EA sdo realizadas nas escolas.
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ATIVIDADE

4. A tabela a seguir é resultado do projeto “O que Fazem as Escolas que
Dizem que Fazem Educacdo Ambiental” e mostra a destinacdo do lixo nas
escolas que trabalham a EA.

Analise e responda:

“0 que fazem as escolas que dizem que fazem Educacao Ambiental”
pesquisa sobre Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental a partir do
Censo Escolar de 2001/2004

Destinacao do lixo nas escolas que oferecem EA — Brasil e Grandes Regides — 2001/2004
Coleta . n n Joga em outra

Brasil e Grande Periédica Reutiliza Queima Recicla 9 P

Regides

e 2001 2004 2001 2004 2001 2004 2001 2004 2001 2004
Brasil 46,40 | 49,33 0,99 0,88 36,15 | 41,31 3,40 4,63 20,42 | 11,87
Norte 20,43 | 21,77 0,94 0,30 64,32 | 72,39 0,85 0,64 20,18 | 11,62
Nordeste 29,57 | 3440| 0,20 0,32 | 37,29 | 47,13 | 0,32 0,66 | 36,43 | 20,06
Centro-Oeste 66,87 | 72,06 0,47 0,63 28,51 | 27,31 3,05 3,14 8,58 3,64
Sudeste 86,32 | 76,52 0,91 0,95 30,96 | 23,00 6,13 7,37 5,63 1,97
Sul 63,27 | 74,48 4,26 3,70 35,68 | 25,59 | 12,70 | 19,74 6,40 1,68

Fonte: Censo Escolar MEC/INEP.

a. Qual a destinacao do lixo mais observada nas escolas?

b. A realizacdo de atividades de EA mudou o comportamento da escola
em relacdo a destinacado do lixo?

c. Vocé conhece um trabalho de EA em escolas que tenha mudado a postura
da escola em relacdo a destinacao do lixo? Que contribuicées o trabalho
trouxe para a escola?

RESPOSTAS COMENTADAS
a. Observamos a coleta periddica como o destino do lixo mais
utilizado pelas escolas. Logo depois, observamos a queima como
outro modo de destinagdo. A reutilizacdo e a reciclagem quase ndo
aparecem. Vocé ja pensou em quanta coisa é jogada fora e o que
poderiamos aproveitar?
b. Quando comparado 2004 com 2001, a porcentagem de escolas
que jogava o lixo em outras dreas diminuiu de 20% para 12%, ao
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passo que a porcentagem de escolas que queimava o lixo aumentou
(de 36% para 41%). Na Regido Norte, a maior parte das escolas
queima o lixo. Os resultados apresentam um aumento na quantidade
de escolas que queimam o lixo. Por outro lado, diminuiu a quantidade
de escolas que despeja o lixo em qualquer drea. Escolas da Regido
Sul apresentam diminuicdo na porcentagem de escolas que
queimam e destinam o lixo a outras dreas e aumento na quantidade
de escolas que tém coleta reqular e que reciclam o lixo.

c¢. Nesta questdo vocé pode relacionar atividades que conhece, de
que tenha participado ou que tenha conhecido a partir de alguma
pesquisa.

As ac¢oes de Educagio Ambiental no MMA propdem o
estabelecimento de um didlogo de saberes que valorizem a dimensdo
afetiva dos processos educativos, a constru¢ao de conhecimento, o
desenvolvimento de habilidades, atitudes éticas e comportamentos
voltados para a formagdo do sujeito critico, contextualizado histérica,
social e politicamente. Essas a¢des permitem ao individuo a andlise critica
da sua realidade socioambiental possibilitando que ele empreenda agdes
transformadoras. Essas atividades estiao dividas em agdes, programas e
projetos. A seguir, serdo expostos alguns dados de projetos e programas
retirados do site do MMA:

A Diretoria de Educacdao Ambiental foi instituida no Ministério do Meio
Ambiente - MMA em 1999 para desenvolver a¢des a partir das diretrizes
definidas pela Lei n° 9.795/99, que estabelece a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental.

A regulamentacgao da Lei 9.795/99 define que a coordenagao da Politica
Nacional de Educacéo ficara a cargo de um 6rgéo gestor dirigido pelos
Ministros de Estado do Meio Ambiente e da Educacéo.

De acordo com a portaria 268 de 26/6/2003, a Diretoria de Educacdo
Ambiental representa o MMA junto ao 6rgao gestor.

A missdo da Diretoria é estimular a ampliacdo e o aprofundamento
da Educacdo Ambiental em todos os municipios e setores do pais,
contribuindo para a construcdo de territérios sustentaveis e pessoas
atuantes e felizes.
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CIEAs (ComissOEs
EsTADuUAIS
INTERINSTITUCIONAL
pE EDucacAo

AMBIENTAL)
Colegiados compostos
por representantes
governamentais e nao-
governamentais com
atuagdo em EA, que
tém como atribuicoes
planejar, coordenar,
acompanhar, avaliar

e articular a execucdo
dos trabalhos em EA
nos estados, assim
como promover a
acao coordenada da
EA nas trés esferas

de governo. Esta,
portanto, entre

suas atribuicoes,

a proposicao de
politicas publicas
para a EA, a serem
executadas pelas
secretarias estaduais
de meio ambiente e
de educacdo. Estas
secretarias devem
trabalhar juntas, a fim
de promover e apoiar
a Educa¢ao Ambiental
no estado e integrar
0s municipios.
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PROGRAMA NACIONAL DE ENRAIZAMENTO DA
EDUCACAO AMBIENTAL

O “Enraizamento” é a acdo do 6rgdao gestor que objetiva
potencializar a EA em todos os cantos do pais e contribuir para o
empowerment dos distintos atores e atrizes do campo da EA. Deve ser
encarado com uma agido processual, e ndo pontual. Alguns resultados
quantitativos sdo mostrados a seguir:

¢ vinte estados possuem CIEAS e sete estio em processo de

criagao;

¢ algumas CIEAs estao em fase de revisao de seu Decreto e/ou

Regimento Interno (democraticas e participativas);

e dezesseis estados possuem Programa Estadual de Educagio

Ambiental;

e cinco estados possuem Politica Estadual de Educacio

Ambiental;

¢ quatorze estados possuem Rede de Educacio Ambiental;

¢ vinte e sete estados possuem Conselho Estadual de Meio

Ambiente, porém, apenas cinco deles possuem Camara Técnica

de Educagio Ambiental permanente.

PROGRAMA NACIONAL DE EDUCOMUNICACAO
SOCIOAMBIENTAL

O Programa de Educomunicag¢do Socioambiental, ainda em fase
de consulta, objetiva:

De modo geral (meta):

articular e operacionalizar as a¢oes de comunicagdo previstas no
ProNEA.

De modo especifico (objetivos):

1. promover a produgdo interativa de programas e campanhas
educativas socioambientais;

2. apoiar e fortalecer as redes de educac¢do e comunicagdo
ambiental;

3. promover um mapeamento nacional (estado da arte) da
comunica¢io ambiental no Brasil;

4.implantar um sistema virtual interativo de intercimbio e veiculagio

de producoes educativas ambientais para midia massiva;



5. promover a formagao dos educomunicadores ambientais, como
parte do programa de formag¢io de educadores ambientais;

6. contribuir para o acesso a meios de produ¢do da comunicagio
junto a coletivos envolvidos com a educa¢io ambiental, especialmente
via equipamentos de radiodifusio educativa;

7. contribuir com a pesquisa e oferta de metodologias de
diagnostico de comunicag¢do e planejamento de planos de
comunicacdo em projetos e programas socioambientais;

8. apoiar o enraizamento da educa¢io ambiental através da
educomunicacio, colaborando com a criacdo de politicas

intersetoriais estaduais e municipais com essa intengao.

PROJETO SALA VERDE

O Projeto Sala Verde, coordenado pela Diretoria de Educagdo
Ambiental do Ministério do Meio Ambiente (DEA/MMA), consiste
no incentivo a implantagido de espagos socioambientais pelo pais, com
o objetivo de se constituir num Centro de Informacio e Formagio
Ambiental. H4 também a perspectiva de potencializar espagos, estruturas
e iniciativas ja existentes em diversas instituicoes, como 6rgaos publicos
(municipais, distritais, estaduais e federais), privados e do terceiro setor
que desempenham um papel e realizam ag¢des, com a perspectiva de
democratiza¢do de informacoes ambientais nas regides e com os publicos
com os quais atuam. Atualmente o pais tem duzentas Salas Verdes

distribuidas em 25 estados.

PROGRAMA NACIONAL DE FORMACAO DE
EDUCADORAS(ES) AMBIENTAIS

A proposta é que Educadoras, de vdrias instituicdes que atuam em
processos formativos no campo da Educagio Ambiental e da Educagio
Popular implementem politicas publicas de gestdo e Educagio Ambiental,
participem da elaboragdo de politicas publicas nos contextos em que atuam

e articulem politicas de formagdo de outros Ministérios e setores.
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CONCLUSAO

Observamos nesta aula que muitas a¢oes de Educa¢io Ambiental
sdo realizadas no Brasil, e podemos prever uma tendéncia de aumento
em face dos dados observados. Entretanto, para finalizarmos esta aula,
gostaria de deixar uma questdo para reflexdo: quais as contribuigoes
dessas atividades de Educa¢io Ambiental?

Os assuntos que mais discutimos durante todo o curso de
Educa¢io Ambiental foram questdes que perpassam a necessidade de
transformag¢io, mudanga dos paradigmas nos quais baseamos nossa
vida. Percebemos nessa caminhada uma proposta de transformar as
dificuldades da crise ambiental e/ou civilizatdoria em risos de esperanga
e garra para a constru¢do de uma vida mais digna de ser vivida. Para
realmente conseguirmos essa transformacdo, toda a sociedade deve
estar empenhada, envolvida nessa tarefa. Vocé, agora, torna-se mais

um multiplicador desse trabalho.

ATIVIDADE FINAL

Veja as fotos a seguir e pense em que tipo de atividades vocé poderia desenvolver

na localidade.

Figura 30.2: Cachoeira no Sana — Macaé.
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Figura 30.3: Canal em Parati.
Fonte: Trabalho realizado pela professora Laisa.

COMENTARIO
Ndo hd uma resposta Unica para esta atividade. Dependendo da
localidade em que vocé more, vocé fard opgdo, por exemplo, por
problemas ligados & regido serrana ou & regido litorénea.

RESUMO

A EA no Brasil apresenta-se de modo diversificado tanto em acdes de pesquisa
quanto em a¢des de intervencdo propriamente dita. As redes brasileiras articulam,
mobilizam e promovem ag¢des de EA no Brasil com uma proposta horizontal,
democratica e autobnoma. As acoes de EA desenvolvidas no MEC e no MMA sao
norteadas pelos principios de Educacdo Ambiental e sdo agrupadas em projetos
e programas.
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