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Ler e escrever na
universidade: os géneros
textuais académicos

Helena Feres Hawad

Metas da aula

Apresentar o conceito de género académico e
exemplificar sua organizacao basica a partir da
estrutura da monografia.

Esperamos que, ao final desta aula, vocé seja
capaz de:

1. identificar o género de um texto académico;

2. selecionar palavras-chave para um texto
académico;

3. identificar os elementos formais e os contetidos
que integram a monografia.



Lingua Portuguesa Instrumental | Ler e escrever na universidade: os géneros textuais académicos

INTRODUCAO

8

CEDERJ

Leia os dois fragmentos de texto a seguir. Vocé consegue reconhecer o tipo

de veiculo em que eles foram publicados?

Fragmento 1:

A revista Pesquisas em discurso pedagdgico deseja publicar artigos inéditos
na area de ensino, escritos por professores, alunos e pesquisadores. Os arti-
gos podem tratar de temas como ensino e linguagem, interacdo em sala de
aula, praticas pedagdgicas, tecnologias novas, multimodalidade, ensino a
distancia, formacao do professor, géneros discursivos em sala de aula, ensi-
no de producao de texto, producao oral, leitura, e outros temas pertinentes
ao contexto de ensino de linguas estrangeiras e de portugués como lingua
materna. Os artigos podem ser escritos em portugués, espanhol ou inglés.
Os trabalhos submetidos podem ser na forma de:

ARTIGO DE PESQUISA — maximo de 7.000 palavras (incluindo notas e refe-
réncias bibliograficas);

RESENHA — maximo de 7.000 palavras (incluindo notas e referéncias biblio-
gréaficas);

ENSAIO — méaximo de 3.000 palavras;

RELATO DE EXPERIENCIA EM SALA DE AULA — méximo de 3.000 palavras.
Os trabalhos devem ser enviados em arquivo em formato Word 6.0 ou supe-

rior, anexados a mensagem de e-mail.

Fonte: NORMAS, 2006-2015 (fragmento adaptado).

Fragmento 2:

A revista Educacdo: teoria e pratica € uma publicacdo do Departamento de
Educacao — IB— UNESP/Campus de Rio Claro, criada como um instrumento para
o didlogo e a discussao entre professores, pesquisadores, especialistas em edu-
cacao e alunos. Enquanto veiculo de difusao cientifica, tem por objetivo divulgar
trabalhos e experiéncias que contribuam para o conhecimento da Educacao.
A revista publica trabalhos inéditos relacionados com a educacédo na forma de:
ARTIGOS - apresentados em forma de revisao critica de literatura, sintese
de pesquisa original ou resultado de elaboracao tedrica (de 30.000 a 40.000
caracteres com espaco, incluindo resumo);

TEMAS EM DEBATE - textos com fundamentacao tedrica de carater ensaistico
sobre temas polémicos atuais, incluindo relatos de experiéncia e analise de
praticas pedagdgicas (de 30.000 a 40.000 caracteres com espaco, incluindo

resumo). Cabem aqui réplicas de publicacbes anteriores que se limitem a



defender determinada posicdo no meio académico e visem a discussdo de
novas propostas para as diversas subareas da Educacao;

RESENHAS — resenhas de livros e teses (de 15.000 a 18.000 caracteres com
espaco);

DOCUMENTOS — documentos elaborados por instituicdes governamentais,
ndo governamentais e académico-cientificas com contetdo relevante para
0 campo educacional.

A revista aceita ainda para publicacdo DOSSIES, compostos por conjuntos de
3 a5 artigos, e NUMEROS TEMATICOS, propostos pela Comissao Editorial ou
demanda externa. O proponente deve elaborar uma ementa, explicitando o
tema, a ser submetida a avaliacdo da Comissao Editorial. Uma vez aprovada

a ementa, o conjunto dos artigos sera submetido a pareceristas.

Fonte: INSTRUCAO..., 2011 (fragmento adaptado).

Esses fragmentos foram extraidos de periédicos académicos (comumente
também chamados de revistas). Trata-se de publicacbes especializadas,
produzidas, em geral, por universidades ou outras instituicdes dedicadas a
pesquisa cientifica.

O primeiro pertence a revista Pesquisas em discurso pedagogico, publicada
pelo Departamento de Letras da PUC-Rio; o segundo, a revista Educacdo:
teoria e pratica, do Departamento de Educacdo da Unesp de Rio Claro. Publi-
cacOes desse tipo se destinam a circular dentro da comunidade cientifica,
isto é, seu publico-alvo sao pesquisadores de determinada area do conhe-
cimento. Os textos veiculados nessas revistas visam, portanto, a difusao de
novos conhecimentos na area, obtidos como resultado de pesquisas, bem
como a divulgacao de experiéncias, reflexdes e discussdes relevantes para o
trabalho de tais profissionais.

Ambos os fragmentos transcritos nesta Introducdo pertencem a secdo de
“normas para publicacdo” ou “orientagbes/instrucdes aos autores”, que
sempre estad presente em publicacdes desse tipo. O titulo da secdo pode
variar um pouco (e vocé pode constatar isso nos exemplos que estamos
examinando), mas sua finalidade é sempre a mesma: dar informacoes aos
possiveis interessados em enviar seus trabalhos para serem publicados, a fim
de que saibam, primeiro, os géneros textuais e os temas que a revista aceita
para publicacao e, além disso, o formato que tais trabalhos devem ter. Esses

detalhes sdo de grande importancia para os autores porque, em geral, as

CEDERJ
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revistas ndo aceitam trabalhos que nao se encaixem em seu padrdo, quer

tematico, quer formal.

Vocé conhece a Abed?

A Abed (Associacao Brasileira de Educacao
a Distancia) tem uma revista que pode
ser acessada on-line. Nela se encontram

diversos artigos sobre temas relacionados a ABED

Educacdo. Leia algumas edicoes e fique por Figura 15.1
dentro dos textos académicos e das novida- 9 o
des sobre a Educacdo no Brasil. Acesse o site [ONte: Associacao
e . ... Brasileira de Edu-
em: http://www.abed.org.br/revistacientifi- cacio a Distancia
ca/_brazilian/. _ ABED.

Observe que as normas das revistas costumam fazer referéncia aos géneros
textuais aceitos por elas. As revistas mencionadas em nossos exemplos citam
artigos, resenhas e ensaios. Esses sao alguns dos géneros académicos, isto é,
géneros textuais que circulam nas universidades e instituicdes de pesquisa.

Nesta aula, estudaremos algumas caracteristicas desses géneros.

0S GENEROS ACADEMICOS

Conforme vimos na Aula 12, um género textual é uma forma de
agir verbalmente em certa situagdo, dentro de dado contexto cultural.
Com os géneros académicos nido seria diferente: eles tém existéncia
dentro do contexto das institui¢des especializadas na pesquisa cientifica
e seu principal objetivo é permitir a circulagao do conhecimento dentro
da comunidade que se dedica profissionalmente a produzi-lo. Esse obje-
tivo geral se reflete nas caracteristicas de composi¢do e linguagem que
encontramos nesses textos.

Além do artigo, da resenha e do ensaio, mencionados nas normas
para publicagio transcritas na introdugao desta aula, podemos citar os

seguintes géneros académicos:

® projeto;

¢ relatério;



* monografia;
e dissertagio;
* tese;

® resumo;

® comunicagio;
e palestra;

e conferéncia.

Vimos também na Aula 12 que ndo é possivel fazer uma relacdo
completa dos géneros que circulam em determinada cultura. Portanto,
essa lista deve ser entendida apenas como uma amostra exemplificativa,
nio como um rol completo dos géneros académicos.

Cada um desses géneros tem existéncia e razdo de ser em alguma
etapa ou contexto especifico da atividade de produgio de conhecimento.

Assim, por exemplo:

® um projeto trata de um trabalho que ainda serd realizado — é um
plano para um trabalho futuro. Contém, portanto, informagoes
sobre o assunto, os objetivos da pesquisa e um cronograma que
prevé como ela se desenvolverd ao longo do tempo. O projeto
ndo apresenta conclusdes ou consideracdes finais, uma vez que a

maior parte da pesquisa ainda esta por ser feita.

e Um relatério apresenta resultados finais ou parciais de um trabalho

concluido ou em andamento.

® Dissertagdes e teses sio trabalhos desenvolvidos em cursos de pds-
-graduacdo — Mestrado e Doutorado, respectivamente — e contém
a apresenta¢do de um processo de pesquisa, incluindo as bases

tedrico-metodoldgicas adotadas, os resultados e as conclusoes.

e Comunicacdo é um breve relato oral de um trabalho de pesquisa,
concluido ou em andamento, que se faz em um evento, como um
congresso ou semindrio. Frequentemente, depois de encerrado o
evento, a comunicagio é publicada por escrito em seus anais, sob

o formato de um artigo.

CEDERJ
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Vocé sabia?

Muitas pessoas confundem os termos
monografia, dissertacdo e tese. Esses erros
nao se restringem apenas ao significado
dos termos e muito menos as pessoas que
ndo estdo ligadas a area académica.

Uma disserta¢do ndo é uma tese de pior
qualidade ou mais superficial. Da mesma
forma, uma tese ndo é uma dissertagao
com mais paginas ou um conjunto de dis-
sertacdes em um trabalho sé6. A diferenca
fundamental ndo é o numero de paginas. £ a originalidade. Veja abaixo:

Svilen Milev

Figura 15.2

Fonte: http://www.freeima-
ges.com/photo/1176923

Monografia: a monografia € um trabalho académico que tem por obje-
tivo a reflexdo sobre um tema ou problema especifico e que resulta de
processo de investigacdo sistematica. As monografias tratam de temas
circunscritos, com abordagem que implica analise, critica, reflexdo e
aprofundamento por parte do autor. Geralmente sdo utilizadas como
trabalhos de conclusdo para os cursos de Graduagéo.

Dissertacdo: a dissertagdo é um trabalho académico que se destina a
obtencdo do grau académico de mestre. Os projetos de dissertacdo nao
precisam abordar temas e/ou métodos inéditos. O aluno de Mestrado
deve demonstrar a habilidade em realizar estudos cientificos e em seguir
linhas-mestras na area de formacao escolhida.

Tese: a tese é um trabalho académico que importa em contribuicdo inédita
para o conhecimento e visa a obtencdo do grau académico de doutor.
O doutorando deve defender uma ideia, um método, uma descoberta,
uma conclusdo obtida a partir de uma exaustiva pesquisa e de trabalho
cientifico.

Nesta aula, estudaremos brevemente a estrutura da monografia

e, nas Aulas 16 e 17, trataremos do resumo e da resenha.



ATIVIDADE

Atende ao objetivo 1

AULA H

1. A seguir, vocé encontra dois sumarios de trabalhos académicos. Iden-
tifique o género - projeto ou monografia — do trabalho ao qual pertence
cada um deles.

Sumario 1:

INTRODUCAO 3
1 TEMA 4
2 DELIMITACAO DO TEMA ..coeeeeeeeeeseeeeeeeennens 4
3 PROBLEMA DE PESQUISA ... 5
4 HIPOTESES 6
5 OBJETIVOS 7
5.1 Objetivos gerais 7
5.2 Objetivos especificos 7
6 JUSTIFICATIVA 8
7 REFERENCIAL TEORICO  eoooeeeeeeeeesereeeeeennens 10
8 METODOLOGIA 13
9 CRONOGRAMA 14
10 REFERENCIAS 15

Fonte: Adaptado de FONSECA, 2009.

Sumario 2:

1 INTRODUCAO 12
2 O ENSINO SUPERIOR NO BRASIL: UM BREVE HISTORICO ... 14
2.1 Os primeiros passos da Educacdo Superior N0 Brasil ...............cocceeeeeeens 14
2.2 Ensino Superior dos anos 60 a 80 22
3 O ENSINO SUPERIOR NA DECADA DE 90 36
4 O ENSINO SUPERIOR NO SECULO XXl 48
4.1 Reflexdes sobre a tendéncia do Ensino Superior para o século XXI ....... 48
4.2 A reforma no Ensino Superior 54

5 PROGRAMA UNIVERSIDADE PARA TODOS — PROUNI: ACAO
AFIRMATIVA DE COMBATE AS DESIGUALDADES DE ACESSO AO ENSINO

SUPERIOR 70
6 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS 108
7 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS COLETADOS ......oooomeeeeererreee 111
8 CONSIDERACOES FINAIS 133
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS 138
ANEXOS 148

Fonte: Adaptado de GERALDO, 2007.

CEDERJ 13
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Género do texto ao qual pertence o sumario 1:
Género do texto ao qual pertence o sumério 2:

RESPOSTA COMENTADA
O surndrio 1 pertence a um projeto e o sumdrio 2 a uma monogrdfia.

Para responder corretamente, é possivel que vocé tenha levado
em conta a extensdo dos dois trabalhos. E preciso cuidado, porque
projetos ndo sdo, necessariamente, textos mais curtos que mono-
grafias. Ou seja, tamanho ndo é um critério decisivo para distinguir
um género do outro.

O conteldo dos sumdrios nos oferece indicacbes sobre os géneros
dos textos aos quais eles pertencem. No primeiro caso, o sumdrio
inclui um cronograma. Como vimos nesta aula, o projeto é um plano
para um trabalho que ainda serd realizado — dafi a necessidade de
que contenha um cronograma, que € a previsdo de como o trabalho
se desenrolard no tempo destinado a ele. No sumdrio 2, pertencente
a uma monogrdfia, ndo existe um cronograma. Ao mesmo tempo, no
entanto, a monogrdfia contém, conforme indica seu sumdrio, uma
secdo de consideracées finais (em que se encontram as conclusées).
Essa se¢do ndo estd presente no projeto porque, nesse caso, a maior
parte do trabalho ainda estd por ser feita — e as conclusées, € claro,
s6 podem ser obtidas no fim de todo o processo.

Quando tentamos definir os géneros académicos em suas linhas
gerais, fica logo evidente que ndo apenas o conteudo e a estrutura formal,
como também o contexto de producdo constituem elementos fundamen-
tais em sua identificagdo. Os géneros académicos sdo variados em seus
objetivos e modos de funcionamento, o que, sem duvida, se reflete em
diferencas composicionais. Apesar disso, eles tém algumas propriedades
comuns, conforme veremos nesta aula.

No que diz respeito a estrutura textual — isto é, as partes que
compdem o texto e ao relacionamento entre elas — varios dos géneros
listados aqui tém algumas semelhancas. E comum, por exemplo, que

apresentem trés partes bdsicas. Na proxima secdo, estudaremos essas



partes, tendo como referéncia a estrutura de uma monografia, um género
que os estudantes de Graduacdo comumente precisam produzir no fim
de seu curso. Essa estrutura geral da monografia existe também, com

variagdes, em outros géneros, como, por exemplo, a dissertagio e a tese.

Em sua vida académica é muito importante saber escrever
bem. Por isso, recomendamos a leitura de um excelente livro:
VOTRE, Sebastido Josué; PEREIRA, Vinicius Carvalho. Redacdo
de textos académicos. Rio de Janeiro: Fundacéo Cecierj, 2011.
Caso prefira a versao on-line,

basta acessar o seguinte endereco

e clicar no link "Arquivo original” CCEC!eEdEfJ

para baixar o livro no formato pdf: e
http://teca.cecierj.edu.br/popU- R
pVisualizar.php?id=50588...=../ e
arquivo/.

Figura 15.3

A ESTRUTURA DA MONOGRAFIA

A monografia, assim como outros géneros académicos, tem uma

estrutura formada por trés partes, que sio denominadas:

® elementos pré-textuais;
¢ clementos textuais;
¢ elementos pds-textuais.
A parte textual constitui o corpo do trabalho propriamente dito,
sua porg¢do principal. Elementos pré e pds-textuais sao aqueles posicio-

nados, respectivamente, antes ou depois dessa parte principal.

Elementos pré-textuais
Os elementos pré-textuais da monografia incluem, nesta ordem:
e folha de rosto (elemento obrigatério): contém os dados que

identificam o trabalho, como titulo, nome do autor, nome da ins-

titui¢do, ano da conclusio. Comumente, ha duas folhas de rosto:

CEDERJ
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a primeira, com essas informagdes basicas, e uma segunda, mais
completa, que incui também o nome do orientador, o do curso e

o da habilitagdo, por exemplo.

Dedicatéria (elemento opcional): a dedicatéria representa um
oferecimento simbdlico, de valor afetivo, do trabalho para alguém

especial. Deve ser breve e simples. Fica sozinha em uma pagina.

Agradecimentos (elemento opcional): embora esse elemento
seja, em principio, opcional, é muito raro que ele esteja ausente
na prética. Aqui, o autor da monografia agradece as pessoas e
institui¢des que contribuiram diretamente com a realiza¢io do
trabalho. Os agradecimentos devem ser simples, breves e objetivos,
e devem se ater a auxilios diretos na realizacao do trabalho em
si — por exemplo, agradece-se a um amigo que emprestou livros
importantes, a outro que fez a revisao gramatical do texto, a uma
institui¢ao que ofereceu uma bolsa de estudos. Os agradecimentos

também ocupam, sozinhos, uma péagina.

Resumo e palavras-chave (elementos obrigatorios): o resumo e as
palavras-chave sao elementos inter-relacionados e ficam, ambos,
na mesma pagina (as palavras-chave, logo abaixo do resumo).
O resumo é uma sintese do contetido de todo o trabalho. As
palavras-chave sio palavras ou expressdes que representam
0s temas ou conceitos centrais, mais importantes, abordados
no trabalho. Usualmente, empregam-se de trés a sete palavras-
-chave, mas o nimero delas, assim como a extensio do resumo,
pode variar conforme o padrdo adotado em cada instituico. As
palavras-chave cumprem, juntamente com o resumo, a fungio de
dar ao leitor uma visdo geral do trabalho — para que ele possa,
inclusive, decidir se tem ou ndo interesse pela leitura do texto
integral. Caso ele resolva ler o texto completo, o resumo e as
palavras-chave podem auxilid-lo na compreensao, na medida em
que o preparam para o que ird encontrar no decorrer da leitura.
Por isso, na escolha das palavras-chave, devemos evitar termos de
sentido genérico demais (como, por exemplo, “educa¢io”, “lingua

portuguesa” ou “Brasil”). Os termos usados como palavras-chave



devem ser adequadamente especificados — em vez de “educacdo”,
por exemplo, empregamos expressdes como “educacdo de jovens e
adultos”, “educacio inclusiva” ou “historia da educagao”, e assim
por diante, conforme o caso. E comum que, apés a pagina com o
resumo em portugués, seja necessaria outra com a versio do resumo

e das palavras-chave em uma lingua estrangeira.

* Sumirio (elemento obrigatdrio): o sumdrio € uma lista com os titulos
dos capitulos da monografia seguidos do nimero da pagina em que
cada um deles comeca. Cada capitulo se inicia no alto de uma nova
pagina, mesmo que haja espaco livre na dltima pagina do capitulo
precedente. Na Atividade 1, vocé viu dois exemplos de sumadrio,

inclusive um de uma monografia.

e Epigrafe (elemento opcional): a epigrafe é um fragmento de texto de
outro autor (que ndo o da monografia), que estabelece uma espécie
de didlogo com a monografia em si. A epigrafe ndo é obrigatéria;
porém, se estiver presente, deve fazer um contraponto interessante
com o conjunto do trabalho, contribuindo para provocar a curiosida-

de do leitor, prepard-lo para o que vai ler e enriquecer suas reflexdes.

ATIVIDADE

Atende ao objetivo 2

‘ 2. A parte pré-textual dos artigos é mais simples e breve que a das mono-
grafias, mas também contém resumo e palavras-chave.

A seguir, vocé lera trés resumos de artigos publicados no periodico aca-
démico Educacdo em Revista, da Universidade Federal de Minas Gerais.
Complete a linha ap6s cada resumo com as palavras-chave correspondentes
a ele, selecionadas do conjunto fornecido em seguida. Para cada resumo,
escolha trés palavras-chave. Use ponto e virgula para separar as palavras-
-chave transcritas.
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Artigo 1

Resumo: Esta pesquisa buscou analisar como professoras da Educacao
Infantil conduzem o processo de escrita coletiva de textos com seu grupo
de criancas. Foi adotada a perspectiva sociointeracionista de Schneuwly
(1988), que concebe a producdo de textos como uma atividade consti-
tuida por dimensdes cognitivas e sociais. Participaram da pesquisa duas
profesoras da Rede Municipal do Recife e seus respectivos grupos de crian-
cas, com idade entre 5 e 6 anos. Trés producdes coletivas conduzidas por
cada professora foram videogravadas e transcritas literalmente. Ao analisar
a mediacao das professoras, foram identificados 11 tipos de intervencao
durante a escrita coletiva dos textos. Tais intervencdes variaram em grau de
complexidade e se mostraram relacionadas aos géneros textuais produzidos
e & prépria situacdo que gerou a escrita dos textos (GIRAO; BRANDAO, 2014).

Palavras-chave:

Artigo 2

Resumo: Neste artigo, analisa-se o ponto de vista dos trabalhadores de
escolas publicas, no Rio de Janeiro, a respeito das mudancas necessarias no
trabalho em escolas, sob a perspectiva do campo da satide do trabalhador.
Parte-se do pressuposto de que a precarizacdo do trabalho em escolas vem
produzindo efeitos sobre a satide dos profissionais da educacao. Adotou-se,
como perspectiva metodoldgica, a pesquisa qualitativa. Participaram da pes-
quisa 12 trabalhadores da rede publica de educacao, com fungées diversas
em 12 escolas diferentes. Realizamos entrevistas individuais, seguindo um
roteiro semiestruturado com perguntas abertas. Quanto a técnica de analise
das falas, adotamos a “andlise do discurso”, chegando a quatro categorias
principais de andlise. No dngulo de compreensao dos trabalhadores, cons-
tatamos tanto a aspiracao a transformacao material das condicdes laborais
quanto o sonho de uma mudanca no modelo de gestdao predominante
em escolas para o modo participativo, superando as estruturas verticais e
hierarquizadas de organizacédo do trabalho escolar (SOUZA, 2014).

Palavras-chave:
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Artigo 3

Resumo: Este artigo busca compreender a producdo do sucesso escolar
na Escola Técnica Federal de Séo Paulo. O objetivo especifico é investigar
como o vestibulinho do colégio produz uma sele¢do rigorosa a priori de
um publico altamente suscetivel a acdo pedagogica da instituicdo e inter-
pretar como determinadas trajetdrias familiares impulsionam os estudantes
a constantes superacdes de si e a um alto investimento nas conquistas
escolares. Foram analisadas as motivacdes e as representacées produzidas
pelos agentes a respeito do estudo e da propria histéria familiar, assim
como o ethos escolar desses jovens, que conforma um estilo de vida e um
padrao de masculinidade especifico, expresso nas identidades escolares do
nerd e do prodigio, no qual o esforco escolar é valorizado e reconhecido
pelos pares. Para a realizacdo desta pesquisa, foram realizadas entrevistas
em profundidade com 21 jovens, selecionados a partir de um questionério
aplicado no terceiro ano do ensino médio (total de 257) (BANDERA, 2014).

Palavras-chave:
e trabalho em escolas e producgéo coletiva ¢ salide do trabalhador
* condigdes de de textos * educacao Infantil
trabalho ® sucesso escolar e familias

¢ identidades escolares ¢ mediacdo docente

RESPOSTA COMENTADA
Artigo 1
Palavras-chave: producéo coletiva de textos,; Educa-
cdo Infantil; mediacdo docente.
Artigo 2
Palavras-chave: trabalho em escolas; saude do tra-
balhador; condicées de trabalho.
Artigo 3
Palavras-chave: sucesso escolar; identidades esco-
lares; familias.
Em sua resposta, a ordem entre as palavras pode
ser diferente da apresentada aqui. Observe a relagdo
entre as palavras-chave e o conteddo de cada resu-
mo. Note, ainda, a especificidade das palavras-chave,
que permitem que o leitor forme uma ideia sobre o
conteddo do artigo.
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Elementos textuais

A porg¢io textual da monografia — assim como na maioria dos
outros géneros académicos — € a parte principal do trabalho. Nela pode-
mos identificar, de modo geral, trés divisdes que podem ser reconhecidas
como introdugio, desenvolvimento e conclusdo. Observe que, embora
reconhecamos a por¢do central como o desenvolvimento do trabalho,
tal palavra ndo pode ser usada como titulo para essa parte. Podemos
intitular a primeira e a ultima secbes como Introducdo e Conclusdo,
respectivamente, mas a parte central precisa ser intitulada em conformi-
dade com seu contetido especifico. Nas monografias, essa parte central
costuma ser subdividida em dois ou mais capitulos, cada um com seu
titulo proprio. O mesmo acontece nos artigos, com a diferenca de que
neles, em vez de capitulos, existem se¢Oes e subsecdes.

O capitulo de introdugao costuma conter informacdes sobre os

seguintes aspectos do trabalho:

* O objeto de estudo: o objeto é o fato ou fendbmeno que é estudado.
No resumo do Artigo 2, na Atividade 2, por exemplo, temos como
objeto “as condig¢des de satide do trabalhador em escolas”. Esse é
o foco do interesse da autora, ou seja, € isso que ela quer conhecer
e compreender ao fazer o trabalho. Veja se vocé consegue identi-

ficar o objeto de estudo nos outros dois resumos da Atividade 2.

e O problemalas questdes de pesquisa: a produgio cientifica nasce
de perguntas. Para se fazer um trabalho cientifico interessante e
relevante, é fundamental formular boas perguntas sobre o objeto
de estudo. Sdo elas que vao orientar os passos seguintes do tra-
balho, cujo propésito de desenvolvimento é, em termos gerais,

responder as questdes da pesquisa.

o A(s) hipctese(s) de estudo: hipOteses sdo tentativas preliminares de
responder as questdes da pesquisa. O pesquisador formula o que
acredita poderem ser respostas possiveis para suas perguntas. A
pesquisa consiste, entdo, em verificar se essas respostas sao validas.

Os resultados obtidos poderdo ou ndo confirmar as hipdteses.



¢ Os objetivos: os objetivos correspondem ao que se pretende obter

com o desenvolvimento da pesquisa. No resumo do terceiro artigo,
na Atividade 2, por exemplo, os autores declaram que seu objetivo
é “compreender a producdo do sucesso escolar na Escola Técnica

Federal de Sao Paulo”.

A justificativa da escolba do tema: a justificativa corresponde as
razdes pelas quais o autor julga necessdrio ou importante estu-
dar o tema. De preferéncia, essas razoes devem se voltar para o
interesse que o assunto possa ter para a comunidade cientifica da
drea especifica de conhecimento ou para a sociedade em geral, e
podem ou nio incluir provaveis aplicagdes praticas do trabalho.
Ao elaborar a justificativa, deve-se pensar em convencer o leitor
da importéancia e do valor do trabalho. E comum que estudantes
elaborem, em suas monografias, justificativas de cunho pessoal,
como “eu sempre gostei muito desse assunto”, ou “eu preciso
aprender mais sobre isso”. Esse tipo de justificativa deve ser evi-
tado, pois é fraco em se tratando de fundamentar a importincia

do trabalho pela perspectiva do interesse do leitor.

Trabalbos anteriores que abordam o tema: nenhum trabalho
académico se constrdi no vazio, a partir do nada. Ao nos debru-
¢armos sobre qualquer assunto de pesquisa, uma etapa inicial
indispensavel é tomar conhecimento do que outros ja pensaram
e desenvolveram sobre o tema. Incluimos, entio, em nosso texto,
uma apresentacao sintetizada desses estudos, de modo a estabele-

cer um contexto dentro do qual nosso trabalho se encaixa.

O ponto de vistalo referencial tedrico: uma pesquisa cientifica
precisa se basear em um quadro de referenciais teéricos. E ele
que fornecerd os alicerces para que o autor saiba o que exata-
mente estd buscando e aonde pretende chegar. E também a partir
do referencial tedrico que se pode construir uma interpretagao
coerente e consistente dos resultados obtidos na pesquisa. Uma
pesquisa sem um referencial tedrico claro seria como uma viagem
sem rumo. Como exemplo, observe, neste fragmento do resumo

do Artigo 1, na Atividade 2, uma indica¢do do referencial tedrico:
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“Foi adotada a perspectiva sociointeracionista de Schneuwly
(1988), que concebe a producdo de textos como uma atividade

constituida por dimensdes cognitivas e sociais”.

* A metodologia: por metodologia entendemos o conjunto integrado
de procedimentos para a obteng¢io, a andlise e a interpretagdo dos
dados. Existe uma ligagdo estreita entre a metodologia e o refe-
rencial tedrico, pois o ponto de vista determinado por ele favorece
certos procedimentos metodoldgicos e desfavorece outros. Ou seja,

precisa haver coeréncia entre o referencial tedrico e a metodologia.

Como vimos em nossos exemplos, esses contetidos costumam estar
incluidos, na forma de breves referéncias, nos resumos dos trabalhos
académicos, porque o resumo contém uma sintese de todo o trabalho.

E na introdugio, porém, que eles recebem um desenvolvimento
mais completo. Nem sempre encontramos todos eles na introdugao das
monografias, alguns podem estar ausentes. E possivel, também, que
eles sejam brevemente mencionados na introducio e, depois, que rece-
bam aprofundamento em capitulos especificos. A relagdo de contetidos
apresentada aqui pode servir como um esquema de referéncia para vocé
construir a introdu¢do de sua monografia, estando ciente do que se
espera dela, em linhas gerais, mas também atento ao fato de que existe
flexibilidade para construir a introdugio de formas diferentes.

Vamos praticar o reconhecimento desses conteidos em um exem-

plo de introdug¢io na Atividade 3.



ATIVIDADE

Atende ao objetivo 3

3. A seguir, se encontra a Introducdo de uma monografia produzida por
Tiago Alves de Lima, um estudante de Graduacao, intitulada A Educacédo
Inclusiva e suas contribuicées para insercdo social da pessoa com defici-
éncia. Apos lé-la, identifique os trechos em que ha referéncia aos seguintes
contetdos do trabalho:

* 0 objeto de estudo;

* o problema/as questoes de pesquisa;

*  0s objetivos;

»  ajustificativa da escolha do tema;

» o referencial tedrico;

* a metodologia.

Considerando a importéncia do paradigma educacional inclusivo para o
desenvolvimento e participacao efetiva de pessoas com deficiéncia na
sociedade, como foi salientado por Stainback & Stainback (1999), Mantoan
(2006), Sassaki (2003, 2005 e 2006), entre outros, buscou-se neste trabalho
refletir sobre as contribuicoes da Educacao Inclusiva acerca da insercdo de
pessoas com deficiéncia na sociedade.

Os seguintes questionamentos foram utilizados como pontos norteadores:
O que é e quais os pressupostos da Educacao Inclusiva? Qual o conceito
de educando com deficiéncia? Qual a terminologia recomendada para se
referir as pessoas com deficiéncia? Quais sao as principais diferencas entre
os paradigmas de integracao e inclusao? O que diz a legislacao vigente sobre
a inclus@o? Os alunos com deficiéncia realmente se desenvolvem melhor
numa sala de aula inclusiva? E os alunos com deficiéncias mais severas?

O caminho em busca por respostas para essas e outras perguntas foi per-
corrido por meio de pesquisa bibliogréfica e de anélise de dados de uma
pesquisa qualitativa dirigida a professores da rede publica e particular do
Estado do Rio de Janeiro.

O que nos motivou também a prosseguir neste trabalho é o fato de que,
no Brasil, aproximadamente 14,5% da populacao, cerca de 24,5 milhes de
pessoas, possui alguma deficiéncia, de acordo com o censo realizado em
2000 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Acreditamos
que o nimero pode ser ainda maior, tendo em vista que a populagdo bra-
sileira teve um consideravel aumento na Gltima década.

Muitas dessas pessoas tém pouca esperanca de ir a escola, conseguir um
emprego, ter sua prdpria casa e até mesmo constituir uma familia. Por isso,
estamos convictos de que a sociedade ndo pode fechar os olhos para essa
situacdo. Ndo da para pensarmos que o “problema” estd somente com
quem possui alguma deficiéncia ou com sua familia, pois, independente da
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profisséo por que um individuo possa optar, em diversas ocasides ele devera
lidar com pessoas com deficiéncia: alunos, pacientes, leitores, funcionarios,
amigos, professores. Por que nao se conscientizar quanto a isso?

As pessoas com deficiéncia sofrem com a exclusdo que se manifesta de
diferentes formas, nas escolas, nos teatros, nos supermercados, em nao
poder se locomover com liberdade e dignidade pela cidade, enfim. Para
Mantoan (2006), a dificuldade que temos em nos relacionar com pessoas
que se desviam um pouco mais da média faz com que elas sejam excluidas.

Acreditamos que, para que haja harmonia e igualdade entre todas as pes-
soas, a sociedade devera tornar-se inclusiva, e, para a Declaracdo de Sala-
manca* (1994: ix), as escolas inclusivas constituem os meios mais capazes
para combater as atitudes discriminatérias, criando comunidades abertas
e solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e proporcionando uma
educacdo de qualidade para todos.

* Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: acesso e qualidade,
realizada de 7 a 10 de outubro de 1994, em Salamanca, Espanha.

Fonte: Adaptado de LIMA, 2011.

RESPOSTA COMENTADA
O objeto de estudo: o objeto de estudo é a contribuicdo da Edu-
cacdo Inclusiva para a inser¢do social das pessoas com deficiéncia.
(Isso fica claro jd no primeiro pardgrafo, mas também é indicado
ao longo de toda a introdugcdo. O prdprio titulo do trabalho, nesse
exemplo, aponta o objeto de estudo).
O problemay/as questées de pesquisa: as questoes sdo apresen-
tadas no segundo pardgrafo.
Os objetivos: formulados no primeiro pardgrafo (“([...] refletir sobre
as contribuicées [...]").
A justificativa da escolha do tema: estendem-se do quarto
pardgrafo até o fim da introducdo. Nesse trecho, o autor expde a
gravidade do problema da inser¢do das pessoas com deficiéncia e
suas consequéncias para a sociedade em geral. Dessa forma, busca
realcar a importdncia de seu trabalho sobre o assunto.
O referencial tedrico: nessa introducdo, o referencial tedrico é
apenas brevemente evocado, no primeiro e no sexto pardgrafos
(“Stainback & Stainback [1999], Mantoan [2006], Sassaki [2003,
2005 e 2006])" No primeiro pardgrafo, o autor informa que o
conceito de “paradigma educacional inclusivo’; desenvolvido pelos
autores citados, € bdsico para seu trabalho.
A metodologia: os procedimentos e o tipo de abordagem sdo
mencionados no terceiro pardgrafro.
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A parte central dos elementos textuais costuma incluir os seguintes

contetdos:

¢ Fundamentacgio tedrica;
* Metodologia;
¢ Resultados;

¢ Discussio.

Cada um desses elementos pode constituir um capitulo separado
ou ndo. Pode-se, por exemplo, reunir resultados e discussio em um
mesmo capitulo. Os titulos dos capitulos também ndo precisam ser esses.

Muitas vezes, porém, o desenvolvimento do trabalho se d4 de tal
forma que os capitulos da parte central ndo correspondem exatamente
a esses elementos. Veja, como exemplo, o Sumdrio 2, da Atividade 1.

Observamos que o trabalho ao qual pertence esse sumario tem
oito capitulos, sendo seis na parte central, a qual reconhecemos generi-
camente como seu desenvolvimento — isto é, a porg¢do entre o capitulo
inicial (Introdugio) e o final (Consideracoes finais). Na Atividade Final
desta aula, vocé verd outro exemplo de como o desenvolvimento da
monografia pode ser organizado, no sumadrio do trabalho citado na
Atividade 3. Em sintese, lembre-se de que a estrutura bdsica que apre-
sentamos aqui € flexivel e deve ser adaptada as necessidades do trabalho
que vocé produzira.

A ultima por¢do da parte textual é destinada as conclusdes e, fre-
quentemente, € intitulada Consideragées finais, por ser essa uma designacao
mais abrangente, que inclui as conclusdes propriamente ditas. Essa secao

costuma conter os seguintes tipos de informagao:

e Sintese do trabalho: um resumo muito breve, que destaque
os pontos principais do trabalho, contribui para construir

um bom fecho.

e Resposta as questoes de pesquisa: se iniciamos nosso percur-
so de pesquisa a partir de perguntas, devemos respondé-las,
mesmo que parcialmente, no encerramento. Se nio o fizer-
mos, o efeito pode ser o de um trabalho sem prop6sito, meio

perdido pelo caminho...
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e Conclusdo propriamente dita: a conclusio diz respeito a infe-
réncias, interpretagoes e generalizacoes decorrentes do que
foi exposto. E preciso ter cuidado aqui para, por um lado,
ndo ser repetitivo em relagdo ao que ja foi desenvolvido nas
partes precedentes e, por outro, nio introduzir informagdes
inteiramente novas, que nio decorram diretamente daquilo

que foi exposto ao longo de todo o texto.

e Contribuicdes do trabalho: é interessante destacar as con-
tribui¢des oferecidas pelo trabalho ao conhecimento sobre

0O assunto.

®  Avaliacdo das limitacoes: o reconhecimento de eventuais
falhas e limites do trabalho é uma forma de antecipar criticas
que ele possa vir a receber e abre caminho para aprimora-

mentos futuros.

®  Sugestoes para trabalbos futuros: identificar possiveis cami-
nhos para, futuramente, dar continuidade ou aprofundamento
ao trabalho feito representa um enriquecimento interessante
para ele e pode, de fato, vir a ser o inicio de novos desdobra-

mentos nos interesses do pesquisador.

Assim como vimos em relacdo a introdugio e ao desenvolvimento,
alguns desses itens podem nio estar presentes nas consideracdes finais. As
conclusdes propriamente ditas, porém, nao podem faltar. As considera-
¢Oes finais tém uma relagio estreita com a introdugio: precisam retomar
o que foi anunciado como inteng¢do no inicio do trabalho, efetivando o

encerramento de um percurso.

Elementos po6s-textuais
Apos a parte textual, hd, ainda, os seguintes elementos, nesta ordem:
® Notas (elemento opcional): as notas incluem informagdes que

ndo sdo indispensadveis para o texto principal, mas que podem

enriquecé-lo. Hoje em dia, com a facilitagdo oferecida pelos



editores eletronicos de texto, as notas costumam vir, de preferén-
cia, no rodapé da propria pagina do texto em que se encontra a
informagio a qual se referem, e ndo apods cada capitulo ou nas

paginas finais do trabalho, como era mais frequente no passado.

Referéncias bibliogrdficas (elemento obrigatério): aqui se apre-
senta a lista de todos os textos citados ao longo do trabalho. Na

Aula 18, veremos as normas para a organizagio dessa lista.

Bibliografia (elemento opcional): caso o autor da monografia
deseje incluir o registro de obras relevantes e interessantes sobre
o tema estudado, mas que nio tenham sido citadas no trabalho,
fard isso em uma lista separada, apds a lista das referéncias,

observando as mesmas normas.

Apéndice(s) (elemento opcional): um apéndice é um documento

complementar ao trabalho, elaborado pelo préprio autor.

Anexo(s) (elemento opcional): um anexo também é um documento
complementar ao trabalho, porém elaborado por outro autor,
isto é, reproduzido a partir de alguma das fontes bibliogréificas
consultadas. Se houver mais de um anexo ou apéndice, eles sio
identificados por letras (Anexo A, Anexo B etc.) ou por nimeros

(Anexo 1, Anexo 2 etc.).

Para pesquisar!

Para ver exemplos de elementos
pré e poés-textuais em disser-
tagdes de Mestrado e teses de 2ZZECXH

. .. D ibliot
Doutorado, vocé pode visitar o SRS

seguinte endereco: http://WwWW. Figyra 15.4
dbd.puc-rio.br/#.

Essa é a pagina da biblioteca da PUC-Rio, onde vocé encontra,
na integra, muitos trabalhos desses géneros, nas mais dife-
rentes areas do conhecimento. Estando na pagina, realize o
seguinte percurso para ler os trabalhos:

1. Clique em “Catalogo” (no alto, a direita);
2. Cligue em "Tipo de obra” (no alto, a direita) e selecione
“Teses digitais”;
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3. Clique na caixa de texto (no centro) e digite um termo
para a pesquisa;

4. Clique em "Pesquisar”;

5. Escolha o trabalho que deseja ler e clique em “Documentos
on-line”;

6. Clique sobre a parte do trabalho que deseja ler (pré-texto,
pos-texto ou qualquer um dos capitulos).

Lembre-se de que esses sdo exemplos de dissertagdes e teses.
Os elementos pré e pos-textuais das monografias sdo seme-
Ihantes aos desses géneros, mas podem ser um pouco mais
simples em algumas instituicdes. Em qualquer caso, é preciso
se inteirar do formato especifico (em termos de detalhes de
diagramacao) exigido na instituicdo em que se vai desenvolver
o trabalho.

CONCLUSAO

Ao iniciar sua atividade na universidade, vocé precisa ler e escrever
diferentes textos dos géneros académicos. O éxito no prosseguimento
dos estudos dependerd, em boa parte, de sua habilidade para lidar com
esses textos. O melhor caminho para se familiarizar com o contetdo, a
forma e 0 modo de funcionamento deles é uma prética intensa de leitura
e escrita. Entdo, aproveite as oportunidades oferecidas pelas diferentes
disciplinas do curso para aprofundar os estudos, lendo artigos e outros
textos da drea.

Nesta aula, vimos caracteristicas formais referentes a organizacao
do texto monografico. Lembre-se, porém, de que um texto formalmente
impecavel nio ¢ garantia de um bom trabalho académico. E necessario
que essa roupagem — essa estrutura do texto — sirva para revestir um
bom conteido, relevante e interessante.

Para conseguir isso, estude bem o assunto escolhido, realizando
leituras de diferentes obras, e planeje seu trabalho com cuidado.

Tenha ainda em mente que um trabalho académico nio pode
ser uma copia de trabalhos de outras pessoas. Mesmo quando ele se
desenvolve sob a forma de pesquisa bibliografica, isto é, de uma revi-
sdo de trabalhos j4 feitos sobre o assunto, espera-se que o autor dé sua
contribui¢ao propria na forma de reflexao critica sobre o material lido.

Além da organizacio estruturada que examinamos nesta aula, os
textos académicos também se caracterizam por certas particularidades

de estilo de linguagem, as quais estudaremos na Aula 19.



ATIVIDADE FINAL

A seguir, vocé vé parte dos elementos pré-textuais da monografia citada na

Atividade 3 desta aula, com as paginas fora de ordem. Ordene essas paginas,

numerando os parénteses, e escreva na lacuna a identificacdo de cada elemento.

RESUKOD

LIMA, T. A A Educagso Inclusiva w sugs contribuigies para Insergo soclal
da peseoa cam deficiéncia. Trabalho do Conckusao da Gurso. (Gradkigdo).
Facukdad ds Educocta da Baixad Fluminanse, Univarsldads do Estado do Rio
d Janeir, 2011, 895,

Este rabalho objsiiva lscar slgumas das contrbuigdes da Educagio Indusiva
para o desemiolviments e insergdo soclal da pesson com deficéncia. Para
tortamos comprovat 3 nassas Hipttesss, nos valemos d pescuisas
bitiograficas  das Informagtes obidas por mefo de uma pesquisa qualtatia,
dirgida a profassares da rece pablic ¢ pitvada do Estada do Rie ds Janeio, As

dosta sstimuion
 a Socislzagso, ambos fomentados no Ambiy #a sducacas inclusive, faverocem

aelcsoncia, o atunat -
de todos 05 outes prosiansis envolvicos com 2 inclusgo. Também eetamos
Gonvencidos de que uma escola Inclusiva, dotada de stendimento ediicacional
ospeciaizado, cuiculo voliade pare fados @ infraasindurs adequad, 08 A0S
oom defiiencia lam oporuicade der viverciarem conflios, Intoragh com seus
pares & canfrontarern valies us irgo imenaurmveimerte confhr para que:
possam uiar do uma maneira male aulbnoma ra soclodads.

Palavian-chave: Educagto Inclusia. esocle inclusivs, Inclusdo, deficlanda,
desenvahimeno.

a) (

AGRADECIMENTOS.

fo duers agradecerthe somente com palavras. Seret
stja come for, me comprometo @ sempre de afpine
mancits pramoses o fem as oy de minfs existincio.

ctemanexte grato

245, ¢ o minke wile, Munia Crircing, que mecmo som
finles acadimicos, woldrem conevitos ou discursos

etoguentes,

i sabesforia me apsiaram 5os womentos WAl fatiguntes

A misfe querids Melody Mie, que spesar ds vur Gmge o
drterminatos momentes, naxco defiou 4 we oai, e sfadar e me incensivar
0 fongo desses amas. Conviver com voct me faz b,

Fapeclalnenic & Trofs. Veea Licia Alves for Sawias. que com
ic oriexial’ imenso compremisio com & ciéncis. dotincix ¢ & shesagio

Ssclusivw, “me aris o5 offis” em sucs aalas ¢ daranie s oriestegiee purs
exea pcgrica.

2 Trofe. Voliria dor Somias de Ofiveirs pelas sues inporianics
considersgacs.

05 professoras participantes desto prsquics, gue com suas rusposkas,
depoimenias ¢ desebofos, muito contribuiram pars e pudissemes bussar o

comprosacks ds Kipéteses eventodas.

51 eoues que me e aram esee srabule.

a()

UNIVERSIDADE DO ESTADO BO RIO DE JANEIRO.
FACULDADE DE EDUCAGAO DA BAIXADA FLUMINENSE

sacial da pessoa com deficiéncia

TIAGO ALVES DE LIMA

Duque de Caxias, R
zo11

b) ()

# mperative que fiojs awa mudanga ma perspecsive sociol
pois por tmpe ji dumesindomente oo, ws pessaus com
deficiéncia oén sido maseatas por uny soriedode capacitani
que acen ta mas as sens lmites do que os sus posencialidades.
DECLARAGA DE SALAMANCA

d ()
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os géneros textuais académicos

SUMARID TIAGO ALVES DE LIMA
Inrodugao, a

11 "

112 < Widel socilda defitnola SR s
12 Penzndo na i i

2-tnee 2 AEducagic Inciusiva e suas contribuigbes para insargin
social da pessoa com defciencla

221 El
222~ Lol 7 5.26411990, 0% Dirtizas o B33 08 Eduaa0 Nachral . »
223 - Resoluga 412009, do Ganasiha Necionsl e Educayio »

Monografia apresentada & Facuidade do
Incush »n Educagho da Baixads Fluminenss, da
Universidade do Estado da Ria do Janelro,

€omo parte do obtengao do
B tilo em Licenciatura Plana em Pedagogs.

q Orientadora: Profa. Me. Vera Liicia Alves dos
e 41 Santos

Aunce. - .

Duque de Caxias, RJ

201

e)( ) )

RESPOSTA COMENTADA
A ordem e a identificacdo dos elementos pré-textuais do exemplo sdo as seguintes:
a) (4 ): resumo e palavras-chave
b) ( 1 ): primeira folha de rosto
¢) ( 3 ): agradecimentos
d) ( 6 ): epigrafe
e) (5 ): sumdrio
) ( 2 ): sequnda folha de rosto
Caso vocé tenha alguma ddvida sobre essa resposta, volte a ler a secdo “Elementos
pré-textuais” desta aula.
Conforme vimos, alguns elementos sdo opcionais — neste exemplo, ndo existe dedi-
catdria. Observe ainda que as pdginas pré-textuais ndo sGo numeradas.

CEDERJ



RESUMO

Os géneros textuais académicos sdo aqueles usados nas diferentes etapas e con-
textos da atividade de producdo do conhecimento. Eles sdo variados em suas
finalidades especificas e em suas formas de composi¢cdo, mas partilham algumas
propriedades. Muitos deles, como as monografias, disserta¢cdes, teses e artigos,
por exemplo, se organizam em trés partes (que variam um pouco de um género
para o outro), chamadas elementos pré-textuais, elementos textuais e elementos
pos-textuais. Os elementos pré-textuais obrigatérios nas monografias sdo a folha
de rosto, o resumo com as palavras-chave e o sumario, nessa ordem. Entre os ele-
mentos pos-textuais, o Unico obrigatorio é a secdo de referéncias bibliograficas. Na
parte textual, encontra-se o contetdo do trabalho propriamente dito, incluindo o

referencial tedrico, a metodologia, os resultados e as conclusées da pesquisa feita.
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Grandes perfumes em
pequenos frascos:
0 resumo

Helena Feres Hawad

Meta da aula

Explicitar as técnicas usadas na
elaboracao de um resumo.

Esperamos que, ao final desta aula, vocé seja
capaz de:

1. identificar o tema e a ideia central de um texto;

2. elaborar um esquema que represente a estrutura
do contelido de um texto;

3. avaliar a relevancia e a pertinéncia de diferentes
ideias com vista a sua inclusdo em um resumo;

4. escrever um resumo.
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Jean Scheijen

Figura 16.1

Fontes: http: //www.sxc.hu/pic/m/vivilvierdrie/901674_matryoshka_doll.jpg; http://iwww.
sxc.hu/pic/m/vivilvierdrie/901677_matryoshka_doll.jpg; http://www.sxc.hu/pic/m/vivilvier-
drie/901675_matryoshka_doll.jpg

Essas fotos sao de um popular brinquedo russo conhecido como matrioshka.
O brinquedo consiste em uma série de bonequinhas de madeira, cada uma
delas oca e maior que a outra, para que uma se encaixe perfeitamente dentro
da outra. O conjunto completo pode ter duas, trés ou mais bonequinhas. Em
geral, como acontece no exemplo mostrado aqui, as pecas do conjunto sao
todas muito parecidas umas com as outras, de modo que se trata, pratica-
mente, da mesma boneca em tamanhos diferentes.

A matrioshka representa bem o que ocorre quando fazemos um resumo. Ele
tem de ser menor que o texto que Ihe deu origem, porém tem de valer como
se fosse o préprio texto original, isto é, deve apresentar o seu contetdo de
forma fiel. Ao fazer um resumo, precisamos buscar o ntcleo do texto original,
as suas ideias mais basicas e importantes, como se tentdssemos encontrar a
menorzinha das bonecas dentro das outras maiores.

Assim como ocorre com a matrioshka, é possivel fazer resumos de tamanhos
diferentes para um mesmo texto inicial. Porém, o nucleo do texto — constituido
por aquelas informacdes que correspondem a boneca menor de todas — ndo

poderd faltar em nenhum deles. Entdo, é importante que, ao preparar um



resumo, sejamos capazes de perceber diferentes camadas de informacao no
texto que queremos resumir. O texto completo — a boneca maior, em nossa
analogia — contém todas as camadas, e cada uma delas, por sua vez, contém

as mais centrais e esta contida nas mais periféricas.

Figura 16.2: Uma cebola é outra boa imagem de uma estrutura organizada em
camadas. Para fazer um resumo, precisamos remover as camadas mais externas,
mais periféricas de informacdo, e dar prioridade as informag¢des mais centrais do
texto, como se despetalassemos uma cebola.

Fonte: http://www.freeimages.com/assets/13/125383/onion-class-3-924782-s.jpg

Um resumo é, portanto, resultado de um trabalho complexo, que comega com
uma boa leitura do texto original. Exige habilidades de analise e de sintese:
analise da estrutura de informacao do texto — para distinguir entre as ideias
principais e as secundarias, e para identificar as relacdes entre as ideias — e
sintese, para expor o mesmo conteddo em um ndmero menor de palavras.
Nesta aula, exercitaremos algumas estratégias para elaborar um resumo,

comecando pela leitura e andlise cuidadosa do texto a ser resumido.

ANALISE: A LEITURA DO TEXTO

Antes de fazer um resumo, é preciso ler o texto original, pelo menos,
duas vezes. Nesse processo de sucessivas leituras, fazemos um trabalho
de analise. Analisar é identificar as partes que compdem um objeto (nesse
caso, o texto) e reconhecer os tipos de relagio que existem entre elas.

Ao ler pela primeira vez o texto que serd resumido, procuramos

compreendé-lo globalmente. Nao é necessario, neste momento, dar muita

Igor Badalassi
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atengdo a detalhes. Terminada essa primeira leitura, vocé devera ser
capaz de identificar o tema do texto, isto €, o assunto de que ele trata, e
também sua ideia central, principal — a ideia mais importante, em torno
da qual ele se desenvolve.

E claro que, se sentirmos necessidade, o texto poder4 ser lido mais
de uma vez ainda nessa primeira etapa do trabalho — a de depreensdo
dos conteudos gerais e centrais. Depois dessa etapa, voltaremos a 1é-lo,
procurando identificar as ideias secundarias e a relagiao delas entre si e
com a ideia principal.

A identificagdo da ideia central exige, primeiramente, que seja-
mos capazes de distingui-la do tema. O tema é o assunto — portanto, é
mais geral que a ideia central. A ideia central é um conteddo especifico
relacionado aquele assunto. Um mesmo tema comporta diferentes ideias
acerca dele — as vezes até opostas entre si (basta ver o que acontece
numa conversa entre amigos quando se discute, por exemplo, politica
ou futebol, que costumam ser areas polémicas...).

Como exemplo, vamos ler o fragmento do texto “Desvendando a

quimica da ‘loucura’”, a seguir, e identificar seu tema e sua ideia central:

Tratada popularmente, ao longo do tempo, de “doenca mental” e
caracterizada, no imaginario popular, como a expressdo da “lou-
cura”, a esquizofrenia ganhou um novo status com os avangos da
Medicina. Presente em argumentos recentes de atra¢des diversas
na area cultural, dos meios de comunicacao de massa ao cinema
€ a0 teatro, a esquizofrenia se caracteriza por um transtorno
psiquidtrico grave em que o individuo tem sintomas psicéticos,
ou seja, perde o contato com a realidade e sofre de alucinagoes,
ouvindo vozes e enxergando coisas irreais. Alguns deles acredi-
tam, também, estar sendo constantemente perseguidos. Quem
ndo se lembra da atuagio do ator Russel Crowe ao interpretar o
matematico John Nash, no filme Uma mente brilhante? Na trama,
Nash/Russel acredita estar sendo sempre perseguido por inimigos
e vigiado por microcameras. A doenga também foi abordada na
novela Caminho das Indias, exibida pela Rede Globo. No folhe-
tim, o personagem Tarso, vivido por Bruno Gagliasso, apresenta
tragos comuns a quem sofre de esquizofrenia: delirios, sensa¢ao
de estar sendo perseguido e alucinagdes visuais e auditivas.
De acordo com a Organiza¢io Mundial da Saude (OMS), estima-
-se que 1% da populagdo mundial sofra, em alguma medida, da
doenga, o que representa um contingente de mais de 70 milhdes

de pessoas. Ndo é pouco e, por essa razdo, pesquisadores de varios



paises se empenham em desvendar os mecanismos que deflagram
tais ocorréncias no cérebro dos pacientes. Embora varias hipoteses
cientificas tenham sido formuladas, nao ha ainda teoria capaz de
explicar de forma categorica sua causa (MANDARIM, 2014, p. 11).

O fragmento do texto sobre a esqui-

zofrenia foi retirado da revista on-line APERJ
Rio Pesquisa, editada pela Faperj, ins-

tituicdo de apoio a pesquisa cientifica  Figura 16.3

no estado do Rio de Janeiro. Nessa

revista, vocé pode encontrar textos muito interessantes sobre
diversos assuntos. Para conhecé-la, visite o endereco eletroni-
co: http://www.faperj.br/interna.phtml|?obj_id=990.

O tema desse texto é a esquizofrenia. Sua ideia central é:
a esquizofrenia, que é wma doenca psiquidtrica grave, tem sido muito
pesquisada, mas ainda ndo tem suas causas explicadas. Como chegamos
a esse resultado?

Um texto costuma fornecer pistas diversas sobre qual é seu tema.
Em nosso exemplo, uma pista é o fato de que a esquizofrenia é men-
cionada logo no inicio. O titulo do texto pode ser mais uma indica¢do
do tema (aqui estamos trabalhando somente com um fragmento, nio
com o texto completo da matéria jornalistica em questdo; observe que
o titulo aparece antes do fragmento, quando ele é apresentado). Outra
pista é que as palavras ou expressoes que se referem ao tema costumam
ser repetidas no texto.

Em nosso exemplo, a palavra esquizofrenia é empregada trés
vezes (isso em um fragmento com apenas 247 palavras). Além disso, a
palavra doenca é empregada duas vezes em referéncia a esquizofrenia e
h4 grande nimero de outras expressdes cujo sentido pertence a mesma

esfera de significado, como:

® transtorno psiquiatrico;
® sintomas psicoticos;

¢ alucinacoes.

CEDERJ
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No entanto, os textos variam muito nos recursos que empregam.
Nem sempre o tema é evidenciado logo no inicio — essa ndo é uma posi¢ao
obrigatéria para ele. O titulo também pode nio ser muito claro e direto
quanto ao tema. Por isso, 0 mais importante para identificar o tema é
nossa percepg¢ao do texto como um todo.

E util perguntar:

* Que assunto permeia, atravessa todo esse texto, do comeco ao fim?
® Que assunto unifica as diferentes partes e os diferentes elementos

que compodem o texto?

Para identificar a ideia central, procuramos aquela ideia que
melhor inclui em si todas as demais presentes no texto. Essa ideia ndo
podera faltar em nenhum resumo desse texto, qualquer que seja o
tamanho dele.

Observe que apresentamos o tema por meio de uma expressio
sem verbo (a esquizofrenia), mas expressamos a ideia central por meio
de uma frase completa (com pelo menos um verbo): “a esquizofrenia,
que é uma doenga psiquidtrica grave, tem sido muito pesquisada, mas
ainda nao tem suas causas explicadas”.

Fazemos assim porque, conforme exposto anteriormente, o tema
€ mais geral, enquanto a ideia central é especifica, e pode haver ideias
muito diferentes no 4mbito do mesmo tema. Se ndo expressarmos a
ideia central com uma frase completa, nossa identificagio dela podera
ficar imprecisa, o que prejudicard a clareza e a adequagdo do resumo
que faremos depois.

Observe ainda que a ideia central ndo tem uma posicao fixa, pre-
visivel, para aparecer no texto, isto é, ela nao estd necessariamente na
mesma localizagdo (inicio, meio ou fim) em todos os textos. E possivel
também que a ideia central nio esteja exatamente contida em determi-
nada frase do texto e precise ser inferida pelo leitor a partir do conjunto.

No exemplo que examinamos aqui, foi preciso formular uma frase

nova, que nao existe no texto, para melhor captar sua ideia principal.



g
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Atende ao objetivo 1

1. Os fragmentos de texto a seguir foram extraidos, com pequenas adap-
tagdes, da revista Rio Pesquisa, ja citada nesta aula. Leia cada um deles
e identifique:

« o tema do fragmento;
« aideia principal (a mais importante no fragmento).

Apresente suas respostas de forma concisa.

Fragmento 1: “Esporte e nutricdo: temas que cabem na escola”

Nas ultimas décadas, cientistas e estudiosos do mundo todo vém se dedi-
cando a pesquisa que relaciona nutrientes ao condicionamento fisico, seja
em praticantes de atividade fisica ou atletas.

Estudos ja reconhecem que o grande desafio € manter o equilibrio da
ingestdo dos nutrientes durante a alimentacdo. Esse equilibrio deve ser
obtido considerando varios aspectos, entre eles: o sexo, a idade, a massa
corporal, a estatura, a modalidade esportiva e a carga de treino. Cada atleta
ou praticante de atividade fisica apresenta uma necessidade nutricional
individual, que deve ser respeitada e atendida. A impossibilidade de tracar
as recomendacdes nutricionais de forma generalizada para atletas, princi-
palmente para aqueles considerados atletas de elite, reside no nimero de
variaveis que envolvem a determinacao da necessidade nutricional.

Os praticantes de atividade fisica — individuos que ndo treinam com obje-
tivo de participar de competicdes —, na maioria das vezes, guiam-se pelas
informacdes veiculadas por atletas (individuos que treinam muitas horas por
dia e participam de competicoes) e utilizam uma rotina alimentar que nao
é adequada a sua carga de treino ou as suas caracteristicas fisicas. As prin-
cipais consequéncias sao transtornos que ocorrem a médio ou longo prazo.
Como ocorre, por exemplo, pelo consumo de carboidrato superior ao gasto
energético, que poderd acarretar sobrepeso, ou mesmo o consumo suple-
mentar de ferro, que pode causar hemossiderose (KOURY, 2014, p. 32-33).

Tema:
Ideia principal:

Fragmento 2: “Farmacos: uma questdo de soberania”

A Ciéncia tem diversos conflitos com outras areas da atividade humana, mas
é impossivel pensar em desenvolvimento, educacao e satide sem Ciéncia,
Tecnologia, Inovacao e sustentabilidade. Nao ha educacao e satide de ponta
que ndo tenha sido resultado do acimulo de investimentos em Ciéncia,
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Tecnologia e Inovagdo. As pessoas as usam no seu dia a dia, sem perceber
muito essa realidade. Apesar de a Ciéncia estar mais perto do cidadao, ela
também esta cada vez mais complexa. Hoje se diz, frequentemente, que
Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo representam a soberania das nacoes. Nos
paises ditos avancados nesses campos, ha aportes relevantes de investi-
mento, tanto do setor publico como do privado. Considerando esses argu-
mentos, o Brasil necessita de uma alta taxa de inovacao para melhorar seus
indices sociais e intensificar seu desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.
A Ciéncia precisa chegar ao cidadao por meio da difusao cientifica para que
a sociedade tenha a consciéncia da sua importancia em suas vidas e possa,
dessa forma, lutar ao lado dos cientistas, via Congresso, por mais verbas, sem
as quais ndao promoveremos o desenvolvimento da Ciéncia, da Tecnologia

e da Inovacao (FERREIRA, 2013, p. 6).

Tema:

Ideia principal:

RESPOSTA COMENTADA
Fragmento 1
Tema: Nutricéo e atividade fisica
Ideia central: E necessdrio adequar a nutricdo de atletas e praticantes
de atividade fisica em funcdo de diversos fatores.
Fragmento 2
Tema: Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo
Ideia central: O Brasil precisa investir em inovagdo para melhorar
seus indices sociais e intensificar seu desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico.
Suas respostas podem ter sido apresentadas em outras palavras,
mas elas ndo devemn se afastar muito, em termos de conteddo, das
respostas apresentadas aqui.
Vocé deve ter observado, nos textos, as pistas que mencionamos
anteriormente. No Fragmento 1, o tema é “anunciado” logo no inicio
e o titulo do texto completo o explicita claramente. No Fragmento
2, é bem evidente a repeticdo das palavras Ciéncia, Tecnologia e
Inovacdo.



Cada texto é tinico, tem sua propria forma de organizagio e realiza uma
ou algumas diferentes possibilidades disponiveis para se desenvolver.

Vamos praticar essa primeira etapa de andlise do texto na Ati-
vidade 1?

Concluida a identificacdo do tema e da ideia principal do texto,
podemos partir para a segunda etapa de leitura, na qual procuramos,
entio, dar mais atenc¢do a detalhes. Isso inclui identificar as ideias
secunddrias e a relagdo delas com a ideia principal, além das relacoes
que estabelecem entre si. Também nessa etapa, se for necessario, lemos
o texto ainda mais vezes (trés, quatro...), no todo ou em parte.

As relagdes de sentido entre a ideia principal e as ideias secundérias

em um texto podem ser bem diversificadas. Veja algumas possibilidades:

e ideia principal + EXEMPLO Ou ILUSTRAGAO;
e ideia principal + justificativa ou explicagio;
e ideia principal + causa;

e ideia principal + consequéncia;

® ideia principal + dados estatisticos;

® ideia principal + analogia;

e ideia principal + comparacio.

No fragmento de texto sobre a esquizofrenia, que analisamos ini-
cialmente, s3o apresentados dois exemplos de portadores de esquizofrenia
encontrados em obras de ficcdo — um filme e uma novela. Exemplos, em
geral, aparecem nos textos a fim de fornecer sustentagio ou esclareci-
mento para um conteddo que é mais geral que os proprios exemplos,
ou ainda para tornar o texto mais agradavel e atraente para o leitor.

Os dados numéricos que aparecem no segundo pardgrafo servem
para reforgar a percepc¢do de que o problema é de fato grave. Tanto os
exemplos quanto os dados estatisticos se relacionam com a ideia central
que destacamos, completando-a, tornando-a mais vivida e, em suma,
refor¢ando-a.

Depois de termos identificado a ideia principal e as ideias secunda-
rias do texto, é 1itil organizar um esquema em que fiquem representadas
as relagdes de sentido entre elas. Um esquema possivel para o fragmento

sobre a esquizofrenia é o seguinte:

ExempLO

E um caso particular
que realiza concre-
tamente a situagao
geral apresentada no
texto.

ILusTRACAO

E um exemplo que se
desenvolve na forma
de uma narrativa
(uma “historia”). Na
Atividade final da
Aula 11, vocé leu um
fragmento de texto
em que uma ilustra-
¢do é usada como
parte da argumen-
tacdo. Caso nio se
recorde, volte a ler o
fragmento de texto

e o ultimo paragrafo
da resposta comenta-
da da atividade.
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« Esquizofrenia: transtorno psiquiatrico grave = perda de

contato com a realidade e alucinagdes = exemplos.

« Estimativa segundo a OMS: afeta 1% da populagéo

(70 milhdes de pessoas).

« POR ISSO: Pesquisadores estudam mecanismos cerebrais.

* NO ENTANTO: Causa ndo explicada até agora.

Figura 16.4

Nesse esquema, procuramos representar as diferentes ideias que
compdem o texto e indicar as principais relacoes entre elas, o que foi feito
pelo emprego de “por isso” e “no entanto”. Podemos usar também sim-
bolos visuais, como a seta empregada na primeira linha — que, nesse caso,
remete a um detalhamento progressivo: a caracterizagio do transtorno

mencionado seguida de exemplos que a deixam mais clara e concreta.

Fique atento!

Setas e outros simbolos visuais (como chaves, colchetes, sinais de igual
e diferente, sinal x representando oposi¢cao) podem assumir diferentes
significados conforme a intencdo de quem elabora o esquema - afinal,
esse esquema, que é apenas um recurso para se chegar a redagao final
do resumo, se destina a ser lido pela mesma pessoa que o elabora!



Se vocé achar melhor, seu esquema pode ser elaborado como um

diagrama, dando-se destaque a ideia central. Veja essa possibilidade:

Transtorno
grave: perda de

contato com a
realidade e
alucinacdes

Causa da
esquizofrenia
néo explicada

Afeta 1% da
populagéo (70
milhdes)

Figura 16.5

Observe que, nas duas formas propostas para o esquema, fica
claro que os exemplos ocupam posi¢do bem secundaria no texto. De
modo geral, ao fazer um resumo, costumamos suprimir os exemplos,
conservando somente as ideias gerais veiculadas por eles no texto. No
caso em que estamos trabalhando, os exemplos servem para dar uma
ideia mais concreta dos sintomas da doenga e também para facilitar a

aproximagio com o leitor, ja que o filme e a novela citados sio ampla-

mente conhecidos do publico em geral.

O esquema proposto representa o resultado de nossa andlise do
texto. De posse dele, podemos, entio, redigir o resumo com seguranga.

Mas, antes, vamos praticar a depreensdo das ideias secunddrias e a ela-

boracdo de esquemas na Atividade 2?
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ATIVIDADE

Atende ao objetivo 2

2. Volte a ler o Fragmento 1, usado na Atividade 1. Elabore um esquema
para ele, de modo a representar as relacdes entre as diferentes ideias. Para
0 esquema, vocé pode usar seu formato preferido: um dos dois apresen-
tados, ou outro, criado por vocé.

RESPOSTA COMENTADA
Veja duas possibilidades para organizar um esquema para o frag-
mento (uma em forma de tdpicos, outra em forma de diagrama):

Esquema 1:

« Pesquisas cientificas = relacdo entre nutrientes e condiciona-
mento fisico.

 Desdfio: equilibrio = diversidade de aspectos —» impossivel
generalizar.

* Inadequagdo: transtornos —» exemplo: sobrepeso, hemossiderose.

Esquema 2:

Adequagéo
entre nutrientes e
condicionamento
fisico

Diversidade
de aspectos:
impossivel
generalizar

Consequéncias
da inadequac&o:
problemas de
saude

Figura 16.6
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Observe que as ideias sdo praticamente as mesmas nos dois esque-
mas. S6 o que muda € o formato de apresentacdo. Vocé pode usar
o formato de sua preferéncia. Veja, a sequir, uma outra possibilidade
para desenhar o esquema:

Necessidade
de manter o
equilibro entre
nutrientes e
condicionamento fisico

Adequacao individual: impossivel
generalizar por causa da diversidade
de aspectos envolvidos

Consequéncias da inadequacdo: problemas de satde

Figura 16.7

Nessa organizagdo em forma de pirGmide, procuramos representar
a primazia da ideia que estd no topo, acima de todas as outras. A
medida que “descemos” para a base da pirdmide, temos ideias que
sdo mais periféricas no texto. Se preferir, vocé pode fazer o contrdrio,
posicionando a ideia principal na base e a mais periférica no topo.
Ou seja, vocé pode criar seus préprios diagramas, como achar
melhor. O importante é a adequada selecdo e hierarquizacdo dos
conteldos do texto que serd resumido.

SINTESE: A REDACAO DO RESUMO

Como vimos na Introducio, a elaboracao de um resumo envolve, de
um lado, o trabalho de anilise e, de outro, o trabalho de sintese. A analise
¢ a identificacdo das partes que compdem o texto e das relagdes entre elas.
A sintese é a reunido e compactac¢do dessas informagoes em uma extensao
de texto menor que a original, dando-se prioridade as informagdes mais
importantes. Assim, para fazer uma sintese, é necessario que sejamos
capazes de generalizar, de apreender o texto de modo abrangente.

Vimos também que € possivel fazer resumos de tamanhos diferen-
tes para o mesmo texto, de acordo com as necessidades e exigéncias de

nossa tarefa. Voltando mais uma vez ao fragmento sobre a esquizofrenia,
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vocé pode observar que a formulagdo dada ao que chamamos de “ideia

central” j4 representa, por si, um pequeno resumo desse fragmento:

A esquizofrenia, que é uma doenga psiquidtrica grave, tem sido muito

pesquisada, mas ainda ndo tem suas causas explicadas.

Esse “minirresumo” tem apenas 19 palavras (para um texto ori-
ginal de 247). Suponha, no entanto, que as condicoes de nossa tarefa
permitam um resumo maior para esse mesmo fragmento. Nesse caso,
poderemos incluir mais detalhes e nosso resumo ficard mais completo,
mais informativo.

Veja mais trés possibilidades para resumir 0 mesmo texto:

Versao I:

A esquizofrenia é um transtorno psiquidtrico grave. Como ela afeta
cerca de 70 milhoes de pessoas no mundo, muitos pesquisadores tém
estudado os mecanismos cerebrais que a desencadeiam, mas sua causa

ainda nao foi explicada (35 palavras).

Versao ll:

A esquizofrenia é um transtorno psiquidtrico grave, caracterizado
por perda de contato com a realidade e alucina¢des. Como ela afeta,
segundo a OMS, cerca de 70 milhdes de pessoas no mundo, muitos
pesquisadores tém estudado os mecanismos cerebrais que a desenca-

deiam, mas sua causa ainda nio foi explicada (48 palavras).

Versao lll:

A esquizofrenia, um transtorno psiquitrico grave popularmente tratado
como “loucura”, caracteriza-se por perda de contato com a realidade
e alucinacoes. Como ela afeta, segundo a OMS, 1% da populacio
mundial, o que representa cerca de 70 milhdes de pessoas, pesquisa-
dores de varios paises tém estudado os mecanismos cerebrais que a

desencadeiam, mas sua causa ainda nio foi explicada (58 palavras).
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Vocé concorda que, em todas essas versdes, temos resumos ade-
quados do texto em questio?

Vocé deve ter observado que, ao passarmos de uma versdo de
resumo para outra maior, mais informagoes sdo incluidas — “cobrimos”
as camadas mais bdsicas, mais nucleares, com camadas mais periféricas
de informagdo. Ou, ao contririo, se precisamos reduzir o tamanho de
um resumo porque ficou grande demais para as exigéncias da tarefa,
suprimimos as camadas mais periféricas, as menos importantes.

Também é importante observar que, qualquer que seja o tamanho
final de nosso resumo, algumas informagoes do texto original terdo de
ser suprimidas. Isso é absolutamente inescapavel — do contrario, produ-
zirfamos uma cépia do texto inicial, e ndo um resumo!

Sendo assim, o trabalho de elabora¢do de um resumo pode ser des-
crito como um processo de tomada de decisdes sobre o que serd incluido
e o que sera suprimido. Essa é a principal razdo pela qual dois resumos
do mesmo texto, feitos por pessoas diferentes, ndo ficam idénticos, pois
cada pessoa efetua sua prépria selecio dos conteudos que fardo parte do
resumo — desde que seja respeitada a hierarquia de importancia relativa
das ideias, conforme ja vimos nesta aula.

Reflita: nesse processo de dimensionamento do tamanho do resu-
mo, em que selecionamos o que serd incluido e o que sera cortado, o
esquema que fizemos inicialmente ajuda ou nao faz nenhuma diferenga

para o trabalho?

Leitura recomendada

Para aprender mais sobre a elaboracdo de resumos, sugerimos
que vocé leia o seguinte livro:

MACHADO, Anna Rachel; LOUSADA, Eliane; ABREU-TARDELLI,
Lilia Santos. Resumo. Séo Paulo: Parabola Editorial, 2004.
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Melanie Martinelli

Figura 16.8: Vocé provavelmente ja ouviu o dito popular
brasileiro: “Se a farinha é pouca, meu pirdo primeiro” -
uma alusdo ao comportamento individualista. Podemos
parodia-lo para sintetizar a técnica basica do resumo: “Se
0 espago é pouco, o mais importante primeiro”.

Fonte: http://www.freeimages.com/assets/4/32803/a-spoonful-2-
-60972-m.jpg

ATIVIDADE

Atende ao objetivo 3

3. Acabamos de ver quatro resumos possiveis para o fragmento de texto
sobre a esquizofrenia, indo de 19 a 58 palavras. Mesmo o maior deles,
porém, ainda deixa de fora algumas informacées que o texto original con-
tém (como ocorre, certamente, em qualquer resumo).

Imagine que vocé tem de fazer um resumo desse mesmo texto original
e a tarefa permite que vocé use até 80 palavras. Avalie as trés informa-
¢oes abaixo e numere-as em ordem de prioridade, atribuindo o nimero
1 & mais importante e o nimero 3 & menos importante, como se vocé
pretendesse acrescentar mais detalhes ao resumo de 58 palavras que ja
lemos. Depois, justifique sua resposta. Se preciso, releia o fragmento de
texto no inicio desta aula.

a) () O doente ouve vozes e enxerga coisas irreais; alguns acreditam
estar sendo perseguidos.

b) ( ) O filme Uma mente brilhante e a novela Caminho da Indias apre-
sentaram personagens esquizofrénicos.

¢) () Varias hipdteses cientificas ja foram formuladas para tentar explicar
a causa da esquizofrenia.



RESPOSTA COMENTADA
A melhor ordenagdo de prioridade para as informacées dadas é
a seguinte:
a) ( 1) O doente ouve vozes e enxerga coisas irreais; alguns acre-
ditam estar sendo persequidos.
b) (3 ) O filme Uma mente brilhante e a novela Caminho da Indias
apresentaram personagens esquizofrénicos.
¢) (2 ) Vdrias hipdteses cientificas ja foram formuladas para tentar
explicar a causa da esquizofrenia.
A informagdo a que atribuimos o nimero 1 é a que melhor corres-
ponde a um acréscimo substancial de contetido ao resumo — ela
representa uma caracterizagdo mais completa e detalhada da
doenca. Os exemplos receberam o nimero 3 porque eles sdo, de
fato, mais dispensdveis — eles ndo acrescentam propriamente con-
tedido novo, e sim colaboram para deixar o contetido mais claro. A
informagdo a que atribuimos o nimero 2 poderia trocar de lugar
com a I —e pode ser que vocé tenha respondido desse modo. Nesta
resposta comentada, ndo foi essa nossa opcdo porque entendemos
que a informagdo 2 jd estd, de certo modo, implicita no fim da Versdo
Ill, quando se diz que cientistas tém estudado a doenca e ainda ndo
encontraram a causa.
Como vimos, fazer um resumo exige tomada de decisées e duas pes-
soas podem tomar decisées diferentes ao fazer resumos do mesmo
texto — especialmente no que concerne ds informacées secunddrias.

Ao escrever a versio final do resumo, devemos evitar copiar lite-
ralmente trechos do texto original — ndo porque isso seja proibido em um
resumo, mas porque a copia de partes do original costuma prejudicar o
resultado do trabalho. Releia as versdes de resumo da I a III, que usamos
como exemplo nesta aula, compare-as com o texto inicial e verifique os
ajustes de redagio feitos para evitar a copia de partes do original.

A copia prejudica o resumo por duas razdes. Em primeiro lugar
porque, se copiamos, a parte copiada tem o mesmo tamanho que tem no
texto original — ou seja, ndo estamos reduzindo o tamanho do texto, o
que é o objetivo basico de fazer um resumo. Em segundo lugar porque,
no esfor¢o de reduzir o tamanho do texto, acabaremos selecionando,

para copiar, frases que estdo distantes umas das outras no original, com
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outras frases no meio — e, assim, ficard muito dificil reconstruir a coe-
réncia e a coesdo textuais. Portanto, embora seja possivel, no resumo,
reproduzir literalmente um ou outro segmento do texto original, o ideal
é redigi-lo com suas palavras.

Aqui, outro cuidado se faz necessario: as palavras do resumo sio
suas, mas as ideias sdo as do autor do texto original. Isso significa que
ndo podemos incluir, no resumo, ideias que ndo estavam presentes no
texto original, nem podemos distorcer as ideias do autor!

Vamos ver isso na pratica? Antes de fazer a proxima atividade,

releia o Fragmento 2, da Atividade 1.

ATIVIDADE

Atende ao objetivo 3

4. A seguir, sdo apresentadas quatro diferentes versdes de resumo para o
Fragmento 2 da Atividade 1. Apenas uma dessas versoes é fiel ao contetido
do texto original. As outras trés apresentam acréscimo de informacoes que
ndo existem nele.

Avalie as informacGes em cada versao e indique qual dos resumos €é ade-
quado. Nos resumos inadequados, sublinhe as informacées adicionais,
que nao existem no original.

Versao A

A Ciéncia, a Tecnologia e a Inovacao recebem investimentos significa-
tivos nos paises mais avancados, porém o Brasil esta muito atrasado
nessa area. O Brasil precisa investir em inovacdo para melhorar seus
indices sociais e intensificar seu desenvolvimento cientifico e tecnolé-
gico. Embora a Ciéncia esteja presente no cotidiano das pessoas, nem
sempre elas percebem isso. Portanto, a difuséo cientifica & necessaria
para que a sociedade se conscientize da importancia da Ciéncia e lute
por mais verbas para ela.




Versao B

Por serem indispensaveis ao desenvolvimento, a Ciéncia, a Tecnologia
e a Inovacdo recebem investimentos significativos nos paises mais
avancados. Embora o Brasil precise investir em inovacao para melho-
rar seus indices sociais e intensificar seu desenvolvimento, o governo
ndo da prioridade a esses investimentos. A Ciéncia estd presente no
cotidiano das pessoas, mas nem sempre elas percebem isso. Portanto,
a difusao cientifica é necesséria para que a sociedade se conscientize
e lute por mais verbas para a Ciéncia.

Versao C

Por serem indispensaveis ao desenvolvimento, a educacéo e a satide, a
Ciéncia, a Tecnologia e a Inovacao recebem investimentos significativos
nos paises mais avancados. O Brasil precisa investir em inovacao para
melhorar seus indices sociais e intensificar seu desenvolvimento cien-
tifico e tecnologico. Embora a Ciéncia esteja presente no cotidiano das
pessoas, nem sempre elas percebem isso. Portanto, a difus&o cientifica
é necessdria para que a sociedade se conscientize da importancia da
Ciéncia e lute por mais verbas para ela.

Versao D

A Ciéncia, a Tecnologia e a Inovacdo sao indispensaveis ao desenvol-
vimento, a educacao e a saude. O Brasil precisa investir em inovacdo
para melhorar seus indices sociais e intensificar seu desenvolvimento. A
Ciéncia esta presente no cotidiano das pessoas, mas nem sempre elas
percebem isso, porque a midia ndo dé destaque ao assunto. Portanto,
a difusdo cientifica é necessaria para que a sociedade se conscientize
da importancia da Ciéncia e lute por mais verbas para ela.

RESPOSTA COMENTADA
A Unica versdo que ndo contém informacées estranhas ao texto
original é a C.
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IMPESSOALIZACAO

Dizemos que um

texto tem linguagem
pessoal quando nele se
encontram marcas gra-
maticais proprias da
primeira e da segunda
pessoas do discurso,
isto €, aquela que fala
(eu, nds) e aquela com
quem se fala (tu, vocé,
voceés). A indicacio
dessas pessoas costuma
aparecer em pronomes
e verbos empregados
no texto.

A linguagem do texto
¢ impessoal quando
nao ha essas referén-
cias as pessoas “eu”
e “vocé” — isto €, os
pronomes e verbos
do texto se referem

a terceira pessoa do
discurso, aquela de
quem se fala (ele, ela,
eles, elas). Conforme
vimos na Atividade 2
da Aula 3, h4 casos
em que € possivel
Imprimir impessoa-
lizagdo a um texto
mudando as pessoas
dos pronomes e
verbos, sem que isso
altere substancial-
mente o conteido
ideacional, isto é, as
ideias desenvolvidas
no texto.
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Nas outras trés, as informagdes ndo pertinentes sGo as seguintes:

A: “porém o Brasil estd muito atrasado nessa drea’.

B: “o governo ndo dd prioridade a esses investimentos”.

D: “porque a midia ndo dd destaque ao assunto”.

As informagées adicionadas ao resumo em A, B e D sdo opiniGes ou
interpretacées do autor do resumo, ou inferéncias feitas por ele a
partir do texto lido, com base em seu conhecimento de mundo. Em
qualquer caso, informagdes como essas ndo podem ser incluidas
no resumo porque ndo fazem parte do conteldo do texto original.
Em outras palavras: o autor do texto original ndo disse isso, e ndo
cabe ao autor do resumo distorcer as ideias dele.

Ao redigir um resumo, precisamos ainda garantir que a linguagem
usada nele seja impessoal, mesmo que o texto original tenha uma lin-
guagem pessoal. Veja como, no exemplo a seguir, a primeira e a segunda
pessoas do discurso (“eu” e “vocé”), usadas no original, foram substi-
tuidas, no resumo, por expressoes como “cada um”, “uma pessoa”, “os

outros” e “aquele”, a fim de obter a IMPEssoALIZACAO da linguagem:

Para vocé, buscar a felicidade consiste em exercer uma rigorosa
disciplina do corpoj; para outros, é comilanga e ociosidade. Alguns
procuram o agito da vida urbana, e outros, o siléncio do deserto.
Ha os que querem simplicidade e os que preferem o luxo. Buscar
a felicidade, para alguns, significa servir a grandes ideais ou a um
deus; para outros, permitir-se os prazeres mais efémeros.
Invento e procuro minha versio da felicidade, com apenas um
limite: minha busca ndo pode impedir os outros de procurar a
felicidade que eles bem entendem. Por isso, obviamente, por mais
que eu pense que isto me faria muito feliz, ndo posso dirigir bébado,
assaltar bancos ou escutar musica alta depois da meia-noite. Por
isso também ndo posso exigir que, para eu ser feliz, todos busquem
a mesma felicidade que eu busco.

Por exemplo, vocé procura ser feliz num casamento indissoltvel
diante de Deus e dos homens. A sociedade deve permitir que vocé
se case, na sua igreja, e nunca se divorcie. Mas, se, para ser feliz,
vocé exigir que todos os casamentos sejam indissoluveis, vocé nao
serd fundamentalmente diferente de quem, para ser feliz, quer
estuprar, assaltar ou dirigir bébado.

[...] vocé desprezard a busca da felicidade de seus concidadios
exatamente como o bandido ou o estuprador a desprezam
(CALLIGARIS, 2010).



Resumo:

O conceito de felicidade é individual e variavel: cada um busca a felicidade a
sua maneira. No entanto, a busca de uma pessoa nao pode impedir os outros
de buscarem, também, sua prépria felicidade. Por isso, uma pessoa, para ser
feliz, ndo pode exigir que os outros busquem a felicidade da mesma forma
que ela. Aquele que agir assim estara desprezando a felicidade dos outros,
como fazem os criminosos.

Como fica claro nesse caso, para que seja possivel tornar impes-
soal a linguagem, bem como suprimir exemplos, analogias e mengdes a
casos particulares existentes no texto original, precisamos ser capazes de
perceber as generalizages existentes por tras desses recursos.

Observe, finalmente, que, nos trabalhos académicos, como arti-
gos, teses e monografias, o resumo é sempre redigido em um paragrafo
unico, independentemente de sua extensdo. Essa exigéncia faz parte das

convengdes que cercam a produgio dos géneros académicos.

CONCLUSAO

Como vocé deve ter concluido, fazer um bom resumo é trabalhoso
e demorado. O esfor¢o, porém, sempre compensa, dada a importancia
que os resumos tém na atividade académica.

Além de serem uma poderosa ferramenta para o estudo de qual-
quer assunto, os resumos sdo requeridos em diversas situagdes. Por
exemplo, quando pretendemos apresentar um trabalho em um congresso
cientifico, precisamos enviar um resumo por ocasiio da inscri¢ao, para
que o trabalho seja avaliado pela comissio organizadora do evento. Resu-
mos também s3o uma parte importante da estrutura de certos géneros
académicos, como o artigo e a monografia, conforme vimos na Aula 15.

A pratica de ler e escrever resumos é o melhor caminho para vocé
ser capaz de elaborar esses textos com facilidade crescente. Pratique
fazendo resumos das aulas de seu curso, em todas as disciplinas. Depois
de prontos, compare o resultado de seu trabalho com os resumos que
aparecem no livro, no fim de cada aula. Além de melhorar sua habilidade
de fazer resumos, esse exercicio serd também um excelente aliado em

seus estudos de todos os assuntos do curriculo.
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ATIVIDADE FINAL

Partindo do esquema elaborado na Atividade 2, escreva um resumo do Fragmento
1 ("Esporte e nutricdo: temas que cabem na escola”), em, no maximo, 80 palavras.

(Se necessario, releia o fragmento na Atividade 1).

RESPOSTA COMENTADA
Esta é uma possibilidade para redigir o resumo do Fragmento 1:

Pesquisas cientificas tém abordado a relacdo entre nutrientes e condicio-
namento fisico, e reconhecido que é preciso manter o equilibrio entre a
ingestdo de nutrientes e as necessidades individuais. Tais necessidades sdo
avaliadas em funcéo de uma diversidade de fatores, como idade, sexo e
carga de exercicios, por isso & impossivel uma recomendacdo nutricional
generalizada. A inadequagdo da alimentagdo pode resultar em transtornos

como o sobrepeso e a hemossiderose.

Como jd vimos, as palavras podem ser um pouco diferentes, mas o contetido de
seu resumo deve ser basicamente 0 mesmo dessa resposta.
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RESUMO

Um resumo é uma versao condensada de um texto. Tem de apresentar o mesmo
contetido do texto original, sem distor¢cdes ou acréscimos. Para garantir a ade-
quacdo do resumo, comeca-se por fazer uma boa leitura e analise do texto a ser
resumido, a fim de identificar a hierarquia entre as ideias que o integram. Em
seguida, é util fazer esquemas que representem as ideias identificadas. Na redacao
de resumos, deve-se evitar a transcricdo de trechos do original. E comum suprimir
exemplos e analogias, e é necessario impessoalizar a linguagem. Nos trabalhos

académicos, o resumo deve ser redigido em um Unico paragrafo.
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A resenha:
compartilhando leituras

Helena Feres Hawad

Meta da aula

Descrever a estrutura do género textual resenha.

Esperamos que, ao final desta aula, vocé seja
capaz de:

1. identificar, em uma resenha, a descricdo de uma
obra e sua analise critica;

2. identificar os tipos de informacao mais
frequentes nas resenhas;

3. reconhecer as atitudes de julgamento do
autor no significado de palavras e expressoes
empregadas nas resenhas.
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INTRODUCAO O texto a sequir foi produzido por uma estudante da PUC-Rio. Leia-0 e pro-

cure identificar seu género.

Reflexoes sobre o cotidiano

Rafaela Braga Delmas de Lima

O filme Relatos selvagens, escrito e dirigido por Damian Szifron, e
produzido por Pedro Almoddvar, representa a Argentina no Oscar
de 2015 e abre a Mostra Internacional de Cinema de S&o Paulo. A
obra consegue reunir o humor negro do diretor espanhol com sérias

reflexdes sobre a intolerancia nas sociedades urbanas.

O roteiro se divide em seis pequenas histérias sobre fatos cotidianos. Na
primeira, um musico retne seus desafetos em um avido desgovernado;
na segunda, uma garconete se depara com o politico que arruinou
sua familia; na terceira, uma briga boba de transito se torna violenta;
na quarta, um engenheiro se irrita com a burocracia das instituicdes
do governo; na quinta, um milionario se dispde a livrar seu filho, que
atropelou uma senhora grévida, da cadeia, e por Ultimo uma noiva se

desespera ao descobrir a traicao do marido em sua festa de casamento.

Os episodios, embora tratem de temas diferentes, tém em comum
o descontrole dos personagens ao reagirem a problemas tipicos do
ambito social. Esse fato provoca identificagdo com o publico, que é
convidado a olhar de forma mais critica as tragédias apresentadas, ja
que elas poderiam acontecer com qualquer um. O longa, mesmo tra-
tando de assuntos comuns, consegue prender a atencao do espectador
do comego ao fim, misturando cenas draméticas e ao mesmo tempo
divertidas. A organizacdo de cada conto também contribui para o
dinamismo, pois as histérias mais e menos impactantes se intercalam,

e a melhor delas é deixada para o final.

Dessa maneira, a producdo argentina consegue se distanciar de outras
simples comédias. Com inteligéncia e sofisticacdo, ela se afasta do
pasteldo, enriquecendo a compreensdo de quem assiste. Poucas vezes
um filme tao reflexivo conseguiu chocar e fazer rir ao mesmo tempo,

0 que torna Relatos selvagens especial e imperdivel.

Esse texto pertence ao género resenha. Resenhas sao textos que fazem uma

descricdo e uma avaliacdo de um objeto, que comumente é um filme (como
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no exemplo lido aqui) ou um livro, mas pode ser também um espetaculo,
uma exposicado, um evento ou uma obra artistica. Nesta aula, trataremos
apenas de resenhas de livros.

Muitos autores de manuais de redacao fazem uma distincao entre resenha
descritiva e resenha critica. A primeira contém apenas a descricdo do objeto,
ja a segunda contém, além da descricao, uma apreciacao critica. Nesta aula,
ndo nos ocuparemos de tal distincdo. Focalizaremos as resenhas criticas,
gue serdo aqui chamadas, simplesmente, de resenhas. Nelas, procuraremos
reconhecer trechos descritivos e trechos avaliativos. Na resenha transcrita
nesta introducao, por exemplo, o segundo paragrafo descreve a estrutura e
o contetdo do filme, ao passo que os dois paragrafos seguintes desenvolvem
uma analise critica, expondo as impressdes e julgamentos do resenhador.
Os bons jornais e revistas costumam publicar resenhas, e é possivel que vocé
ja tenha lido muitas delas. Conforme vimos na Aula 15, periédicos académi-
cos também publicam esse género de texto. As diferencas entre a resenha
jornalistica e a académica residem em uma tecnicidade maior na segunda,
seja no conteldo, seja na linguagem, em funcdo do fato de que os textos
académicos em geral, como j& sabemos, se destinam a um publico leitor
especializado em determinada area de producdo de conhecimento, enquanto
jornais e revistas comuns visam a um publico leitor mais amplo e diversificado.
Nas préximas secdes desta aula, vamos desenvolver atividades para nos
familiarizar com os contetdos e as formas de organizacdo textual préprias

das resenhas.

DESCRICAO E ANALISE CRITICA NAS RESENHAS

As resenhas costumam trazer informagdes precisas sobre o objeto
resenhado, posicionadas logo no inicio, antes do texto propriamente
dito ou, mais raramente, no fim. Veja este exemplo, adaptado de uma

resenha académica:

Um presente para a psicologia da aprendizagem

Fraulein Vidigal de Paula
Instituto de Psicologia da Universidade de Sdo Paulo

Lefrancois, G.R. (2008). Teorias da Aprendizagem. Sao Paulo: Cengage.
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Essa é a parte pré-textual de uma resenha intitulada “Um presente
para a psicologia da aprendizagem”, de autoria de Fraulein Vidigal de
Paula, do Instituto de Psicologia da Universidade de Sio Paulo. Abaixo
do titulo da resenha e do nome e da institui¢ao do autor, sio apresen-
tados os dados bibliograficos do livro resenhado. O titulo da resenha é,
de preferéncia, diferente do titulo do livro resenhado (como ocorre nesse
exemplo), porém isso nio é obrigat6rio — hd casos em que a resenha tem
o mesmo titulo do livro resenhado.

Nas resenhas jornalisticas, além dos dados bibliograficos, é
comum que sejam informados também o preco do livro e o niimero de
paginas. Veja este exemplo, do jornal Folba de S.Paulo (2015), em que

tais informagdes aparecem apds o texto da resenha:

A CIDADE & A CIDADE
AUTOR China Miéville
TRADUGCAO Fabio Fernandes
EDITORA Boitempo

QUANTO R$ 45 (292 p.)

A leitura de uma boa resenha pode orientar o leitor sobre seu
possivel interesse no filme ou no livro em questdo, caso ainda nio o
tenha visto ou lido. Por exemplo, ap6s ler a resenha Reflexdes sobre o
cotidiano, transcrita na Introducdo, alguém que nao tenha visto o filme
Relatos selvagens provavelmente desejara vé-lo, uma vez que a autora
da resenha faz uma avaliacdo muito positiva dele. Se a avaliagdo fosse
negativa, o efeito seria 0 oposto, isto é, desencorajaria o interesse do
espectador em potencial. Ou seja, as resenhas tém um cardter avaliativo
— elas manifestam o julgamento e as atitudes de seu autor em relagdo
ao texto resenhado.

Além disso, a leitura de uma resenha também pode ser interessante
para alguém que ja tenha visto o filme ou jd tenha lido o livro resenhado.
Uma boa resenha pode ajudar o leitor a enriquecer sua prépria leitura e suas
reflexdes sobre o livro ou filme, na medida em que lhe fornece informacoes
uteis sobre o tema, os autores, o contexto da produg¢do da obra, e 0 pde em

contato com as reflexdes de outro leitor ou espectador — 0 autor da resenha.



Figura 17.1: Assim como vimos na Aula 16 em rela¢do ao resumo, a elaboracdo de uma
resenha também é uma atividade que demanda a integra¢do entre leitura e escrita.

Fonte: http://www.freeimages.com/assets/36/359896/book-374613-m.jpg

Como em qualquer texto argumentativo, as opinides expressas na
resenha precisam ser fundamentadas. O autor nao pode se limitar a algo
como “gostei/ndo gostei” ou “é bom/é ruim”. E necessario que ele forneca
o embasamento de suas impressoes e atitudes. No exemplo transcrito na
introdugdo, a autora avalia o filme como “especial e imperdivel” (tltima
linha). Na mesma frase, fornece a justificativa para essa avaliagdo: o filme
é “reflexivo” e consegue “chocar e fazer rir a0 mesmo tempo” — o que,
ainda segundo a autora, € algo raro no cinema.

A descrigao e a analise critica podem aparecer em porg¢oes do texto
claramente distintas, ou podem estar entremeadas uma na outra, com
o autor avaliando ao mesmo tempo em que descreve. Veja o exemplo

a seguir:

Hernddez, no capitulo “Por que dizemos que somos a favor da
educacdo se optamos por um caminho que deseduca e exclui?”,
apresenta a sua visdo de educagio, a qual deve incorporar cria-
tividade, inventividade e integragido e a¢do sociais num mesmo
eixo. Elege a aprendizagem como sentido a partir de experiéncias
que conduzam criangas, jovens e adultos ao envolvimento com o
aprender. Critica a atual pedagogia “entediante” e os discursos
modernistas de reforma, fruto de dominacdo e de poder que
mantém seu cardter hegemonico. Propde o abandono da estrutura
curricular atual.

Sem duvida, trata-se de uma proposta radical, cujos caminhos
devem ser reconstruidos desconstruindo o sistema atual de ensino.
E possivel que o leitor se assuste ou, no minimo, sinta-se “car-

tesiano demais”. Os argumentos fazem referéncias a construcdo
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da subjetividade a partir de experiéncias vividas contrapondo-se
a subjetividade conformada construida em contextos limitados
das escolas atuais.

As justificativas para a proposta de mudangas nio se apresentam
plenamente convincentes e soam, as vezes, como especulagdes

(...) (WUO, 2007).

Nesse fragmento, faz-se uma descri¢ao do contetido do livro no
primeiro paragrafo e uma apreciagio critica nos dois seguintes. Vamos

ver mais um exemplo de descri¢do e andlise critica na Atividade 1.

ATIVIDADE

Atende ao objetivo 1

1. Leia os fragmentos a seguir, extraidos de uma resenha, e aponte os
trechos em que predomina a descricdo da obra resenhada ou a apreciacao
critica dela. Justifique sua resposta.

()

Partindo dessas reflexdes iniciais, o livio Humor e alegria na educagdo, cuja
organizacao fica a cargo de Valéria Amorim Arantes, docente da Universidade
de Sao Paulo (USP), busca reunir uma série de pesquisadores conceituados
na area académica para a discussdo da afetividade, mais precisamente do
humor e da alegria. O livro estd disposto em nove capitulos, cada qual
incorporando uma leitura psicoldgica e educacional.

No primeiro capitulo, que se chama “Poesia e escola”, Joan Fortuny discute a
importancia do conhecimento poético no ambiente escolar, sinalizando que
esse tipo de linguagem permite ao aluno a elaboracdo de sua experiéncia
pessoal, de modo a conhecer os estados de &nimo e o que eles tém a ver
com as experiéncias mais intimas (a saber: subjetivas) nos relacionamen-
tos humanos. Portanto, a poesia, através de uma linguagem metafoérica, e
simbdlica a0 mesmo tempo, tem a funcdo de exprimir novas vivéncias e
sentidos a vida. Um outro debate nesse capitulo é questionar o papel da
escola tecnicista, e por que nao dizer, aquela que é pautada no conhecimento
mecanicista, o que diminui substancialmente a formacao do carater humano,
e da valor ao aspecto puramente metodoldgico do aprender.
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()

Para concluir, todo o livro traz, como uma proposta unica e inovadora, um
conjunto de discussdes muito pertinente e deveras atual para a Psicologia
Escolar/Educacional e também para as areas de conhecimento correlato, tais
como a Pedagogia e a Filosofia. Este material nos incita e nos faz questionar,
ainda que tacitamente, sobre a real funcdo do educador e da escola, do
professor e do aluno. Ap6s uma leitura atenta, havera muitas perguntas a
serem feitas, como a seguinte: Devemos ou ndo mudar nossa maneira de ver
o0 nosso aluno? Por isso, recomenda-se este livro como um instrumento de
apoio profissional para aquele que trabalha diariamente na formacao pessoal
de alunos nos mais diferentes graus de instrucao de ensino (PINTO, 2007).

RESPOSTA COMENTADA
Nos dois primeiros pardgrafos do fragmento, hd descrigdo da obra: o
autor apresenta o tema do livro e seu nimero de capitulos, fazendo,
em sequida, uma sintese do contetido do capitulo 1 (os pardgrafos
seguintes, com a sintese dos demais capitulos, foram suprimidos na
transcricdo). No dltimo pardgrafo, hd apreciacdo critica. O cardter
avaliativo do dltimo pardgrafo transcrito fica patente pelo emprego

" u

dos adjetivos com que o autor qualifica a obra: “Unica’] “inovadora’;

nou

“pertinente’; “atual”. Ele ainda observa que a obra “incita e faz ques-
tionar’, ou sejq, ele a considera provocativa, estimulante para o leitor.

Essas linhas gerais que orientam o desenvolvimento das resenhas —
isto €, a descricdo e a andlise critica — podem ser detalhadas nos principais
tipos de informagdo que costumam ser incluidos em textos desse género.
Na préxima segio, veremos esses tipos de informagio, exemplificando

com fragmentos de diferentes resenhas académicas.
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Conteudos frequentes nas resenhas

Uma fung¢io das resenhas, como vimos, é enriquecer a leitura que
seu receptor fez ou fard da obra resenhada. Sendo assim, as resenhas
costumam apresentar uma variedade de informagdes, muitas vezes para
além daquelas contidas no livro que é seu objeto. Por isso, o resenhador
costuma ser alguém com conhecimentos especializados na area de que
o livro trata.

A seguir, listamos, com exemplos, os principais tipos de infor-
magdo que realizam, concreta e detalhadamente, a descrigio e a andlise
critica nas resenhas:

1. Dados sobre o(s) autor(es) do livro:

Certas perguntas sobre educacdo sao dificeis de responder, outras
sa0 quase impossiveis. Em seu livro mais recente, Deanna Kuhn,
professora de Psicologia da Educag¢io da Universidade Columbia
—Nova lorque, nao deixa de lado nenhuma delas. O livro aborda
todo o seu projeto de pesquisa e é resultado de uma trajetoria de
mais de vinte anos de estudos empiricos, os quais permitiram a
autora responder consistentemente qual é o principal propédsito
da Educacio, assim como dissertar a respeito de quais habilidades
sdo primordiais para o desenvolvimento cognitivo dos alunos
(MATOS, 2014).

2. O contexto em que o livro se insere:

O estudo da criatividade vem se expandindo e sendo valorizado
no ambito cientifico por diferentes profissionais e em diferentes
contextos. Assim, observa-se um grande interesse a respeito da
tematica no contexto educacional. Diante dessa constatacdo,
a obra foi desenvolvida, tendo como objetivo comparar visdes
tedricas e empiricas de diferentes pesquisadores (nacionais e
internacionais) voltadas a investigacdo da criatividade no Ensino
Superior (CAMPOS; SILVA, 2012).

3. A estrutura do livro:

Este livro de Gonzilez Rey estd dividido em cinco capitulos e
mais o preficio. O primeiro capitulo trata dos primérdios da
Psicologia Soviética, antes mesmo da Revolugiao de Outubro, do
contexto do surgimento da teoria de Vygotsky e do significado da
primeira parte de sua obra. No segundo capitulo sdo tratados os
dois outros momentos da obra de Vigotsky, quando sio tecidas
também algumas reflexdes a respeito de suas propostas metodo-
logicas (...) (MONTENEGRO, 2012).



4. Resumo do conteudo do livro (usualmente, por capitulo):

5. As

6. Qualidades do livro (em termos de contetido, clareza, coeréncia, estilo):

A segunda parte do livro enfoca o papel da literatura na sala de
aula e engloba seis capitulos. O de namero oito foi redigido por
Roser, Roach e Horsey, os quais relatam suas vivéncias bem-
-sucedidas no uso de textos literdrios em sala de aula. Tiveram
experiéncia com criangas de risco (pobres, imigrantes aprendendo
inglés como segunda lingua, latinos e alunos de origem africa-
na), mas que evoluiram muito bem no programa. Descrevem a
sequéncia das atividades, os recursos e estratégias, destacando a
aprendizagem de valores culturais, éticos e espirituais, a0 mesmo

tempo que aprendiam a ler e a gostar da atividade.

No capitulo seguinte, Hansen trata da escrita em decorréncia de
textos lidos previamente que servem de suporte para orientar a
escrita de criangas, o que nem sempre é devidamente concretizado
em sala de aula para ampliar o dominio vocabular, perceber as
diferencas entre os vdrios tipos de textos, compreender as intengdes
do autor e as escolhas redacionais que fez. Também é importante
prever tempo e espago para que os alunos conversem sobre os textos
lidos. E imprescindivel que tenham contato com textos cientificos,
conhegam suas caracteristicas e aprendam a usi-los em seus traba-
lhos respeitando a ética e as normas do discurso cientifico, o que
o docente precisa saber como fazer. Apresenta sugestoes de facil
aplicagdo em qualquer sala de aula (WITTER, 2010).

bases tedrico-metodoldgicas do livro:

Orientada pela teoria historico-cultural, especialmente pelas
contribui¢oes de Vygotsky, e por uma metodologia qualitativa,
Silva (2005) propos-se realizar uma investigagdo aprofundada
em seu doutorado a respeito de um modelo de atuaciao em Psi-
cologia Escolar desenvolvido em um estagio profissionalizante
do curso de Psicologia, chamado Grupos de Desenvolvimento e
Aprendizagem (GDA). Este estdgio, criado em 1995, surgiu para
dar conta da expressiva demanda de queixas escolares que che-
gavam a clinica-escola do Instituto de Psicologia da Universidade
Federal de Uberlandia (MAZZUCHELLI, 2010).

Enfim, impecével a tradu¢io, o modo como sdo apresentados os
assuntos e a ordenagdo dos mesmos, os exemplos ficeis de serem
entendidos e de os alunos se identificarem com eles. Certa vez,
José Fernando Bitencourt Lomonaco, responsdvel pela revisao
técnica dessa obra, comentou que este livro era uma heranca que

deixava para o curso de Psicologia da Aprendizagem do Instituto
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de Psicologia da Universidade de Sdo Paulo. Com certeza, posso
afirmar que essa é mais uma, dentre as relevantes contribui¢oes
que o mesmo oferece, a Psicologia da Aprendizagem no Brasil
(PAULA, 2009).

7. Limitag¢des ou falhas do livro:

Em relacdo a teoria psicoldgica, Kuhn assume uma perspectiva
interacionista a respeito do desenvolvimento humano. Logo na
introdugio do livro, a autora se aproxima de uma visio exdgena
do desenvolvimento, quando concebe o pensamento como uma
atividade social, distanciando-se do conceito de pensamento como
algo individual e interno. Ao mesmo tempo, postula a existéncia
de quatro niveis cognitivos — realista, absolutista, relativista
e avaliativo — que os alunos precisam percorrer em dire¢do a
compreensio epistemoldgica madura, o que a aproxima de uma
visdo enddégena do desenvolvimento; porém nao fica claro no livro
como essas etapas cognitivas cronologicamente organizadas se
conectam com a postulagdo de que o pensamento é uma atividade
social (MATOS, 2014).

8. Os leitores a que o livro se destina, isto €, seu puiblico-alvo:

Finalizando, pode-se dizer que o livro aqui apresentado é uma
obra de valor inestimavel, ndo s6 para os estudiosos das ciéncias
humanas brasileiros, mas para os pesquisadores e educadores
do mundo inteiro (TURCI; RODRIGUES; LOURENCO, 2014).

9. A contribui¢io do livro para a drea de conhecimento:

O relato vai muito além da simples descricio da biografia e dos
estudos de Antipoff, focando os aspectos mais importantes das
indagag¢oes e dos avancos cientificos conquistados por ela. A partir
de sua leitura, o publico se sente convidado a explorar mais as
propostas teéricas e praticas da psicéloga e educadora Helena
Antipoff (TURCI; RODRIGUES; LOURENCO, 2014).

Na Atividade 2, veremos mais alguns exemplos desses tipos de

informacao, frequentes nas resenhas.
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Os fragmentos de resenhas académicas usados como exemplos
nesta aula foram extraidos do peridédico Psicologia Escolar e
Educacional, disponivel no portal SCiELO. Nesse portal, podem
ser encontrados excelentes periédicos académicos brasileiros
de todas as areas do conhecimento. Para conhecé-lo, acesse
o endere¢o www.scielo.br.

AULA H

ATIVIDADE

Atende ao objetivo 2

2. Leia os fragmentos apresentados a seguir, extraidos de resenhas, e iden-
tifique neles os tipos de informacdo exemplificados nesta secdo da aula.

Observe que, em alguns casos, ha mais de um tipo no mesmo paragrafo.

Fragmento 1

O livro Criatividade no Ensino Superior: uma perspectiva internacional,
de autoria de Solange Muglia Wechsler e Tatiana de Cassia Nakano, é
dividido em duas partes. A primeira, composta de quatro capitulos, aborda
as perspectivas teoricas acerca da tematica, e a segunda, com cinco capi-
tulos, focaliza as perspectivas praticas. Faz-se relevante mencionar que tal
organizacdo estimula o leitor a compreender inicialmente o fenémeno a
nivel tedrico, para depois compreendé-lo em diferentes aplicacoes praticas
(CAMPOS; SILVA, 2012).

Fragmento 2

Na verdade, faria apenas um reparo a este excelente texto: a ndo conside-
racdo da Teoria da Aprendizagem Significativa, de David Ausubel, bastante
influente nos ambientes educacionais, dentre as teorias arroladas. Dificil
saber a razdo desta exclusdo num texto que se mostra bastante preocupado
em ressaltar as implicac6es das teorias da aprendizagem para o ensino em
salas de aula (PAULA, 2009).

CEDERJ 67



Lingua Portuguesa Instrumental | A resenha: compartilhando leituras

68

CEDERJ

Fragmento 3

O crescente niumero de encaminhamentos de criancas e adolescentes aos
profissionais da &rea da Salde, para diagnoéstico e tratamento da dislexia e
déficit de atencao e hiperatividade, impde discussao e reflexao critica sobre a
medicalizacdo de criancas e adolescentes. Medicalizacdo é entendida como o
processo de transformacao de problemas sociais e institucionais — dificulda-
des de escolarizacao — em problemas individuais e em disturbios orgénicos.
Organizado pelo Conselho Regional de Psicologia de Sdo Paulo e pelo
Grupo Institucional Queixa Escolar, e contando com o apoio de diversas
entidades envolvidas na defesa dos direitos das criancas e adolescentes,
este livro marca um posicionamento ético-politico sobre a medicalizacdo
(..) (TAVERNA, 2011).

Fragmento 4

O livro é muito cuidadoso na parte conceitual e na descricdo dos aspectos
tecnolégicos, na composicdo grafica e organizacao, mas nao sao apresen-
tadas evidéncias cientificas de eficiéncia, problemas, satisfacao, motivacao,
ritmo, retencéo e outros aspectos relevantes quando sao enfocados os dois
principais personagens: docente e aluno. A bibliografia referida é atualizada.
E obra de grande utilidade para as pessoas que estdo envolvidas direta e
indiretamente com o ensino em situacao virtual (WITTER, 2011).

RESPOSTA COMENTADA

O Fragmento 1 apresenta a estrutura do livro, isto €, a organizagdo
de suas partes e capitulos.

O Fragmento 2 aponta uma limitacdo (nesse caso, uma lacuna):
certa teoria importante da drea ndo foi incluida entre as consideradas
no livro. Note que, mesmo ao apontar uma falha, a autora da rese-
nha néo deixa de reconhecer a boa qualidade do livro ao empregar
o adjetivo “excelente” em referéncia a ele. Ou seja, a atitude do
autor pode se manifestar com clareza na selecdo do vocabuldrio
empregado, mesmo que na escolha de uma Unica palavra.

O Fragmento 3 objetiva apresentar o contexto em que o livro se
insere. Ao descrever o ambiente cultural e académico que circunda
a producdo e a publicacdo do livro, o resenhador valoriza a obra
resenhada, pois evidencia sua pertinéncia, importancia, atualidade.



O Fragmento 4, apesar de pouco extenso, contém trés tipos dife-
rentes de informacgdo: qualidades do livro (“é muito cuidadoso...”;
“bibliografia atualizada”), limitacées (ndo sdo apresentadas evi-
déncias cientifficas..”) e publico-alvo (“pessoas envolvidas com o
ensino virtual”).

Nio hd, em principio, uma ordem fixa para que esses tipos de
informagio se distribuam ao longo da resenha. No entanto, certas for-
mas de iniciar o texto sdo frequentes: é comum encontrarmos resenhas
que comegam com a contextualizagdo do livro ou com dados sobre os
autores. Como exemplo, vamos analisar a distribuicdo das informagoes
no texto integral de mais uma resenha, produzida por uma estudante

da PUC-Rio.

Nos somos muitos cavalos

Ana Luiza Pires de Carvalho e Albuquerque

RUFFATO, Luiz. Eles eram muitos cavalos. 6. ed. rev. Rio de
Janeiro: Record, 2007.

Existem aspectos da vida que fazemos questdo de ignorar quando
vivemos em grandes metrépoles. Alguns estudiosos afirmam que,
psicologicamente, nossa mente nio suportaria a quantidade de
estimulos sociais se resolvéssemos dar aten¢ao a todas as centenas
de milhares de pessoas que cruzam seus caminhos com 0s nossos
todos os dias. Entdo nos fechamos e selecionamos aqueles que, de
acordo com nosso juizo, merecem fazer parte do “nosso mundo”.
Quando desviamos de uma mulher distraida que quase esbarrou
em nos enquanto mexia no celular, ndo esperamos desculpas, ndo
perguntamos seu nome, se tem filhos, aonde vai, de onde vem, o
que a aflige ou faz feliz. Simplesmente vamos adiante e ndo pensa-

mos mais na figura que, por sua vez, também segue seu caminho.

Essa é, talvez, a grande reflexdo que pode ser extraida da obra
Eles eram muitos cavalos, de Luiz Ruffato. Nesse livro, o autor
expOe uma série de setenta pequenos contos cotidianos que
expressam perfeitamente as angustias de se viver neste mundo

agitado e cosmopolita. Do cachorro de rua ao secretario do

No primeiro para-
grafo, apresenta-se
uma contextuali-
zagdo: a autora da
resenha discorre
sobre aspectos da
vida cotidiana que
estdo presentes na
tematica do livro
resenhado.

No segundo para-
grafo, descreve-se o
livro no que se refere
a sua estrutura e a
seu conteudo. Aqui
ja se revela uma
postura analitica,

na identificacao da
“grande reflexdao”
proposta pelo livro
(o que é uma infe-
réncia ou interpreta-
¢do da resenhadora),
e avaliativa, no
emprego da palavra
“perfeitamente”.
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No terceiro para-
grafo, prossegue a
descricao do livro,
agora focalizando o
estilo de linguagem.
Fica implicito um
julgamento positivo
por parte da autora
da resenha, que
reconhece a eficdcia
do estilo adotado no
livro para envolver
o leitor.

No quarto paragra-
fo, apresenta-se uma
analise e interpre-
ta¢do da autora da
resenha acerca do
livro, enfatizando a
atualidade dos temas
abordados. Ha,
implicito, um julga-
mento positivo, ao
se reconhecer que o
livro “critica”, “ana-
lisa” e “elucida”
aspectos da socieda-
de moderna.

No quinto paragra-
fo, aprofunda-se

a interpretacao da
autora da resenha,
que apresenta as
reflexdes que a leitu-
ra suscitou nela.

Lingua Portuguesa Instrumental | A resenha: compartilhando leituras

governador, o autor procura evidenciar as diferentes visdes de
mundo, propondo um “tour” pela vida de pessoas em todos os

estratos sociais presentes nas grandes cidades.

E curioso notar a variedade de estilos adotados pelo autor para
despertar no leitor a mais extensa gama de sensagdes: aflicdo,
angustia, tristeza, pena, surpresa, lentidao e velocidade. Através
de sinais de pontuacdo (ou da auséncia deles), Ruffato introduz
o interlocutor na vida e nos pensamentos dos personagens que
cria, fazendo-nos ver o que eles veem e sentir o que sentem. A
narragdo também varia constantemente entre terceira pessoa,
primeira pessoa, narrador personagem (que conta histdrias sobre
outras pessoas) e, inclusive, auséncia de narracio, pois alguns de

seus contos sao como transcri¢oes de falas naturais.

Eles eram muitos cavalos é, no mesmo compasso, critica e andli-
se da sociedade moderna. Faz questdo de elucidar os vicios, a
prepoténcia e os desvios de conduta dos seres humanos infectados
pelo virus que assola os grandes centros urbanos. As historias
(que, sob uma primeira luz, podem parecer desconexas) constro-
em uma imensa rede de relatos e pensamentos fragmentados, que
acabam constituindo uma ideia de todo. Alguns parecem estabe-
lecer entre si certa conexao semantica, como se 0 autor, ao termi-
nar um depoimento, simplesmente focalizasse uma “cimera
invisivel” em outro ponto de uma mesma paisagem. A sensa¢ao
¢ a de que tudo que é narrado pelo autor acontece a0 mesmo

tempo, no decorrer de um dia normal na cidade de Sdo Paulo.

E possivel escapar da teia da modernidade? Ruffato ndo deixa
claro. Mas sua visdo melancélica sobre o real ndo parece deixar
maior esperanga. Talvez esta resida, para o autor, no préprio
entendimento de que o invisivel continua existindo, apesar de
nossas tentativas de jogd-lo para debaixo do tapete. Entretanto,
ainda me parece que ele ndo acredita em uma conscientizagdo da
sociedade para com o mundo que nos cerca. Para o autor, somos
muitos cavalos e, como tais, passaremos nossos dias trabalhando,
correndo e, principalmente, sem jamais perceber completamente

a complexidade de nosso universo social.

Como vocé pode constatar pela andlise desse exemplo, nao é obri-
gatdria a inclusio de todos os contetidos que listamos anteriormente para
caracterizar um texto como resenha. Cada autor compde sua resenha da

maneira que melhor corresponde a seus propdsitos discursivos, lancando
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mao daqueles tipos de informagio, ou ainda de outros pertinentes, em

propor¢do e ordenagdo variaveis.

CONCLUSAO

As resenhas, um género textual muito presente na atividade acadé-
mica, favorecem a difusdo e o compartilhamento de reflexdes de leitura.
Para bem elaborar uma resenha, comecamos, assim como ocorre com 0s
resumos, com uma boa leitura do texto a ser resenhado. No entanto, a rese-
nha ndo se limita ao resumo da obra — ela apresenta também uma anlise
critica. O autor de uma resenha avalia a obra resenhada, desenvolvendo as
justificativas cabiveis para suas opinides. Assim fornece, ao leitor, elementos

para decidir sobre seu interesse na leitura da obra que é objeto da resenha.

ATIVIDADE FINAL

Atende aos objetivos 2 e 3

O texto a seguir foi produzido por um estudante da Uerj. Apés |é-lo, faca o que

se pede nos itens a e b.

Romance policial inteligente e envolvente

André Luiz Teixeira de Araujo Pacheco

COBEN, Harlan. Fique comigo. Sao Paulo: Arqueiro, 2013.

Na nova trama de Harlan Coben, Fique comigo, conhecemos trés

personagens totalmente diferentes, mas que se veem atormentadas por

um incompreensivel acontecimento que marcou suas vidas. O enredo se

constréi como um empolgante suspense policial, no qual cada pagina traz

uma revelagdo surpreendente e nem tudo que é parece ser.

A atmosfera do livro é a tipica encontrada nas obras de Harlan Coben, escritor

conhecido por suas narrativas policiais muito envolventes e cheias de mistérios.

Em outros livros famosos do autor, como N&o conte a ninguém, Confie em

mim e Cilada, encontramos o mesmo estilo de escrita que caracteriza Fique

comigo, como por exemplo a ocorréncia de um crime néo resolvido, constantes

reviravoltas e personagens complexas e bem desenvolvidas.
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Os trés protagonistas de Fique comigo, Megan Pierce, Ray Levine e o detetive
Broome, levam vidas que nunca imaginariam ter e ndo conseguem evitar o
sentimento de insatisfacdo pessoal. Megan é uma ex-dancarina de boate que
agora leva uma vida tranquila e luxuosa com seu marido e filhos. Apesar de
adorar sua familia, ela sente falta da época em que era adorada pelos homens,
e cada dia trazia uma nova surpresa. Ray Levine foi um fotografo talentoso
e promissor, mas que agora trabalha como paparazzo de aluguel, profisséo
gue ele considera degradante e humilhante. Broome é um detetive frustrado,
pois ndo conseguiu resolver um caso de desaparecimento ha muitos anos.

Entdo o que esses trés poderiam ter em comum?

Dezessete anos antes dos eventos narrados ocorrerem, Stewart Green, um pai
de familia, desaparece sem deixar rastros e, ao que tudo indica, trata-se de um
crime. A partir dai, a vida dos trés, que, de alguma forma, estavam envolvidos
com esse homem, muda completamente: Megan foge e come¢a uma nova vida,
Ray passa a viver em condi¢des sub-humanas, atormentado por esse episddio,
e Broome ndo consegue superar o seu fracasso em resolver o caso. Quando
outro homem desaparece sob as mesmas circunstancias que Green, os caminhos
dos protagonistas se cruzam novamente, forcando-os a encarar o passado e

resolver o mistério que esconde muito mais do que eles pensam.

O livro s6 merece elogios. A leitura é facil e prende a atencao do leitor. Uma
das razdes que explicam isso é a forma como a narrativa esta estruturada.
Cada capitulo conta a histéria de um dos trés alternadamente, ou seja, se
um capitulo fala sobre Ray e termina com algo impactante, o seguinte ja
trata de Megan, por exemplo, o que mantém o interesse e a curiosidade na
leitura. Obviamente, o conteldo em si ndo deixa a desejar, ja que cada nova
pista que surge nos faz pensar e formular teorias, além de nos deixar com
aquela intrigante sensa¢do de que “quanto mais se sabe, menos se entende”.
O livro tem muitos personagens, todos eles muito bem aproveitados e
importantes para o desenvolvimento da trama. No mais, a histéria nos propicia
interessantes reflexdes. O passado sempre esta presente em nos, a espreita,
esperando para se revelar. Por isso, uma pessoa pode sufocar algumas das

varias "identidades” que possui, para a sobrevivéncia de outras. I:l

a) Numere os quadros de acordo com a lista seguinte, identificando o tipo de

informac¢do predominante em cada paragrafo:

1. informacgdes sobre o autor do livro;

2. descricdo do conteudo do livro;
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3. avaliacao do livro;

4. resumo do conteudo do livro.

b) No primeiro paragrafo do texto, identifique as palavras que sinalizam a atitude

do autor em relacdo ao livro.

RESPOSTA COMENTADA

a) Os conteldos listados se distribuem, nesse texto, da sequinte maneira:

Primeiro pardgrafo: 2 (descricdo do contetido do livro).

Segundo pardgrafo: 1 (informagées sobre o autor do livro).

Terceiro e quarto pardgrafos: 4 (resumo do contetdo do livro).

Quinto pardgrafo: 3 (avaliacdo do livro).

b) No primeiro pardgrafo, duas palavras indicam que o autor tem um julgamento
favordvel do livro. Ele o caracteriza como “empolgante” e considera que contém
revelagbes “surpreendentes’.

Como podemos constatar, mesmo em um trecho predominantemente descritivo, o
autor pode deixar patente sua atitude avaliativa.

RESUMO

Aresenha é um género textual que se caracteriza por conter uma descri¢cdo e uma
analise critica de um objeto - frequentemente, um livro ou filme. A descricdo e a
analise critica se desdobram em uma variedade de contetdos especificos, tais como
informacoes sobre os autores e sobre o contexto em que a obra foi produzida.
Resenhas costumam ser publicadas em jornais e revistas comuns e também em
periodicos académicos. A leitura de uma resenha pode auxiliar o leitor a decidir
sobre seu interesse em conhecer a obra resenhada, caso ainda ndo a conheca, e
pode, ainda, contribuir para aprofundar e enriquecer seu entendimento e suas

reflexdes sobre essa obra.
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Ordenando o didlogo:
citacoes e referéncias
bibliograficas

Helena Feres Hawad

Meta da aula

Apresentar as normas para referéncias
bibliograficas nos textos académicos.

Esperamos que, ao final desta aula, vocé seja
capaz de:

1. identificar corretamente as obras citadas na
leitura de textos académicos;

2. reconhecer as normas brasileiras em vigor para
a elaboracao de referéncias bibliograficas;

3. elaborar listas de referéncias bibliograficas em
conformidade com as normas brasileiras.



Lingua Portuguesa Instrumental | Ordenando o didlogo: citacbes e referéncias bibliograficas

INTRODUCAO

76

CEDERJ

Uma caracteristica marcante do texto académico é que ele “dialoga” cons-
tantemente com outros textos. Isto é: costumam existir, no texto académico,
referéncias a outros textos, de autores variados. As vezes, as obras citadas
servem para reforcar o que se diz no texto que faz as citacdes; outras vezes,
elas sdo questionadas, criticadas. Em todo caso, esse didlogo intertextual é
parte importante do desenvolvimento do contelido dos textos académicos.
Se, ao escrever, citamos textos de outros autores, é indispensavel informar
precisamente ao leitor que textos sao esses. Em primeiro lugar, isso é uma
guestao de respeito aos direitos autorais dos cientistas ou pensadores citados.
Em segundo lugar, é uma questao de respeito ao leitor, pois ele pode querer
saber mais detalhes sobre essas obras; pode, inclusive, desejar consulta-las
ou lé-las ele mesmo. Finalmente, a identificacdo exata das obras citadas é um
elemento constituinte da credibilidade académica daquele que faz a citacao.
Para organizar as referéncias bibliograficas em um texto académico, é preciso

seguir as normas vigentes. Vamos estuda-las nesta aula.

A NECESSIDADE DA PADRONIZACAO

Vocé deve ter observado que, no final do livro, existe uma se¢iao
chamada “Referéncias” e que o modo de fazer citagdes nas aulas, bem
como o modo de organizar a lista de referéncias no fim, seguem um for-
mato padronizado. Fazendo a Atividade 1, vocé podera observar alguns

desses detalhes, para comecar nosso estudo.

ATIVIDADE

Atende ao objetivo 1

1. A seguir, vocé |é o trecho inicial de um artigo académico; logo depois,
encontra-se a lista de referéncias bibliogréficas do mesmo artigo. Iden-
tifique, na lista, as obras citadas no trecho lido, destacando-as com um
marca-texto ou circundando-as com um lapis.

N&o sao poucas as criticas que a escola brasileira tem recebido no sentido
de apontar as falhas na consecucdo de seu objetivo fundamental: habilitar
os cidadaos ao dominio da lingua padrao. Exemplos dessas criticas podem
ser encontrados em Luft (1993), Pécora (1992), Geraldi (1995), entre outros.

()



Referéncias bibliograficas

GERALDI, Jodo Wanderley. Portos de passagem. 3. ed. Sao Paulo: Martins
Fontes, 1995.

LEMLE, Miriam. Heterogeneidade dialetal: um apelo a pesquisa. Tempo
brasileiro: linguistica e ensino do vernaculo, Rio de Janeiro, n. 53/54,
p. 60-94, abr./set. 1978.

LUFT, Celso Pedro. Lingua e liberdade. 2. ed. Sdo Paulo: Atica, 1993.
PECORA, Alcir. Problemas de redacdo. 4. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1992.
POSSENTI, Sirio; ILARI, Rodolfo. Ensino de lingua e gramética: alterar con-
tetdos ou alterar a imagem do professor? In: KIRST, Marta; CLEMENTE,
Ivo (Orgs.). Linguistica aplicada ao ensino de portugués. Porto Alegre:
Mercado Aberto, 1992. p. 7-15.

SIGNORINI, Inés. (Des)construindo bordas e fronteiras: letramento e iden-

tidade social. In: (Org.). Linguagem e identidade: elementos para
uma discussdo no campo aplicado. Campinas: Mercado de Letras, 1998.
p. 139-171.

TARALLO, Fernando. A pesquisa sociolinguistica. 6. ed. Sao Paulo: Atica, 1999.

Fonte: Adaptado de Hawad (2002).

RESPOSTA COMENTADA
As obras da lista que sdo citadas no fragmento transcrito nesta
atividade s@o as seguintes:
GERALDI, Jodo Wanderley. Portos de passagem. 3. ed. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 1995.
LUFT, Celso Pedro. Lingua e liberdade. 2. ed. Sédo Paulo: Atica, 1993.
PECORA, Alcir. Problemas de redacdo. 4. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1992.
Ou seja: quando o texto se refere a Luft (1993), estd citando o
livro de Celso Pedro Luft intitulado Lingua e liberdade, cuja segunda
edicdo foi publicada em 1993, quando se refere a Pécora (1992),
remete ao livro de Alcir Pécora intitulado Problemas de redacao, cuja
quarta edicdo foi publicada em 1992, e, quando se refere a Geraldi
(1995), refere-se ao livro Portos de passagem, de Jodo Wanderley
Geraldi, cuja terceira edicdo foi publicada em 1995.
Como vocé vé, a obra é citada no artigo pelo ultimo sobrenome
do autor e pelo ano de sua publicacéo. Se quiser saber o titulo e
outros detalhes, o leitor precisa consultar a lista de referéncias no
fim do artigo.
Observe com atencdo: o que é citado é um texto especifico (nesse
exemplo, um livro especifico) daquele autor, e ndo “o autor” Esse
detalhe é importante porque o mesmo autor pode dizer coisas
diferentes em diferentes publicacdes.
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No Brasil, a instituicdo responsavel pelo estabelecimento das normas
usadas nas referéncias bibliograficas nos textos académicos é a ABNT,
Associacao Brasileira de Normas Técnicas. O padrédo apresentado nesta
aula é o atual da ABNT, que vocé precisara usar na maioria de seus tra-
balhos. No entanto, ha periédicos académicos brasileiros que optam por
usar outros padrdes, como, por exemplo, o vigente nos Estados Unidos.
(Ha um exemplo dele na secdo 2 da Aula 17, na parte pré-textual da
resenha “Um presente para a psicologia da aprendizagem”, publicada
no periddico Psicologia Escolar e Educacional: “Lefrancois, G.R. (2008).
Teorias da Aprendizagem. Séo Paulo: Cengage”.) Assim, antes de enviar
um trabalho para um periédico ou para um evento académico, é impor-
tante consultar as normas para publicacdo ou apresentacdo de trabalhos
divulgadas por ele.

Na Atividade 1, vocé deve ter observado que, no texto académico,
fazemos referéncia a outros textos mencionando o nome do autor e o
ano da publicagio. Esse é um dos detalhes da padronizacdo que preci-
samos observar. Ao contrario do que pode parecer a primeira vista, essa
padronizacdo nao dificulta, e sim facilita nossa tarefa quando elaboramos
um texto académico.

Ja imaginou a trabalheira que teriamos se, a cada vez que preci-
sassemos fazer uma citag¢io ao escrever um texto, tivéssemos de decidir
de que modo fazer a indicagdo da obra citada? Poderiamos indicar s
o titulo da obra? Poderiamos indicar o titulo mais 0 nome completo do
autor? Ou s6 o titulo e o primeiro nome do autor? Ou o titulo abrevia-
do, mais 0 nome do autor seguido do dltimo sobrenome? E qual das
duas informagdes — o titulo ou 0 nome do autor — viria primeiro? E
se precisdssemos citar a mesma obra vdrias vezes, repetiriamos toda a
informagio a cada vez?

Agora imagine algo ainda pior: que alguém, ao escrever um tra-
balho académico, fizesse esse tipo de indicagdo de uma forma diferente a
cada vez. Pobre do leitor, que teria de fazer um esforco extra para lidar
com todas essas varia¢Oes no mesmo texto, reajustando suas estratégias
de compreensio a cada passo!

A padronizagio das citagdes e referéncias bibliograficas nos tex-
tos académicos cumpre, portanto, uma funcao facilitadora, na medida
em que, conhecida e dominada a conven¢do, ndo precisamos mais

nos preocupar com ela. Faremos sempre da mesma forma ao escrever;



igualmente, ao ler um texto académico, usaremos o mesmo conhecimento
para identificar as obras citadas nele.

Essa padronizacao é rica em pequenos detalhes, todos eles impor-
tantes. Nao podemos deixar de observar nenhum ao fazer as citagoes e
ao elaborar nossa lista de referéncias, por isso vamos estuda-los atenta-

mente ao longo desta aula.

CITAGCAO: DIALOGO INTERTEXTUAL

Qual é a funcio das citacdes em um texto académico? Em outras
palavras, por que e para que um autor cita outros?

O objetivo bésico do texto académico € a circulacao do conhe-
cimento. Ora, o conhecimento nio se produz isoladamente, apartado
de um contexto sociocultural e de uma historia. Portanto, o didlogo é
fundamental nesse processo. Saber o que diferentes autores pensaram e
produziram sobre o assunto, reconhecer diversos pontos de vista, avaliar
propostas alternativas de abordagem, tudo isso é parte indissociavel do

trabalho de producdo de conhecimento.

Figura 18.1: As citacdes de outros autores em produgdes textuais sdo pegas funda-
mentais para a circula¢do de conhecimento no meio académico.

Fonte: http://www.freeimages.com/assets/24/239954/books-3-499985-m.jpg

Devemos tomar cuidado para nio confundir citar e copiar. Uma
copia do trabalho de outra pessoa, no todo ou em parte, ndo é um tra-
balho académico. Pelo contrario, a copia caracteriza plagio, isto é, uma
apropriagao indevida do trabalho alheio — mesmo que a fonte da cépia
seja indicada! Quando citamos, ao contrario, o objetivo é incorporar
as ideias de outra pessoa a nosso trabalho como parte de um didlogo:

seja porque essas ideias servem de base para as nossas, seja porque elas
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fornecem um ponto de partida interessante para reflexdes que queremos
desenvolver, seja porque desejamos questiond-las.

E necessério, em qualquer caso, que nosso trabalho nio se restrinja
a apresentar fragmentos do que outros escreveram, mas que contenha
uma contribui¢do nossa, ainda que seja apenas para articular entre si e
comentar as ideias dos diferentes autores que citamos.

Veja a seguir um exemplo de citagio inserida em um texto académico:

O ensino hoje deixou de ser uma missdo, no sentido mais amplo, nobre
e generoso do termo, para ser, como diz Morin, uma funcdo e uma espe-
cializacdo - aquilo que trata da parte, sem conseguir apreender o todo.
Logo, mais um sintoma da forma redutora como tratamos o conhecimento
nesse inicio de terceiro milénio:

Freud dizia que ha trés funcées impossiveis por definicdo: educar,

governar, psicanalisar. E que sdo mais que funcdes ou profissdes.

O carater funcional do ensino leva a reduzir o professor ao funcio-

nario. O carater profissional do ensino leva a reduzir o professor

ao especialista. O ensino deve voltar a ser ndo apenas uma funcao,

uma especializacdo, uma profissdo, mas também uma tarefa de

satde publica: uma missdo. Uma missao de transmissao (MORIN,

2000, p. 101).

Devemos entdo nos preparar para essa missdo. Essa tarefa passa por
transformar nossos saberes, revisionar praticas pedagogicas redutoras
do conhecimento, construir novas formas de cognicdo que permitam
enfrentarmos as incertezas e as interrogacdes deste inicio de século e
milénio (CARMO, 2008).

Esse fragmento é parte de um artigo académico intitulado “A
educacio e os educadores do futuro”, de Eduardo Benzatti do Carmo,
de 2008. O primeiro e o ultimo pardgrafos transcritos foram escritos
por esse autor. O pardgrafo do meio é de outro autor, indicado entre
parénteses, no fim do trecho citado: MORIN.

Nesse exemplo, o autor do artigo busca apoio no autor Morin e se
alinha com as ideias dele. Ao fazer isso, traz, para seu texto, a autoridade
académica do autor citado. E como se dissesse: “nio estou pensando isso
sozinho, estou alinhando meu pensamento ao de Morin”.

Observe a forma de apresentar essa citacdo. Como ela é longa —
isto é, passa de trés linhas —, fica em um pardgrafo separado, recuado (no

mesmo alinhamento da primeira linha dos demais paragrafos do texto),



espacamento simples entre as linhas e em fonte menor. Esses sinais (sepa-
ragdo do paragrafo, recuo, espacamento simples e tamanho reduzido
da fonte) sdo suficientes para o leitor saber que se trata de uma citagao;
entao, nao usamos aspas nesse caso.

O trecho citado, porém, pode ser curto —isto é, ter até trés linhas,
no maximo. Nesse caso, ele ndo aparece em um parigrafo separado,
mas € incorporado ao proprio pardgrafo do texto em que a citagio se
insere, além de vir separado por aspas. Veja outro exemplo, do mesmo

artigo de Carmo (2008):

Devemos buscar saberes que nos instrumentalizem para que possamos
responder as questdes fundamentais referentes a ética, a cidadania, a soli-
dariedade planetaria e global do presente e do futuro. Nesta perspectiva,
Morin (2000) sugere sete saberes “fundamentais” para a educagdo do
futuro, indicados a “toda sociedade e em toda cultura, sem exclusividade
nem rejei¢do, segundo modelos e regras préprias a cada sociedade e a
cada cultura” (p. 13).

Em ambas as situagdes — isto é, quer se trate de uma citagdo
longa, quer se trate de uma curta — é indispensavel mencionar a pdgina
da publicag¢do original (livro, periédico, anais de evento) de onde a
citagdo foi retirada.

Nos dois exemplos examinados nesta secdao, vimos citagoes dire-
tas, isto é, aquelas em que as palavras do autor citado sdo transcritas
literalmente, conforme ele as escreveu. No entanto, uma citagdo pode
ser indireta (tfambém chamada “livre”). E o que ocorre quando apresen-
tamos as ideias do autor citado com nossas proprias palavras. Também
nesse caso é preciso apresentar a fonte de onde as ideias foram extrai-
das, informando a obra (pelo sobrenome do autor e 0 ano da edi¢io) e,
quando possivel e pertinente, os nimeros das paginas.

Pode ocorrer que certas ideias que queremos citar de forma indi-
reta ou livre sejam recorrentes no pensamento de um autor e apare¢am
em vdrias obras dele. Nesse caso, pode-se dispensar a indica¢dao de ano
referente a uma obra especifica. Pode também ser o caso de a citacao indi-

reta ou livre fazer uma sintese, em poucas palavras, do conteido de um
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artigo ou livro inteiro. Entdo, pode-se dispensar a indicagdo dos nimeros
de paginas, mas sempre teremos de indicar o autor. Veja um exemplo

de citagao livre retirado do mesmo artigo académico de Carmo (2008):

Deveremos despertar e cultivar nas futuras geracées um sentimento de
desvelo e pertencimento a terra. A terra como a casa comum de todos,
como nossa primeira e Ultima patria: a Terra-Patria. Essa ideia de per-
tencimento a uma patria planetaria esta aprofundada em outro livro de
Edgar Morin escrito a quatro maos com a critica de literatura e de ciéncias
Anne Brigitte Kern (MORIN; KERN, 2000).

O artigo “A educacao e os educadores do futuro”, de Eduardo
Benzatti do Carmo, encontra-se disponivel para download em:
<http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObra-
Form.do?select_action=&co_obra=105128>.

As vezes, citagdes aparecem em notas de rodapé, isto ¢, no fim de
uma pagina. Sua fun¢do no texto, nesse caso, é a mesma ji apontada

aqui: criar um didlogo com as ideias expostas no texto em que se incluem.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS: DETALHES DAS FONTES

Nos trechos usados como exemplos na se¢ao anterior, extraidos
do artigo de Eduardo Benzatti do Carmo, vimos a citagao de duas obras
do filésofo Edgar Morin, indicadas como “MORIN, 2000” e MORINj
KERN, 2000”. Na lista de referéncias bibliogréficas, no fim do artigo,
encontramos as seguintes informagdes, que nos permitem saber exata-

mente de que obras se trata:

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessdrios a educacdo do futuro.
Traducio de Catarina Eleonora F. da Silva e Jeanne Sawaya. Sdo
Paulo: Cortez; Brasilia, DF: Unesco, 2000. Titulo original: Les
sept savoirs nécessaires a I'éducation du futur.

__ ;s KERN, Anne Brigitte. Terra-Pdtria. Tradugdo de Paulo
Azevedo Neves da Silva. Porto Alegre: Sulina, 2000. Titulo ori-

ginal: Terre-Patrie.



Os livros citados tém como titulos Os sete saberes necessdrios a
educacdo do futuro e Terra-Pdtria. O primeiro é de autoria de Edgar
Morin. No segundo, hd uma coautoria entre ele e Anne Brigitte Kern.
O traco antes do nome dessa autora indica a repeti¢io do autor ante-
riormente citado, isto é, Edgar Morin.

A apresentagio dessas informagdes bibliogrificas segue um padrio
especifico e detalhado. Na Atividade 2, a seguir, vamos examinar e pra-

ticar as normas em vigor para a elaboragio desse tipo de lista.

Vérios sites na internet oferecem informagdes sobre a elabo-
ragao de referéncias bibliograficas em trabalhos académicos.
Sugerimos que vocé consulte os seguintes:
http://www.biblioteca.ufrrj.br/referencias.htmi
http://www.studium.iar.unicamp.br/biblio/guia.html
http://www.casaruibarbosa.gov.br/dados/DOC/manuais/
FCRB_Manual_de_referencias_bibliograficas_completo.pdf

ATIVIDADE

Atende ao objetivo 2

2. Na Atividade 1, examinamos um exemplo de lista de referéncias biblio-
gréficas, parcialmente reproduzido a seguir:

GERALD], Jodo Wanderley. Portos de passagem. 3. ed. Sao Paulo: Martins
Fontes, 1995.

LUFT, Celso Pedro. Lingua e liberdade. 2. ed. Sao Paulo: Atica, 1993.
PECORA, Alcir. Problemas de redacdo. 4. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1992.
TARALLO, Fernando. A pesquisa sociolinguistica. 6. ed. Sao Paulo: Atica, 1999.

A partir dessa lista, faca o que se pede nos itens | e Il.

| - Reconheca, na lista, os exemplos que completam adequadamente cada
orientacao a seguir e transcreva-os nas lacunas.

a) As obras sdo apresentadas partindo-se do ultimo sobrenome do autor,
que é sempre escrito em letras maitsculas (caixa-alta). Em nosso exemplo,
GERALDI, , e
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b) Ap6s o sobrenome do autor, usamos uma virgula e escrevemos entao
seu prenome, seguido dos outros sobrenomes (os do meio), se houver.
No prenome e nos sobrenomes do meio, sé a inicial € maiuscula. Apds o
nome do autor, usamos ponto. Em nosso exemplo:

GERALDI, Jodo Wanderley.
LUFT,

, Alcir.

c) Apds o nome do autor e do ponto, escrevemos o titulo do livro, que
vem em destaque (italico, como no exemplo, ou negrito), seguido de
ponto, como em:

GERALDI, Jodo Wanderley. Portos de passagem.
Caso escrevamos a lista a mao, nao é possivel usar italico ou negrito; entao
sublinhamos o titulo, mantendo os espacos entre as palavras, assim:

GERALDI, Jodio-Wanderley. Portos de passagem.

Outro exemplo de titulo de livro, em itélico/negrito (ou sublinhado, na
escrita manual) e seguido de ponto, logo apés o nome do autor, na lista
dada, é:

d) Apds o titulo do livro, vém informacdes sobre a edicdo, nesta ordem:

* 0 numero da edicdo, expresso em algarismos (sem a notacao que indica
numeral ordinal, como 2° ou 3?), seguido de ponto, e da abreviacao ed.,
também seguida de ponto (essa informacdo nao aparece caso se trate da
primeira edi¢ao do livro);

» a cidade onde se localiza a editora;

+ 0 nome da editora (sem a palavra “editora”) e

* 0 ano da publicacdo.

Essas informacdes se encontram nas péginas iniciais do livro, geralmente em
sua ficha catalogréfica. E indispensavel respeitar a pontuacdo convencional:
dois pontos entre o nome da cidade e o da editora, virgula entre o nome
da editora e o ano, e ponto apds o ano. Veja esse exemplo:

GERALDI, Jodo Wanderley. Portos de passagem. 3. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1995.

Sabemos que se trata da terceira edicdo do livro, publicada em 1995 pela
editora Martins Fontes, localizada na cidade de Sdo Paulo.
Outro exemplo que pode ser extraido de nossa lista é:

Il - Reexamine a lista e reconheca o critério usado para ordenar dentro
dela as diferentes obras.



RESPOSTA COMENTADA
No item |, alinea a, cabem nas lacunas os sobrenomes dos autores da lista:
LUFT, PECORA E TARALLO. Certifique-se de haver escrito todos eles em caixa-
-alta, ou sejfa, letras maidsculas.
Na alinea b, completamos as lacunas com os demais nomes de cada autor,
e o resultado é o seguinte:
LUFT, Celso Pedro.
PECORA, Alcir.
TARALLO, Fernando.
Confira com cuidado se acertou a pontuagdo: ponto apds “Celso Pedro’; virgula
apds “PECORA’ virgula apds “TARALLO" e ponto apds “Fernando”
Na alinea ¢, vocé pode ter usado qualquer um dos seguintes exemplos (tendo o
cuidado de sublinhar o titulo, se tiver escrito a resposta & mdo, e de respeitar as
normas de emprego das maitsculas e minusculas e dos sinais de pontuagdo):

LUFT, Celso-Pedro- Lingua e Liberdade:.
PECORA, Alciv. Problemas de redacio.
TARALLO, Fernando. A pesquis sociolinguistica.

Na alinea d, sua resposta estd certa se vocé copiou qualquer uma das referén-
cias da lista a partir da sequnda, respeitando todas as normas apresentadas
nesta atividade.

Finalmente, no item Il, vocé deve ter observado que o critério usado para
ordenar as obras na lista é a ordem alfabética dos ultimos sobrenomes dos
autores. Esse critério também é parte das normas e, portanto, precisa ser res-
peitado quando vocé organizar as referéncias bibliogrdficas em seus trabalhos.

Na Atividade 2, trabalhamos apenas com uma parte da lista
examinada na Atividade 1. Se vocé reler a lista completa, vai observar
que as obras que deixamos de fora ao reduzi-la s3o apresentadas de um
modo um pouco diferente do que foi descrito na Atividade 2. O que
essa diferenca indica?

As obras excluidas na versio reduzida da lista ndo sdo livros
completos, e sim capitulos de livros, ou artigos publicados em periddicos
académicos. Mencionamos na lista apenas um ou alguns capitulos de
um livro quando, em nosso trabalho, ndo fazemos referéncia ao livro
completo, mas somente a essa parte.

Nesse caso, entdo, aplicam-se normas parcialmente diferentes.
Apés o nome do autor, indicado conforme vimos na Atividade 2, vem

o titulo do texto citado — artigo ou capitulo — sem qualquer tipo de
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grifo: nem sublinhado, nem negrito, nem aspas. Sabemos que se trata
do titulo do texto citado por causa de sua posi¢ao dentro do conjunto.
Esse titulo é seguido de ponto e, depois dele, indicamos a publicaciao
dentro da qual o texto citado se encontra. Se for um livro, a indicacdo
segue conforme visto na atividade para livros em geral. Veja a seguir um

exemplo extraido de nossa lista:

POSSENTI, Sirio; ILARIL, Rodolfo. Ensino de lingua e gramadtica:
alterar conteidos ou alterar a imagem do professor? In: KIRST,
Marta; CLEMENTE, Ivo (Orgs.). Linguistica aplicada ao ensino
de portugués. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1992. p. 7-15.

Aqui se faz referéncia a um artigo escrito por Sirio Possenti e
Rodolfo Ilari, intitulado “Ensino de lingua e gramdtica: alterar contet-
dos ou alterar a imagem do professor?”. Como se trata de dois autores,
usamos ponto-e-virgula entre os nomes deles. Esse artigo se encontra
dentro de um livro intitulado Linguistica aplicada ao ensino de portu-
gués — o que é indicado pela palavra “In”, seguida de dois-pontos. Esse
titulo estd em itdlico na referéncia porque € o titulo do livro, mas observe
que o texto citado no trabalho de onde a lista foi extraida é o artigo de
Possenti e Ilari, ndo o livro completo.

O livro em questio tem capitulos escritos por autores diferentes e
0s responsaveis por sua organizagao geral sio Marta Kirst e Ivo Clemente
— e é isso que indica a abreviacdo “Orgs.” posta entre parénteses apos
os nomes deles (novamente, aqui, como se trata de dois organizadores,
usamos ponto-e-virgula entre os nomes deles, assim como fazemos no
caso de dois autores).

Note que, para os demais detalhes, se aplicam as mesmas nor-
mas vistas anteriormente no caso da citacao de livros completos. No
fim de tudo, no entanto, indica-se o intervalo de paginas do livro onde
se encontra o artigo citado — no exemplo examinado, a indicagdo “p.
7-15” significa que o artigo citado comega na pagina 7 e termina na
pdgina 15 do livro.

Também pode ser o caso de o artigo citado se encontrar inserido
em um periddico académico. H4 um exemplo dessa situagio em nossa
lista inicial:

LEMLE, Miriam. Heterogeneidade dialetal: um apelo a pesquisa.

Tempo brasileiro: linguistica e ensino do vernaculo, Rio de Janeiro,
n. 53/54, p. 60-94, abr./set. 1978.



Esse caso tem similaridade com o examinado anteriormente, isto

€, 0 de um artigo ou capitulo inserido em um livro. Observe que ndo ha,

AULA ﬁ

no entanto, referéncia a organizadores do volume. Além disso, como os
periddicos, muitas vezes, tém mais de um nimero por ano, aparecem, na
referéncia, o nimero da edi¢do e a indicacdo do periodo pertinente, antes
do ano (em nosso exemplo, o volume citado corresponde aos niimeros
53 e 54, dos meses de abril a setembro do ano de 1978).

Vamos praticar um pouco essas normas na Atividade 3?

ATIVIDADE

Atende ao objetivo 2

‘ 3. A seguir, encontra-se destacada mais uma das referéncias de nossa lista
inicial. A respeito dela, faca o que se pede em I e Il

SIGNORINI, Inés. (Des)construindo bordas e fronteiras: letramento e identi-
dade social. In: (Org.). Linguagem e identidade: elementos para uma

discussao no campo aplicado. Campinas: Mercado de Letras, 1998. p.139-171.

| - Identifique nessa referéncia os elementos pedidos nas alineas a seguir:
a) O titulo e o subtitulo do texto citado:

b) O titulo e o subtitulo do volume em que esse texto se encontra:

¢) O(A) autor(a) do texto citado:

d) O(A) organizador(a) do volume em que o texto se encontra:

e) A editora que publicou o volume:

f) A cidade onde se localiza a editora:

g) O ano da publicacdo do volume:

h) O intervalo de paginas em que o texto citado se encontra:

Il - Responda:
O volume em que se encontra o texto citado nessa referéncia é um livro
ou um periddico?
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RESPOSTA COMENTADA
Os elementos pedidos no item | da Atividade s@o os seguintes:
a) O titulo e o subtitulo do texto citado: (Des)construindo bordas e
fronteiras: letramento e identidade social.
b) O titulo e o subtitulo do volume em que esse texto se encontra:
Linguagem e identidade: elementos para uma discussdo no campo
aplicado.
¢) O(A) autor(a) do texto citado: Inés Signorini.
d) O(A) organizador(a) do volume em que o texto se encontra:
Inés Signorini.
e) A editora que publicou o volume: Mercado de Letras.
f) A cidade onde se localiza a editora: Campinas.
g) O ano da publicagdo do volume: 1998.
h) O intervalo de pdginas em que o texto citado se encontra: pdgi-
nas 139 a 171.
Como observamos anteriormente, no exemplo da indicacéo das obras
de Edgar Morin, o traco usado na referéncia indica que Inés Signorini
é a organizadora do volume em que o artigo citado se encontra, além
de ser a autora do artigo. Essa é uma convengdo usada também
quando incluimos, na lista, mais de um trabalho do mesmo autor. A
partir da segunda mengdo, usamos o traco, sequido de ponto, e isso
significa que nos referimos ao Ultimo autor mencionado.
Observe ainda, nas alineas a e b, que os subtitulos aparecem apds
os titulos, antecedidos por dois-pontos, com iniciais mindsculas e
sem itdlico/negrito.
Com relagdo ao item Il, sabemos que se trata de um livro e ndo de
um periddico por haver a indicagdo do nome da organizadora do
volume. Outras pistas também podem contribuir para essa conclu-
sdo, como o fato de ndo haver referéncia a um nimero de volume.

Se quiser ver mais exemplos de organizacao de referéncias
bibliograficas no padrdo ABNT, visite o endereco:
http://www.puc-rio.br/ensinopesg/ccpg/normas/.

Esse é o manual de orientacées para os alunos de P6s-Gradu-
acao da PUC-Rio. Clique sobre “Normas para apresentacao de
teses e dissertacdes”. Em seguida, clique sobre os diferentes
itens da lista “Referéncias bibliograficas”.
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CONCLUSAO

Os géneros textuais produzidos na atividade académica obedecem
a convencdes consideravelmente fixas. Entre elas, destacam-se as normas
para citagdes e listas de referéncias bibliograficas. Essas convengdes, a
primeira vista, podem representar alguma dificuldade para os iniciantes.
Logo, porém, fica claro que, de modo geral, elas sdo funcionais dentro
desses géneros, isto é, contribuem para que os textos produzidos em
conformidade com elas cumpram a contento suas finalidades — em tltima

analise, possibilitar e facilitar a circulagio do conhecimento.

ATIVIDADE FINAL

Atende ao objetivo 3

Organize uma lista de referéncias bibliograficas com as informacdes fornecidas a

seguir. Observe as convenc¢des estudadas nesta aula.

Livro 1

Titulo: Autoridade dos pais e educacdo da liberdade
Autor: Haim Grunspun

Ano: 1983

Editora: Almed

Cidade: Sao Paulo

Livro 2

Titulo: Cinco estudos de educacdo moral
Organizador: Lino de Macedo

Ano: 1996

Editora: Casa do Psic6logo

Cidade: Sao Paulo

Livro 3
Titulo: Educag¢ao e infancia

Subtitulo: Multiplos olhares, outras leituras

Organizadoras: Carla Vasquez, Maria Sirlene Schlickmann e Rosania Campos

Ano: 2009
Editora: UNIJUI
Cidade: ljui
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Livro 4

Titulo: Reflexdes sobre a crianga, o brinquedo e a educacao
Autor: Walter Benjamin

Ano: 2009

Editora: Duas Cidades

Cidade: Sao Paulo

Livro 5

Titulo: A dialética da inclusdo em educacgao

Subtitulo: Uma possibilidade em um cenério de contradicées
Autora: Bianca Fatima Cordeiro dos Santos Fogli

Ano: 2012

Editora: DP et Alli

Cidade: Petrépolis
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RESPOSTA COMENTADA
Observando todos os detalhes estudados nesta aula, a lista fica assim:
BENJAMIN, Walter. Reflexées sobre a crianca, o brinquedo e a educagdo. Sao
Paulo: Duas Cidades, 20009.
FOGLI, Bianca Fdtima Cordeiro dos Santos. A dialética da inclusdo em educacdo:
uma possibilidade em um cendrio de contradicées. Petrdpolis: DP et Allj, 2012.
GRUNSPUN, Haim. Autoridade dos pais e educacdo da liberdade. Sdo Paulo:
Almed, 1983.
MACEDO, Lino de (Org.). Cinco estudos de educagcdo moral. Séo Paulo: Casa do
Psicologo, 1996.
VASQUEZ, Carla; SCHLICKMANN, Maria Sirlene; CAMPQOS, Rosénia. (Orgs.). Educagdo
e infancia: multiplos olhares, outras leituras. ljui: UNIJU 2009.
Verifique cuidadosamente se o emprego dos sinais de pontuacdo estd correto em
sua resposta. Tenha aten¢do, ainda, & grafia exata dos nomes dos autores. Se vocé
escreveu a resposta & mdo, ndo se esqueca de sublinhar os titulos dos livros, que
aparecem em itdlico e negrito nesta resposta comentada, tendo o cuidado de inter-
romper o traco nos espacos entre as palavras. Os subtitulos ndo sdo sublinhados
(como também ndo receberam destaque nesta resposta comentada). Finalmente,
observe que a resposta correta & atividade exige que vocé altere a ordem em que
os livros aparecem no enunciado, pois, na lista elaborada, é preciso empregar a
ordem alfabética dos sobrenomes dos autores e organizadores.

CEDERJ

91



Lingua Portuguesa Instrumental | Ordenando o didlogo: citacbes e referéncias bibliograficas

92

RESUMO

As citagdes, um elemento frequente nos textos académicos, séo parte do dialogo
gue esses textos costumam estabelecer uns com os outros. A inclusdo de cita¢des
em um texto segue normas técnicas, a fim de ordenar e facilitar o trabalho tanto
do autor como do leitor, o que contribui para que esses textos cumpram sua fina-
lidade de fazer circular o conhecimento. Ao organizar referéncias bibliograficas,
mencionamos as obras comecando pelo Gltimo sobrenome do autor, em letras
mailsculas, e as listamos respeitando a ordem alfabética desses sobrenomes.
Diversos outros detalhes padronizados, como a ordem das informacdes relativas a
cada obra e o emprego dos sinais de pontuacdo, também precisam ser observados

na elaboracdo de referéncias bibliograficas.
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O milagre sem o0 nome
do santo: a impessoalidade
no texto académico

Helena Feres Hawad

Meta da aula

Apresentar algumas estruturas gramaticais da
lingua portuguesa usadas na producao de textos
impessoais.

Esperamos que, ao final desta aula, vocé seja
capaz de:

1. empregar o verbo haver para tornar um texto
mais impessoal;

2. reescrever frases alterando a voz verbal de ativa
para passiva;

3. reescrever frases empregando o clitico se para
expressar impessoalidade;

4. reescrever frases empregando o verbo ser
com adjetivo e infinitivo verbal para expressar
impessoalidade.
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no texto académico

Comecaremos nossa aula com um exemplo de texto:

O empenho em analisar a valorizacdo de fatores subjetivos afeta
positivamente a correta previsao das formas de acdo. O que é preciso
ter sempre em mente é que a crescente influéncia da midia obriga a
analise dos métodos utilizados na avaliacdo de resultados. Neste sen-
tido, o entendimento das metas propostas maximiza as possibilidades
por conta dos relacionamentos verticais entre as hierarquias. Pode-se
ja vislumbrar o modo pelo qual o consenso sobre a necessidade de
qualificacdo oferece uma interessante oportunidade para verificacdo

das diversas correntes de pensamento.

Vocé entendeu alguma coisa? Provavelmente, ndo... Esse “texto” foi obtido
com uma ferramenta, disponivel na internet, chamada “Gerador de Lero-
-lero” (www.lerolero.com). Obviamente é uma brincadeira, uma zombaria
com o estilo pomposo e vazio de certos textos do discurso corporativo e
também do académico.

Os criadores do Gerador de Lero-lero devem ter observado que certas marcas
linguisticas — isto é, certas palavras e estruturas gramaticais da lingua — sao
recorrentes nos textos que circulam nesses meios profissionais. Concentrando-
-se uma grande quantidade dessas marcas, sem nenhuma preocupacdo com
o sentido, pode-se conseguir essa impressao de um texto “complexo”, “bem
escrito”, “bonito” — mas que nao significa nada!

Como ja sabemos, os textos académicos sao elaborados para circular dentro
de determinado meio profissional, atendendo as necessidades especificas das
tarefas desenvolvidas em seu ambito. A sensacédo de dificuldade de entendi-
mento que eles provocam no leigo, isto &, no leitor que néo pertence a esse
meio, origina a crenca corrente de que o texto académico é “empolado” e
“nao diz nada” —em outras palavras, nao passa de “lero-lero”. Ao contrario,
nos textos académicos bem construidos e dotados de bom contelido, todos
os elementos linguisticos empregados sdo funcionais e contribuem para que
o texto cumpra o papel que se espera dele na situacdo em que é usado.
Nesta aula, vamos praticar o uso de diferentes recursos da lingua portuguesa

gue sao usados com frequéncia na producao dos textos académicos.



RECURSOS LINGUISTICOS PARA EXPRESSAR
IMPESSOALIDADE

Embora seja possivel usar um estilo pessoal nos textos académi-
cos, eles, em geral, se caracterizam por uma linguagem impessoal. Essa
caracteristica enfatiza que o texto ndo tem, COmMo assunto, seu autor ou
seu leitor, e sim os fatos que sdo objeto do conhecimento.

A impessoalidade também acarreta que o grau de envolvimento
emocional do leitor tende a ser baixo no caso do texto académico, ja que
as referéncias as pessoas do autor e do leitor, que favoreceriam esse efeito
de envolvimento, sio praticamente ausentes. E uma situacio oposta a do
estilo usado nas aulas deste livro, por exemplo. Como aqui temos um
texto didatico, busca-se um maior envolvimento do leitor, e as marcas
da segunda pessoa contribuem para isso — a propdsito, vocé ja reparou
nessa caracteristica deste livro?

Nas altimas décadas, a impessoalidade que tipicamente caracteriza
a linguagem académica tem sido alvo de criticas. H4 quem argumente que
ela ndo passa de uma estratégia para criar a impressdo de que as infor-
magodes veiculadas no texto nio estariam condicionadas a subjetividade
de seu autor — portanto, seriam neutras em termos politico-ideolégicos.
Escrever em estilo impessoal seria, por essa Otica, um “truque” desonesto,
a medida que serviria para ocultar o fato de que, por trds daquele texto,
hd uma pessoa (ou mais de uma), com suas escolhas, preferéncias, inte-
resses, preconceitos — inclusive, e especialmente, aqueles caracteristicos
de sua condi¢io social. Por isso, hoje em dia, encontramos muitos textos
académicos escritos em linguagem mais pessoal, principalmente na drea
das ciéncias humanas e sociais.

Além disso, é claro, no meio académico também circulam textos
em que um tom mais pessoal é requerido pela propria natureza do assun-
to, tais como aqueles de cardter autobiogréfico, que relatam experiéncias
pessoais do autor, como, por exemplo, 0s MEMORIAIS.

Mesmo assim, é importante nao perder de vista que, de modo geral,
as marcas linguisticas da primeira pessoa (eu, o autor) precisam ser usadas
nos textos académicos com cuidado, sem exagero. Marcas da segunda
pessoa (vocé, o leitor) sdo praticamente inexistentes nesses textos.

De todo modo, é necessario que vocé domine os recursos da
lingua portuguesa que servem para a elaborag¢do do estilo impessoal de

linguagem. De posse deles, vocé podera optar pelo grau de pessoalidade

MEMORIAL

Documento que
descreve, analisa e
avalia a trajetoria
profissional de seu
autor. Costuma ser
requerido de can-
didatos a processos
avaliativos e sele-
tivos, como alguns
concursos publicos
e processos de pro-
gressdo funcional.
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SUuJEITO

Termo da oragio
com o qual o verbo
concorda. Por exem-
plo, na frase “Cabral
chegou ao Brasil em
15007, dizemos que
“Cabral” é o sujeito
porque é esse termo
que determina que

o verbo fique na
terceira pessoa do
singular. Podemos
verificar isso subs-
tituindo “Cabral”,
por exemplo, por
“os portugueses”. A
frase, entdo, ficara
com o verbo no plu-
ral, assim: “Os por-
tugueses chegaram
ao Brasil em 1500”.
Em muitos casos, o
sujeito representa o
ser que pratica a agao
expressa pelo verbo,
porém esse ndo € o
caso de todas as fra-
ses. Na frase “Cabral
era portugués”, por
exemplo, o sujeito
“Cabral” nio faz
nada, isto é, ndo pra-
tica nenhuma agao
(de fato, o verbo ser
nao exprime agao).

OBJETO DIRETO

Termo da orag¢do que
completa o sentido
de um verbo e se liga
a ele sem preposicio.
O objeto direto pode
representar:

¢ o resultado do
processo que o verbo
expressa, p. ex.: Luis
escreveu a carta.

¢ o conteudo do
processo que o verbo
expressa, p. ex.:

Luis ndo entendeu a
carta.

¢ o alvo do pro-
cesso que o verbo
expressa, p. ex.: Luis
rasgou a carta.
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que deseja atribuir ao texto, conforme suas intengdes, o género textual
e as exigéncias de cada situacdo. Se preferir um estilo mais pessoal, serd
por uma decisdo consciente sua, ndo por falta de conhecimento das
alternativas disponiveis.

Nesta aula, entdo, vamos exercitar alguns recursos gramaticais da
lingua portuguesa para imprimir um tom impessoal aos textos:

¢ 0 verbo haver;

® a voz passiva;

® 0 vocabulo se;

® o0 verbo ser com adjetivo e infinitivo verbal.

O verbo haver

O verbo haver nao tem suJEITO — por isso é chamado verbo
impessoal. Essa propriedade gramatical torna o verbo haver muito util
quando queremos, por qualquer razdo, ocultar os agentes humanos, os
responsaveis pelas acdes e processos em um texto. Veja a diferenga entre
as seguintes frases:

a) Vocé cometeu um erro nesse orgamento.

b) Houve um erro nesse orcamento.

Em qual das duas frases, a ou b, o responsavel pelo erro estd
evidente, e em qual esta oculto?

Certamente, vocé ndo terd dificuldades para lembrar situacoes
sociais nas quais a alternativa b seria mais adequada. S6 para ter uma
ideia: imagine que uma pessoa, em seu ambiente de trabalho, constata
erros no or¢amento elaborado por seu chefe. Se vocé estivesse nessa
situag¢do, como preferiria comunicar sua descoberta ao chefe?

Por ndo ter sujeito, o verbo haver, nesse emprego impessoal, fica
sempre na terceira pessoa do singular, nio importando o ndmero — sin-
gular ou plural — do termo substantivo que ocorre com ele (que é seu
OBJETO DIRETO). Veja alguns exemplos:

c)Houve um erro nesse or¢amento.

Houve erros nesse orcamento.
d) Havia grande expectativa sobre a festa.
Havia grandes expectativas sobre a festa.
e) Espero que nao haja nenbum cliente insatisfeito com nosso servico.

Espero que nao haja clientes insatisfeitos com nosso servico.



f) Os alunos queriam que houvesse oportunidade de discutir poli-
tica na escola.
Os alunos queriam que houvesse oportunidades de discutir
politica na escola.
Na Aula 20, exercitaremos a concordancia do verbo haver. Por
ora, na Atividade 1, praticaremos seu emprego para reduzir o grau de

pessoalidade de um texto.

ATIVIDADE

Atende ao objetivo 1

‘ 1. O fragmento de texto a seguir foi extraido (com adaptacdes) da revista
de divulgacao cientifica Ciéncia Hoje das Criancas (CHC), publicada pelo
Instituto Ciéncia Hoje, ligado a Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia (SBPC). Por se tratar de um veiculo destinado a criancas, sua lin-
guagem tende a ser muito pessoal, ja que existe a intencdo de obter maior
envolvimento do leitor.

Reescreva o fragmento, empregando o verbo haver onde for cabivel, de
modo a tornar o texto mais impessoal.

Na pele, temos as células que formam a epiderme (a camada mais externa
da pele, essa que tocamos). Sobre as células da epiderme, temos uma
camada de queratina, uma proteina que nao deixa passar agua para o lado
de dentro. Além disso, ainda temos os poros — os pequeninos orificios por
onde sai o suor - e as glandulas sebaceas, que acompanham os pelos que
recobrem toda a superficie do corpo, exceto a palma das méaos e a sola dos
pés (BONOMO; CUNHA, 2007).
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RESPOSTA COMENTADA
O fragmento reescrito com emprego do verbo haver fica assim:
Na pele, hd as células que formam a epiderme (a camada mais
externa da pele, essa que tocamos). Sobre as células da epiderme,
hd uma camada de queratina, uma proteina que ndo deixa passar
dgua para o lado de dentro. Além disso, ainda hd os poros — os
pequeninos orificios por onde sai o suor — e as gldandulas sebdceas,
que acompanham os pelos que recobrem toda a superficie do corpo,
exceto a palma das mdos e a sola dos pés.
Nessa resposta, apenas incluimos o emprego do verbo haver, em
substituicdo ao verbo ter, conforme solicitado na atividade. O verbo
ter foi empregado no fragmento original com o sujeito "nds" (pri-
meira pessoa do plural), com o efeito de envolver o leitor, fazendo-o
sentir-se préximo do autor, conforme jd sabemos.
Observe, no entanto, que o texto reescrito ainda conserva duas
marcas linguisticas de envolvimento do leitor: a pessoa "nds" no
verbo tocar (“essa que tocamos”) e o diminutivo pequeninos — que
também cria envolvimento, devido a sua carga afetiva. Ou seja, em
nossa resposta, produzimos um texto menos pessoal que o origi-
nal, mas ele poderia ficar ainda menos pessoal se elimindssemos
também mais essas duas marcas — agora, sem recorrer ao verbo
haver. Bastaria, para isso, eliminar o trecho “essa que tocamos” e
usar o grau normal do adjetivo: pequenos. Experimente e verifique
que o resultado é um tom ainda menos pessoal que o de nossa
resposta. Concluimos, assim, que a impessoalidade dos textos é
uma questdo de grau.
Convém lembrar, finalmente, que poderiamos conseguir um efeito
de impessoalizacdo semelhante ao obtido com o verbo haver se o
alterndssemos com o verbo existir no fragmento reescrito. Isso nos
possibilitaria ndo repetir o mesmo verbo trés vezes na resposta. As
condigées de concorddncia do verbo existir, porém, sdo diferentes
das do verbo haver, conforme veremos na Aula 20.

Conheca a versao on-line da revista Ciéncia Hoje das Criangas
acessando o endereco http://chc.cienciahoje.uol.com.br/.



A voz passiva

Outro recurso gramatical ttil para a obten¢io de um estilo impes-
soal é a voz passiva. A voz passiva é uma forma que o verbo assume
para indicar que o sujeito ndo é aquele que pratica a acdo verbal, mas
quem a sofre. Veja estes exemplos:

g) N6s encontramos esse livro na biblioteca.

h) Esse livro foi encontrado por nés na biblioteca.

No primeiro caso (frase g), o sujeito do verbo encontrar é “nds”,
e “esse livro” € seu objeto direto. No segundo caso (fase ), o sujeito do
verbo é “esse livro”. Podemos dizer que o sujeito “nds” pratica a acdao
expressa pelo verbo, mas ndo podemos dizer o mesmo do sujeito “esse
livro”, certo? No segundo caso, temos um sujeito paciente. A frase g
estd na voz ativa; a frase b, na voz passiva.

Como vocé pode ver, o sujeito da voz passiva corresponde ao
objeto direto da voz ativa (no exemplo, “esse livro”). Logo, somente
verbos que tenham objeto direto (isto é, verbos transitivos diretos) podem
se apresentar na voz passiva.

Quando construimos uma frase na voz passiva, podemos ou niao
mencionar o ser que pratica a acao. Em nosso exemplo, fizemos isso
por meio do termo “por nés”. Esse termo é chamado agente da passiva,
e corresponde ao sujeito da voz ativa. No entanto, se nosso objetivo é
ocultar quem pratica a a¢io, construimos a frase sem esse termo, assim:

i) Esse livro foi encontrado na biblioteca.

Na maioria das vezes em que a voz passiva € usada, as frases
sdo construidas sem o termo agente da passiva, como no exemplo i.
Isso ocorre porque a intengao de ocultar o praticante da acdo verbal é
justamente a principal razdo pela qual a passiva é escolhida em vez da
ativa, em muitos contextos.

Observe a forma que o verbo assume na voz passiva: ele se constroi
como uma locugdo verbal, com o verbo auxiliar ser seguido do participio

do verbo principal. Em nosso exemplo:

Esse livro [FOI| [ENCONTRADO| na biblioteca.

verbo “ser”  participio do
verbo “encontrar”
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Esquematicamente, entdo, a locugio verbal da voz passiva pode

ser representada assim:

verbo SER + verbo principal no participio

O verbo ser, é claro, pode assumir qualquer tempo ou pessoa.
E possivel ainda que ele se combine com outros verbos auxiliares, que
acrescentam ideias de tempo, possibilidade ou outras, formando locu-
¢oes verbais mais complexas, com dois ou mais verbos auxiliares. Veja
alguns exemplos:

j) Esse livro tinha sido encontrado na biblioteca.

k) Esse livro pode ser encontrado na biblioteca.

1) Esse livro vai ser encontrado na biblioteca.

m) Esse livro deve ter sido encontrado na biblioteca.

Em todos esses exemplos, o verbo ser, seguido do participio do
verbo principal, constréi a voz passiva. Os demais verbos auxiliares
empregados antes de ser acrescentam outros tipos de significado a frase,
independentes da voz passiva.

Praticaremos a constru¢io da voz passiva com outros exemplos

de frases na Atividade 2.

ATIVIDADE

Atende ao objetivo 2

2. Reescreva as frases a seguir alterando a voz verbal da ativa para a passiva,
sem mencionar o praticante da acdo verbal (isto é sem incluir o termo
agente da passiva).

a) Os alunos compreenderam bem o texto.

b) O chefe talvez cancele a reunido de hoje.

¢) Marisa esta convidando s6 os amigos mais intimos para o casamento.
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d) O governo vai anunciar amanha as novas regras para o financiamento
da casa propria.

e) Preciso concluir aquele relatério até o fim da semana.

RESPOSTA COMENTADA
As frases reescritas ficam assim:
a) O texto foi bem compreendido.
b) A reunido de hoje talvez seja cancelada.
¢) S6 os amigos mais intimos estdo sendo convidados para o
casamento.
d) As novas regras para o financiamento da casa prépria vao ser
anunciadas amanha.
e) Aquele relatério precisa ser concluido até o fim da semana.
Observe que, em trés dessas frases (¢, d e e), foi empregado um
verbo auxiliar tanto na voz ativa quanto na voz passiva. Nesses casos,
o primeiro auxiliar veicula outras nogdes, que nada tém que ver
com a voz passiva. O sequndo auxiliar — o verbo ser — é que serve
para construir a voz passiva €, portanto, S6 aparece na resposta, e
ndo nas frases apresentadas como ponto de partida da atividade.

O vocabulo se

O vocabulo se, empregado junto a verbos, é outro recurso impor-
tante da lingua portuguesa quando queremos nos referir a uma acao
sem identificar o agente responsdvel por ela. Esse recurso é amplamente

usado em nossa vida cotidiana, em antincios diversos, como por exemplo:

RCEITR-SE PRECISR-SE DE

ENCOMENDR DE RJUDRNTE DE

SALGRDINHOS PEDREIRO COM
PRRA FESTRS. PRATICR.

——— e eer— | e —eaeer——

Figuras 19.1 e 19.2
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VERBO TRANSITIVO
DIRETO

E aquele que ocor-
re com um objeto
direto. Por exemplo:
Vimos um cachorro
lindo.

VERBO TRANSITIVO
INDIRETO

E aquele que ocor-
re com um objeto
indireto. Por exem-
plo: Gostamos do
cachorro.

VERBO INTRANSITIVO

E aquele que ocorre
sem nenhum dos
dois tipos de objeto.
Por exemplo: O
cachorro latiu.
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Compare as seguintes frases:

n) O Rogério ainda ndo encontrou uma solugdo para esse problema.

o) Ainda nio se encontrou uma solu¢do para esse problema.

Como vocé pode observar, na frase 7, o responsavel pelo “fra-
casso” de ndo ter encontrado a solu¢do é Rogério; na frase o, isso ndao
é informado — ndo sabemos quem deveria encontrar a solu¢iao. Aqui
também, como nos casos anteriores, sio nossas inten¢des em um deter-
minado contexto que vao nos levar a optar por uma ou por outra dessas
alternativas.

A gramatica tradicional faz uma distin¢do entre o vocabulo se que
ocorre com VERBOS TRANSITIVOS DIRETOS — que ela chama de “pronome
apassivador” — e o vocabulo se que ocorre com VERBOS TRANSITIVOS
INDIRETOS OU INTRANSITIVOS — que ela chama de “indice de indetermi-
nacio do sujeito”.

Em “aceita-se encomenda”, temos um exemplo do primeiro tipo,
ja que o verbo aceitar é transitivo direto. “Precisa-se de ajudante” e
“vive-se bem na Suécia” sdo exemplos do segundo caso, pois precisar é
um verbo transitivo indireto e viver é um verbo intransitivo.

Por causa dessa distin¢do, a norma padrdo determina que, se o
verbo que ocorre com o vocdbulo se é transitivo direto, ele deve con-
cordar com o substantivo que o acompanha, por exemplo: aceita-se
encomendalaceitam-se encomendas. A justificativa apresentada para a
obrigatoriedade de concordancia é que essa construgao equivaleria a
voz passiva — encomenda é aceitalencomendas sdo aceitas — e, portanto,
0 substantivo que acompanha o verbo (nesse exemplo, encomendals])
seria seu sujeito.

No outro caso, o dos verbos transitivos indiretos ou intransitivos,
ndo € possivel haver voz passiva — como vimos anteriormente, ela s6 é
possivel com verbos que tém objeto direto. Logo, ndo se pode admitir tal
equivaléncia para a constru¢do com o vocabulo se, por isso a gramdtica
analisa esses casos como tendo “sujeito indeterminado” — isto é, aquele
sujeito que nao se quer ou ndo se pode identificar.

No exemplo “precisa-se de ajudante”, o substantivo ajudante nio
€ o sujeito do verbo, e sim seu objeto indireto. Portanto, mesmo que ele
esteja no plural, o verbo permanece no singular: precisa-se de ajudante/

precisa-se de ajudantes.



Entretanto, muitos pesquisadores do assunto jd demonstraram que
ndo existe, de fato, no portugués atual falado no Brasil, a equivaléncia
entre aceita-se encomenda e encomenda é aceita, ou entre aluga-se este
imovel e este imovel é alugado. Ao mesmo tempo, esses pesquisadores
também constataram que, para os falantes brasileiros, ndo ha diferenga
de sentido e de emprego entre as construgdes com o clitico se, quer se
trate de verbo transitivo direto, quer se trate de verbo intransitivo ou
transitivo indireto. Em ambos os casos, elas servem para “esconder”,
evitar identificar o praticante da agio verbal, isto é, 0 agente responsavel
pelos eventos.

Por causa desse valor comum a ambas as construgdes, é cada dia
mais dificil alguém no Brasil empregar a concordancia dos verbos tran-

sitivos diretos acompanhados de se conforme a norma-padrao.

Por essas razdes, nesta aula, tratamos os dois casos juntos. Se vocé
precisar escrever um texto formal, lembre-se de que a concordancia, no
caso dos verbos transitivos diretos, ainda é exigida pela norma-padrao
— embora possa parecer pouco natural ao falante brasileiro.

Na Atividade 3, praticaremos o emprego de se para tornar um

texto impessoal.

ATIVIDADE

Atende ao objetivo 2

‘ 3. O imperativo é o modo verbal usado para dar orientacoes e instrucoes.
Um texto com uso do imperativo tende a apresentar um tom pessoal. Se
quisermos passar uma frase no imperativo para um estilo menos pessoal,
podemos fazer isso com o emprego do verbo auxiliar dever, acompanhado
do clitico se, assim:

Leia sempre para aumentar seu vocabulario.-> Deve-se ler sempre para
aumentar o vocabulario.
Nao ultrapasse a faixa amarela. > N&o se deve ultrapassar a faixa amarela.

A seguir, vocé encontra parte de um folheto distribuido pelo Corpo de
Bombeiros Militar do Rio de Janeiro para orientar a populacdo sobre como
agir em caso de incéndio. Reescreva as orientacdes, substituindo as frases
no imperativo por outras de sentido equivalente com o vocabulo se e o
verbo dever, conforme os exemplos dados.
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Dicas Importantes

& %

n>

Conheca as Em caso de
saidas de incéndio,
emergéncia e ligue 193

Seus acessos.

-

Em caso de Somente se

fumaca, fique for seguro,

préximo faca

aochdoe o combate

busque a saida. ao fogo g
Figura 19.3

Fonte: Folheto encartado em boleto bancario para pagamento da taxa de incéndio —
Corpo de Bombeiros Militar do Estado do Rio de Janeiro (CBMERJ), 2015.

a)

b)

(9)

d)

RESPOSTA COMENTADA
As frases do texto reescritas em tom impessoal ficam assim:
a). Devem-se conhecer as saidas de emergéncia e seus acessos./
Deve-se conhecer as saidas de emergéncia e seus acessos.
b) Em caso de incéndio, deve-se ligar 193.
¢) Em caso de fumaca, deve-se ficar préximo ao chéo e buscar a saida.
d) Somente se for sequro, deve-se fazer o combate ao fogo.
Observe as alternativas para a concordancia verbal na primeira frase:
o verbo auxiliar dever concorda com o plural saidas sequndo a
norma-padrdo (jd que conhecer € um verbo transitivo direto), ou per-
manece no singular, forma também usada no portugués brasileiro.



O verbo ser com adjetivo e infinitivo verbal

Outro recurso que pode ser ttil na elaboracio de um texto impes-
soal é o emprego de uma estrutura de frase com o verbo ser acompanha-
do de um adjetivo e seguido de um verbo no INFINITIVO, por exemplo, assim:

p) E necessario promover a inclusio da pessoa com deficiéncia.

q) Era urgente convocar os condéminos para uma assembleia.

r) Seria recomendavel discutir as regras disciplinares com os alunos.

Frases como essas permitem ocultar o agente humano responsavel
pelas a¢des. Veja como elas poderiam ficar se quiséssemos identificar
esses agentes:

s) A sociedade tem de promover a inclusdo da pessoa com deficiéncia.

t) O sindico precisava convocar os conddminos para uma assembleia.

u) A professora deveria discutir as regras disciplinares com os alunos.

Esquematicamente, podemos representar essa estrutura gramatical

da seguinte maneira:
verbo SER + adjetivo + infinitivo verbal

Muitos adjetivos podem ser usados nessa estrutura. Listamos, a
seguir, alguns exemplos:

® urgente

e recomendével

® preciso

e obrigatorio

® permitido

* necessario/desnecessario

¢ aconselhdvel/desaconselhavel

e dispensavel/indispensavel

® possivel/impossivel

e provavel/improvavel

¢ desejavel/indesejavel

® aceitdvel/inaceitavel

Vamos praticar esse recurso na Atividade 4.

INFINITIVO

E a forma gramatical
em que o verbo nao
apresenta qualquer
indicacdo de tempo
ou modo. Em nossa
tradi¢do gramatical,
nos acostumamos a
pensar no infinitivo
como se ele fosse o
“nome” pelo qual

o verbo é conheci-
do - falamos, por
exemplo, no “verbo
amar”, cientes de
que ele inclui formas
como amei, amaria-
mos, amassem e mui-
tas outras. A forma
amar é o infinitivo.
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ATIVIDADE

Atende ao objetivo 4

4. A seguir, listamos algumas orientacdes que poderiam ser dadas aos
alunos de nosso curso, informando suas possibilidades, necessidades e
deveres. Reescreva cada frase, suprimindo o sujeito “os alunos” e empre-
gando, conforme apropriado, expressdes como as seguintes:

E preciso.../E necessario...

E possivel...

E obrigatério...

E permitido.../N&o é permitido...
Ao selecionar a expressao a ser empregada, procure conservar o sentido
da frase original.
a) Os alunos devem acessar a plataforma com frequéncia.

b) Os alunos podem pedir revisao de prova na plataforma.

¢) Os alunos tém de apresentar documento de identidade nas avaliacoes
presenciais.

d) Os alunos podem cancelar disciplinas.

e) Os alunos tém de cursar pelo menos trés disciplinas por semestre.

f) Os alunos ndo podem entregar trabalhos fora do prazo.

RESPOSTA COMENTADA
As frases reescritas ficam assim:
a) E necessdrio (OU: é preciso) acessar a plataforma com frequéncia.
b) E possivel (OU é permitido) pedir revisdo de prova na plataforma.
¢) F obrigatdrio (OU: & necessdrio/é preciso) apresentar documento
de identidade nas avaliacGes presencidis.
d) E possivel (OU: é permitido) cancelar disciplinas.
e) E obrigatdrio (OU: é necessdrio/é preciso) cursar pelo menos
trés disciplinas por semestre.
) Ndo é permitido entregar trabalhos fora do prazo.
Como vocé pode ver, as alteraces feitas nas frases permitiram conser-
var basicamente o mesmo sentido, porém tornando-as menos pessods.



Outros recursos para produzir um texto impessoal

Além das quatro estruturas gramaticais que praticamos até aqui,
outros elementos da lingua portuguesa também podem contribuir para
a obteng¢do de um estilo impessoal.

Um deles é o emprego de suesTANTIVOS DEVERBAIS. Diferentemente
dos verbos, os substantivos nao levam consigo um sujeito. Assim, pode-
mos usar substantivos derivados de verbos para representar um processo
sem identificar os agentes responsaveis por ele. Veja este exemplo:

v) Ricardo atrasou a entrega do relatorio e isso nos prejudicou.

w) O atraso na entrega do relatério nos prejudicou.

No primeiro caso, empregamos o verbo atrasar e por isso tivemos
de especificar “quem atrasou” (Ricardo, o sujeito do verbo). No segundo,
empregamos o substantivo atraso e ficamos dispensados de identificar o
responsavel por esse processo. E claro que, se quiséssemos, poderiamos
indicar o responsavel pela agio mesmo usando o substantivo (O atraso
de Ricardo na entrega do relatério [...]/O atraso da entrega do relatorio
por Ricardo [...]) — mas nao somos obrigados a fazer isso, como ocorre
quando usamos o verbo.

Para obter um estilo impessoal, podemos, ainda, usar palavras
e expressOes que se referem ao proprio texto como sujeito dos verbos.
Assim, por exemplo, em vez de escrever: Neste trabalbo, apresento dife-
rentes concep¢oes de educacio especial, pode-se escrever: Este trabalho
apresenta diferentes concep¢bes de educacio especial. E preciso cuidado
a0 usar esse recurso, para nao produzir frases que soem absurdas, como
o0 artigo conclui que..., ou o texto afirma que... — afinal, quem conclui,
afirma e pesquisa é o autor, ndo o texto. Isto é, a escolha do verbo, nesse

caso, tem de ser muito criteriosa.

EXEMPLO DE TEXTO ACADEMICO

A seguir, vamos exemplificar o emprego, em um fragmento de
texto académico, dos recursos estudados nesta aula. O texto é parte
da Introducdo de um artigo intitulado “O sistema Braille e o ensino da
Matematica para pessoas cegas”. Veja os recursos empregados nele para

obter o efeito de impessoalidade.

SUBSTANTIVO
DEVERBAL

E um substantivo
derivado de verbo
como, por exem-
plo, representacao,
derivado do verbo
representar; consen-
timento, do verbo
consentir; ou perda,
do verbo perder.
Esses substantivos se
referem ao mesmo
processo ou a mesma
acao designados pelo
verbo de que deri-
vam. No entanto,
assim como ocorre
com os substantivos
em geral, ndo apre-
sentam as proprieda-
des gramaticais dos
verbos: nio se flexio-
nam em tempo € pes-
soa, nao tém sujeito,
entre outras.
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Aqui os autores
poderiam ter optado
por “entendemos”.
Ao usar “entende-
-se”, imprimem ao
texto um tom impes-
soal, acarretando que
nio so eles, autores,
mas todo mundo, ou
seja, qualquer um
pode “entender” a
mesma coisa.

Quem se preocupa?
O emprego do subs-
tantivo deverbal,
em vez do verbo,
permite ocultar essa
informagio. Cria-
-se a impressao de
que a preocupagdo é
generalizada, é “de
todos”.

Quem questiona

sdo os autores do
artigo. Entretanto,
eles usam o vocabulo
www para garantir

a impessoalidade do
texto.

Mais um exemplo do
vocabulo se, com o
mesmo efeito apon-
tado no primeiro
paréagrafo.
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Ao se conceber o homem como um ser histérico-cultural, cujo
desenvolvimento intelectual se d&, sobretudo, por meio de acdes
interativas, em um mecanismo de apropriacao do conhecimento,
entende-se que 0 processo de aquisicdo da linguagem tem um

papel primordial entre os processos de acdo e interacdo no ambien-
te social/produtivo. Entretanto, as formas de busca por esse
conhecimento, que se configuram no processo educacional, cal-
cado, sobretudo, nas premissas do sistema visual e oral, trazem,
em seu contexto, preocupacées em relacdo as pessoas cegas,

especialmente no que se refere ao processo ensino e aprendizagem

e, No caso dessa pesquisa, da Matematica.

(..)

Nesse sentido, pode-se questionar: existe um método que pro-

porcione as pessoas cegas possibilidades de obterem o conheci-
mento sistematizado além do ja institucionalizado? Ou ainda: de
que forma um sistema/método pode contribuir para a elaboracao
de conhecimentos matematicos para as pessoas cegas? Existem
limites nesse recurso? Como as adaptacdes para alunos cegos
podem ser realizadas, para atender as nuangas da disciplina de
Matematica? Esses questionamentos centram-se no fato de que,
entre as funcdes atribuidas ao sistema educacional, a principal
refere-se a disseminacao do conhecimento formal.

()

O Ministério da Educacao, ao propor as Diretrizes Nacionais para
a Educacao Especial na Educacao Basica (BRASIL, 2001), determi-
na que as acdes educacionais devem voltar suas atencdes a uma
educacao para todos, respeitando a diversidade, estabelecendo os
direitos ao exercicio da cidadania, em busca do desenvolvimento
de um Estado também para todos (...)

Entende-se, portanto, como educacao inclusiva aquela que abran-

ge todas as pessoas, independente de suas origens, tanto sociais
como culturais, bem como das condicoes fisicas, criando iguais
oportunidades de acesso ao conhecimento, ao desenvolvimento,
a construcao da identidade, enfim, ao exercicio da cidadania.



E importante observar também que, ao se deparar com um

aluno cego na sala de aula, faz-se necesséario saber que, com
relacdo aos seus direitos e deveres, ele deve ser tratado igualmen-
te como qualquer outro aluno, respeitando-se, no entanto, as
caracteristicas especificas da deficiéncia bem como seu direito de
acesso ao conhecimento sistematizado.

Para se aproximar e se fazer uma incursao nesse universo vivenciado
pela pessoa cega, objetiva-se referenciar o sistema Braille como

um dos métodos de aprendizagem de Matematica para alunos

Os autores empre-
gam “é importante
observar” em vez

de “observamos”

ou “observe”. Essas
duas outras possibili-
dades, especialmente
a segunda, deixariam
0 texto muito pesso-
al. O mesmo ocorre
um pouco adiante,
na mesma frase, com
o emprego de “faz-se

necessario saber” em

) vez de “precisamos
ensino regular. saber”.

com deficiéncia visual, especificamente a cegueira, inclusos no

A partir de experiéncias vivenciadas em um Centro de Atendi-
Mais um exemplo do

emprego do vocabu-
magoes obtidas mediante levantamentos e revisdes bibliograficas, — lo se. Quem objetiva,
nesse caso, sao os
autores.

mento Especializado a Pessoas com Deficiéncia Visual e de infor-

sdo analisados aspectos relacionados ao cédigo Braille e ao ensino

da disciplina. Os limites encontrados foram as formas de realizar
adaptagdes necessarias em situacdes em que apenas a utilizacdo do

sistema Braille se torna um recurso limitado, devido as varias formas
- , " Aqui os autores
de expressao dos contetidos de Matematica (VIGINHESKI, 2014). ST £ 6
passiva em vez da

ativa corresponden-

te: “analisamos”.

A revista Ciéncia & Educacao, da qual foi extraido o fragmento
de texto analisado aqui, é publicada pela Faculdade de Cién-
cias da Universidade Estadual Paulista de Bauru. Vocé pode
acessa-la no portal SciELO: http://www.scielo.br.

Tomamos aqui, para essa exemplificacdo, um texto em que os
autores optaram por um estilo altamente impessoal. Isso ndo quer dizer,
conforme registramos anteriormente nesta aula, que nio existam bons

artigos académicos escritos em tom mais pessoal.

CONCLUSAO

As estruturas gramaticais estudadas nesta aula servem para fazer
referéncia a acontecimentos sem identificar os agentes responsaveis por
eles. Por essa razio, sdo tteis quando nossa intengdo é produzir um

texto em estilo impessoal.
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Tradicionalmente, os textos académicos tendem a ser escritos
em linguagem impessoal. Isso, porém, ndo é obrigatério. Hoje em dia,
pode-se usar um estilo mais pessoal nesses trabalhos — em especial na
area das ciéncias humanas e sociais.

Em qualquer caso, é importante lembrar que o ato de escrever é
um processo de tomada de decisbes em todos os niveis: desde as decisdes
sobre o conteido do texto, até aquelas sobre os recursos da lingua
(palavras e estruturas gramaticais) que serdo usados. Quando o assunto
do texto ndo se refere nem ao autor nem ao leitor, o grau de pessoali-
dade empregado nao costuma afetar o contetdo ideacional - ou seja, é
possivel apresentar essencialmente as mesmas ideias e informagdes, seja
em estilo mais pessoal, seja em estilo menos pessoal, conforme pudemos
constatar nas atividades propostas nesta aula. O que varia com o grau
de pessoalidade é o grau de envolvimento do leitor.

O produtor de um texto precisa estar ciente dos efeitos resultantes
de suas escolhas. E, quanto mais versatil ele for no dominio das possibi-

lidades oferecidas pela lingua, mais opgdes terd a seu alcance.

ATIVIDADE FINAL

Atende aos objetivos 2 e 3

Os fragmentos de textos a seguir foram extraidos (com adaptac¢des) da revista

Ciéncia Hoje das Criancgas.

Reescreva cada fragmento, tornando-o impessoal. Quando apropriado, empregue

o clitico se ou a voz passiva. Antes de comecar, veja um exemplo:

“A agua encanada de nossas casas vem de rios e lagos. Para que possamos
bebé-la, porém, ela precisa ser purificada. Assim, evitamos ingerir uma série

de impurezas e micro-organismos nocivos a nossa saude” (BONOMO; CUNHA,

A aguaencanada da casa das pessonsvemde rioyelagos. Paraque
se possa bebé-lay, porém, elaw precisa ser purificada. (OU: Parow que
possav ser bebida, porém, ela precisa ser purificada.) Assim, evito-
se ingerir umaov série de impurezas e MICKo-0rganismos NOcivoy ov
sauide haumana,
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Agora é com vocé, maos a obral

a) "O desmatamento é a pior ameaca ao uacari-branco. Para impedir a extincdo
deste animal, devemos preservar o ambiente em que ele vive” (CIENCIA HOJE DAS
CRIANCAS, 2006, p. 16).

b) “Antes da urna eletrénica, o resultado das eleicdes demorava mais de uma semana
para ser divulgado. Hoje conhecemos os nossos préoximos governantes entre cinco
e sete horas apés o fim da votacao” (CIENCIA HOJE DAS CRIANCAS, 2006, p. 28).

¢) “Ha muitas maneiras de abrir ou fechar a sua mochila, o seu casaco ou a sua
blusa. Vocé pode usar ziperes, botdes, fivelas ou velcro” (CIENCIA HOJE DAS
CRIANCAS, 2006, p. 28).

d) “Quando tomamos banho, removemos os residuos naturais acumulados (suor, sebo,
células mortas), e o equilibrio da pele é mantido” (CIENCIA HOJE DAS CRIANCAS,
2007, p. 20).

RESPOSTA COMENTADA

Reescritos em tom impessoal, os fragmentos ficam assim:

a) O desmatamento é a pior ameag¢a ao uacari-branco. Para impedir a extingdo
deste animal, deve-se preservar o ambiente em que ele vive.
OU: (..) o ambiente em que ele vive deve ser preservado.
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b) Antes da urna eletrénica, o resultado das eleicbes demorava mais de uma semana
para ser divulgado. Hoje se conhecem os proximos governantes entre cinco e sete
horas apds o fim da votagéo.

OU: Hoje os préximos governantes sdo conhecidos (...).

¢) Hd muitas maneiras de abrir ou fechar uma mochila, um casaco ou uma blusa.
Podem-se usar ziperes, botées, fivelas ou velcro.
OU: Podem ser usados ziperes (...)

d) Quando se toma banho, removem-se os residuos naturais acumulados (suor,
sebo, células mortas), e o equilibrio da pele é mantido.
OU: (...) os residuos naturais acumulados sédo removidos (...).

Ao empregar o dlitico se nos fragmentos do b ao d, vocé talvez tenha posto o verbo
no singular, assim:

Hoje se conhece os proximos governantes (...)

Pode-se usar ziperes (...)

(...) remove-se os residuos (...)

Como vimos nesta aula, esse € o uso brasileiro corrente, sem a concordéncia do verbo
com o substantivo que o acompanha. No entanto, se vocé empregar o vocdbulo se
em um texto escrito formal — como costuma ser o caso dos textos académicos — o
ideal é observar a concorddncia.

Além do emprego do vocdbulo se e da voz passiva, note, ainda, na resposta apre-
sentada, que foram eliminados os pronomes nosso, seu e suga, que contribuiam para
conferir tom pessoal aos fragmentos originais.

RESUMO

O estilo de linguagem empregado nos textos académicos tende a ser impessoal,
resultando em baixo grau de envolvimento do leitor. Essa caracteristica ajuda a
lancar o foco da atencao mais sobre os fatos que sdao objeto do conhecimento
do que sobre as pessoas que participam da interacdo por meio do texto. Embora
seja possivel escrever textos académicos com algumas marcas de pessoalidade,
é util dominar os recursos linguisticos disponiveis para a impessoalizacdo, pois
isso amplia o leque de escolhas disponiveis para o produtor do texto. Entre esses
recursos, destacam-se o verbo haver, a voz passiva, o clitico se e o verbo ser segui-
do de adjetivo e infinitivo verbal. Essas estruturas gramaticais possibilitam fazer

referéncia a agoes e processos sem identificar os agentes responsaveis por eles.
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Dize-me com quem
andas — e te direi que
concordancia tens...

Helena Feres Hawad

Meta da aula

Apresentar a concordancia nominal e
verbal na lingua portuguesa, com énfase
nas situacoes mais frequentes.

Esperamos que, ao final desta aula, vocé seja
capaz de:

1. reescrever frases, alterando a concordancia;

2. empregar a concordancia nominal em
conformidade com a norma-padrao;

3. empregar a concordancia verbal em
conformidade com a norma-padréo.
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A concordancia é o processo gramatical em que uma palavra se adapta a
outra da qual é dependente. A concordancia nominal se realiza na confor-
midade de género (masculino/feminino) e de nimero (singular/plural): carro
novo, casas novas etc. No caso da concordéancia verbal, a conformidade é
de nuimero e de pessoa (12, 22 e 3?): eu estudo, vocé estuda, nds estudamos,
eles estudam etc.

Na cronica “Eloquéncia singular”, Fernando Sabino relata as dificuldades de

um deputado com a concordancia verbal. A histéria comeca assim:

Mal iniciara seu discurso, o deputado embatucou:

— Senhor Presidente: eu ndo sou daqueles que...

O verbo ia para o singular ou para o plural? Tudo indicava o plural.
No entanto, podia perfeitamente ser o singular:

— Né&o sou daqueles que...

Nao sou daqueles que recusam... No plural soava melhor. Mas era
preciso precaver-se contra essas armadilhas da linguagem — que
recusa? — ele que tao facilmente cafa nelas, e era logo massacrado
com um aparte. Nao sou daqueles que... Resolveu ganhar tempo:
— ...embora perfeitamente conscio das minhas altas responsabilidades
como representante do povo nesta Casa, n&o sou. ..

Daqueles que recusa, evidentemente. Como é que podia ter pensado
em plural? Era um desses casos que 0s gramaticos registram nas suas
questitinculas de portugués: ia para o singular, ndo tinha duvida.
Idiotismo de linguagem, devia ser.

— ...daqueles que, em momentos de extrema gravidade, como este
que o Brasil atravessa...

Safara-se porque nem se lembrava do verbo que pretendia usar (...)

(SABINO, 1988, p. 35).

A crénica "Eloquéncia singular” foi originalmente publicada
no livro A companheira de viagem, e depois incluida na anto-
logia Para gostar de ler, volume 4. E possivel encontra-la na
integra em vérios blogs. Um bom exemplo de onde encontrar
esse e outros bons textos, bem como biografias de diversos
autores, é o site http://www.releituras.com.



Todos nds ja tivemos duvidas sobre qual concordincia empregar
em determinados momentos. Sabemos que, dependendo da situacio,
aquele que emprega uma forma de concordancia nao padrdo pode sofrer
criticas e discriminagio — como vemos no trecho da cronica, o deputado
teme ser “massacrado com um aparte” caso nao empregue a concordancia
padrdo prevista para o caso.

No registro formal empregado nos textos académicos, observar
a concordancia padrio é especialmente importante, pois ela é a forma
esperada pela comunidade dos usudrios desses textos.

Nesta aula, estudaremos a concordiancia nominal e verbal na
norma-padrido da lingua portuguesa, tomando como base a Moderna
gramdtica portuguesa, de Evanildo Bechara, e dando prioridade as
situagdes que costumam induzir os estudantes a erro. Veremos ainda
que a concordancia nao se reduz a uma questio de obedecer ou nio a
uma norma. Ela contribui para o estabelecimento da coesdo textual e,

portanto, para o sentido do texto.

Vocé sabe qual é a concordancia padrdo no caso relatado na crénica de
Fernando Sabino? A concordancia preferivel, nesse caso, é o verbo no
plural - Ndo sou (um) daqueles que fazem isso —embora ocorra também,
mais raramente, o verbo no singular (nesse caso, concordando com o
pronome um) — Ele ndo é um dos que faz isso.

PALAVRA E SENTIDO

Seja no caso dos verbos, seja no dos nomes, ha duas formas basicas
de fazer a concordancia em nossa lingua: com a palavra e com o sentido.
Observe estes exemplos:

® A multiddo ja aguardava na praia horas antes do show. Estava
animada com a chance de ouvir a melhor banda do momento.

¢ A multidao j aguardava na praia horas antes do show. Estavam
animados com a chance de ouvir a melhor banda do momento.

Na primeira frase, temos um exemplo de concordancia com a pala-
vra: multiddo é um substantivo feminino singular, entdo o verbo — estava

—ficou no singular, e o participio — animada — ficou no feminino singular.

CEDERJ
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Na segunda frase, temos um exemplo de concordancia com o sen-
tido: multiddo é um conjunto de muitos individuos e o plural empregado
em estavam animados condiz com essa ideia.

No primeiro caso, a concordancia escolhida real¢a a unidade da
multiddo, que é encarada como um todo; no segundo, enfatiza a plura-
lidade contida nela, ou seja, a presenga de varios individuos diferentes.

Veja o exemplo a seguir, extraido de um artigo publicado em jor-
nal, e procure identificar qual das duas possibilidades de concordancia
foi empregada:

“A mulber que interrompe uma gravidez vai conviver com os

proprios valores, dogmas e consciéncia. Nao precisam de acu-

sacdes, mas de uma sociedade que as respeite, acolha e assista”.
(OLIVEIRA, 20135, p. 37. Adaptado).

Nesse fragmento, foi empregada a concordancia com o sentido:

| a mulher (singular) - nao precisam (verbo no plural) — as (pronome no plural) |

Isso foi possivel porque, apesar de a palavra mulber, na primeira
frase, estar no singular, ela estd empregada em um sentido geral, em
referéncia a qualquer mulher, todas as mulheres. Sem duvida, a autora
do texto poderia ter optado pela concordancia com a palavra, e o texto

ficaria assim:

A mulber que interrompe uma gravidez vai conviver com os proprios
valores, dogmas e consciéncia. Nao precisa de acusa¢oes, mas de uma
sociedade que a respeite, acolha e assista (OLIVEIRA, 20135, p. 37).

Vocé percebe alguma diferenga de efeitos de sentido entre as duas
alternativas? E o grau de dificuldade da leitura, mudou?

Questdes como essas podem influir na op¢ao do autor por uma
ou outra das possibilidades.

Veremos mais um exemplo desse tipo na Atividade 1.



ATIVIDADE

Atende ao objetivo 1

1. Leia o fragmento a seguir, extraido de um texto produzido por um estu-

dante, e depois faca o que se pede em a e b.

sas informacdes sobre o passado e o presente politico deles.

A midia noticia a campanha eleitoral de cada candidato, passando diver-

a) Identifique a forma de concordancia — com a palavra ou com o sentido

— empregada no pronome destacado.

b) Reescreva o fragmento empregando outra possiblidade de concordancia.

RESPOSTA COMENTADA
a) A concorddancia empregada no fragmento se dd com o sentido.
O pronome “eles” se refere a cada candidato. Embora essa expres-
sdo esteja, gramaticalmente, no singular, seu sentido remete aos
candidatos em geral, a todos os candidatos, por isso a forma plural
do pronome “eles” é possivel nesse contexto.
b) O fragmento reescrito pode assumir uma das duas formas a
sequir:
« A midia noticia a campanha eleitoral de cada candidato, passando
diversas informacées sobre o passado e o presente politico dele.
» A midia noticia a campanha eleitoral dos candidatos, passando
diversas informagées sobre o passado e o presente politico deles.
Em ambas as solucées, temos concorddncia com a palavra. Na
primeira, mantivemos o singular “cada candidato” e ajustamos o
ndmero do pronome, do plural “eles” para o singular “ele”. Na sequn-
da, fizemos o contrdrio, usando o plural no substantivo “candidatos”
e mantendo o pronome “eles” no plural.
Em qualquer dessas solucées, a leitura do texto provavelmente
parecerd mais fdcil ao leitor do que na forma original, pois o estabe-
lecimento do elo de coesdo textual entre o substantivo e o pronome
serd menos trabalhoso.
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CONCORDANCIA NOMINAL

A concordancia nominal diz respeito a conformidade de género e
de niimero que existe, na norma-padrio, entre o substantivo e as palavras
que o acompanham e se referem a ele (adjetivo, artigo, pronome, numeral
e participio verbal). Isto é, os modificadores do substantivo precisam se
ajustar a ele em género e niimero. Vamos esclarecer com alguns exemplos:

® gato dengosol/gata dengosalgatos dengosos/gatas dengosas: o
adjetivo dengoso acompanha o género e o numero do substantivo gato
em cada caso;

® 0 sofd/a poltronalos sofds/as poltronas: o artigo o acompanha
o0 género e o numero dos substantivos que o seguem (sofd ou poltrona);

® meu irmdo/minha irmdlmeus irmdos/minbas irmds: o pronome
meu acompanha o género e o ntimero do substantivo irmdo em cada caso;

® dois limées/duas bananas/meio meldo/meia macd: os numerais
dois e meio acompanham o género e o nimero dos substantivos que os
seguem (cada nome de fruta);

* O bolo foi preparado na véspera./Os bolos foram preparados na
véspera./A torta foi preparada na véspera./As tortas foram preparadas na
véspera: o participio verbal preparado acompanha o género e o niimero

dos substantivos a que se refere (bolo ou torta).

Entre os pronomes e os numerais, alguns sdo invariaveis, isto &, ndo
mudam sua forma para acompanhar o género do substantivo, conforme
vemos nestes exemplos:

e trés bombons (masculino)/trés balas (feminino): O numeral trés
permanece o mesmo, quer o substantivo seja masculino, quer
seja feminino.
¢ cada aluno (masculino)/cada aluna (feminino): O pronome cada
permanece o mesmo, quer o substantivo seja masculino, quer
seja feminino.

Entre os adjetivos, existem alguns que s6 variam em ndmero, mas ndo
em género. Sdo os chamados adjetivos uniformes (isto €, com uma s6
forma), exemplificados a seqguir:

® menino alegre/menina alegre/meninos alegres/meninas alegres;
e rapaz inteligente/moca inteligente/rapazes inteligentes/mocas
inteligentes;

» homem felizimulher felizlhomens felizes/mulheres felizes;

* material reciclavellmateriais reciclaveislembalagem reciclavell
embalagens reciclaveis.



Esses exemplos apresentam situagdes bem simples, em que pra-
ticamente ninguém teria duvidas ou dificuldades. Frequentemente, no
entanto, situacdes mais complexas se apresentam a quem estd escrevendo
um texto. Uma delas é a aplicagio de um adjetivo a uma sequéncia de
substantivos de género e numero diferentes. Nesse caso, o adjetivo pode
concordar com o conjunto da sequéncia, ficando no masculino plural, ou
apenas com o substantivo mais préximo. E possivel, entio, que tenha-
mos de lidar com situag¢des de ambiguidade, como ocorre no exemplo a
seguir, que é um anuncio publicitario afixado no vidro traseiro de dénibus

e taxis na cidade do Rio de Janeiro:

Agorada pra
parcelar o seguro
DPVAT de motos,

vans, Onibus e
micro-onibus
usados.

Figura 20.1

Vocé percebe que essa frase tem dois sentidos possiveis? Vejamos:

® O parcelamento do seguro pode ser feito para todos esses tipos
de veiculos, desde que sejam usados?

¢ Ou pode ser feito para micro-6nibus usados, e para os outros
tipos de veiculos, quer sejam usados, quer nao?

Sabemos que o conhecimento de mundo do leitor do antincio entra
em agio nesse caso e o leva a dar preferéncia, na pratica, a primeira dessas
interpretagdes, desconsiderando a segunda possibilidade. No entanto,
quando analisamos atentamente a frase, a segunda possibilidade nio

nos passa despercebida.
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Essa duplicidade de sentido ocorre porque o adjetivo usados pode
se referir apenas ao dltimo nome que vem antes dele (micro-6nibus), ou
a toda a sequéncia (motos, vans, 6nibus e micro-6mibus). A forma que
o adjetivo assume é a mesma nos dois casos devido as particularidades
da concordancia nominal em portugués. No caso de se referir apenas a
micro-6mibus, o adjetivo fica no masculino plural porque esse substantivo
¢ masculino e estd no plural nesse texto. No caso de se referir a toda a
sequéncia, o adjetivo também fica no plural; e fica no masculino porque,
havendo substantivos de géneros diferentes na sequéncia, prevalece o

masculino na concordancia.

A palavra micro-6nibus (assim como énibus) ndo tem diferenca aparente
entre o singular e o plural. Isto é, dizemos igualmente um micro-é6nibus
e dois micro-6nibus. O que nos faz interpretar a palavra como plural, no
contexto do anuncio examinado aqui, é o fato de que ela se encontra
numa sequéncia em que os outros substantivos estdo no plural. Ou seja, é
o paralelismo da constru¢do do texto que nos indica o nUmero da palavra.

Se o autor da frase quisesse evitar a ambiguidade, haveria um
modo? Sem davida! O que podemos fazer, nesse caso, é manipular a ordem
dos constituintes da sequéncia, para que o sentido possivel seja um sé.

Uma das soluces é a seguinte:

® Agora da pra parcelar o seguro DPVAT de micro-6nibus usados,
motos, vans e Onibus.

Nessa reescrita da frase, s6 os micro-6nibus precisam ser usados;
os demais tipos de veiculos podem ser ou nio.

Outra solugao fica assim:

e Agora d4 pra parcelar o seguro DPVAT de vans, 6nibus, micro-
-Onibus e motos usados.

Essa versio também s6 tem um sentido: a condi¢io de usados,
para o parcelamento do seguro, se aplica a todos os tipos de veiculo
enumerados. O que fez a diferenca nesse caso, em relacdo a frase original,
€ que o substantivo que vem logo antes do adjetivo usados (motos) é do
género feminino. Logo, se o adjetivo se aplicasse apenas a ele, e ndo a

toda a sequéncia, deveria estar no feminino: motos usadas. Como esta no



masculino, s6 pode se aplicar a toda a série de nomes de veiculos que o
antecede. Que outro nome da sequéncia poderiamos posicionar no fim,

em vez de motos, para conseguir o mesmo resultado?

Na frase original, conforme aparece no anuncio, foi empregada uma
virgula que suprimimos nesta aula, assim:

Agora dd pra parcelar o sequro DPVAT de motos, vans, énibus e
micro-6nibus, usados.

O autor da frase, possivelmente, percebeu sua ambiguidade e empregou
avirgula com a intenc¢do de evitar essa situacdo indesejavel, que poderia
comprometer a clareza do texto. O uso da virgula, porém, néo resolve o
problema: a frase é ambigua com ou sem ela, pois permanece, em ambos
os casos, a duplicidade de referéncia do adjetivo usados.

O exemplo que acabamos de examinar ilustra o fato de que a con-
cordancia gramatical, na lingua portuguesa, ndo se limita a uma questao
de obedecer a regras convencionais da norma padrio, de buscar usar a
variedade mais prestigiada socialmente — embora esse aspecto também
merega atencdo, por sua importincia na vida social e profissional. A
concordancia, seja verbal ou nominal, funciona como parte dos recursos
da lingua para construir significado. Ela efetua ligagdes coesivas entre
elementos do texto e, por conseguinte, contribui para o estabelecimento
da coeréncia textual. Conhecendo as possibilidades de concordancia
existentes na lingua, podemos optar por aquelas que melhor servem a

clareza do texto, conforme o caso.

Ha quem acredite que a prioridade dada ao género mascu-
lino na concordancia nominal em portugués seja um sinal
do machismo existente em nossa cultura, e contribua para
perpetuar a invisibilidade das mulheres na sociedade. Tal
interpretacao, sustentada por razdes politico-ideoldgicas,
ndo tem fundamento do ponto de vista linguistico. Se vocé
tiver interesse nessa discussao, leia o artigo “O paradoxo da
linguagem néo sexista”, de Helena Feres Hawad, publicado
na Revista Letra da Faculdade de Letras da UFRJ (Ano VI, v.
1 e 2, 2013), disponivel no endereco: http://www.revistaletra.
letras.ufrj.br/index.php/rl/issue/archive.
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Na Atividade 2, vamos praticar as possibilidades de trabalhar com

a concordincia nominal para evitar a ambiguidade da frase.

ATIVIDADE

2. Nas frases a seguir, a aplicacdo de um adjetivo a uma sequéncia de
substantivos resulta em ambiguidade. Reescreva cada frase de duas formas
diferentes, de modo a eliminar a ambiguidade.

a) Comprei uma bolsa e sapatos pretos.

b) Aceitamos doacées de revistas e livros usados.

¢) N&o havia laranjas nem limées frescos no supermercado.

d) Na festa de fim de ano, nossos alunos vao apresentar pecas teatrais e
poemas escritos por eles.

RESPOSTA COMENTADA
Reescritas sem ambiguidade, as frases ficam assim:

a) « Comprei sapatos pretos e uma bolsa.
« Comprei sapatos e uma bolsa pretos.

b)  Aceitamos doagées de livros usados e revistas.
« Aceitamos doacées de livros e revistas usados.

¢) * Ndo havia limées frescos nem laranjas no supermercado.
« Ndo havia limdes nem laranjas frescos no supermercado.

d) * Na festa de fim de ano, nossos alunos vdo apresentar poemas
escritos por eles e pegas teatrais.

* Na festa de fim de ano, nossos alunos vdo apresentar poemas
e pecas teatrais escritos por eles.

Em todos os casos, eliminamos a ambiguidade reformulando a
ordem dos termos da frase.



CONCORDANCIA VERBAL

A concordancia verbal diz respeito a conformidade de nimero e
pessoa que ha, na norma-padrio, entre o verbo e seu sujeito.

Na escrita, casos em que o verbo se posiciona antes do sujeito,
ou em que ha elementos intercalados entre o verbo e o sujeito, podem
ocasionar dificuldades no emprego da norma-padrio. Veja o seguinte
exemplo, extraido do trabalho de um estudante:

e A pratica de fazer resumos, esquemas e parafrases sao formas
de memorizar aquilo que estamos lendo.

Vocé percebe a inadequagio de concordancia verbal que existe
nessa frase? O que é “forma de memorizar”: a “pritica” ou os “resumos,
esquemas e parafrases”? Provavelmente, o produtor do texto pretendia
dizer que tal pratica é uma forma de memorizar. As palavras intercaladas
entre o sujeito prdtica e o verbo deixaram esses elementos distantes um
do outro. Para complicar ainda mais a situagio, essas palavras estio no
plural, o que pode ter induzido o autor a flexionar o verbo no plural.
Reescrita em conformidade com a norma padrio, essa frase fica assim:

e A prética de fazer resumos, esquemas e parafrases é uma forma
de memorizar aquilo que estamos lendo.

Outra solugdo seria reescrever a frase assim:

® Resumos, esquemas e pardfrases sdo formas de memorizar aquilo
que estamos lendo.

Nessa alternativa, eliminamos a palavra prdtica. A concordancia
agora se faz, de acordo com a norma-padrdo, com resumos, esquemas
e pardfrases.

Esse é um tipo de dificuldade muito comum, por isso propomos
que vocé pratique, na Atividade 3, o emprego da concordancia padrdo

€m Casos CoOomo €sse€.
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ATIVIDADE

Atende aos objetivos 2 e 3

3. As frases a seguir, extraidas de trabalhos de estudantes, contém erros de
concordancia verbal e, em alguns casos, de concordancia nominal também.
Reescreva as frases, ajustando-as & norma-padrao.

a) A autora soube, de forma clara e objetiva, frisar pontos simples, mas
que é essencial para um bom desempenho.

b) A memoria é um dos fatores que auxiliam o redator a coordenar seu
trabalho e produzir textos que chegue a objetivos claros.

¢) A discussao de aspectos variados nos trazem a possibilidade de concluir
0 nosso texto.

d) Cabe a escola a preocupacao com a formacao profissional e intelectual
daqueles que a procura.

e) Este livro tem como um dos objetivos desconstruirem ideias equivocadas
em relacdo a escrita.

RESPOSTA COMENTADA
As frases reescritas com a correcdo da concorddncia ficam assim:

a) A autora soube, de forma clara e objetiva, frisar pontos simples,
mas que sdo essenciais para um bom desempenho.
b) A memodria é um dos fatores que auxiliam o redator a coordenar
seu trabalho e produzir textos que cheguem a objetivos claros.
¢) A discussdo de aspectos variados nos traz a possibilidade de
concluir o nosso texto.
d) Cabe & escola a preocupacdo com a formacdo profissional e
intelectual daqueles que a procuram.
e) Este livro tem como um dos objetivos desconstruir ideias equi-
vocadas em relagdo d escrita.



Observe que essas frases apresentam as condicées, descritas
anteriormente, que costumam acarretar erros de concorddncia. Em
todas elas, hd alguma extensdo de texto intercalada entre o verbo
e a palavra que comanda a concordéncia. Na frase a, por exemplo,
a concorddncia deve ser feita entre “pontos simples” e “sGo essen-
ciais”; entre esses elementos, porém, se intercala o conectivo “que’,
o qual ndo tem tragos de nimero nem género (€ invaridvel). Essa
situacdo, que pode ter induzido o produtor do texto ao engano, se
verifica também na frase b.

Nas frases c e d, a intercalacdo de uma palavra de nimero dife-
rente daquela que comanda a concorddncia € a provdvel razdo do
engano. Na frase ¢, a concorddncia é entre “discussdo” e “traz” (sin-
gular, portanto), mas entre esses termos hd a expressdo “aspectos
variados’; no plural. O mesmo se dd na frase d, com a concordéncia
entre “aqueles” e “procuram” sofrendo a interferéncia do pronome
intercalado “a’; no singular.

Na frase e, observamos, de modo semelhante, a influéncia do
substantivo plural “objetivos” sobre a flexdo plural do verbo: “des-
construirem”. O substantivo “objetivos’, porém, ndo € o sujeito do
verbo, entdo ndo comanda sua concorddancia.

O verbo haver

Conforme vimos brevemente na Aula 19, o verbo haver apresen-

ta uma situacdo especial no que se refere a concordancia. Por nio ter

sujeito, esse verbo s6 se flexiona na terceira pessoa do singular, nunca

vai

para o plural.

Além do verbo haver, a lingua portuguesa tem outros verbos impessoais
— verbos sem sujeito, que ficam sempre na terceira pessoa do singular.
Sao eles:

* os verbos de fenébmenos da natureza, como: chover, ventar, nevar,
trovejar e outros.

¢ o verbo fazer na indicacdo de tempo, seja meteorolégico (como em
"Esta fazendo calor”) ou cronoldgico (como em “Fazia duas horas que
ela estava esperando o médico”; “Faz trés meses que Juliana ndo visita
a avo”).
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E importante lembrar que isso nio se aplica a verbos que significam
mais ou menos o mesmo que haver, como existir (ou ainda, em certos
contextos, ocorrer, acontecer e outros). Esses verbos nao sio impessoais,
isto €, eles tém sujeito; logo, sdo passiveis de concordancia, assim como
a maioria dos verbos da lingua portuguesa. Veja alguns exemplos:

e Ainda havia um problema no projeto.

* Ainda havia uns problemas no projeto.

O singular havia niao se altera quando passamos o termo um
problema (singular) para uns problemas (plural). Com o verbo existir,
porém, as frases ficariam assim:

* Ainda existia um problema no projeto.

e Ainda existiam uns problemas no projeto.

A impessoalidade do verbo haver costuma dar margem a equivo-
cos, por isso precisamos nos exercitar bastante se quisermos empregar

bem a norma-padrio. Ao trabalho, entdo, na Atividade 4!

ATIVIDADE

Atende ao objetivo 3

4. Reescreva as frases a seguir, substituindo o verbo sublinhado pelo que
é dado entre parénteses e respeitando a concordédncia conforme a norma-
-padrao. Nao faca nenhuma outra alteracao na frase.

a) Em todo casamento ha dificuldades. (existir)

b) Ocorreram disttrbios no estddio quando terminou o show. (haver)

c) Planeje seu roteiro em detalhes para que ndo haja contratempos na
viagem. (ocorrer)




d) Organizamos a solenidade com bastante antecedéncia, mas mesmo
assim temiamos que acontecessem imprevistos. (haver)

e) Quando os professores foram convocados para nova reunido com os
pais, ficaram apreensivos, pois tinham ocorrido incidentes desagradaveis
na ultima. (haver)

f) Sem fiscalizacdo intensiva nas estradas, podem acontecer mais acidentes
fatais no feriadao. (haver)

RESPOSTA COMENTADA
As frases reescritas ficam assim:

a) Em todo casamento existem dificuldades.
b) Houve distdrbios no estddio quando terminou o show.

¢) Planeje seu roteiro em detalhes para que ndo ocorram contra-
tempos na viagem.

d) Organizamos a solenidade com bastante antecedéncia, mas
mesmo assim temiamos que houvesse imprevistos.

e) Quando os professores foram convocados para nova reunido
com os pais, ficaram apreensivos, pois tinha havido incidentes
desagraddveis na ultima.

f) Sem fiscalizacdo intensiva nas estradas, pode haver mais acidentes
fatais no feriaddo.

Verifique se a concorddncia estd correta em suas respostas: os verbos
acontecer, existir e ocorrer, usados nesta atividade, sdo pessoais;
logo, na norma-padrdo, concordam com o sujeito; o verbo haver é
impessoal, isto € ndo tem sujeito e permanece sempre, portanto,
na terceira pessoa do singular. Essas propriedades dos verbos, em
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qualquer caso, “se comunicam” ao auxiliar que forma com eles
uma locucdo verbal. Assim, na frase d da Atividade, substituimos
“tinham ocorrido” por “tinha havido”; na frase {, trocamos “podem
acontecer” por “pode haver”.

E importante ndo confundir o verbo haver impessoal, que tem o
sentido de existir, com o verbo auxiliar haver, empregado sempre junto
de outros verbos para formar locugdes verbais (expressdes formadas
por dois ou mais verbos que funcionam como se fossem um verbo s6).
Veja dois exemplos:

* As criangas ja haviam tomado banho quando a mie chegou do
trabalho.

Nessa frase, a acdo que ocorreu esta expressa pelo verbo tomar.
E ele que exprime “o que as criancas fizeram”: tomar banho.

* Nossa equipe hd de vencer esse desafio!

Nessa frase, o verbo que exprime o processo que ocorrera é vencer
— é isso que o falante espera que aconteca. Em ambos os casos, o verbo
haver nao corresponde ao processo ou a a¢do a que a frase se refere,
mas apenas acrescenta algum valor gramatical a expressao — no primeiro
caso, a nogao de tempo passado e de agio concluida; no segundo, a de
certeza do falante sobre um evento futuro.

Nesses casos, portanto, o verbo que determina se ha ou ndo sujeito
na frase nio é o verbo haver, mas o outro, chamado verbo principal.
Observe que, no primeiro exemplo, o verbo haver esta no plural, concor-
dando com “as criangas”; no segundo, ele esta no singular, concordando
com “nossa equipe”. Como ficariam essas frases se substituissemos “as
criangas” por “Mariana” e “nossa equipe” por “nossos atletas”? Em
ambos os casos, 0 verbo haver acompanharia o nimero do sujeito: Maria-
na ja havia tomado banho./Nossos atletas hdo de vencer. Isso ocorre
porque o verbo que comanda a concordincia, nesses exemplos, ndao é
o auxiliar (baver), e sim o principal: tomar, no primeiro caso, e vencer,
no segundo — ambos verbos pessoais, com sujeito, como a maioria dos
verbos da lingua portuguesa.

E possivel, entdo, que o verbo haver impessoal, com o sentido de

existir, ocorra junto com o verbo auxiliar haver? E claro que sim! Veja:



® Hd de haver gente boa neste mundo!

® Hd de haver pessoas boas neste mundo!

Pensando no que acabamos de estudar, reflita: por que o verbo,
na segunda frase, fica no singular, e nao concorda com o plural pessoas?

Como ficaria essa frase se substituissemos haver por existir?

O verbo ser

O verbo ser na indicacdo de horas também é impessoal, ou seja,
ndo tem sujeito. Ele é diferente, porém, dos demais verbos impessoais,
porque concorda com o numeral que o segue, assim: E meio-dia (singu-
lar); Sdo duas horas (plural). A gramdtica tradicional analisa esse termo
— o numeral que exprime as horas apds o verbo ser —como PREDICATIVO.

Ha4 outras situagdes em que o verbo ser, apesar de ter sujeito,
concorda com o predicativo, contrariando a regra geral (isto é, a con-
cordancia com o sujeito). Essas situacdes sdo as seguintes:

a) o sujeito é um dos pronomes isto, isso, aquilo, ninguém,
nenhum, ou uma expressio de valor coletivo, como o resto, o mais.
Por exemplo: “Tudo eram ldgrimas e lamentacdes” e “O mais foram
esforcos inuteis”;

b) o sujeito é constituido pelos pronomes interrogativos quem,
que, o que. Por exemplo: “O que seriam aqueles pacotes?” e “Ninguém
sabia quem eram aqueles artistas”;

¢) o sentido do verbo ser é “ser constituido por”. Por exemplo:
“Q exercicio eram umas frases para completar” e “O roteiro do passeio
sdo visitas a lojas”;

d) o verbo ser aparece nas expressdes é muito, é pouco, é mais de,
é tanto e o sujeito indica preco, medida ou quantidade. Por exemplo:
“Quinze dias era mais do que suficiente para corrigir aquelas provas” e
“Cinquenta reais é muito por um almogo tio ruim”;

e) o verbo ser exprime a definicdo ou identidade de algo e o sujeito
se encontra no singular, mas o predicativo no plural. Por exemplo: “Um
problema grave a ser resolvido sdo as reclamacdes dos clientes”.

Vamos praticar essas diferentes situagdes do verbo ser na Atividade 5.

PREDICATIVO

E um termo que
representa um atri-
buto (caracteristica,
qualidade ou iden-
tidade) do sujeito,
mas se encontra
afastado dele, junto
do verbo (ou seja,
dentro do predica-
do). Por exemplo:
Na frase “Isabel

é linda”, o termo
linda representa uma
qualidade do sujeito
Isabel.

Na frase “Isabel é
minha prima”, o
termo minha prima
representa uma
identidade do sujeito
Isabel (quer dizer,
especifica quem é
Isabel).

O verbo ser,
comumente, ocorre
seguido de um
predicativo.
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ATIVIDADE

Atende ao objetivo 2

5. Preencha as lacunas nas frases a seguir, empregando o verbo ser com
a concordancia padrdo. Atente para o contexto de cada frase, que indica
em que tempo o verbo precisa ficar para se formar um pequeno texto
Coeso e coerente.

a) Preciso ir. Ja uma hora, e tenho uma consulta médica as duas.

b) A profissao de professor é dura, mas nem tudo nela dificul-
dades. Ha também muitas alegrias.

c) Marcia ficou de encontrar Alexandre no cinema as cinco horas, mas ja
cinco e meia e ela ainda ndo havia chegado.

d) Nao existe justificativa para o que Mauricio fez. Isso que ele esté4 dizendo
desculpas esfarrapadas.

e) O almoco servido aos turistas foi feijoada, e a sobremesa
doces tipicos brasileiros.

f) Ao planejar seu trabalho, é importante que o professor saiba quem
seus alunos.

g) Todos gostaram da palestra, mas lamentaram nao ter havido tempo
para maior aprofundamento do assunto. Trinta minutos pouco.

h) A avaliacdo da disciplina sera baseada em uma prova e uma redacao.
A prova questdes de multipla escolha.

RESPOSTA COMENTADA
As frases preenchidas com formas do verbo ser ficam assim:
a) Preciso ir. Jd é uma hora, e tenho uma consulta médica as duas.
(indicacdo de horas)

b) A profissdo de professor é dura, mas nem tudo nela sdo dificul-
dades. Hd também muitas alegrias. (caso a)

¢) Mdrcia ficou de encontrar Alexandre no cinema ds cinco horas,
mas jd eram cinco e meia e ela ainda ndo havia chegado. (indica-
¢do de horas)

d) Ndo existe justificativa para o que Mauricio fez. Isso que ele estd
dizendo sdo desculpas esfarrapadas. (caso a)



e) O almocgo servido aos turistas foi fejjoada, e a sobremesa foram
doces tipicos brasileiros. (caso c)

f) Ao planejar seu trabalho, é importante que o professor saiba quem
sdo seus alunos. (caso b)

g) Todos gostaram da palestra, mas lamentaram ndo ter havido
tempo para maior aprofundamento do assunto. Trinta minutos foi
pouco. (caso d)

h) A avaliagdo da disciplina serd baseada em uma prova e uma
redagdo. A prova serao questoes de mdltipla escolha. (caso c)

Note que, em cada frase, o tempo verbal empregado (presente,
passado, futuro) depende dos tempos dos outros verbos presentes
no contexto.

Algumas expressoes especiais

Dentre os casos especiais de concordincia verbal comumente

listados nas gramaticas, vale a pena destacar os seguintes:

® Sujeito com expressdes como a maioria de, grande parte de: o
verbo vai para o singular ou para o plural. Por exemplo:
- A maioria dos alunos entendeu bem os critérios de avaliacao.

- A maioria dos alunos entenderam bem os critérios de avaliagio.

® Sujeito com expressdes de porcentagem: o verbo concorda, de
preferéncia, com a expressdo preposicionada que se segue a porcenta-
gem. Por exemplo:

- Trinta por cento dos alunos tiraram notas altas.

- Trinta por cento da turma tirou notas altas.

® Sujeito com pronome plural de sentido partitivo (quais de nds,
quantos de nés, poucos dentre nés etc.): o verbo concorda com o pro-
nome pessoal introduzido por de ou dentre, ou fica na terceira pessoa
do plural. Por exemplo:

- Quantos de nés estudamos com prazer?

- Muitos de nos ficaram sem saber como agir.
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® Sujeito com cada um de + plural: o verbo fica no singular.
Por exemplo:

- Cada um dos participantes deve pegar seu material na recepcao.

® Sujeito no singular seguido de outro ligado a ele por com: o
verbo fica no singular ou no plural. Por exemplo:
- O diretor, com os professores, fez uma reuniio com os pais.

- O diretor, com os professores, fizeram uma reuniao com os pais.

CONCLUSAO

A concordancia é um dos aspectos centrais do emprego da norma-
-padrio na lingua portuguesa e se faz especialmente importante na escrita
de textos formais, como € o caso dos géneros académicos.

As gramdticas normativas listam um ndmero grande de regras e,
em diversos casos, admitem duas alternativas de concordancia. Nao exa-
minamos aqui todos os casos listados nas gramaticas. Para ver um quadro
mais completo da concordincia em portugués, consulte uma gramadtica,
de preferéncia uma das indicadas nas referéncias bibliogrificas desta

aula. Tenha sempre uma delas 2 mio para consultar quando necessério.

Uma das gramaéticas indicadas nesta aula é a Moderna gra-
madtica portuguesa, de Evanildo Bechara. Caso vocé ndo a
possua, pode fazer o download gratuito do arquivo, em
formato PDF, em:
http://lelivros.link/book/baixar-livro-moderna-gramatica-
-portuguesa-evanildo-bechara-em-epub-mobi-e-pdf/
Caso deseje ler o arquivo on-line, basta acessar o site:
https://docs.google.com/a/cecierj.edu.br/file/d/0B7hMF-
-wiDdIdLUMOT 1U2MkJ5NXM/edit.



ATIVIDADE FINAL
Atende ao objetivo 2

Selecione a opcao adequada, entre as duas dadas entre parénteses, para preencher

cada lacuna do texto a seguir, empregando a concordancia padrao.

Na semana passada, (foi divulgado/foi divulgada)

a mais completa pesquisa sobre a situacdo dos mamiferos no planeta.

Alguns dos animais relacionados nesse estudo, realizado pela Unido

Internacional para a Conservacdo da Natureza,
(estd ameacado/estdo ameacados) de desaparecer por causas naturais.
Segundo os cientistas, porém, a grande maioria dos animais ameacados

(é vitima/sdo vitimas) da acdo humana.

As florestas sdao destruidas para dar lugar a expansdo urbana e a
agricultura, o que explica os altos indices de animais sob risco no
sul e no sudeste da Asia. E o caso dos primatas: 80% da populacio

(pode desaparecer/podem desaparecer).

Os mamiferos aquaticos encontram-se em situa¢do ainda mais grave
que os terrestres. Hoje (existe/existem) informacdes
insuficientes sobre um terco dos mamiferos aquaticos, por isso o
declinio populacional de animais como golfinhos e baleias passa

despercebido em 70% dos casos. Uma das ameacgas aos mamiferos

aquaticos (é/sdo) os ruidos provocados por equipamentos
de navegacéo, que (afeta/afetam) seu sistema nervoso
e (interfere/interferem) em sua comunicagao.

(Fonte: Adaptado de LIMA, 2008)

RESPOSTA COMENTADA
Confira suas respostas com as indicadas a sequir e observe as justificativas de
cada caso:
Na semana passada, foi divulgada a mais completa pesquisa sobre a situagdo dos
mamiferos no planeta. — A concorddncia verbal e nominal se faz com o sujeito
“pesquisa’; que estd posicionado depois do verbo.
Alguns dos animais relacionados nesse estudo, realizado pela Unido Internacional
para a Conservacdo da Natureza, estdo ameacados de desaparecer por causas natu-
rais. — A concorddancia verbal e nominal se faz com o sujeito “alguns dos animais’,
distante do verbo pela intercalagcdo de outros elementos.
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Segundo os cientistas, porém, a grande maioria dos animais ameagados é vitima
ou sdo vitimas da a¢do humana. — As duas possibilidades fazem parte da norma-
-padrdo: trata-se do caso da expressdo “a maioria de”.

E o caso dos primatas: 80% da populacdo pode desaparecer. — A concordéncia
mais usual, hoje em dia, é com o termo que segue a expressdo da porcentagem:
“populacdo”.

Hoje existem informagdes insuficientes sobre um terco dos mamiferos aqudticos (...)
— A concorddéncia se faz com o sujeito “informagdes’, posicionado depois do verbo.
Uma das ameacas aos mamiferos aqudticos séo os ruidos provocados por equipa-
mentos de navegagdo (...) — O verbo ser se encontra entre dois termos de nimeros
diferentes: “uma” (ndcleo do sujeito, singular) e “ruidos” (ndcleo do predicativo,
plural), prevalece, entéo, o plural do predicativo.

(..) que afetam seu sistema nervoso e interferem em sua comunicagcdo. — Ambos
os verbos ficam no plural porque se referem a “ruidos”: sdo os ruidos que provocam
esses efeitos.

RESUMO

A concordancia é o processo gramatical de adaptacdo de uma palavra a outra da
qual ela é dependente. Na concordancia nominal, ha conformidade de género e
de numero do artigo, do adjetivo, do pronome, do numeral e do participio verbal
com o substantivo a que se referem. Na concordancia verbal, ha conformidade de
numero e de pessoa entre o verbo e seu sujeito — ou, em casos especiais, entre o
verbo e o predicativo. Tanto com os nomes como com os verbos, ha situacdes em
que a concordancia pode ser feita com a palavra ou com o sentido. A concordancia
é um elemento de coesado textual e seu uso adequado contribui para a clareza do
texto. O emprego da concordancia padrdo é um aspecto importante dos textos
escritos formais, por isso alguns casos especificos, que costumam dar margem a
duvidas, merecem atencdo. Entre eles, destacam-se o verbo haver, que, sendo
impessoal, permanece sempre na terceira pessoa do singular, os contextos em que
o verbo ser concorda com o predicativo, e algumas expressées especiais, como a

maioria de, a qual admite dupla concordancia.
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Metas da aula

Apresentar e exemplificar a regéncia verbal e a
regéncia nominal na lingua portuguesa.

Esperamos que, ao final desta aula, vocé seja
capaz de:

1. empregar a regéncia verbal em frases conforme
a norma-padrao;

2. selecionar o pronome objeto de segunda e
terceira pessoas em conformidade com a
regéncia verbal padrao;

3. empregar a regéncia nominal em frases
conforme a norma-padrao.
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Leia as duas frases a sequir e verifique: elas significam a mesma coisa?

a) Os pais dos alunos reclamaram de uma atitude enérgica da professora.

b) Os pais dos alunos reclamaram uma atitude enérgica da professora.

Essas duas frases tém sentidos diferentes, certo?

e A frase (a) significa que os pais protestaram contra uma determinada
atitude enérgica tomada pela professora.

e Afrase (b) significa que os pais exigiram que a professora tomasse uma
atitude enérgica.

Em cada caso, temos um significado diferente para o verbo reclamar — e, a

cada um deles, corresponde uma forma de construcdo gramatical distinta. Veja:

Reclamar DE algo é o mesmo que protestar contra ou queixar-se de algo.

Reclamar algo é o mesmo que exigir ou reivindicar algo.

No primeiro caso, o verbo se liga a seu complemento por meio de uma pre-
posicao (de). No segundo, a ligacdo entre o verbo e seu complemento se faz
diretamente, sem uma preposicao entre os dois. Essas diferencas se referem
a regéncia do verbo reclamar, isto é, ao tipo de ligacdo entre o verbo e seu
complemento.

Cada verbo da lingua portuguesa tem suas préprias condicoes de regéncia.
Isso quer dizer que, para cada verbo, existe uma configuracdo especifica de
construcao gramatical quando ele é empregado em uma frase. O mesmo
ocorre com certos substantivos, adjetivos e advérbios. Algumas dessas palavras
também tém complementos e exigem preposicoes especificas antes deles — é
isso que chamamos de regéncia nominal.

A norma-padrao, correntemente empregada nos textos académicos, inclui
uma série de restricdes e possibilidades relativas a regéncia nominal e verbal.
Nesta aula, vamos praticar o emprego da regéncia verbal e nominal a fim de

aprimorar o dominio da norma-padrao na escrita.

A REGENCIA VERBAL

Os verbos da lingua portuguesa diferem uns dos outros no que
diz respeito as relacdes com os complementos — isto é, no que se refere
a regéncia. Existem basicamente as seguintes situacdes:
® Verbos que ocorrem sem nenhum complemento — chamados verbos

intransitivos. Esses verbos contém em si mesmos toda a informacio



sobre o processo que exprimem, sem necessidade de complementagio.

Exemplos: O copo caiu. O cachorro latiu. A lua apareceu.

® Verbos que ocorrem com um ou mais complementos — chamados ver-
bos transitivos. Esses verbos exprimem um processo que inclui ou afeta
algum ser, entdo precisam da indicacdo desse elemento incluido ou afeta-
do para que seu sentido se complete, ou seja, precisam de complementos.

Exemplos: O bebé comeu a papinba. Toda crianga gosta de sorvete.

Os verbos transitivos podem ser:

® Verbos que ocorrem com um complemento sem preposi¢ao —chamados
verbos transitivos diretos.
Exemplos: O bebé comeu a papinha. N6s fizemos os exercicios. O pro-
fessor explicou a matéria.

Nesses exemplos, “a papinha”, “os exercicios” e “a matéria” sdo

objetos diretos, ou seja, complementos ligados ao verbo sem preposicao.

® Verbos que ocorrem com um complemento com PREPOSIGAO — cha-
mados verbos transitivos indiretos.
Exemplos: Toda crianca gosta de sorvete. Jodo cedeu a meus apelos. Os

conselbeiros concordaram com o parecer do relator.

» o«

Nesses exemplos, “de sorvete”, “a meus apelos” e “com o parecer
do relator” sdo objetos indiretos, isto €, complementos ligados ao verbo
com preposi¢ao.

O quadro a seguir sintetiza essas possibilidades:

SEM
COMPLEMENTO

(intransitivo) >
SEM PREPOSICAO

(transitivo direto)

CcCOM
COMPLEMENTO
(transitivo)

COM PREPOSIQAO
(transitivo indireto)

PRrREPOSICAO

E a palavra que rela-
ciona duas outras
palavras em uma
frase, de modo que
o sentido da pri-
meira é explicado
ou completado pela
segunda. Por exem-
plo, a preposi¢io de
em “anel de ouro”,
“esmalte de unha”;
a preposicao sem
em “rua sem saida”,
“café sem aguicar”;
ou ainda a prepo-
sicdo a em “jantar

a dois”, “contas a
pagar”. Se quiser
saber mais sobre as
preposicdes, ou ver
uma lista completa
delas, consulte uma
das gramadticas inclu-
idas nas referéncias
bibliograficas desta
aula (ou qualquer
gramatica da lingua
portuguesa).
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Entre os verbos transitivos, existem aqueles que podem ocorrer
com dois complementos: um sem preposi¢ao e outro com preposi¢ao.
Eles sao chamados de verbos transitivos diretos e indiretos.

Exemplos: Sérgio deu um livro para Gilberto. Luciana sempre
conta historias aos filbos. Mdrcio presenteou Eliane com um anel.

Nesses exemplos, “um livro”, “historias” e “Eliane” sdo objetos
diretos; “para Gilberto”, “aos filhos” e “com um anel” sio objetos

indiretos.

Certos complementos verbais preposicionados ndo sdo considerados
objetos indiretos por ndo representarem coisa ou pessoa, e sim um lugar.
E o caso de complementos de verbos que denotam movimento, como ir,
vir ou chegar, ou localizacdo, como estar ou morar.

Exemplos: Vou a Portugal nas férias. Daniela vira de Copacabana de
6nibus. Ele sempre chega cedo ao escritdrio. Ela estava na cozinha na
hora da novela. Meu sobrinho mora na Austrélia.

Podemos chamar de complemento circunstancial esse tipo de complemen-
to, embora essa denominacdo néo exista na maioria das graméticas. Em
nosso curso, porém, a classificagdo do complemento nao sera enfatizada.
O importante é vocé empregar a regéncia corretamente em cada caso.

A seguir, estudaremos alguns verbos, com exemplos de frases
que apresentam sua regéncia, e praticaremos seu emprego em diferentes
atividades.

Como vimos na introduc¢do, com o exemplo do verbo reclamar,
alguns verbos tém significados diferentes associados a regéncias distintas.

Veja mais alguns exemplos:



VERBO SIGNIFICADO REGENCIA - exemplos
dar carinho, fazer gentileza As criancas agradaram o cachorrinho.
agradar
satisfazer A solucdo agradou ao cliente.
respirar, inalar As vitimas do incéndio aspiraram gases toxicos.
aspirar
desejar, pretender Quem nao aspira ao sucesso profissional?
ver, presenciar Ainda néo assisti a esse documentario.
assistir ajudar, socorrer Os voluntarios assistiam os desabrigados.
O direito de pedir revisdo de prova assiste a qual-
caber, pertencer
quer estudante.
deferir, conceder Vou atender seu pedido.
O diretor atendera o representante dos pais.
atender receber
dar atencdo, servir Ele atende bem a todos os clientes.
ter fundamento Esse argumento ndo procede.
roceder rovir. originar-se Os melhores vinhos do Brasil procedem do Rio
p P »ong Grande do Sul.
realizar, iniciar A policia procedeu ao inquérito.
desejar Mariana quer um celular novo.
querer
ter afeto Mariana quer muito a Pedro.

Se precisar, consulte esse quadro para fazer a Atividade 1.
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ATIVIDADE

Atende ao objetivo 1

1. Reescreva as frases a seguir, substituindo a expressao destacada pelo
verbo entre parénteses e observando a regéncia padrao.

a) Toda av6 adora mimar os netinhos. (agradar)

b) André sabia que seu boletim nao ia contentar os pais. (agradar)

c) A jovem gerente ambicionava uma promocao. (aspirar)

d) Na emergéncia do hospital, ndo havia médicos suficientes para socorrer
os acidentados. (assistir)

e) Na emergéncia do hospital, ndo havia médicos suficientes para socorrer
os acidentados. (atender)

RESPOSTA COMENTADA
As frases reescritas com as substituicées ficam assim:
a) Toda avé adora agradar os netinhos.
b) André sabia que seu boletim néo ia agradar aos padis.
¢) A jovem gerente aspirava a uma promocao.
d) Na emergéncia do hospital, ndo havia médicos suficientes para
assistir os acidentados.
e) Na emergéncia do hospital, ndo havia médicos suficientes para
atender aos acidentados.
Observe que é necessdrio empregar a preposicdo “a” entre o verbo
e o complemento nas fases b, c e e. Nas frases a e d, ndo hd pre-
posicdo para introduzir o complemento verbal. Essas diferencas,
como dissemos anteriormente, sdo particularidades de cada verbo
(informalmente, podemos dizer que € o verbo que “‘manda” na forma
de seus complementos). Se vocé ficou em duvida sobre a resposta
em algum item da atividade, volte a consultar o quadro apresentado
antes dela e atente para a forma do complemento verbal nas frases
dadas como exemplo em cada caso.
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Haé também verbos que tém mais de uma possibilidade de regén-
cia na norma-padrio, sem altera¢io de sentido. Veja alguns casos no

quadro a seguir:

VERBO REGENCIA - exemplos
avisar Avise a data aos tutores.

informar Avise os tutores da data.

lembrar N&o me lembro do nome dela.

esquecer Nao lembro o nome dela.

Chamou o irméo tolo.
Chamou o irméo de tolo.
Chamou ao irméo tolo.
Chamou ao irméo de tolo.

chamar

Estudando esse quadro, podemos constatar o seguinte:

* O verbo avisar tem duas possibilidades de regéncia: em uma, o con-
teudo do aviso é objeto direto, e a pessoa que recebe o aviso é objeto
indireto, com a preposicao a (primeiro exemplo no quadro); na outra, a
pessoa que recebe o aviso é objeto direto, e o contetido do aviso é objeto
indireto, com a preposi¢io de (segundo exemplo no quadro). Em casos
assim, o cuidado que precisamos ter é ndo misturar as duas situagoes,
empregando dois complementos verbais com preposi¢do, ou dois sem
preposicdo na mesma frase. Lembre-se: se um dos complementos tem
preposi¢do, o outro nao pode ter. O verbo informar apresenta essas

mesmas possibilidades de regéncia.

¢ O verbo lembrar tem duas possiblidades de regéncia: em uma,
empregamos um pronome obliquo correferente com o sujeito da frase,
e o conteido da lembranca é objeto indireto regido pela preposi¢ao de
(terceiro exemplo no quadro); na outra, o conteiido da lembranca é
objeto direto, e ndo existe PRONOME OBLIQUO CORREFERENTE cOm O Sujeito
(quarto exemplo no quadro). Nesse caso, também, devemos ter cuidado
para nao misturar as duas situacdes na mesma frase. Com esse verbo,
a preposicdo de e o pronome obliquo sempre ocorrem juntos. (Frases
como “Ndo lembro do nome dela” sio usadas correntemente no Brasil,
mas ndo pertencem a norma-padrdo.) O verbo esquecer apresenta essas

mesmas possibilidades de regéncia.

ProNOME
oBLiQUO

Pronome pessoal
que ndo pode ser
sujeito de uma frase,
e funciona como
complemento verbal,
isto é, como objeto
direto ou indireto.
Por exemplo, o pro-
nome me, na frase
Minha irma me deu
um presente lindo,
ou o pronome lbe na
frase Precisdvamos
lhe entregar esse
documento. Para
saber mais sobre os
pronomes obliquos,
ou para ver uma
lista completa deles,
consulte uma das
gramaticas inclui-
das nas referéncias
bibliograficas desta
aula (ou qualquer
gramadtica da lingua
portuguesa).

CORREFERENTES

Termos que, em
uma frase ou texto,
se referem a mesma

entidade (isto é, a
mesma coisa, pes-
soa, lugar, ideia).
Na frase Ndo me
lembro do nome
dela, o sujeito é “eu”
(implicito no verbo),
€ 0 pronome #ze se
refere a essa mesma
pessoa — ou seja,

0 pronome e € o
sujeito “eu” sdo cor-
referentes.
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Os verbos lembrar e esquecer tém ainda uma outra regéncia, muito usada
antigamente, em que a coisa lembrada (ou esquecida) é o sujeito, assim:
Nado me lembra o nome dela, ou O nome dela esqueceu-me. Essa possi-
bilidade praticamente ndo ocorre mais no Brasil (embora ainda conste
nas gramaticas normativas).

® O verbo chamar (no sentido de dar um titulo, nome ou apelido a
alguém, ou de atribuir uma qualidade a alguém) tem quatro possibi-
lidades de regéncia. A pessoa que recebe a designagio pode ser objeto
direto ou indireto (com a preposi¢do a), e a designa¢do (nome, titulo,
xingamento), pode ou ndo vir antecedida da preposi¢do de. As duas
possibilidades para o primeiro desses termos se combinam com as duas
para o segundo, resultando em quatro construcdes aceitas na norma-

-padrdo, conforme os exemplos constantes no quadro.

Na lingua portuguesa do Brasil, hi casos de verbos que apresentam
regéncias diferentes na fala e na escrita padrio. Por exemplo, é frequente
o emprego, na fala, da preposi¢do e com os verbos ir e chegar, para
0s quais a norma-padrdo estabelece a preposi¢cdao a. No caso do verbo

ir, também se usa a preposi¢io para na norma-padrao. Veja exemplos:

VERBO REGENCIA - exemplos
ir Fomos a S&do Paulo. / Fomos para Sdo Paulo.
chegar Chegamos a Sdo Paulo antes do horario previsto.

Mais alguns verbos que apresentam divergéncia entre a fala
brasileira corrente e a escrita padrio, no que diz respeito a regéncia, se

encontram no quadro a seguir:



VERBO REGENCIA - exemplos

implicar Tal atitude implicara sua demisséo.
acarretar A enchente acarretou sérios prejuizos.
influenciar Seus conselhos influenciaram minha decisdo.

Pagou a encomenda antecipadamente.
pagar O patrdo prometeu pagar a todos os funciondrios até o
fim da semana.

perdoar Devemos perdoar aos inimigos as ofensas.
preferir Meu filho prefere o basquete ao futebol.
obedecer Os filhos devem obedecer aos pais.
desobedecer N&o desobedeca a seus professores.

O professor nunca responde a meu questionamento.

responder b e s .
p Jodo estava tdo distraido que nem respondeu ao amigo.

Observe atentamente nesse quadro:

® O verbo implicar, no sentido de ocasionar, ter como consequéncia,
muitas vezes é usado com preposi¢io na fala corrente (implicar em algo),
mas é transitivo direto na norma-padrao. O mesmo ocorre com os verbos

acarretar e influenciar.

* O verbo pagar pode ocorrer com um objeto direto que representa a
coisa que € paga (como em pagar a encomenda); mas exige a preposicao
a para introduzir o complemento que representa a pessoa ou instituicao
que recebe o pagamento, que é, entdo, um objeto indireto (como em
pagar aos funciondrios). O mesmo ocorre com o verbo perdoar: a coisa
que se perdoa é objeto direto, e a pessoa que recebe o perdio é objeto

indireto regido pela preposi¢io a.

¢ O verbo preferir, correntemente construido com gue ou do que, exige
preposi¢do a na norma-padrao (preferir basquete a futebol, em vez de

preferir basquete do que futebol).

® Osverbos obedecer, desobedecer e responder, ainda que usados como
transitivos diretos na fala corrente, exigem a preposi¢do g na norma-
padrio.

Vamos praticar a regéncia padrdo desses verbos na Atividade 2.

CEDERJ
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ATIVIDADE

Atende ao objetivo 1

2. Algumas das frases a seguir contém erros no emprego da regéncia verbal
padrdo. Identifique-as e reescreva-as com as correcdes necessarias.

a) O crescimento da inflacdo implicara na desaceleracdo da economia.

b) Antigamente, era costume as criancas obedecerem os mais velhos.

c) Os pais nao deveriam influenciar na escolha da carreira dos filhos.

d) Em periodos de recessao econémica, aumenta o nimero dos que nao
conseguem pagar suas dividas.

e) Ele faz questdo de pagar os credores pontualmente.

f) Ele jurou que jamais perdoaria ao amigo.

g) Os adolescentes preferem frituras e doces do que legumes e frutas.

h) Hoje o tutor de Lingua Portuguesa chegou atrasado no polo.

RESPOSTA COMENTADA
As frases d e f apresentam a regéncia padrdo, entdo ndo € preciso
reescrevé-las. As demais, reescritas com as correcoes, ficam assim:
a) O crescimento da inflagdo implicard a desaceleracdo da eco-
nomia.
b) Antigamente, era costume as criancas obedecerem aos mais
velhos.
¢) Os pais ndo deveriam influenciar a escolha da carreira dos filhos.
e) Ele faz questdo de pagar aos credores pontualmente.



g) Os adolescentes preferem frituras e doces a legumes e frutas.
h) Hoje o tutor de Lingua Portuguesa chegou atrasado ao polo.
Em caso de divida sobre as respostas, volte a consultar os exemplos
apresentados nos quadros.

Sequéncias de verbos com regéncias diferentes

A frase a seguir foi extraida de um texto produzido por um estu-
dante. Vocé consegue identificar o que ha de errado nela, do ponto de

vista da norma-padrio? O titulo desta secdo d4 a dica...

® Precisamos levar em considera¢do cada tipo de pessoa, e como ela

usa e lida com a tecnologia.

Nessa frase, o estudante encadeou, em uma sequéncia, dois ver-
bos — usa e lida — e empregou somente um complemento para ambos —a
tecnologia. O problema é que esses verbos tém regéncias diferentes: usar
é transitivo direto — usar a tecnologia — e lidar é transitivo indireto, com
a preposi¢iao com — lidar com a tecnologia.

Nesse tipo de situa¢do, em que encadeamos (isto é, coordenamos)
verbos de regéncias diferentes, é necessario, na norma-padrio, incluir um
complemento para cada um deles na frase. Veja como podemos corrigir

a frase em questio:

® Precisamos levar em considerag¢do cada tipo de pessoa, e como usa a

tecnologia e lida com ela.

O que fizemos foi replicar o complemento verbal — primeiro,
com a expressio completa (a tecnologia), e depois, para evitar repeti-
¢do desnecessaria, com o pronome ela. Também para evitar repeticao
desnecessdria, suprimimos o pronome ela empregado na frase original
em referéncia a palavra pessoa.

Outra solugio para essa frase seria empregar somente um dos ver-
bos, ja que os significados deles, nesse contexto, sio muito semelhantes,
e a supressdo de qualquer um dos dois ndo faria grande diferenca no

sentido da frase. Comprove:
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® Precisamos levar em consideracdo cada tipo de pessoa, e como ela
usa a tecnologia.

® Precisamos levar em considera¢do cada tipo de pessoa, e como ela
lida com a tecnologia.

Agora é com vocé! Vamos praticar na Atividade 3.

ATIVIDADE

Atende ao objetivo 1

3. As frases a seguir foram adaptadas de textos produzidos por estudantes.
Reescreva-as, de modo a corrigir a inadequacao das sequéncias de verbos
de regéncias diferentes.

a) Em nosso cotidiano, passamos e frequentamos muitos lugares diferentes.

b) A influéncia da imprensa pode favorecer ou prejudicar um candidato,
atribuindo ou tirando votos dele.

RESPOSTA COMENTADA
As frases reescritas ficam assim:
a) Em nosso cotidiano, passamos por lugares diferentes e frequen-
tamos muitos deles.
OU: Em nosso cotidiano, passamos por muitos lugares diferentes
e os frequentamos.
b) A influéncia da imprensa pode favorecer ou prejudicar um can-
didato, atribuindo votos a ele ou os tirando dele.
Na frase a, o termo que exprime lugar e ocorre com o verbo passar
é introduzido pela preposicdo por (passar por um lugar) ou pela
preposicdo em (passar em um lugar), o verbo frequentar, porém,
é transitivo direto (frequentar um lugar), por isso corrigimos a frase
de uma das formas indicadas nesta resposta.
Na frase b, hd duas sequéncias de verbos: favorecer/prejudicar e
atribuindo/tirando. A primeira ndo apresenta nenhum problema, jd
que ambos os verbos sdo transitivos diretos. Na sequnda, porém,
precisamos fazer uma retificacdo, conforme indicado, jd que atribuir
e tirar tém regéncias diferentes.



Na frase a, também poderiamos corrigir o problema suprimindo um
dos dois verbos, sem grande prejuizo para o sentido global. Na frase
b, os significados dos verbos sdo muito diferentes, entdo suprimir
qualquer um deles alteraria o sentido.

Os pronomes o e lhe

Os objetos direto e indireto podem ser representados por pronomes

pessoais. Veja esses exemplos:

¢ O colega me viu.

* O colega me perguntou as horas.

Na primeira frase, o pronome m¢e é um objeto direto; na segun-
da, o pronome me é um objeto indireto. A diferenga se deve a regéncia
dos verbos: ver se liga a seu complemento sem preposicio (ver algo);
perguntar, porém, tem um complemento sem e outro com preposicio
(perguntar algo a alguém).

Como podemos constatar nessas frases, entdo, o pronome me, da
primeira PESSOA DO DISCURSO (“eu”), serve tanto para representar o
objeto direto como o objeto indireto.

No entanto, se substituirmos, nessas frases, a primeira pessoa do
discurso pela terceira (“ele/ela”) ou pela segunda (“vocé”), o resultado

serd o seguinte:

* O colega o viu./O colega a viu.

* O colega lhe perguntou as horas.

No primeiro caso, empregamos o(a), que é um pronome especifi-
co para a fung¢io de objeto direto; no segundo, empregamos lhe, que é
especifico para a fun¢do de objeto indireto. Observe que essa distin¢ao
s0 se faz para as pessoas “ele” (e seu feminino e plural: “ela/eles/elas™)
e “vocé” (e seu plural: “vocés”). Para as demais pessoas, o pronome é
o mesmo, quer se trate de objeto direto, que se trate de objeto indireto,

como vimos nos exemplos com o pronome me. Observe:

PEssoA po
DISCURSO

E um dos participan-
tes do ato de comu-
nicacio: aquele que

fala (chamado de pri-

meira pessoa), aquele
com quem se fala

(chamado de segunda
pessoa) e aquele de
quem se fala, isto €,

aquele que é o assun-

to da comunicacdo

(chamado de terceira

pessoa).

Na lingua portuguesa

do Brasil, a primeira

pessoa é representada
pelos pronomes eu

(singular) e 7#6s (plu-

ral); a segunda, pelos

pronomes t# ou vocé/
vocés; e a terceira,
pelos pronomes
elelelaleles/elas.
Além desses, ha os
pronomes obliquos
(me, te, o, lhe etc.).
Quando tratamos

a pessoa com quem
falamos por vocé
(em vez de tu), os
pronomes obliquos

e as formas verbais
que precisamos usar
na norma-padrio sio
idénticos aos usados
para a terceira pessoa
(ele). Por exemplo:
“Tu te arrependeste”,
mas “Voce se arre-
pendeu” (como “Ele
se arrependeu”).
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O colega nos viu.

O colega nos perguntou as horas.

O colega te viu.

O colega te perguntou as horas.

Em sintese, as pessoas vocé e ele sio os Unicos casos em que 0s
pronomes tém formas especializadas, exclusivas para o complemento
verbal sem preposi¢ao (objeto direto) e para o complemento verbal com
preposi¢do (objeto indireto). Para o bom emprego da norma-padrio, é
necessario, portanto, identificar adequadamente a regéncia de cada verbo
a fim de fazer uso correto dos pronomes o e lbe.

E interessante observar que o pronome o tanto pode ser empre-
gado em referéncia a coisas como a pessoas, mas o pronome lhe s6 se
refere a pessoas. Além disso, os complementos verbais que podem ser
representados pelo pronome [be sio aqueles introduzidos pelas prepo-
sicoes a ou para. Podemos dizer, por exemplo, entreguei-lhe o dinbeiro
porque o objeto indireto do verbo entregar é introduzido por a ou para;
mas ndo podemos dizer gosto-lbe porque o objeto indireto do verbo
gostar é introduzido por de. Nesse caso, entdo, dizemos gosto de vocé,
ou gosto dele/dela.

Note ainda que tanto o como lbe se flexionam em ntimero (singu-
lar/plural), mas somente o pronome o se flexiona em género (masculino/

feminino).

E muito comum, no Brasil, que as pessoas imaginem que o pronome /he
seja uma alternativa mais formal ou cerimoniosa para vocé. Por exemplo,
em vez de Eu vi vocé, muitas pessoas costumam dizer Eu lhe vi. Conforme
explicamos nesta aula, esse uso nado é padrao.

Na norma-padrao, empregamos /he tanto para vocé como para ele, mas
apenas em func¢do de objeto indireto. De igual modo, empregamos o
tanto para vocé como para ele, mas apenas em funcao de objeto direto.
Sendo assim, a forma padrao Eu o vi pode significar que quem foi visto
foi a pessoa com quem se fala (vocé), ou a pessoa de quem se fala (ele).



ATIVIDADE

Atende ao objetivo 2

4. Reescreva as frases a seguir, empregando o (a/os/as) ou lhe (lhes),
conforme a norma-padrao, para substituir os termos destacados em itélico.
Para selecionar adequadamente o pronome, atente para a regéncia do
verbo. (Caso sinta necessidade, vocé poderad alterar a ordem dos termos
na frase ao fazer a substituicao).

a) A mae de Chapeuzinho Vermelho chamou Chapeuzinho Vermelho, deu
a Chapeuzinho Vermelho uma cesta com doces e mandou Chapeuzinho
Vermelho visitar a avo.

b) A mae ordenou que a menina levasse os doces e entregasse os doces
a avo.

c) No caminho, a menina foi abordada pelo lobo mau, que perguntou a
menina aonde ela ia.

d) O lobo chegou antes a casa da avd e, quando Chapeuzinho chegou I3,
viu o lobo na cama da velhinha.

e) O lobo engoliu a avo e a neta, mas um cacador que ia passando matou
o lobo e tirou a avé e a neta da barriga do animal.

f) A senhora e a menina louvaram a coragem do cacador e agradeceram
muito ao cacador.

RESPOSTA COMENTADA
As frases reescritas com os pronomes ficam assim:
a) A mae de Chapeuzinho Vermelho chamou-a, deu-lhe uma cesta
com doces e mandou-a visitar a ave.
b) A mde ordenou que a menina levasse os doces e os entregasse d ave.
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¢) No caminho, a menina foi abordada pelo lobo mau, que Ihe
perguntou aonde ela ia.

d) O lobo chegou antes a casa da avé e, quando Chapeuzinho
chegou Id, o viu na cama da velhinha.

e) O lobo engoliu a avé e a neta, mas um cacador que ia passando
0 matou e as tirou da barriga do animal.

f) A senhora e a menina louvaram a coragem do cagador e lhe
agradeceram muito.

A selecdo dos pronomes foi feita com base na regéncia de cada
verbo. Na frase a, por exemplo, o verbo chamar € transitivo direto
(chamar alguém), entd@o o pronome que representa seu comple-
mento é o, dar é transitivo direto e indireto (dar algo a alguém) —na
frase a, o complemento direto € uma cesta com doces e o indireto
é o que substituimos pelo pronome (a Chapeuzinho Vermelho). O
mesmo raciocinio se aplica a todas as frases da atividade.

Note que, na frase a, o verbo chamar foi empregado em um sentido
diferente daquele em que aparece no quadro de exemplos examina-
do anteriormente nesta aula. Aqui, ndo se trata de atribuir um titulo
ou qualidade a alguém, mas sim de “pedir que venha’, “fazer vir”
Na maioria das frases desse exercicio, a posicdo dos pronomes em
relacdo aos verbos (isto € a colocacdo dos pronomes), pode variar, e
talvez vocé os tenha posicionado de outras formas. Por exemplo, na
frase a, € mais comum, no portugués brasileiro, a sequinte coloca-
¢do: A mae de Chapeuzinho Vermelho a chamou, /he deu uma cesta
com doces e a mandou visitar a avd — ou seja, com os pronomes
posicionados antes dos verbos, e ndo depois deles, como em nossa
resposta. Nas frases b e ¢, a colocagdo padréo dos pronomes é antes
do verbo, porque eles se encontram dentro de oragdes subordinadas
(nesses casos, as oracdes iniciadas pela palavra que).

Ndo trataremos aqui das regras padrdo de colocagdo pronominal —
isto &, das regras que especificam a posicdo do pronome obliquo na
frase, antes ou depois do verbo, nas gramdticas normativas. Nesta
aula, o importante € que vocé selecione o pronome adequado (o
ou lhe). Se tiver interesse em estudar as regras padrdo de colocagdo
dos pronomes, consulte uma das gramdticas citadas nas referéncias
bibliogrdficas desta aula.

Como vocé deve ter observado na Atividade 4, o emprego de

pronomes é um recurso importante para o estabelecimento da coesdo

textual e evita a repeti¢do de palavras no texto.



A REGENCIA NOMINAL

Assim como os verbos, os nomes — isto €, substantivos, adjeti-
vos e advérbios — também tém regéncia. Aqueles que precisam de um
complemento para integrar seu sentido tém especificagdes sobre qual
preposicdo deve ser empregada na introdugio desse complemento. Veja
alguns exemplos a seguir.

Com a preposi¢ao a:

NOME EXEMPLOS
Os jovens precisam ter acesso a oportunidades de
acesso
trabalho.
. As condicbes daqueles trabalhadores eram anélogas a
analogo
trabalho escravo.
avesso Ele sempre foi avesso a hipocrisia.
benéfico Frutas e hortalicas sdo benéficas a saude, enquanto
nocivo doces e frituras sdo nocivos a ela.
O processo era concernente a apuragdo do tempo de
concernente .
servigo.
. O corretor nos mostrou uma casa em que ha uma va-
contiguo . R .
randa contigua a cozinha.
contrario A maioria dos brasileiros é contraria a pena de morte,
favoravel mas ha quem seja favoravel a prisdo perpétua.
dano O dano aos equipamentos foi causado pela falta de
energia.
imediatamente Imediatamente ao estrondo, ouviram-se gritos.
inerente O desejo de liberdade é inerente a condicdo humana.
N O coordenador fez referéncia aos constantes atrasos de
referéncia
certos professores.

Em alguns dos exemplos apresentados nos quadros, a preposi¢do exigida
pela regéncia do nome se combina com o artigo definido que inicia o
complemento (o/a/os/as), como, por exemplo, em imediatamente aos
estrondos (aos = preposicdo a + artigo os), uma hipdtese distinta da
anterior (da = preposicdo de + artigo a) ou a inclusdo na escola (na =
preposicdo em + artigo a). Quando a preposicéo é a, e o artigo definido
esta no feminino (a/as), o resultado é que precisamos empregar o acento
indicativo de crase, como ocorre em benéficas a saude e contréria a pena
de morte (a = preposicdo a + artigo a).
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Com a preposi¢ao com:

NOME

EXEMPLOS

compativel

Nossas ambic¢des precisam ser compativeis com nossas
competéncias.

condizente

Essa postura ndo é condizente com as normas discipli-
nares desta escola.

solicito

Ela é solicita com todos os vizinhos.

Com a preposigio de:

NOME

EXEMPLOS

adepto

Cada vez mais pessoas sdo adeptas de uma alimentacdo
natural.

distinto

Os pesquisadores formularam uma hipétese distinta da
anterior.

dotado

Procuramos um profissional dotado de criatividade.

pleno/
repleto

Que vocé tenha um ano novo pleno de saude e repleto
de alegrias!

€scasso

As conclusées do trabalho eram escassas de
fundamentos.

Com a preposicao em:

NOME

EXEMPLOS

inclusao

A inclusdo na escola é um direito de todas as criangas.

ingresso

O rapaz sonhava com o ingresso na carreira militar.

morador/
residente

O sr. Alberto, residente na Rua das Flores, testemunhou
o acidente.

prodigo

Irma Dulce era prédiga em caridade.

versado

Fernando é versado em filosofia e literatura.
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Com a preposi¢do por:

NOME EXEMPLOS
. Ninguém pode ser, sozinho, responsavel por todas as
responsavel
etapas desse trabalho.
. Os alunos sempre ficam um pouco ansiosos pelos resul-
ansioso

tados das avaliacées.

Quando a preposi¢do por se combina com os artigos definidos o/a/os/
as, resultam as formas pelo/pelalpelos/pelas. Nos exemplos do quadro,
temos “responsavel por todas as etapas” (sem artigo antes do pronome
todas), mas “ansiosos pelos resultados” (pelos = preposi¢do por + artigo
0s). Disso podemos concluir que constru¢des como “responsavel pela
aquela etapa”, cada vez mais frequentes no portugués falado no Braisil,
ndo pertencem a norma-padrdo. A constru¢do padrao, nesse caso, é
“responsavel por aquela etapa”, porque ndo empregamos o artigo antes
do pronome aquela.

E importante lembrar que muitos nomes tém mais de uma possibi-

lidade de regéncia na norma-padrao. Veja alguns deles no quadro a seguir:

NOME

EXEMPLOS

interesse

Meu pai nunca teve grande interesse em futebol.
Meu pai nunca teve grande interesse por futebol.

prédigo

Nosso vizinho foi prodigo de gentilezas.
Nosso vizinho foi prodigo em gentilezas.

respeito

O respeito aos colegas de trabalho faz parte da
conduta de um bom profissional.

O respeito pelos colegas de trabalho faz parte da
conduta de um bom profissional.

atil

As orienta¢des dadas no programa sdo Uteis
a todos os cidadéos.

As orienta¢des dadas no programa sdo Uteis
para todos os cidados.

vizinho

O posto de saude é vizinho a escola.
O posto de saude é vizinho da escola.
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A respeito da regéncia nominal, observe que, em muitos casos,
ela € igual a regéncia do verbo cognato, quer dizer, igual a regéncia do
verbo da mesma familia gramatical do nome em questdo. Por exemplo,
ingressar e ingresso sao palavras cognatas, assim como condizer e condi-
zente. Em cada um desses casos, a preposicdo requerida é a mesma para
o verbo e para o nome: em para o primeiro par, e com para o segundo,

conforme vocé pode constatar nas seguintes frases:

¢ O rapaz sonhava em ingressar na carreira militar.

¢ O rapaz sonhava com o ingresso na carreira militar.

Sua atitude nio condiz com nossas regras disciplinares.

Sua atitude nio é condizente com nossas regras disciplinares.

O mesmo ocorre com o verbo refletir e o substantivo cognato

reflexdo, ambos com a preposi¢ao sobre:

e Precisamos levar as criancas a refletir sobre o bullying.

® Precisamos estimular nas criancas a reflexdo sobre o bullying.

No entanto, nem sempre é esse o caso. Atente especialmente para
a situacdo dos verbos transitivos diretos, isto é, aqueles que nio tém
preposi¢do para iniciar seu complemento. O complemento do nome

cognato sempre tem uma preposi¢do. Veja esses exemplos:

¢ Ontem nio consegui acessar a plataforma.

e Ontem o acesso a plataforma estava bloqueado.

Na primeira frase, ndo ha preposi¢io antes do termo a plataforma,
pois o verbo acessar € transitivo direto. Na segunda, existe a preposicao
a antes do termo a plataforma, que completa o sentido do nome acesso.

A fusdo da preposi¢ao com o artigo é assinalada pelo acento de crase.



ATIVIDADE
G\
g
D
<

Atende ao objetivo 3

5. Reescreva cada frase a seguir conforme os modelos, empregando um
nome cognato (isto €, da mesma familia) do verbo da frase, em conformi-
dade com a regéncia nominal padrao.

ATENCAO: Para realizar esta atividade, sera necessario incluir um novo verbo
na frase reformulada, conforme exemplificado nos modelos.

Modelo 1

Eu ndo costumo me interessar por esportes.
Eu ndo costumo ter interesse por esportes.
ou

Eu ndo costumo ter interesse em esportes.

Modelo 2

Vamos incluir esse assunto na pauta da préxima reunido.

Vamos providenciar a inclusdo desse assunto na pauta da proxima
reunido.

ou

Vamos garantir a inclusdo desse assunto na pauta da préxima reunido.

a) Aquele resultado fraco ndo condizia com o grande esforco da equipe.

b) O artigo se refere aos indices de evasao nos cursos a distancia.

) Assaltaram uma joalheria na ultima quinta-feira.

d) Os cientistas buscam novos tratamentos contra o cancer.

e) Nossa professora cuida muito bem de seus livros.

f) A infiltracdo danificou o piso da sala.
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RESPOSTA COMENTADA
Veja algumas possibilidades de solugdo para cada caso:
a) Aquele resultado fraco ndo era condizente com o grande esforco
da equipe.
Aquele resultado fraco ndo parecia/ndo se mostrava condizente
com o grande esforco da equipe.
b) O artigo faz referéncia aos indices de evasdo nos cursos a dis-
tancia.
O artigo inclui/contém uma referéncia aos indices de evasdo nos
cursos a distancia.
¢) Ocorreu/houve um assalto a uma joalheria na dltima quinta-feira.
O assalto a uma joalheria foi na dltima quinta-feira.
d) Os cientistas continuam a busca de novos tratamentos contra
o cancer.
Os cientistas sequem/investem/se empenham na busca de novos
tratamentos contra o cancer.
e) Nossa professora é muito cuidadosa com seus livros.
f) A infiltracdo causou/provocou dano ao piso da sala.

Vocé deve ter notado que foi preciso incluir um novo verbo em cada
frase, conforme salientado no inicio da atividade. Sendo assim, é pos-
sivel que suas respostas variem um pouco em relacdo ds sugeridas
aqui. Para garantir que estdo certas, verifique se as frases construidas
por vocé contém o nome cognato do verbo (condizer/condizente,
referir-se/referéncia etc,) e se a preposicdo empregada estd em
conformidade com as solugdes que apresentamos.

Observe os casos em que a preposicdo exigida pelo nome ndo é
exigida pelo verbo cognato:

+  Assaltar, buscar e danificar sGo verbos transitivos diretos, mas os
nomes assalto e dano regem a preposicdo a, e o nome busca,
a preposicdo de (frases ¢, d e f).

«  Cuidar rege a preposicdo de (cuidar de algo), mas o nome
cuidadoso rege a preposi¢do com (fase e).



CONCLUSAO

A regéncia dos verbos e dos nomes — isto é, o nimero de comple-
mentos que tém e a forma como se relacionam com eles — é uma parte
crucial da organizacdo das frases e, por conseguinte, dos textos. Ha casos
em que diferentes regéncias produzem diferenca de sentido.

Quando estudamos a regéncia, seja a nominal, seja a verbal, é
obviamente impossivel estudar todos os verbos e nomes da lingua. Isso
nido é um grande problema porque nosso conhecimento intuitivo de
falantes nativos nos leva a empregar espontaneamente a regéncia sem
qualquer dificuldade.

No entanto, esse é um dos aspectos em que a norma-padrio,
requerida em textos formais escritos, as vezes difere da lingua falada
correntemente. Por isso, ao estudar a regéncia nesta aula, enfatizamos
os casos em que ha divergéncia entre a norma-padrio e a lingua brasi-
leira corrente. Em caso de dividas sobre regéncia na hora de escrever,

devemos consultar uma gramdtica ou um dicionario.

ATIVIDADE FINAL

No fragmento de texto a seguir, algumas preposicdes foram suprimidas e substituidas

pelo sinal w. Alguns pronomes também foram suprimidos e substituidos pelo sinal

¢ Leia o fragmento e faga o que se pede nos itens a e b.

a) Reescreva os trechos em negrito, substituindo o sinal v pela preposicao

adequada, em conformidade com a regéncia verbal e nominal padrao. Se for

preciso, junte a preposicdo ao artigo, inclusive com uso do acento de crase quando

for o caso.

b) Reescreva os trechos em negrito, substituindo o sinal ¢ pelo pronome o ou

pelo pronome lhe, com a flexdo adequada ao contexto, em conformidade com

a regéncia padrao.

O pequeno ser humano ndo nasce sabendo, diferentemente ¥ os outros

animais, que conseguem sobreviver sem tanta ajuda inicial e contam, em

grande parte, ¥ seu conhecimento genético. Entre os humanos, a mée tem

que interpretar a necessidade de sua cria e, por isso, pode confundir os sinais

do bebé e ¢ dar comida quando ele sente frio, ou agasalha-lo quando ele
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estd com colica; esse equivoco materno é responsavel ¥ nossa dificuldade
em distinguir as coisas. Em casos extremos, chega-se ¥ a doenca mental: os
pacientes perdem esse conhecimento, extraviando-se a chave que permite

decodificar os sinais de seu corpo.

Uma de minhas primeiras pacientes psicéticas, a quem eu visitava diariamente
numa clinica, sofria ¥ crises de panico no meio da manha. Passado algum
tempo, descobrimos que essas crises desapareciam com um sanduiche; ela, ndo
sabendo interpretar sua fome, vivenciava- ¢ com uma sensacao catastroéfica
¥ panico. Quando trocamos o horario de sua alimentacdo, esse sintoma foi

resolvido (GOLDIN, 2010, p. 12-13).

RESPOSTA COMENTADA

a) Os fragmentos com o sinal w, depois de reescritos, ficam assim:
diferentemente dos outros animais

contam, em grande parte, com seu conhecimento genético
responsdvel por nossa dificuldade

chega-se a doenga mental

sofria de crises de pdnico

uma sensacdo catastréfica de panico

Note que, na expressdo diferentemente dos outros animais, € necessdrio unir a pre-
posicdo de ao artigo o, obtendo-se dos, e na expressdo chega-se a doenca mental,
é necessdrio unir a preposicdo a ao artigo a tendo-se de acrescentar o acento de
crase indicativo dessa fusédo.

b) Os fragmentos com o sinal #, depois de reescritos, ficam assim:

lhe dar comida
vivenciava-a

No primeiro caso, o pronome representa o objeto indireto do verbo dar (dar ALGO —
comida — A ALGUEM — o bebé). No segundo caso, o pronome representa o objeto
direto do verbo vivenciar (vivenciar ALGO), e fica no feminino singular porque se
refere, no contexto, d palavra fome.
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RESUMO

Regéncia é o tipo de ligacdo que uma palavra estabelece com outra que Ihe serve
de complemento. Tanto verbos como nomes apresentam regéncia, e é frequente
que a regéncia padréao seja distinta da empregada na lingua falada brasileira. Entre
os verbos, diferenciam-se aqueles que ndo tém qualquer complemento, chamados
intransitivos, e os que tém um ou mais complementos, chamados transitivos. Os
complementos dos verbos transitivos podem se ligar a eles sem qualquer preposi-
¢do, ou ser introduzidos por uma preposicdo, como por exemplo a, de, com, entre
outras. Ao usar a norma culta, convém ter atencao a essas particularidades de cada
verbo, especialmente quando se coordenam verbos de regéncias diferentes, ou
gquando se empregam os pronomes obliquos o e /he como complementos verbais.
A regéncia nominal, que também é parte importante da norma culta, nem sempre

é idéntica a regéncia do verbo cognato.
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Dois em um: os conectivos
que também sao pronomes

Helena Feres Hawad

Metas da aula

Apresentar os pronomes relativos
e explicar seu emprego.

Esperamos que, ao final desta aula, vocé seja
capaz de:

1. empregar pronomes relativos na construgao
de frases;

2. reescrever frases com pronomes relativos,
ajustando-as a norma-padrao;

3. selecionar o pronome relativo adequado a cada
contexto, tendo em vista a norma-padrao;

4. identificar o antecedente de um
pronome relativo.
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INTRODUCAO

ORAGAO

E uma estrutura gra-
matical que contém
um verbo com seu
sujeito e seus comple-
mentos, conforme o
caso de cada verbo.
Uma oragio pode ser

uma frase, se tiver sen-

tido completo, ou ser
parte de uma frase, se

nao tiver sentido com-

pleto e se combinar
com outras oragdes
dentro da frase.

Por exemplo, em

“0O mal nio dura
para sempre”, temos
uma frase (isto é, um
enunciado com senti-
do completo) forma-
da por uma s6 ora-
¢ao, porque s6 tem
um verbo. Ou seja,

nesse caso, a oracao é

a propria frase.
No entanto, no
exemplo “Nio ha

mal que sempre dure,

nem bem que nunca
se acabe”, temos s6
uma frase, mas trés
oragoes, porque exis-
tem af trés verbos:
hd, dure e acabe —

cada um acompanha-
do dos termos de que
precisa para construir

seu sentido.
Existem ainda frases
que ndo contém
nenhuma oracdo. E
o caso de enuncia-
dos que tém sentido
completo, mas nao
contém nenhum
verbo, como, por
exemplo, Socorro!”
ou “Siléncio!”.
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Figura 22.1

Vocé ja pensou sobre a utilidade dos adjetivos na lingua portuguesa?
Quando vocé ouve a palavra gato, por exemplo, certamente pensa em um
animal muito diferente de uma vaca ou um papagaio, mas a imagem de
“gato” que se forma em sua mente nao ¢ detalhada. Ela pode abarcar uma
variedade indeterminada de “gatos” com aparéncias distintas.

Agora, imagine que, em vez de gato, vocé ouvisse gato branco, ou gato branco
peludo, ou gato branco peludo e gordo. O que acontece quando passamos
de uma para outra dessas expressdes? Temos uma especificacdo cada vez
maior, de maneira que a imagem sugerida por gato branco é mais precisa e
detalhada do que a sugerida apenas por gato e assim sucessivamente.

Em sintese, portanto, podemos dizer que os adjetivos (nos exemplos, branco,
peludo e gordo) modificam o significado do substantivo (nos exemplos, gato),
acrescentando detalhes a ele. E fcil ver a importancia disso para a riqueza
de possibilidades de expressao da lingua.

O que aconteceria se tivéssemos uma palavra totalmente diferente para
cada um dos conceitos de nosso exemplo? Quer dizer: 0 que aconteceria se
usassemos uma palavra para nomear o animal que chamamos de “gato”,
outra palavra diferente para o animal que chamamos de “gato branco”, outra
ainda para “gato branco peludo” etc.? Teriamos de lidar com um numero
total de palavras muito maior, certo?

Essa funcao do adjetivo, de especificar o sentido do substantivo, também

pode ser desempenhada por uma oracgado. Veja os exemplos a seguir:



1. Residuos industriais poluentes ndo devem ser lancados ao meio ambiente.

2.Residuos industriais que poluem nao devem ser langados ao meio ambiente.

Na frase 1, foi empregado o adjetivo poluentes para especificar a expressdo
residuos industriais. Na frase 2, o adjetivo foi substituido pela oracao de
sentido equivalente que poluem, que continua a exercer a mesma funcao
do adjetivo: especificar a expressao residuos industriais.

Chamamos essa oracao de oragéo adjetiva, exatamente porque ela corres-
ponde a um adjetivo na frase.

Ocorre que as oracdes adjetivas podem expressar uma variedade de signifi-
cados que vai muito além das possibilidades do conjunto total de adjetivos
da lingua.

Observe os exemplos a seguir, com colchetes destacando o adjetivo (na
frase 3) e as oracOes adjetivas (nas outras frases):

3. A prima do Fernando é aquela menina [bonita].

4. A prima do Fernando é aquela menina [que todo mundo acha bonita].
5. A prima do Fernando ¢ agquela menina [que apresentei a vocé na festa].
6. A prima do Fernando ¢ aquela menina [que esqueceu o casaco na sala de

aula no dia da prova de Matematica].

Na frase 3, o adjetivo bonita especifica o significado do substantivo menina.
Da frase 4 a frase 6, o significado do substantivo é modificado por uma ora-
cao que faz o mesmo papel de um adjetivo, mas ndo pode ser substituida
por um adjetivo conservando-se exatamente o mesmo sentido, porque nao
existe um adjetivo correspondente a ela em significado.

Certamente vocé pode concluir, observando esses exemplos, que as oracoes
adjetivas sao um recurso valioso para construir o sentido dos textos. Além
de ampliar as possibilidades de especificacdo do significado dos substantivos,
elas também contribuem para a coesao textual, na medida em que permitem
reunir muitas informacoes dentro de uma mesma frase.

As oracdes adjetivas sdo introduzidas por conectivos especiais, chamados
pronomes relativos, como o pronome que, nas frases de 2 a 6. Vamos estuda-

-los e praticar seu emprego nesta aula.
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OS PRONOMES RELATIVOS E SEU EMPREGO

Os pronomes relativos s30, 20 mesmo tempo, conectivos e prono-
mes, conforme veremos adiante. Como conectivos, ligam oragdes para
formar enunciados mais complexos, integrando diferentes informagdes.
Como pronomes, retomam um nome antecedente, isto é, um nome ao
qual se referem.

A lingua portuguesa tem varios pronomes relativos além do pro-
nome gue, usado nos exemplos apresentados até aqui. E comum que,
na fala corrente no Brasil, eles sejam empregados de modo diferente
do prescrito na norma-padrdo. A seguir, vamos estuda-los um a um e

praticar seu emprego padrio.

O pronome que

O pronome relativo de uso mais comum é gque. Vamos praticar

seu emprego na construcao de frases, fazendo a Atividade 1.

ATIVIDADE

Atende ao objetivo 1

1. Reescreva as frases a seguir, substituindo o adjetivo em italico por uma
oracdo adjetiva de sentido equivalente, com emprego do pronome que.
Como exemplo, observe novamente a equivaléncia entre as frases 1 e 2
da Introducao, reproduzidas aqui:

1. Residuos industriais poluentes nao devem ser langados ao meio ambiente.
2. Residuos industriais que poluem nao devem ser lancados ao meio ambiente.

a) Nossa pesquisa de opinido entre os alunos trouxe a tona dados sur-
preendentes.

b) Educacéo e satide séo as coisas mais importantes para o eleitor.

c) Finalmente encontramos um funcionario com qualificacao condizente
com nossas necessidades.




RESPOSTA COMENTADA
a) Nossa pesquisa de opinido entre os alunos trouxe ¢ tona dados
que surpreenderam/que surpreendem.
b) Educagdo e saude sdo as coisas que mais importam para o eleitor.
¢) Finalmente encontramos um funciondrio com qualificagGo que
condiz/que condizia com nossas necessidades.

Ao fazer a alteracdo pedida na atividade, vocé trocou um adjetivo
por uma oracdo com um verbo cognato dele — isto &, um verbo de
mesmo radical. Sendo assim, foi preciso escolher um tempo para
o verbo. O tempo adequado € indicado por outro ou outros verbos
que existem na frase. Em alguns casos, pode haver mais de uma
possibilidade, conforme o contexto.

As frases que contém uma oragio adjetiva sempre podem ser decom-
postas em, pelo menos, duas outras frases. Podemos verificar isso nas
frases construidas na Atividade 1. Se tomarmos, por exemplo, a resposta

ao item g da atividade, podemos decompo-la assim:

a) Nossa pesquisa de opinido entre os alunos trouxe a tona dados

que surpreenderam.

® Nossa pesquisa de opinido entre os alunos trouxe dados a tona.

¢ Esses dados surpreenderam.

Existe um elemento que se repete nas duas frases obtidas dessa
forma. Nesse exemplo, o elemento repetido é dados —isto é, esse elemento
participa das duas frases. Por essa razdo, consideramos que o pronome
relativo estd substituindo dados dentro da oracio adjetiva. Se as duas
oragoes fossem independentes, poderiamos substituir dados pelo pronome

eles, assim:

® Nossa pesquisa de opinido entre os alunos trouxe dados a tona.

Eles surpreenderam.
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Como as oragoes estdo ligadas formando uma s6 frase, usamos o
relativo que, em vez do pronome eles, para substituir dados. Ou seja: o
pronome relativo, além de ligar as oragdes (isto €, relacionar as oragdes),
como fazem os conectivos em geral, também substitui um dos termos da
frase — portanto, refere-se a ele na construcao da coesio textual, como
fazem os pronomes. Esse termo a que o relativo se refere é seu antece-

dente, ou seu referente. Vamos praticar mais um pouco?

Diferentes valores de que

Preste aten¢do: nem todo que empregado em um texto é um pronome
relativo.

Esse vocabulo s6 é pronome relativo quando tem um antecedente, isto
é, quando retoma um nome que aparece antes dele na frase. Nao sao
pronomes relativos, por exemplo, os vocabulos que nas seguintes frases:

Que cor ele prefere?

Nao sei que cor ele prefere.

Ele disse que prefere azul.

N&o compra essa camisa verde para o Pedro, que ele ndo vai gostar.
Pedro pediu tanto, que a mae acabou comprando aquela camisa para ele.
A camisa azul é mais bonita que a verde.

Que linda, essa camisa!

ATIVIDADE

Atende ao objetivo 1

2. Retina as duas frases de cada par em uma s6, empregando o pronome
relativo que.

ATENCAO: A segunda frase deve ser encaixada como oracéo adjetiva dentro
da primeira, e ndo o contrario. Observe os exemplos:

Juliana gostou do rapaz. Ela conheceu o rapaz na festa da prima.
Juliana gostou do rapaz que ela conheceu na festa da prima.

Os moveis foram entregues rapido. Giovana comprou os moveis pela internet.
Os moveis que Giovana comprou pela internet foram entregues rapido.

a) Nao encontramos os livros. O professor indicou os livros para o trabalho.




b) E impressionante o sucesso desses programas de televisdo. Esses pro-

gramas de televisdo s6 apresentam bobagens.

¢) O filme é emocionante. Vimos o filme no sabado.

d) Todo remédio pode fazer mal a saide. Tomamos remédio sem orien-

tacdo médica.

RESPOSTA COMENTADA
Essas sdo as frases formadas pela reunido das duas originais:

a) Ndo encontramos os livros que o professor indicou para o trabalho.
b) E impressionante o sucesso desses programas de televisdo que
s apresentam bobagens.

¢) O filme que vimos no sébado € emocionante.

d) Todo remédio que tomamos sem orientacdo médica pode fazer
mal & saude.

O pronome relativo sempre se posiciona imediatamente apds o
termo a que se refere. Por isso, nas respostas a esta atividade, ele
é posicionado no fim da primeira orag@o nas frases a e b — em
que ele se refere, respectivamente, aos termos os livros e esses
programas de televisao.

Nas frases c e d, o pronome fica no meio da primeira oragdo (ou
seja, a oracdo adjetiva que ele inicia fica no meio da outra oragdo,
a principal), porque os termos a que se refere, em cada caso, estdo
no inicio da oragdo principal — o filme e todo remédio.

Em alguns casos, o termo que o pronome relativo substitui é antecedi-
do de uma preposicio. E o que acontece se reunirmos as frases do
exemplo 7, a seguir, formando a frase 8, do modo como fizemos na
Atividade 2:

7. A cidade é linda. Fomos a essa cidade no feriado.

8. A cidade a que fomos no feriado é linda.
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Na frase 8, a norma-padrio exige a preposi¢do a antes do pronome
relativo que porque a regéncia do verbo ir exige essa preposicio: ir a um lugar.

Como o pronome gue esta substituindo (ou representando) o
termo essa cidade, empregamos antes dele a mesma preposi¢do usada
antes desse termo na frase “Fomos a essa cidade no feriado”.

Aqui é preciso um cuidado especial, porque esse uso padrio é
diferente do uso corrente na lingua falada brasileira. Na fala, o mais

comum € usar frases como a 9, a seguir, sem a preposi¢ao:
9. A cidade que fomos no feriado é linda.

No entanto, essa alternativa, comum na fala, nio é adequada ao
texto escrito formal — a variedade que vocé vai precisar produzir no tra-
balho académico. Essa diferenca aumenta a necessidade de exercitarmos o
uso padrio e de revisarmos com muito cuidado nosso texto escrito formal.

A Atividade 3 pode ajudar vocé a se preparar para isso.

Vantagem da alternativa padrao

A alternativa padrao, isto é, aquela com a preposicdo antes do pronome,
possibilita evitar certos casos de ambiguidade. E o que ocorre em um
exemplo como este:

“"0O homem que eu falei ficou de vir aqui hoje”.

Essa forma de organizar a frase, sem a preposi¢do antes do pronome
relativo, pode ter dois sentidos:

"0 homem com que eu falei ficou de vir aqui hoje” (isto é: eu falei com
o homem) e

"0 homem de que eu falei ficou de vir aqui hoje” (isto é: eu falei do
homem).



ATIVIDADE

AULA H

Atende ao objetivo 2

3. As frases a seguir foram extraidas de textos produzidos por estudantes
sobre o tema “A escolha da carreira profissional”. Elas contém erros deriva-
dos da dificuldade de empregar preposicao antes do pronome relativo que.
Reescreva as frases com as correcdes necessarias. Observe que, depen-
dendo do caso, vocé precisara suprimir ou acrescentar uma preposicao:

a) Conhecendo a n6s mesmos e ao mundo, podemos visualizar a area
que desejamos estar.

b) A escolha da carreira ndo pode se basear apenas numa escolha por uma
profissdo que a pessoa se identifique.

c) Se vocé for competente e realmente se esforcar naquilo em que escolheu,
com certeza sera um profissional de sucesso.

d) Existe também o teste vocacional, em que testa os seus conhecimentos
e identifica as suas inclinacdes.

e) O ideal é optar pela carreira que se tem afinidade.

RESPOSTA COMENTADA
A seguir estdo as frases corrigidas. Para facilitar a compreensdo
das correcées feitas, a oracdo adjetiva se encontra destacada,
como oracdo independente, apds cada frase, acompanhada dos
comentdrios pertinentes.

a) Conhecendo a nds mesmos e ao mundo, podemos visualizar a
drea em que desejamos estar.

“Desejamos estar em uma determinada drea” —» A preposicdo em
€ necessdria com o verbo estar.
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b) A escolha da carreira ndo pode se basear apenas numa escolha
por uma profissdo com que a pessoa se identifique.

"A pessoa se identifica com uma profissGo” —» A preposicdo com
é necessdria com o verbo identificar-se.

¢) Se vocé for competente e realmente se esforcar naquilo que
escolheu, com certeza serd um profissional de sucesso.

“Vocé escolheu aquilo”—» Néo hd preposicdo com o verbo escolher.
d) Existe também o teste vocacional, que testa os seus conhecimen-
tos e identifica as suas inclinacées.

“O teste vocacional testa seus conhecimentos e identifica suas
inclinagdes” —» Ndo hd preposicdo antes de o teste vocacional.
e) O ideal é optar pela carreira com que se tem afinidade.

“Tem-se dfinidade com determinada carreira” —» A preposicdo com
é necessdria aps o nome afinidade.

O pronome o qual

Nos exemplos com preposi¢do antes do pronome relativo usados
até aqui, empregamos o pronome gue porque a preposicio usada antes do
relativo tem somente uma silaba. Com as preposicoes de duas silabas ou
mais, porém, precisamos empregar o pronome o qual. Essa é a prescricao
vigente na norma-padrio, a variedade da lingua portuguesa requerida

em textos escritos formais. Veja alguns exemplos desse emprego:

10. Adiaram o concurso para o qual eu venho me preparando.

11. Ninguém votou na proposta contra a qual o relator argumentou.
12. O professor apresentou com antecedéncia os temas sobre os

quais deveriamos escrever.

A preposi¢do que empregamos em cada caso depende do papel
que o pronome representa dentro da organizagio da oragdo adjetiva.
Na frase 10, temos o verbo preparar-se, que ocorre com a preposi¢ao
para (“quem se prepara, se prepara para alguma coisa” —no caso, “venho
me preparando para o concurso”). Na frase 11, a organizac¢io da oracio

adjetiva gira em torno de argumentar contra alguma coisa.



Em caso de duvida, a estratégia de decompor a frase em duas
oragoes independentes pode nos auxiliar. Veja como fica, por exemplo,

a frase 12 decomposta em duas:

13. O professor apresentou com antecedéncia os temas. Deveria-

mos escrever sobre os temas.

No mesmo caso das preposi¢cdes com duas silabas ou mais,
incluem-se as chamadas locug¢6es prepositivas. Ou seja, também
com as locuges prepositivas precisamos usar o pronome o gual em vez

do pronome gue. Veja alguns exemplos:
14. Jorge fez criticas diante das quais os colegas se calaram.

15. Encostada a parede havia uma pequena mesa, acima da qual

se viam varios diplomas pendurados.

16. O muro em frente ao qual estacionamos o carro era muito velho.
Como vocé percebeu nos exemplos, o pronome o gual, ao contra-
rio do pronome gue, é variavel, isto é, ele apresenta as formas masculina,

feminina, singular e plural:

o qual, a qual, os quais, as quais.

Em outras palavras, o pronome o gual se flexiona em género e
numero. Sendo assim, na norma-padrio, ele concorda com o substantivo
que o antecede (concurso, na frase 10; proposta, na 11, e assim por diante).

Note, ainda, que o elemento o (a@/os/as) inicial é parte integrante,
indissocidvel, do pronome. Sendo assim, é comum que esse elemento
inicial se combine com a preposi¢ao que antecede o pronome, da mesma
forma que ocorre com o artigo definido, inclusive com uso do acento de
crase, quando for o caso.

Exemplos dessas combinacbes podem ser vistos nas frases de 14

a 16, e também nas frases seguintes:
17. A casa em frente a qual estacionamos o carro era muito velha.

18. Contamos com boas tutoras, gracas as quais nossas duvidas

sdo resolvidas rapidamente.

Agora que ja estudamos as diferengas entre que e o qual, vamos

praticar a escolha do pronome adequado na Atividade 4.

LocucoEs
PREPOSITIVAS

Sao expressoes
formadas de mais
de uma palavra,
sendo a tltima uma
preposicdo, e que
funcionam, nas fra-
ses, do mesmo modo
que as preposicoes
em geral. Algumas
sdo de uso muito
frequente, como por
exemplo:

acima de, embaixo
de, dentro de, de
acordo com, em
frente a.

Se quiser ver outros
exemplos, consulte
uma gramatica da
lingua portuguesa,
como as citadas nas
referéncias bibliogra-
ficas desta aula.
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ATIVIDADE

Atende aos objetivos 1 e 2

4. Retina as duas frases de cada par em uma s6, empregando o pronome
relativo adequado ao caso - que ou o qual.

ATENCAO: A segunda frase deve ser encaixada como oragdo adjetiva dentro
da primeira, e ndo o contrario. Observe os exemplos:

A sala de aula virtual € um ambiente. Esse ambiente disponibiliza varios
recursos para o aluno.
A sala de aula virtual é um ambiente que disponibiliza vérios recursos

ara o aluno.

A sala de aula virtual é um ambiente. O aluno pode interagir com os tutores
por meio desse ambiente.

A sala de aula virtual é um ambiente por meio do qual o aluno pode
interagir com os tutores.

a) A tabela periddica é um contetido. Todo aluno do Ensino Médio tem de
estudar esse contetdo.

b) Foi muito interessante a aula. Fizemos exercicios de reescrita nessa aula.

¢) A legalizacdo da maconha é um tema. Todo aluno do Ensino Médio tem
de escrever sobre esse tema.

d) Essa matéria foi explicada naquela aula. Vocé foi ao banheiro trés vezes
durante aquela aula.

e) Meu primo leu um livro. Segundo esse livro, a humanidade seria origi-
néria de outro planeta.




RESPOSTA COMENTADA
As frases ligadas por um pronome relativo ficam assim:
a) A tabela periddica é um conteddo que todo aluno do Ensino
Médio tem de estudar.

b) Foi muito interessante a aula em que/na qual fizemos exercicios
de reescrita.

) A legalizacdo da maconha é um tema sobre o qual todo aluno
do Ensino Médio tem de escrever.

d) Essa matéria foi explicada naquela aula durante a qual vocé foi
ao banheiro trés vezes.

e) Meu primo leu um livro segundo o qual a humanidade seria

origindria de outro planeta.

No item @, empregamos que porque ndo existe preposicdo antes do
pronome relativo. No item b, hd duas possibilidades porque a preposi-
¢do em tem apenas uma silaba. Na alternativa com o pronome o qual,
a preposicdo se combina com o a inicial. Nos demais itens, apenas
0 qual é possivel, porque as preposicées tém mais de uma silaba.

O pronome quem

Além dos pronomes gue e o qual, temos o pronome quem, que se
distingue dos outros dois porque s6 pode ser usado quando o substantivo
antecedente se refere a seres humanos, enquanto os pronomes gue € o
qual ndo fazem restricdes sobre o tipo de significado do antecedente.
Além disso, o pronome relativo quem também s6 ocorre antecedido de

preposi¢do, como podemos ver nesses exemplos:

19. Flavia é a moga a quem Rodrigo deu um anel.
20. Flavia é a mocga por quem Rodrigo se apaixonou.

21. Flavia é a moga a quem Rodrigo ama.

Nas frases 19 e 20, a preposi¢dao é uma exigéncia dos respecti-
vos verbos (dar algo a alguém, apaixonar-se por alguém). Na frase 21,
contudo, o verbo amar ndo exige nenhuma preposi¢ao — ou seja, ele é
transitivo direto, conforme ja sabemos.

Ocorre que a op¢io pelo pronome guem nos obriga a empre-

gar a preposi¢ao a — trata-se, nesse caso, de uma exigéncia gramatical
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originada do pronome, nio do verbo. Uma alternativa para a frase 21

seria a frase 22, a seguir:
22. Flavia é a moga que Rodrigo ama.

Nesse €aso, cCOmo empregamos O pronome gu#e, € O verbo é tran-

sitivo direto, nio usamos a preposicao antes do relativo.

Objeto direto preposicionado

0 emprego de quem antecedido de preposi¢do na frase 21, com o verbo
amar, € um exemplo do que a graméatica normativa chama de objeto
direto preposicionado. Trata-se de uma situagdo em que a preposicao
empregada antes do complemento verbal ndo é parte da regéncia do
verbo, mas é determinada por alguma outra razdo. Nesse caso, € uma
decorréncia da opcdo pelo pronome quem. E o pronome que “exige”
a preposicao.

Vamos sintetizar em um quadro o que vimos até aqui:

PRONOMES RELATIVOS

sem preposicdo que

de uma so silaba que ou o qual
com preposi¢do de mais de uma silaba o qual

com antecedente humano | quem

Na Atividade 5, vamos praticar essas diferentes possibilidades de

emprego dos relativos.
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ATIVIDADE

Atende aos objetivos 1 e 2

5. Relina as duas frases de cada par, empregando um pronome relativo,
conforme a norma-padréo. Quando houver mais de uma possibilidade,
construa todas.

ATENCAO: A segunda frase deve ser encaixada como oracdo adjetiva dentro
da primeira, e ndo o contrario. Observe o exemplo:

Pedro ndo encontrou mais o colega. Ele discutiu com o colega na tltima reunido.
Pedro ndo encontrou mais o colega com que ele discutiu na ultima reunido.
Pedro n@o encontrou mais o colega com o qual ele discutiu na tltima reunido.
Pedro ndo encontrou mais o colega com quem ele discutiu na dltima reunido.

a) Luis é o amigo. Confio mais nesse amigo.

b) Paulo é o amigo. Gosto mais desse amigo.

c) Nao consigo me lembrar do nome da pessoa. Dei todo o dinheiro a ela.

d) Foi excelente o trabalho da aluna. Vamos entregar o primeiro prémio
para essa aluna.

e) O vestido é verde. Juliana vai sair com o vestido no sabado.
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f) O rapaz é médico. Juliana vai sair com o rapaz no sébado.

RESPOSTA COMENTADA
A sequir estdo as frases reunidas, com todas as possibilidades de
emprego de pronomes relativos (separadas por barras). A primeira
frase do par dado inicialmente, a qual se torna a oragéo principal
na resposta, estd em itdlico.

a) Luis é o amigo em que confio mais/no qual confio mais/em
quem confio mais.

b) Paulo é o amigo de que gosto mais/do qual gosto mais/de quem
gosto mais.

¢) Ndo consigo me lembrar do nome da pessoa a que dei todo
o dinheiro/a qual dei todo o dinheiro/a quem dei todo o dinheiro.

d) Foi excelente o trabalho da aluna para a qual vamos entregar
0 primeiro prémio/para quem vamos entregar o primeiro prémio.

e) O vestido com que Juliana vai sair no sébado/com o qual Juliana
vai sair no sabado € verde.

f) O rapaz com que Juliana vai sair no sébado/com o qual Juliana
vai sair no sdbado/com quem Juliana vai sair no sdbado é médico.

Nos itens a, b, ce f, podemos empregar as trés possibilidades porque
a preposi¢do s6 tem uma silaba (o que permite o emprego de que),
e o antecedente do pronome é um ser humano (o que permite o
emprego de quem).

Note, na letra ¢, a necessidade de usar o acento de crase no pronome
a qual, para indicar sua fusdo com a preposicdo a.

Na letra d, s6 podemos usar a qual e quem, porque o pronome que
ndo pode ocorrer apds a preposicdo para, que tem duas silabas.

Na letra €, ndo € possivel empregar quem, porque o antecedente
do pronome é o vestido, entdo sé hd duas possibilidades.



O pronome onde

O pronome onde é empregado para fazer referéncia a um antece-

dente que denota nome de lugar, como nestes exemplos:

23. Gabriel mostrou a namorada a casa onde morou quando era
crianga.

24. Guilherme ainda precisa reservar o hotel onde vai se hospedar
no feriado.

25. A escola onde meus filhos estudam é perto de casa.

Nessas frases, os antecedentes do pronome relativo sdo a casa, o
hotel e a escola — isto é, nomes de lugar — por isso podemos empregar
o pronome onde.

E claro que existe também na norma-padrio, para esses casos, a

opgio de empregar o pronome que antecedido da preposicdo e, assim:

26. Gabriel mostrou a namorada a casa em que morou quando
era crianga.

27. Guilherme ainda precisa reservar o hotel em que vai se hos-
pedar no feriado.

28. A escola em que meus filhos estudam € perto de casa.

Vamos incluir o pronome onde em nosso quadro-sintese, que

agora vai ficar assim:

PRONOMES RELATIVOS
sem preposi¢ao que
de uma s6 silaba que ou o qual
com preposicdo de mais de uma silaba o qual
com antecedente humano quem
em referéncia a lugar onde

E comum que estudantes, ao escrever, empreguem o pronome onde
em uma variedade de situagdes em que a norma-padrdo nio o admite.
Em alguns desses casos, ele deve ser substituido por outro pronome
relativo. H4 casos, ainda, em que nenhum pronome relativo € cabivel, e
o contexto pediria, em vez de onde, um conectivo como pois, portanto

ou outros — que ndo se referem a um substantivo antecedente.
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Na Atividade 6, veremos alguns exemplos de emprego inadequado

do pronome onde.

Qual é a diferenca entre onde e aonde?

Aonde é a jun¢do do pronome onde com a preposicdo a: a + onde = aonde.
Sendo assim, empregamos aonde nos contextos em que a preposi¢ao a
antecede o pronome onde - por exemplo, com verbos de movimento.

Dizemos, entdo, “O restaurante aonde fomos é 6timo” e “O restaurante
onde jantamos é 6timo”.

A diferenca é que ir é um verbo de movimento (“fomos ao restaurante”),
enquanto jantar ndo é (“jantamos no restaurante”). Essa distin¢éo, é claro,
funciona na norma-padrao. Nos usos ndo padrédo da lingua portuguesa
(como a fala corrente brasileira), ela ndo costuma ser observada, e usamos
indiferentemente onde ou aonde, em qualquer caso.

ATIVIDADE

Atende ao objetivo 3

6. Nas frases a seguir, extraidas de textos produzidos por estudantes, o
pronome onde nao foi empregado corretamente.

Reescreva as frases de modo a ajusté-las & norma-padrao. Empregue outros
pronomes relativos, ou ainda outros tipos de conectivos (como pois ou
portanto), conforme apropriado a cada caso, observando o sentido da frase,
e faca outras alteracdes quando necessario.

a) A escolha da carreira se torna mais dificil quando ha a interferéncia dos
pais, onde estes influenciam seus filhos.

b) A adolescéncia é uma fase importante, pois é nela que ocorre, entre
outras coisas, a escolha do futuro, onde a maturidade e a seriedade sao
necessarias.




¢) A decisdo sobre a carreira a seguir € bem complicada e dificil, onde é
preciso um determinado tempo para refletir sobre ela.

d) A sociedade brasileira é uma sociedade alienada onde muitas vezes a
tevé a manipula.

e) Os meios de comunicacdo estdo passando por um momento de crise,
onde o mais importante é a audiéncia.

RESPOSTA COMENTADA
O emprego de onde ndo é adequado em nenhuma dessas frases
porque ndo hd, em qualquer delas, um antecedente com sentido
de lugar ao qual esse pronome possa se referir.
Veja a seguir as frases corrigidas, sequidas dos comentdrios perti-
nentes. Note que, em alguns casos, hd mais de uma possibilidade.

a) A escolha da carreira se torna mais dificil quando hd a interferéncia
dos pais, que influenciam seus filhos OU

A escolha da carreira se torna mais dificil gquando hd a interferéncia
dos pais, pois estes influenciam seus filhos.

Podemos substituir onde pelo pronome que, como na primeira alter-
nativa de resposta. Nesse caso, os pais € o termo antecedente, e é
necessdrio suprimir o pronome estes, pois o pronome que jd faz a
retomada do termo os pais. A outra op¢do € empregar o conectivo
pois em vez de um pronome relativo, jd que a relacdo entre as
oracées que compbem a frase € de explicacéo.

b) A adolescéncia é uma fase importante, pois é nela que ocorre,
entre outras coisas, a escolha do futuro, em que a maturidade e a
seriedade sdo necessdrias OU

A adolescéncia é uma fase importante, pois é nela que ocorre,
entre outras coisas, a escolha do futuro, na qual @ maturidade e a
seriedade sdo necessdrias.
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Aqui podemos optar entre que e a qual —empregando, em qualquer
caso, a preposicdo em antes do pronome. A ideia da oragdo adjetiva
é A maturidade e a seriedade sdo necessdrias na escolha do futuro”.
A opcdo pelo pronome o qual tem a vantagem de evitar o risco de
ambiguidade. Note que, nesse contexto, 0 pronome que tanto pode
se referir & escolha como ao futuro. O pronome a qual, porém, por ter
género e nimero, permite saber com certeza que seu antecedente
é a escolha (se fosse o futuro, a forma do pronome seria o qual).

©) A decisdo sobre a carreira a sequir € bem complicada e diffcil,
por isso é preciso um determinado tempo para refletir sobre ela.

Como a relacdo entre as oracées, nesse caso, € de conclusdo, nenhum
pronome relativo é cabivel no contexto. Podemos unir as oracées
usando por isso, como na resposta apresentada aqui, ou qualquer
outro conectivo com valor de conclusdo (logo, portanto, entdo).

d) A sociedade brasileira é uma sociedade alienada que muitas
vezes a tevé manipula.

O antecedente do relativo é uma sociedade alienada. Basta, portan-
to, empregar o pronome que e suprimir o pronome a. O pronome
que jd faz a retomada do antecedente — retomd-lo também com o
pronome a seria redundante.

e) Os meios de comunicagdo estdo passando por um momento de
crise, em que/no qual o mais importante é a audiéncia.

A ideia aqui é: “Nesse momento de crise, 0 mais importante é a
audiéncia” Empregamos o pronome que antecedido de em, e ndo
onde, porque momento ndo & um lugar. E possivel ainda optar pelo
pronome o qual.

O pronome cujo

O pronome cujo é praticamente inexistente na lingua falada atual-
mente no Brasil. Na escrita formal, porém, ele pode ser muito ttil no
estabelecimento da coesdo textual.

Esse pronome s6 é empregado para exprimir uma relacio de

“posse”, como nestes exemplos:
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29. Conheci uma moga cujo marido é alpinista.

30. Ele é um escritor cujos livros fazem muito sucesso entre
os adolescentes.

31. O rapaz cuja irma vai se casar estudou comigo na faculdade.

32. Augusta se desfez do armdrio cujas gavetas eram

muito pequenas.

Usando a estratégia demonstrada anteriormente nesta aula, a de
decompor a frase em duas, teremos o seguinte resultado para os dois

primeiros exemplos:

33. Conheci uma moga./O marido dela ¢é alpinista.
34. Ele é um escritor./Seus livros fazem muito sucesso entre

os adolescentes.

Na segunda frase de cada par, fica evidente a relagio de “posse”
a que nos referimos antes: o marido da moca, os livros do escritor.

O pronome cujo, portanto, tem como antecedentes a moga e
o escritor, correspondendo aos termos “da moca” e “do escritor”,

nesses exemplos.

O significado de cujo

Definir o significado de cujo como “posse” é uma simplificacdo, por isso
usamos essa palavra entre aspas nesta aula.

O significado de cujo é o mesmo dos chamados pronomes possessivos
— meu, teu, seu, nosso etc. —, que também ndo exprimem apenas posse.
Ha casos em que eles, de fato, exprimem posse, como por exemplo em
minha bolsa, seu reldgio ou nosso carro — essas expressdes indicam a
quem pertencem os objetos em questdo, quem é o proprietdrio deles.
Porém ha varias outras relacdes expressas por esses pronomes que ndo
sdo de posse, nesse sentido estrito.

Em meu irm&o, minha rua, meu emprego, minha cirurgia, ndo podemos
dizer que a expressdo identifica “o dono” de alguma coisa (quer dizer,
meu irmdo ndo me pertence no mesmo sentido em que uma bolsa ou
um relégio me pertencem...).

Esse leque de diferentes no¢des que reconhecemos no significa-
do dos pronomes possessivos também se verifica no significado
do relativo cujo.

E nos outros dois exemplos? Vocé consegue identificar os antece-

dentes de cujo? Vamos explicitd-los na Atividade 7.
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ATIVIDADE

Atende ao objetivo 4

7. Decomponha os exemplos 31 e 32, reproduzidos a seguir, em duas fra-
ses cada um, desfazendo a ligacao criada pelo pronome cujo. Em seguida,
identifique o antecedente do pronome em cada frase.

31. O rapaz cuja irma vai se casar estudou comigo na faculdade.
32. Augusta se desfez do armario cujas gavetas eram muito pequenas.

RESPOSTA COMENTADA
Essas sdo as frases decompostas:

« O rapaz estudou comigo na faculdade. A irmd do rapaz vai se casar.
« Augusta se desfez do armdrio. As gavetas do armdrio eram muito
pequends.

O antecedente do pronome cujo, no primeiro exemplo, é o rapaz, e,
no segundo, é o armario.

O pronome cujo se flexiona em género e nimero e concorda com o
termo que o segue — nos exemplos ja dados, marido (masculino, singu-
lar: cujo marido), livros (masculino, plural: cujos livros), irma (femini-

no, singular: cuja irmd) e gavetas (feminino, plural: cujas gavetas).

E bom lembrar ainda, sobre o pronome cujo, que ele nunca vem

seguido pelo artigo definido (o/a/os/as) — isto é, formas como “cujo o
marido” ou “cuja a irma” nio existem na norma-padrao.

Antes de acrescentar o pronome cujo a nosso quadro-sintese,

vamos estudar o dltimo relativo abordado nesta aula: como.

O pronome como

O relativo como, diferentemente dos outros que estudamos nesta
aula, apresenta uma severa restri¢io no que se refere a seu antecedente:
apenas termos que exprimem modo podem ser antecedentes de como.
Ou seja, os antecedentes do relativo como sao limitados a palavra modo

e seus sin6nimos (ou “quase sindnimos”): maneira, jeito, forma.
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Apresentamos a seguir alguns exemplos, seguidos da decompo-
sicao da frase em duas, para que vocé possa perceber melhor o sentido

e o emprego de como:

35. Eu adoro o jeito como Isabela danga!

¢ Euadoro o jeito.

¢ Isabela danca desse jeito.

36. A forma como ele falou com o sindico foi grosseira.

¢ A forma foi grosseira.

e Ele falou com o sindico dessa forma.

37. O sucesso académico depende do modo como planejamos
o estudo.

* O sucesso académico depende do modo.

¢ Planejamos o estudo desse modo.

Talvez vocé tenha estranhado esses exemplos com o relativo como
porque, na lingua falada corrente, seu emprego é raro. Frases como essas

costumam ser realizadas assim na fala brasileira:

38. Eu adoro o jeito que Isabela danca!
39. A forma que ele falou com o sindico foi grosseira.

40. O sucesso académico depende do modo que organizamos o estudo.

Lembre-se, porém, de que essa alternativa — com o pronome que,
sem preposi¢do —, em casos como esses, ndo € aceita na norma-padrao,
que vocé precisard empregar no texto académico.

Uma alternativa para esses casos, com o pronome gue, consiste

em empregar, antes dele, a preposicdo por, assim:

41. Eu adoro o jeito por que Isabela danga!
42. A forma por que ele falou com o sindico foi grosseira.

43. O sucesso académico depende do modo por que organizamos

o estudo.
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Advérbio relativo

Nas gramaticas normativas da lingua portuguesa, o relativo como é
considerado um advérbio, e ndo um pronome, porque seu significado
exprime “modo” (ideia comumente expressa por advérbios).

Ele é chamado, entdo, de “advérbio relativo”. Nesta aula, ele foi inclu-
ido entre os pronomes relativos porque seu funcionamento gramatical,
independentemente de seu significado, é igual ao dos pronomes relativos
em geral.

Podemos agora, entdo, construir a versdo final, completa, de

nosso quadro-sintese:

PRONOMES RELATIVOS

sem preposi¢ao que
de uma so silaba que ou o qual
com preposicao de mais de uma silaba o qual

com antecedente humano | quem

em referéncia a lugar onde
com ideia de “posse” cujo
em referéncia a modo como

Outros relativos

Além dos que estudamos nesta aula, a lingua portuguesa tem ainda os
relativos quanto (pronome) e quando (advérbio). Eles ndo foram incluidos
aqui por serem de uso limitado e pouco frequente.

Se tiver curiosidade para saber mais sobre eles, vocé pode encontra-los
em qualquer gramatica da lingua portuguesa.

CONCLUSAO

A coesdo textual é obtida por meio de diferentes recursos, entre
0s quais se encontram os pronomes relativos. Por serem importantes na
construcdo dos textos escritos formais, e pelo fato de que seu uso padrao
frequentemente difere do uso oral corrente no Brasil, precisamos estar
atentos a eles na revisdo de nossos textos. Em especial, convém observar

a regéncia dos verbos e dos nomes que ocorrem na oragio adjetiva.



ATIVIDADE FINAL (ATENDE AOS OBJETIVOS 1 E 2)

Empregue nas lacunas um pronome relativo apropriado a cada caso, em

conformidade com a norma-padréo.

1. As categorias de classificacdo vigentes no meio em ______ vivemos sdo
valorativas, ou seja, atribuem valores positivos ou negativos ao “diferente”, ao

“outro”, ao “estranho”, aquilo que ndo estamos acostumados a observar ou aquilo

com ndo estamos acostumados a conviver. Elas também influenciam a
maneira iremos lidar com esses “outros”.
2. O etnocentrismo é um dos fendmenos dao origem e sustentacdo ao

preconceito. Consiste em repudiar as manifesta¢des culturais que mais se afastam
daquelas com nos identificamos. Em outras palavras, o etnocentrismo
é um ponto de vista segundo o modo de vida de alguém é percebido e

sentido como superior a todos os outros.

3. Em muitos casos, preconceito e discriminacdo levam a segregacdo daqueles
individuos ou grupos direitos ndo sdo reconhecidos ou respeitados.
Grupos segregados costumam viver nos limites dos guetos, apartados dos espagos

vivem os segmentos dominantes de uma sociedade.

Fonte: Adaptado de QUEIROZ, 1995. p. 12, 29, 47.

RESPOSTA COMENTADA
Veja a seguir os fragmentos de texto com as lacunas preenchidas. Em alguns casos, hd
mais de uma possibilidade.

1. As categorias de classificacdo vigentes no meio em _que_ vivemos sdo valorati-
vas, ou seja, atribuem valores positivos ou negativos ao “diferente’; ao “outro’; ao
“estranho’] aquilo que ndo estamos acostumados a observar ou aquilo com _que
ndo estamos acostumados a conviver. Elas também influenciam a maneira _como
iremos lidar com esses “outros”.

2. O etnocentrismo € um dos fenémenos _que _ ddo origem e sustentacdo ao precon-
ceito. Consiste em repudiar as manifestacées culturais que mais se afastam daquelas
com _que / as quais _ nos identificamos. Em outras palavras, o etnocentrismo é um
ponto de vista segundo _o qual o modo de vida de alguém € percebido e sentido
como superior a todos 0s outros.

3. Em muitos casos, preconceito e discriminacdo levam a segregacdo daqueles
individuos ou grupos _cujos _ direitos ndo sdo reconhecidos ou respeitados. Grupos
segregados costumam viver nos limites dos guetos, apartados dos espacos_onde /
em que / nos quais _vivem o0s segmentos dominantes de uma sociedade.
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RESUMO

Os pronomes relativos sdo os conectivos que iniciam ora¢des adjetivas. Eles tém
caracteristicas especiais, pois, a0 mesmo tempo em que servem para relacionar
oragdes, construindo frases complexas com a reunido de muitas informacdes,
também fazem referéncia a um nome antecedente, como fazem os pronomes
em geral. O relativo de uso mais comum é que, usado em uma grande variedade
de situacoes. Se, antes do relativo, for preciso empregar uma preposicao de duas
silabas ou mais, deve ser escolhido o pronome o qual. Nenhum desses dois pro-
nomes faz restricdes com relacdo ao significado de seu antecedente, ao contrario
do que ocorre com quem, onde e como. O primeiro destes s6 pode ser usado com
antecedente humano; o segundo, sé com antecedente que signifique “lugar”, e o
terceiro, s6 com antecedente que signifique “modo”. Ha ainda o pronome cujo,

empregado apenas para estabelecer uma rela¢do de “posse”.
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A uniao faz a forca

Helena Feres Hawad

Metas da aula

Apresentar algumas conjuncdes de uso frequente
e explicar seu emprego.

Esperamos que, ao final desta aula, vocé seja
capaz de:

1. empregar os diferentes conectivos temporais
na construcao da coesao textual;

2. empregar os diferentes conectivos condicionais
na construcao da coesao textual;

3. parafrasear enunciados alternando a relacao
de causa com a de consequéncia;

4. empregar os conectivos mas e embora,
bem como seus equivalentes, na construcao
da orientacdo argumentativa de textos;

5. empregar conectivos para eliminar
a ambiguidade de textos.
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Compare as frases de cada par a seguir e observe as diferencas de sentido
entre elas:

l.

a) Maria saiu quando Jodo entrou.

b) Jodo entrou quando Maria saiu.

Il.

a) Jodo tem estudado, pois suas notas melhoraram.

b) As notas de Jodo melhoraram, portanto ele tem estudado.

I.

a) No Brasil ainda ha muitas desigualdades, mas a inclusao social vem melho-
rando a cada ano.

b) A inclusdo social vem melhorando a cada ano, mas no Brasil ainda héa
muitas desigualdades.

Pensou um pouquinho? N&o?! Entdo pense, e sd depois veja nossa andlise.

No par |, as frases descrevem dois acontecimentos que ocorreram pratica-
mente ao mesmo tempo: a saida de Maria e a entrada de Jodo em algum
lugar. No entanto, a importancia relativa dada a cada um desses eventos
ndo é a mesma. Na frase a, a informacdo mais importante, aquela que é o
foco da propria frase, é a saida de Maria, e a entrada de Jodo é apresentada
apenas como 0 momento em que aquele primeiro evento ocorreu. Na frase
b, ocorre o contrério.

No par II, as frases apresentam dois fatos relacionados por um raciocinio de
inferéncia por parte do falante: do fato observado de que as notas melho-
raram, o falante conclui que Joado estudou. A diferenca é que, na frase a,
o falante primeiro apresenta sua inferéncia, e depois a justifica; a frase diz
algo mais ou menos assim: “Parece que Jodo tem estudado; cheguei a essa
conclusdo porgue suas notas melhoraram”. Na frase b, o falante ordena ao
contrario os passos desse raciocinio: primeiro, apresenta o fato constatado;
depois, a conclusdo que tira a partir desse fato, assim: “Vi que as notas de
Joado melhoraram, e disso eu concluo que ele tem estudado”.

No par lll, a frase a poderia ser dita por um otimista, e a frase b, por um
pessimista, concorda? Ocorre que, em cada caso, a ou b, 0 peso maior, o
fato que o falante deseja valorizar, esta na segunda parte da frase. O fato
expresso na primeira parte é apresentado como se fosse menos relevante,

ainda que sua existéncia ndo seja negada pelo falante.



Em cada um dos pares de frases analisados, temos exatamente as mesmas
oragdes, isto é, as duas partes gue compdem a frase sdo idénticas. A Unica
diferenca entre a frase a e a frase b, em cada par, é a forma como essas
oragdes foram relacionadas entre si. Essa diferenca se deve ao emprego de
conectivos: palavras que estabelecem relacdes entre as partes da frase.

Na Aula 9, estudamos a coesdo textual e vimos um quadro geral dos
conectivos em portugués. Nesta aula, vamos estudar alguns deles em maior
detalhe, para vocé aprimorar a habilidade de empregar conectivos em seus
textos, principalmente os escritos. Nesta introducado, deve ter ficado clara a
importancia desses elementos de ligacdo na producao do sentido dos textos,

certo? Portanto, ao trabalho...

RELACOES DE TEMPO E CONDICAO

S3a0 muitos os recursos da lingua portuguesa para referéncia a
nog¢oes de tempo: had palavras, como ano, més, semana, ontem, hoje,
tarde, cedo, antes, depois; expressdes, como de manhd, a noite, ao
meio-dia, além de categorias gramaticais, como os tempos dos verbos
(presente — acontece; passado — aconteceu; futuro — acontecerd). Nesta
secdo de nossa aula, nos ocuparemos de conectivos que servem para
estabelecer relagdes de tempo entre dois eventos, apresentando um deles
COmO O tempo em que O Outro OCOrre.

Além do conectivo quando, ja exemplificado na Introdugio, dis-
pomos de muitos outros, cada um com suas particularidades de sentido.
Veja exemplos:

® enquanto: indica simultaneidade, por exemplo:

Enquanto fazem os exercicios, os alunos consultam a gra-
matica.

® antes que, depois que: indicam momento anterior ou posterior,
por exemplo:

O professor deu as respostas antes que os alunos terminassem
0S exercicios.

O professor deu as respostas depois que os alunos termina-
ram os exercicios.

® assim que, logo que, mal: indicam momento imediatamente

posterior, por exemplo:
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Mal

Logo que o sinal tocou, os alunos pararam de fazer os

Assim que J  exercicios.

® aié que, desde que: indicam o momento final ou inicial de um
periodo de tempo, por exemplo:
Os alunos continuaram a fazer exercicios até que o sinal
tocou.
Os alunos estdo fazendo exercicios desde que a aula comecou.
® sempre que, cada vez que: indicam continuidade e repeti¢io,
por exemplo:
Sempre que o professor passa exercicios, alguns alunos
perguntam se valem pontos.
Cada vez que o professor passa exercicios, alguns alunos

perguntam se valem pontos.

Na Atividade 1, veremos como o emprego de conectivos para

expressar relagdes de tempo favorece a construcao de textos mais coesos.

ATIVIDADE

Atende ao objetivo 1

1. O texto a seguir foi extraido, com adaptacdes, do livro Pais e filhos,
companheiros de viagem, de Roberto Shinyashiki. Sua tarefa é reescrever
os trechos sublinhados, empregando conectivos que expressem relagcoes
de tempo. A oracdo em itélico é a que vai se iniciar com o conectivo.
Escolha os conectivos mais adequados, de acordo com o sentido do texto.
Para conseguir o melhor resultado, o ideal é que vocé, primeiro, leia o texto
todo, e depois retorne ao inicio para reescrever cada trecho marcado. Se
precisar, consulte a lista de conectivos apresentada anteriormente nesta
secdo da aula. Antes de comecar, veja o exemplo, dado logo apds o texto,
da reescrita do primeiro trecho.

Eu era adolescente. Brigava muito com meu pai. Parecia que a principal

razao da minha vida era contrarid-lo.

Um dia, meu terapeuta disse que ja era tempo de mostrar gratidao por tudo
que meu pai havia feito por mim e nao ficar brigando como um rebelde
sem causa. Concordei e assumi o compromisso de |he falar do meu amor
na primeira vez que nos encontrassemos...
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E isso aconteceu num final de semana em sua casa. Eu ja estava |4, sozinho.

Ele chegou. Almocamos e passamos a tarde juntos. Eu o chamava para

iniciar a conversa. Nao conseguia e mudava de assunto.

Ele estava para sair. Percebi que nao poderia adiar mais. Pedi, entao, que

se sentasse e comecei a falar de toda a gratidao que sentia pelo que havia
feito por mim. Eu falava. Lagrimas comecaram a rolar. O choro correu solto

e aflorou uma subita compreensédo da sua maneira de me amar ao longo
dos anos.

Alguns meses depois, num sabado, ficamos novamente juntos, almogamos,
ele dormiu, cuidamos do galinheiro, lanchamos, meu pai se aprontou, nos
despedimos. Ele tirou o carro da garagem. De repente ouvi a buzina de seu
carro, como se me chamasse. Fui até a janela da casa e ele acenou para
mim. Aproximei-me do carro, meu pai abriu o vidro e me disse: “Sabe, filho,

aquilo que vocé falou naquele dia foi a coisa mais importante da minha vida".

Ele completou a frase. Engatou a marcha e saiu voando.

Fonte: Adaptado de SHINYASHIKI, 1992, p. 15-17.

Exemplo:

Eu era adolescente. Brigava muito com meu pai

» Quando eu era adolescente, brigava muito com meu pai OU
 Desde que eu era adolescente, brigava muito com meu pai.

a) Eu ja estava I3, sozinho. Ele chegou.

b) Eu o chamava para iniciar a conversa. Nao conseguia e mudava de
assunto.

C) Ele estava para sair. Percebi que ndo poderia adiar mais.

d) Eu falava. Lagrimas comecaram a rolar.

e) Ele completou a frase. Engatou a marcha e saiu voando.
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RESPOSTA COMENTADA
a) Eu jd estava Id, sozinho. Ele chegou.
Eu jg estava Id, sozinho, quando ele chegou.
b) Eu o chamava para iniciar a conversa. Ndo conseguia e mudava
de assunto.
Cada vez que eu o chamava para iniciar a conversa, ndo conseguia
e mudava de assunto.
¢) Ele estava para sair. Percebi que ndo poderia adiar mais.
Quando ele estava para sair, percebi que ndo poderia adiar mars.
d) Eu falava. Ldgrimas comegcaram a rolar.
Enquanto eu falava, ldgrimas comegaram a rolar.
e) Ele completou a frase. Engatou a marcha e saiu voando.
Assim que ele completou a frase, engatou a marcha e saiu voando.

Certamente, vocé poderia, em qualquer uma das frases da atividade,
optar pelo conectivo quando. Tendo sentido mais geral, ele se pres-
ta a um ndmero grande de diferentes nogoes de tempo. Observe,
porém, que a escolha de conectivos mais especificos permite ndo
apenas reduzir a repeticdo de palavras no texto, como também
expressar as ideias com maior clareza e precisdo.

Se vocé reler agora todo o texto, substituindo as partes sublinhadas
pelas respostas da atividade, poderd notar que a coesdo textual estd
mais bem construida, com as informagées mais integradas.

Conforme vocé deve ter observado nos exemplos apresentados, a
nogao de tempo é bem abrangente, variada e comporta muitos matizes.
Lancando mao de toda a variedade de conectivos temporais da lingua
portuguesa, podemos obter melhores resultados ao estabelecer relagoes
de tempo entre eventos em nossos textos.

Também temos diferentes conectivos para expressar a relacio
de condi¢do, que existe quando a ocorréncia de um evento depende da
ocorréncia de outro. Por exemplo:

® Vocé s6 pode sair se arrumar seu quarto.

® Se vocé prometer lavar a louca, eu fago o jantar.

Comumente, a ideia de condi¢do anda junto com a de hipotese e,
em muitos casos, € a de hipotese que prevalece no sentido da frase. Veja:

¢ O estudante tera melhor aproveitamento no curso se fizer todas

as atividades das aulas.



® Se ndo economizarmos, vai faltar dgua.

Além do conectivo se para a expressdo de condi¢dao ou hipotese,
temos também os seguintes:

® caso;

® contanto que;

¢ desde que;

® salvo se;

® sem que;

® 2 menos que;

® a nao ser que.

Os quatro ultimos conectivos listados tém sentido negativo.
Observe os exemplos:

® Nio farei o relatério sem que vocé me ajude.

® Nio farei o relatério a ndo ser que vocé me ajude.

Se reescrevermos essas frases empregando se ou caso, precisamos
acrescentar a palavra ndo, assim:

e Nio farei o relatério se vocé ndo me ajudar.

¢ Nio farei o relatério caso vocé ndo me ajude.

Note ainda que o conectivo desde que pode indicar tempo ou
condi¢io, dependendo do contexto. Por exemplo:

® A escola esta interditada desde que o temporal derrubou o
telhado.

® A escola serad reaberta desde que a prefeitura faca os reparos
necessarios.

Em qual dessas frases o conectivo estabelece a no¢do de tempo?
E em qual, a de condi¢io?

Por esses dois ultimos exemplos, podemos concluir que nao basta
empregar um conectivo em uma frase para que determinado sentido se
estabeleca. E preciso que o contexto da frase possibilite o estabelecimento
daquela relagdo de sentido entre suas partes.

Os conectivos condicionais sio muito uteis na constru¢io de

argumentos. Vamos praticar esse uso na Atividade 2.
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ATIVIDADE

Atende ao objetivo 2
2. Reescreva cada frase de duas maneiras diferentes, conforme o exemplo.
Caso o voto se tornasse facultativo, muitos deixariam de votar.

» Caso o voto se torne facultativo, muitos deixardo de votar.
» Se 0 voto se tornar facultativo, muitos deixardo de votar.

a) Caso a educacdo basica superasse suas deficiéncias, o analfabetismo
funcional diminuiria.

b) Caso a criminalidade fosse combatida com mais rigor, o Rio receberia
mais turistas.

¢) Caso houvesse mais apoio aos atletas, o Brasil conquistaria mais meda-
Ihas em competicGes internacionais.

RESPOSTA COMENTADA
a) Caso a educagdo bdsica superasse suas deficiéncias, o analfa-
betismo funcional diminuiria.
Caso a educagdo bdsica supere suas deficiéncias, o analfabetismo
funcional diminuird.
Se a educacdo bdsica superar suas deficiéncias, o analfabetismo
funcional diminuird.
b) Caso a criminalidade fosse combatida com mais rigor, o Rio
receberia mais turistas.
Caso a criminalidade seja combatida com mais rigor, o Rio receberd
mais turistas.
Se a criminalidade for combatida com mais rigor, o Rio receberd
mais turistas.
¢) Caso houvesse mais apoio aos atletas, o Brasil conquistaria mais
medalhas em competicées internaciondrs.
Caso haja mais apoio aos atletas, o Brasil conquistard mais medalhas
em competicoes internaciondrs.
Se houver mais apoio aos atletas, o Brasil conquistard mais medalhas
em competicées internaciondrs.

Verifique com aten¢do se vocé ajustou corretamente as formas dos
verbos. Os tempos verbais precisam mudar na reescrita das frases,
mas a diferenca de sentido entre a frase dada e as frases construidas



por vocé ndo diz respeito ao tempo cronoldgico (passado/futuro),
e sim ao grau de probabilidade atribuido, pelo falante, a hipdtese
considerada. Aquele que diz “caso o voto se tornasse facultativo’, ou
“se o voto se tornasse facultativo” considera improvdvel que o voto
venha a se tornar facultativo. Por sua vez, aquele que diz “caso o
voto se torne facultativo” ou “se o voto se tornar facultativo” considera
mais provdvel essa hipdtese, apresenta essa mudanga como algo
passivel de ocorrer, talvez em breve.

RELACOES DE CAUSA E CONSEQUENCIA

Um evento pode ocorrer como resultado de outro. Nesses casos, ha
entre eles uma relacdo de causa e consequéncia. Dispomos de uma série
de conectivos para expressar causa — o mais frequente deles é porque.
Veja mais alguns:

® pois;

® visto que;

® uma vez que;

® ja que;

® como.

O ultimo da lista — como — tem uma particularidade que o dife-

rencia dos demais: s6 pode ser usado no inicio da frase. Compare:

¢ O telhado da escola desabou porque o temporal foi muito forte.
® Porque o temporal foi muito forte, o telhado da escola desabou.

¢ Como o temporal foi muito forte, o telhado da escola desabou.

Conforme vocé sabe, causa e consequéncia sao como os dois lados
de uma moeda: se pensamos em um evento como “causa”, é porque
reconhecemos outro como “consequéncia”, e vice-versa. Entdo, podemos
apresentar de outra forma os eventos expressos nesses ultimos exemplos:
assinalando, com um conectivo, niao a causa dos acontecimentos, e sim

a consequéncia. Veja:

¢ O temporal foi muito forte, de modo que o telhado da escola

desabou.
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* O temporal foi tao forte que o telhado da escola desabou.

O conectivo que, com o sentido de consequéncia, costuma ocor-
rer com uma palavra que exprime grande quantidade, tamanho ou
intensidade, e que se encontra na primeira parte da frase: tdo, tanto,

tal, tamanho, assim:

¢ Choveu tanto que o telhado da escola desabou.
* A chuva foi tal que o telhado da escola desabou.

® Caiu tamanho temporal que o telhado da escola desabou.

Vamos praticar as expressoes de causa e consequéncia na Atividade 3.

ATIVIDADE

Atende ao objetivo 3

3. Reescreva cada frase a seguir, conservando ao maximo o sentido, porém
trocando o conectivo: o de consequéncia por um de causa, e o de causa
por um de consequéncia. Faca as alteracdes necessarias.

a) O mito da uniformidade do portugués esta tdao arraigado em nossa
cultura que até intelectuais de renome se enganam com ele (Adaptado
de BAGNO, 2015, p. 26).

b) Como a educacao ainda é privilégio de pouca gente, grande parte dos
brasileiros ndo domina as formas prestigiadas de uso da lingua (Adaptado
de BAGNO, 2015, p. 29).

RESPOSTA COMENTADA
a) Até intelectuais de renome se enganam com o mito da uniformida-
de do portugués, porque ele estd muito arraigado em nossa cultura.
b) A educacdo ainda € privilégio de tdo pouca gente que grande
parte dos brasileiros ndo domina as formas prestigiadas de uso da
lingua.
Na primeira frase, trocamos o conectivo de consequéncia que pelo
conectivo de causa porque. Poderiamos usar outros, como pois,
uma vez que, visto que, ja que. Se optarmos por como, a ordem
das oracées tem de ficar assim:



Como o mito da uniformidade do portugués estd muito arraigado
em nossa cultura, até intelectuais de renome se enganam com ele.
Na segunda frase, trocamos o conectivo de causa como pelo
conectivo de consequéncia que. Foi preciso, entdo, substituir muito
por tao. Se usdssemos o conectivo de consequéncia de modo que,
a frase ficaria assim:

A educacdo ainda ¢ privilégio de muito pouca gente, de modo que
grande parte dos brasileiros ndo domina as formas prestigiadas de
uso da lingua.

Em todos os casos, a relacéo de causa-consequéncia entre os even-
tos apresentados permaneceu a mesma da frase original.

Como vimos na Atividade 3, é possivel expressar uma relagao
de causa-consequéncia de duas maneiras: usando um conectivo para
introduzir a causa, ou um para introduzir a consequéncia. Isso ndo quer
dizer que seja indiferente usar uma ou outra em um texto. A melhor
op¢ao serd sempre determinada pelo contexto. A oragio que é introdu-
zida pelo conectivo contém a informacao de importancia secundaria; a
outra ora¢do, a principal, contém a informa¢do de maior relevo naquele
contexto especifico.

Para ilustrar esse ponto, vejamos o texto a seguir. Destacamos nele,

em itdlico, uma frase que contém a expressdo de consequéncia (tdo... que).

Em suas jornadas, os golfinhos usam uma estratégia de localizacdo
que permite o deslocamento rdpido e seguro mesmo durante a
noite. Esse sistema é chamado de ecolocaliza¢do e funciona com
a emissdo de uma série de sons curtos parecidos com o barulho
de bater a mado na porta. Esses barulhinhos viajam muito rdpido
pela dgua e, quando batem contra algum obstaculo, voltam para
o golfinho, que pode entdo avaliar a distdncia entre ele mesmo
e o perigo e desviar a tempo. O sistema é tdo rdpido e eficiente
que os golfinhos o utilizam também para localizar os peixes dos
quais se alimentam. E nem é preciso abrir a boca ou soltar ar
para emitir o som. Essa é uma grande vantagem para um animal
que precisa segurar a respiracao debaixo da dgua (Adaptado de
SAIBA..., 2015).

CEDERJ

197



Lingua Portuguesa Instrumental | A unido faz a forca

198 CEDERJ

Robert Linder

Figura 23.1: Os golfinhos se orientam pelo sistema de ecolocalizac¢do.
Fonte: http://www.freeimages.com/photo/dolphin-1333986

A alternativa equivalente a frase em itdlico, usando-se um conec-
tivo de causa, é a seguinte:

Os golfinhos utilizam o sistema também para localizar os peixes
dos quais se alimentam porque ele é muito rdpido e eficiente.

Essa frase poderia ter sido usada no texto no lugar da original —a
mesma relagio de causa-consequéncia entre os fatos estd expressa em
ambas. No entanto, o foco dado a eficiéncia do sistema de ecolocalizacio
seria enfraquecido na frase alternativa, em favor de um destaque dado
a0 uso dele para a alimenta¢do. No contexto em exame, é mais coerente
enfatizar a eficiéncia do sistema. Experimente reler o texto substituindo

a primeira frase pela segunda e observe a diferenca de efeito de sentido.

Ordem das oracées e pontuacao

Vocé deve ter observado, nos exemplos dados até aqui, que as orages
iniciadas pelos conectivos que exprimem relacées de tempo ou de con-
dicdo, e quase todas as iniciadas pelos conectivos que exprimem relag¢oes
de causa — as conjung¢des temporais, condicionais e causais — podem
se ordenar de dois modos: comecando-se a frase com o conectivo, ou
posicionando-se o conectivo no meio dela. Em outras palavras, a oracdo
subordinada adverbial (aquela que é introduzida pelo conectivo) pode
ficar antes ou depois da orag¢ao principal. Quando a oracdo subordinada
adverbial fica depois da principal, ndo se costuma usar virgula entre elas.
Quando ela fica antes, a virgula entre as ora¢des é obrigatéria, conforme
vimos na Aula 13.



RELACOES DE EXPLICACAO E CONCLUSAO

Quando, em uma frase, uma oragio apresenta uma justificativa
para o falante ter dito a outra, se estabelece uma relagiao de explicacio.
Vamos exemplificar com a seguinte situa¢do: imagine que um casal saiu de
manhi de casa para o trabalho, marido e mulher juntos. Deixaram a casa
desarrumada — a cama por fazer, a louca suja do café da manha dentro
da pia - porque estavam atrasados e sabiam que era dia de a faxineira
ir trabalhar na casa deles. Assim, esperavam encontrar tudo arrumado
e limpo quando voltassem, a noite. Ao voltar, porém, a mulher entra
em casa antes do marido, pela porta da cozinha, e diz: “Que droga! A

1

faxineira ndo veio hoje!”. O marido, que vem logo atrds, mas ainda ndo

entrou em casa, pergunta: “Por qué?”. E a esposa responde: “Porque a

louga do café da manha ainda estd na pia”.

Johanna Ljungblom

oy ki B R/
Figura 23.2: A louca suja na pia pode funcionar como um sinal de que a pessoa que
o casal do exemplo esperava que a lavasse faltou ao servico.

Fonte: http://www.freeimages.com/photo/kitchen-sink-1-1417601

Repare bem: a mulher ndo respondeu algo como “Porque ela esta
doente”, ou “Porque ela teve reunido de pais na escola dos filhos”. Ao
perguntar “por qué?”, o marido nio queria saber a causa da falta da

faxineira, e sim o motivo de a mulher ter dito “a faxineira nio veio”. E

como se ele perguntasse: “Por que vocé estd dizendo isso?”.
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Assim, a nogdo expressa pelo conectivo na frase a seguir € a de

explicagio (e ndo a de causa):

e A faxineira nio veio hoje, porque a louga do café da manha

nio foi lavada.

Nessa frase, o fato de que a louga nio foi lavada nao é a causa pela

qual a faxineira faltou, certo? Compare esse exemplo com o seguinte:
* A faxineira nio veio hoje porque precisou levar a filha ao médico.

Como vocé deve ter concluido, o conectivo porque (assim como o
conectivo pois) tem dois sentidos diferentes: o de causa e o de explicagio.
E o contexto que indica qual dos dois estd presente em determinada frase.

Quando empregamos porque ou pois com o sentido explicativo,
a frase parece conter uma informagio implicita, algo que nao foi dito,

mas que inferimos no contexto, mais ou menos assim:

* A faxineira ndo veio hoje; eu estou dizendo isso porque a louga

do café da manhi nio foi lavada.

Além dos conectivos porque e pois, também podemos estabelecer a
relagdo de explicagio usando gue. Este costuma ser usado quando a oracao

anterior exprime uma ordem, um pedido ou uma instru¢io, por exemplo:

® Nio faga barulho, que o bebé acabou de pegar no sono.

® Vamos embora, que estamos atrasados.

As frases que exprimem explica¢ao, como nos exemplos que aca-
bamos de examinar, em geral podem ser reorganizadas para exprimir

conclusio. Veja:

¢ A louca do café da manha nio foi lavada, logo a faxineira nao
veio hoje.
® O bebé acabou de pegar no sono, entao nio faca barulho.

e Estamos atrasados, portanto vamos embora.

Nesses trés tltimos exemplos, os fatos em si sao os mesmos dos
anteriores. A diferenca é que, agora, o falante faz uma afirmagio sobre
um fato e depois apresenta uma conclusdo que tirou a partir dele. Nos
primeiros exemplos que examinamos nesta se¢ao, com o sentido de expli-
cagdo, o falante apresenta a constatagdo de um fato e depois a justifica,

explicando como concluiu aquilo. Compare mais uma vez os exemplos:



* A louga do café da manha nio foi lavada, logo a faxineira nio
veio hoje.

A louga do café da manha nio foi lavada; disso eu concluo que a faxi-

neira nao veio hoje.

¢ A faxineira ndo veio hoje, porque a louca do café da manha

nao foi lavada.

A faxineira ndo veio hoje; eu estou dizendo isso porque a louga do café

da manhai nio foi lavada.

RELACOES DE CONTRAPOSICAO

Quando argumentamos, isto é, quando procuramos defender
um ponto de vista sobre certo assunto, é util reconhecer pontos de vista
diferentes. Isso torna a argumentagio mais forte, na medida em que
indica, ao interlocutor, que nossa visao do assunto é ampla, que nio nos
recusamos a ver os diferentes Angulos da questdo. Para que nossa posi¢ao
fique clara, porém, é preciso marcar, no texto, quais sio 0s argumentos
que adotamos e quais sdo os argumentos divergentes que reconhecemos,
mas n3o endossamos. Como exemplo, considere a situagio a seguir.

Imagine que uma adolescente foi ao shopping com a mie para
escolher o vestido que vai usar em sua festa de 15 anos. Logo na primeira
loja, a menina se encanta com um modelo. A mie prefere procurar mais,
porque o vestido é muito caro. Elas podem, entio, iniciar uma conversa
em que a filha tenta convencer a mae a comprar o vestido, e a mie tenta
convencer a filha a escolher outro. As frases a seguir poderiam ser usadas
em algum ponto dessa conversa:

a) Esse vestido é lindo, mas é caro.

b) Esse vestido é caro, mas é lindo.

Nessa situacdo, qual das duas, a mae ou a moga, poderia dizer a
frase a, e qual delas poderia dizer a frase b? A mae poderia dizer a frase
a, e a filha, a frase b, certo? Os atributos do vestido sio os mesmos nas
duas frases. O que faz a diferenca é qual dos dois — ser caro ou ser lindo
— recebe maior peso em cada frase. Repare que, ao escolher o atributo
mais importante, aquele que serd o argumento de maior peso, o falante
nio nega a existéncia do outro. A mie, que ndo quer comprar o vestido,
reconhece que ele é lindo mesmo, enquanto a menina, que deseja o vesti-
do, reconhece que ele, de fato, é caro. O atributo que o falante considera

mais importante é aquele que é posicionado apds o conectivo mas.
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ancient history

Figura 23.3: Ao decidir se compraremos
ou ndo um produto — uma roupa, por
exemplo — consideramos varios fatores,
como a beleza e o preco, e damos pesos
diferentes a eles em nossa decisao final.

Fonte: https://flic.kr/p/SNxZdP

O conectivo mas estabelece uma contraposicio entre ideias. E
importante observar, porém, que as ideias contrapostas nao sao opostas
por si mesmas. Nesse exemplo, ser lindo ndo é o contrario de ser caro.
Alias, provavelmente, ninguém construiria frases assim: “esse vestido é
lindo, mas é feio”, ou “esse vestido é caro, mas é barato” — nesses casos,
os atributos do vestido seriam, literalmente, “contrarios” um ao outro.

Na situagio que tomamos como exemplo, os atributos do vestido
sa0, na verdade, argumentos para decisdes opostas a respeito dele: ser
lindo é motivo para comprar; ser caro é motivo para nio comprar. O
conectivo mas, portanto, é empregado nas frases para indicar que os
argumentos usados na discussdo sobre comprar ou ndo o vestido se
orientam em dire¢des opostas: um se orienta a favor da compra; o outro,
contrariamente a ela.

Vamos ver outros exemplos na Atividade 4.

Conjuncgoes adversativas

Varios outros conectivos tém o mesmo valor de mas na organizacéo
dos argumentos em um texto: porém, no entanto, entretanto, todavia,
contudo. Vocé pode encontra-los em qualquer gramatica da lingua por-
tuguesa sob a denominagéo “conjuncdes adversativas”. Trabalhando bem
com essa variedade de opg¢des, podemos evitar a excessiva repeticdo da
mesma palavra ao escrever.



ATIVIDADE )
N
S
)
<

Atende ao objetivo 4

4. Nesta atividade, partiremos do seguinte contexto:

Um jovem que cursa o fim do Ensino Médio e se prepara para ingressar
na universidade estd em duvida sobre qual profissao escolher. Parentes e
amigos tentam ajudar, dando conselhos e sugerindo carreiras.

Reuna as duas frases de cada par a seguir, empregando o conectivo mas
ou um de seus sindnimos, conforme o ponto de vista indicado.

l.

« Ensinar é uma atividade nobre e digna.

* O professor é pouco valorizado no Brasil.

a) Argumentacdo de alguém que sugere que o jovem se torne professor:

b) Argumentacdo de alguém que sugere que o jovem ndo se torne pro-
fessor:

1.

* O jornalismo é muito desafiador e interessante.

» O mercado de trabalho para jornalistas é limitado.

a) Argumentagdo de alguém que sugere que o jovem se torne jornalista:

b) Argumentacao de alguém que sugere que o jovem ndo se torne jornalista:

111,

* A medicina imp6e uma rotina muito sacrificante.

« Bons médicos alcancam alta remuneracdo.

a) Argumentacdo de alguém que sugere que o jovem se torne médico:

b) Argumentacao de alguém que sugere que o jovem ndo se torne médico:

RESPOSTA COMENTADA
1.
a) O professor é pouco valorizado no Brasil, mas ensinar é uma
atividade nobre e digna.
b) Ensinar é uma atividade nobre e digna, mas o professor é pouco
valorizado no Brasil.
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Il.

a) O mercado de trabalho para jornalistas é limitado, mas o jorna-
lismo é muito desafiador e interessante.

b) O jornalismo é muito desafiador e interessante, mas o mercado
de trabalho para jornalistas é limitado.

1.

a) A medicina impde uma rotina muito sacrificante, mas bons médi-
cos alcangcam alta remuneracdo.

b) Bons médicos alcancam alta remuneracdo, mas a medicina impde
uma rotina muito sacrificante.

Verifique atentamente se suas frases tém a orientacdo argumentativa
pedida em cada caso. A colocagdo de mas em relagdo aos argumen-
tos faz toda a diferenga na indicagdo do ponto de vista defendido.
Se quiser, vocé pode substituir mas, em qualquer das frases, por
um de seus sinénimos. No primeiro par de frases, poderiamos fazer
assim, por exemplo:

.

a) O professor é pouco valorizado no Brasil, porém ensinar € uma
atividade nobre e digna.

b) Ensinar é uma atividade nobre e digna, no entanto o professor
é pouco valorizado no Brasil.

Cuide ainda para que a pontuacdo de suas frases esteja correta:
empregue virgula antes do conectivo.

Além do conectivo mas e de seus sinénimos, hd, na lingua por-
tuguesa, um outro conjunto de conectivos que servem para expressar a
contraposi¢do de ideias. Trata-se de embora e seus equivalentes. De certa
forma, o conectivo embora funciona ao contrario de mas. Enquanto o
conectivo mas confere maior peso ao argumento que ele introduz, o
conectivo embora confere maior peso ao outro argumento, isto é, aquele
que se encontra na outra parte da frase. Veja novamente os exemplos

do caso da compra do vestido e as frases correspondentes com embora:

a)

e Esse vestido é lindo, mas é caro.

® Embora seja lindo, esse vestido é caro./Esse vestido € caro,

embora seja lindo.



b)
¢ Esse vestido é caro, mas é lindo.
* Embora seja caro, esse vestido é lindo./Esse vestido é lindo,

embora seja caro.

Nessa reformulac¢do das frases a e b, o atributo de menor peso (ser
lindo, em a, ou ser caro, em b) ficou na parte da frase que é introduzida
pelo conectivo embora; o de maior peso ficou na outra parte da frase. A
ordem entre as duas partes da frase ndo afeta essa orientacdo argumen-
tativa — quer dizer, a ora¢io subordinada (iniciada pelo conectivo) pode
estar antes ou depois da principal. O importante é que o argumento mais
forte, aquele que queremos que prevaleca, seja posicionado na parte da

frase que ndo é introduzida pelo conectivo.

Conjuncgdes concessivas

Ha vérios conectivos equivalentes a embora, ou seja, conectivos que
podem ser usados com o mesmo valor de embora na organiza¢do dos
argumentos em um texto: mesmo que, ainda que, se bem que, apesar de
que, conquanto. Eles podem ser encontrados em qualquer gramatica da
lingua portuguesa sob a denominacdo “conjungdes concessivas”.

ATIVIDADE

Atende ao objetivo 4

‘ 5. Escolha um dos pares de frases construidos por vocé na atividade anterior

determinada profissao.

e reescreva-o, empregando o conectivo embora ou um de seus sindnimos.
Mantenha a correspondéncia de orientagdo argumentativa com a frase
original, isto é, com o ponto de vista favoravel ou contrério a escolha de
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RESPOSTA COMENTADA
Empregando embora ou sin6nimos, obtemos as sequintes reformu-
lacées das respostas a Atividade 4:
A
a) Embora o professor seja pouco valorizado no Brasil, ensinar é
uma atividade nobre e digna. OU: Ensinar é uma atividade nobre e
digna, embora o professor seja pouco valorizado no Brasil.
b) Embora ensinar seja uma atividade nobre e digna, o professor é
pouco valorizado no Brasil. OU: O professor é pouco valorizado no
Brasil, embora ensinar seja uma atividade nobre e digna.
.
a) Se bem que o mercado de trabalho para jornalistas seja limitado,
o jornalismo é muito desafiador e interessante. OU: O jornalismo é
muito desafiador e interessante, se bem que o mercado de trabalho
para jornalistas seja limitado.
b) Se bem que o jornalismo seja muito desafiador e interessante, o
mercado de trabalho para jornalistas € limitado. OU: O mercado de
trabalho para jornalistas é limitado, se bem que o jornalismo seja
muito desdfiador e interessante.
1.
a) Ainda que a medicina imponha uma rotina muito sacrificante,
bons médicos alcancam alta remuneracdo. OU: Bons médicos
alcangam alta remuneracdo, ainda que a medicina imponha uma
rotina muito sacrificante.
b) Ainda que bons médicos alcancem alta remuneragdo, a medicina
impée uma rotina muito sacrificante. OU: A medicina impée uma
rotina muito sacrificante, ainda que bons médicos alcancem alta
remuneracdo.
Vocé pode empregar qualquer dos sin6nimos de embora em cada
uma de suas respostas. Nesta resposta comentada, usamos conec-
tivos diferentes para apresentar um leque maior de possibilidades.
Atente para a pontuacdo (virgula obrigatdria entre as duas oracdes,
se o conectivo estiver no inicio da frase) e para a forma do verbo:
nas oragées introduzidas por embora e seus sinénimos, o verbo fica
no modo subjuntivo.



Modo subjuntivo é a forma que o verbo assume para expressar eventos
irreais, duvidosos ou hipotéticos. E o caso de uma frase como “Se eu
tivesse dinheiro, faria um cruzeiro ao redor do mundo”. Nessa frase, “ter
dinheiro” é um evento irreal, hipotético, isto é, a pessoa que disse isso
nao tem dinheiro, de fato — o verbo ter estda no modo subjuntivo (tives-
se). Compare com “Eu tinha dinheiro, entdo fiz um cruzeiro ao redor do
mundo”, em que “ter dinheiro” é um fato real, e o verbo (tinha) esta no
modo indicativo. Em muitos casos, porém, esse sentido de “evento irreal
ou duvidoso” n&o é percebido na frase. E o que ocorre, por exemplo,
nas frases construidas na Atividade 5, com embora e seus sindbnimos. Por
isso, também podemos definir o modo subjuntivo como a forma que o
verbo assume em certas oracdes subordinadas (independentemente de
o evento expresso ser real ou ndo).

Em sintese, tanto mas (e seus equivalentes) como embora (e seus
equivalentes) servem para assinalar a orientagio argumentativa dos
enunciados. A orientagio adequada, como vimos, depende do contex-
to — incluindo a intengdo daquele que formula a frase. Na Atividade 6,

vamos ver mais um exemplo dessa orientagdo argumentativa inserida

em um contexto.

ATIVIDADE

Atende ao objetivo 4

' 6. A seguir, vocé |é dois textos, adaptados de uma reportagem intitulada
“Meninas sdo obrigadas a engordar em pais africano para conseguir se
casar”. Transcreva, no espaco em branco no inicio do terceiro paragrafo, a
frase (a ou b, apresentadas apos os textos) mais adequada a orientacao
argumentativa de cada texto.

Texto |

Na Mauritania, um pais do noroeste da Africa, uma das regiées mais pobres
do mundo, quanto mais gorda, maior a chance de uma moca conseguir
um casamento. Por tras de uma cultura ancestral, existe uma pratica cruel
que tortura geragdes e geracdes de meninas: desde pequenas, elas sao
obrigadas, pelas familias, a comer muito além do que seus corpos pode-
riam suportar.
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Por isso é muito dificil encontrar, nesse pais, uma mulher com mais de
30 anos que nao sofra com as consequéncias da obesidade: diabetes,
pressdo alta, artrite nos joelhos, além de problemas na vesicula e nos rins.
Elas comecam com dificuldades para andar e, aos 50 anos, ja estdo com-
pletamente incapacitadas.

As mulheres confessam que, mesmo com dificuldades para andar e dores
nas articulacGes, fazem de tudo para continuar ganhando peso. Quando
falta comida, todas vao atrés de remédios que fazem engordar. Sdo medi-
camentos que, se usados de forma errada, podem causar vérias doencas
graves e até a morte (Adaptado de MENINAS..., 2012).

Texto 2

Na Mauritania, um pais do noroeste da Africa, uma das regiées mais pobres
do mundo, quanto mais gorda, maior a chance de uma moca conseguir
um casamento. Por tras de uma cultura ancestral, existe uma pratica cruel
que tortura geracoes e geracoes de meninas: desde pequenas, elas sao
obrigadas, pelas familias, a comer muito além do que seus corpos pode-
riam suportar.

Por isso é muito dificil encontrar, nesse pais, uma mulher com mais de
30 anos que ndo sofra com as consequéncias da obesidade: diabetes,
pressao alta, artrite nos joelhos, além de problemas na vesicula e nos rins.
Elas comecam com dificuldades para andar e, aos 50 anos, ja estao com-
pletamente incapacitadas.

Antigamente, tribos inteiras atravessavam o deserto atrds de pasto para
os animais. Hoje, as criancas vao para a escola, e as maes ficam nas ten-
das enquanto os maridos alimentam os rebanhos. Entidades de direitos
humanos vém brigando para acabar com a tradicdo que tortura meninas
em pleno século 21. Campanhas alertam para os perigos da obesidade,
e a pratica de exercicios é incentivada (Adaptado de MENINAS..., 2012).



Frases para preencher as lacunas:

a) A cultura da obesidade persiste como uma obsessdo, mas a vida desse
povo mudou muito nas ultimas décadas.

b) A vida desse povo mudou muito nas ultimas décadas, mas a cultura
da obesidade persiste como uma obsessao.

RESPOSTA COMENTADA
Para completar adequadamente o texto 1, precisamos empregar a
frase b e, para o texto 2, a frase a.
Essa diferenca se deve as distintas orientagcées argumentativas
da por¢do do texto que se segue a frase acrescentada, em cada
caso. No texto 1, continuam a ser apresentados, apds essa frase,
fatos que se alinham “na mesma direcGo” construida no texto
anteriormente: a gravidade e a persisténcia do problema da cultura
da obesidade na Mauritdnia. No texto 2, a parte que se segue d
frase acrescentada aponta para uma direcdo diferente, isto €, sdo
apresentados fatos que se relacionam com a mudanca da situagdo
descrita anteriormente.
A frase adequada a cada contexto é, assim, aquela que pée maior
“peso” na informagdo condizente com o que vem depois, na
sequéncia do texto.

CONCLUSAO

O sentido de um texto depende fortemente das ligacdes estabe-
lecidas entre suas partes. A escolha de um conectivo pode modificar a
orientagdo argumentativa de uma frase, ou alterar o foco da informagio
— e tudo isso tem consequéncias sobre a coesdo e a coeréncia textuais.

Nesta aula, estudamos alguns conectivos de uso frequente na
construcdo de textos escritos em lingua portuguesa e vimos que ha uma
grande variedade de op¢des disponiveis para o produtor do texto. Quanto
mais precisa for a escolha desses elementos no processo de escrita, melhor
tendera a ser o processo de leitura desse texto. O leitor encontrard mais
facilidade de compreensio, pois o caminho a percorrer na dire¢io do
sentido estard bem sinalizado. Serdo, ainda, maiores as chances de que

ele chegue a construir os sentidos pretendidos pelo autor.
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Isso nio significa que todo texto precisa conter esses elementos.
Como vimos em varios momentos de nosso curso, cada texto € tnico, e
as melhores escolhas em cada caso sempre dependem do contexto, das
intengdes, dos objetivos, do género textual — das condi¢des de produgio,
enfim. O que esperamos é que o dominio dos conectivos estudados nesta
aula lhe seja util, principalmente, quando vocé precisar produzir textos

académicos.

ATIVIDADE FINAL
Atende ao objetivo 5

Em certos contextos, a falta de um conectivo pode deixar o sentido vago. E o

que ocorre nas frases desta atividade, como vocé constata no seguinte exemplo:
¢ Nao tendo noticias do filho, Marieta se desesperava.

A relacdo de sentido entre os dois eventos — ndo ter noticias e se desesperar —nao
esta clara, isto é, ndo sabemos se ela é de tempo, de condicdo ou de causa. Tanto

é verdade que poderiamos reescrever a frase de trés maneiras diferentes, assim:
* Quando néo tinha noticias do filho, Marieta se desesperava.

e Se néo tivesse noticias do filho, Marieta se desesperava.

® Porque ndo tinha noticias do filho, Marieta se desesperava.

Vocé vai fazer o mesmo com as frases a seguir. Reescreva cada uma duas vezes,
usando, a cada vez, um conectivo de valor diferente: tempo, condi¢cdo ou causa.

Observe as possibilidades de sentido de cada frase.

a) Terminando o trabalho, vocé pode sair.

b) Trabalhando com disciplina e dedicacdo, qualquer estudante pode tirar boas

notas.

¢) Trabalhando com disciplina e dedica¢do, Paula conseguiu melhorar suas notas.
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d) Resolvidas nossas desavencas, voltamos a ser boas amigas.

e) Recebendo apoio do professor, os alunos se sentiam motivados.

RESPOSTA COMENTADA
a) Terminando o trabalho, vocé pode sair.
Quando terminar o trabalho, vocé pode sair.
Se terminar o trabalho, vocé pode sair.
b) Trabalhando com disciplina e dedicacdo, qualquer estudante pode tirar boas notas.
Quando trabalha com disciplina e dedica¢do, qualquer estudante pode tirar boas
notas.
Se trabalhar com disciplina e dedicacdo, qualquer estudante pode tirar boas notas.
¢) Trabalhando com disciplina e dedicacéo, Paula conseguiu melhorar suas notas.
Quando trabalhou com disciplina e dedicagdo, Paula conseguiu melhorar suas notas.
Porque trabalhou com disciplina e dedicacdo, Paula conseguiu melhorar suas notas.
d) Resolvidas nossas desavencas, voltamos a ser boas amigas.
Quando nossas desavencas foram resolvidas, voltamos a ser boas amigas.
Porque nossas desavencas foram resolvidas, voltamos a ser boas amigas.
e) Recebendo apoio do professor, os alunos se sentiam motivados.
Quando recebiam apoio do professor, os alunos se sentiam motivados.
Porque recebiam apoio do professor, os alunos se sentiam motivados.
Se recebessem apoio do professor, os alunos se sentiam motivados. (OU: Se recebiam
apoio do professor, os alunos se sentiam motivados.)
Para a dltima frase, basta vocé produzir duas das trés possibilidades de sentido
apresentadas nesta resposta. Para cada uma das demais frases, hd somente duas
possibilidades de sentido.
Nesta resposta, usamos os conectivos quando, se e porque. Se preferir, vocé pode
empregar outros conectivos de mesmo valor que eles (tempo, condicdo e causa),
desde que os dois usados na reescrita de cada frase tenham valores diferentes.
Como exemplo, apresentamos alternativas de resposta para o item e:
Sempre que recebiam apoio do professor, os alunos se sentiam motivados.
Como recebiam apoio do professor, os alunos se sentiam motivados.
Caso recebessem apoio do professor, 0s alunos se sentiam motivados.

Desta atividade, concluimos que os conectivos podem deixar o texto mais claro, na
medida em que explicitam as relagées de sentido entre suas partes.
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RESUMO

Os conectivos relacionam informacdes dentro do texto e, desse modo, sdo Uteis
na construcdo do sentido. Entre os numerosos conectivos disponiveis na lingua
portuguesa, ha os que exprimem tempo, como quando, que tem emprego mais
geral, e outros mais especificos, que exprimem matizes da nocdo de tempo, como
enquanto, depois que ou logo que. Destacam-se ainda os que expressam condi¢ao
ou hipdtese, como se, caso, contanto que. Também ha conectivos para indicar as
relacdes de causa (porque, ja que) e de consequéncia (que, de modo que), bem como
as de explicagdo (porque, pois) e as de conclusao (portanto, logo). A contraposicao
de ideias pode ser expressa por mas e seus equivalentes, ou por embora e seus
equivalentes. Em qualquer caso, a escolha do melhor conectivo é feita em fun¢édo
do contexto, considerando-se o foco da informacao e a orientacdo argumentativa

do texto.
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Marque pontos
caprichando na
pontuacao!

Helena Feres Hawad

Meta da aula

Explicar o emprego do ponto e virgula, dos dois-
-pontos, dos parénteses e do travessao.

Esperamos que, ao final desta aula, vocé seja
capaz de:

1. empregar o ponto e virgula adequadamente
em textos;

2. empregar os dois-pontos adequadamente
em textos;

3. empregar o travessao e os parénteses
adequadamente em textos.
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INTRODUCAO Talvez vocé conheca a brincadeira popular que se faz com o seguinte texto:
! l { / [ y,

SO 0O00OHODLDODDODDLODLDOO O T

2 ¥

)

! Um fagendeiro-tinha wn begerro-e v mde do-fazendeiro

era também o-pai do-begerro-
o N T SRR O el - '

Esse texto, apresentado assim, ndo faz sentido. No entanto, basta acrescen-

tar a ele dois sinais de pontuacdo para que fique perfeitamente claro. Tente

pontua-lo antes de prosseguir na leitura desta introducao.

Para que o texto faca sentido, precisamos usar uma das seguintes possibili-

dades de pontuacao:

e Um fazendeiro tinha um bezerro e a mée. Do fazendeiro, era também
o pai do bezerro.

e Um fazendeiro tinha um bezerro e a mae; do fazendeiro, era também
0 pai do bezerro.

Na primeira alternativa, empregamos um ponto para criar um limite entre

duas frases distintas. Na segunda alternativa, mantivemos todo o texto como

uma so6 frase, mas a dividimos em duas partes, cada uma completa em si

mesma — para isso, empregamos o sinal ponto e virgula. Em ambos os casos,

separamos o termo “do fazendeiro” com uma virgula porque ele estad em

ordem inversa (na ordem direta, a segunda parte do texto ficaria assim: “o

pai do bezerro também era do fazendeiro”).

Nesta aula, vamos estudar o uso do ponto e virgula e de mais alguns sinais

de pontuacao: os dois-pontos, os parénteses e o travessao. Com o que ja

aprendeu na Aula 13 sobre o emprego da virgula, vocé estara, apos esta aula,

em condi¢des de pontuar seus textos ainda melhor.

O PONTO E VIRGULA

Como o préprio nome indica, o ponto e virgula é um sinal que
tem um valor intermedidrio entre o do ponto e o da virgula, em termos
de entonagio e de duragdo da pausa indicada. Existem muitos contextos
em que, no lugar de empregar um ponto e virgula, podemos optar sim-

plesmente pelo ponto, como vimos na brincadeira citada na introducao

214 CEDERJ



desta aula, ou pela virgula. Por isso a ocorréncia do ponto e virgula é
menos frequente que a desses dois sinais mais bdsicos, ou seja, aquele
nos faz menos falta, para escrever, do que estes.

Empregar bem o ponto e virgula pode tornar mais rica e sutil a
pontuagio e contribuir, assim, para a clareza de nosso texto. Usamos o
ponto e virgula nas seguintes situacdes:

a) para separar as partes de um periodo das quais uma, pelo menos,
esteja subdividida por virgulas;

b) para separar, num periodo, oracdes de mesma natureza (isto é,
oragOes coordenadas) que tenham certa extensio;

¢c) para separar os diversos itens de enunciados enumerativos,
especialmente em leis e regulamentos;

d) para separar, como alternativa a virgula, as ora¢des coordenadas

introduzidas por conjungdes adversativas ou conclusivas.

A seguir, vamos exemplificar cada uma dessas situagoes.

a) Para separar as partes de um periodo das quais uma, pelo menos,

esteja subdividida por virgulas.

Veja esse exemplo, em que o narrador, hospedado em uma esta-
lagem, descreve os calgcados postos a noite no corredor, do lado de fora

das portas dos quartos:

As portas dos lados os passageiros tinham posto o seu calcado para
engraxar: estavam umas grossas botas de montar, enlameadas,
com esporas de correia; os sapatos brancos de um cacador, botas
de proprietario, de altos canos vermelhos; as botas de um padre,
altas, com a sua borla de retrds; os botins cambados de bezerro,
de um estudante; e a uma das portas, o n°15, havia umas botinas
de mulher, de duraque, pequeninas e finas, e ao lado as pequeninas
botas de uma crianga, todas cocadas e batidas, e os seus canos de
pelica-mor caiam-lhe para os lados com os atacadores desatados
(QUEIROS, 20--, p. 3-4).

Seria possivel, nesse caso, empregar simplesmente virgulas em
todo o trecho. Repare, porém, que cada um dos termos da frase que
foram separados por ponto e virgula tem, dentro dele mesmo, virgulas:
“as botas de um padre, altas, com a sua borla de retr6s”, “os botins

cambados de bezerro, de um estudante” e assim por diante. Por isso, se o
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ORACOES
COORDENADAS

Sdo aquelas que
estdo juntas inte-
grando uma frase,
porém sdo indepen-
dentes uma da outra
em sua estrutura
gramatical (isto é,
nenhuma das duas é
um termo da outra).
Podem estar postas
em sequéncia sem
nenhum conectivo
entre elas, como,
por exemplo, na
frase “Estava com
pressa, resolvi pegar
um taxi”, ou ser
relacionadas por um
conectivo (chamado
conjung¢do), como
nas frases “Estava
com pressa, portanto
resolvi pegar um
taxi” ou “Estava
com pressa, mas
esperei pacientemen-
te o 6nibus”.
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ponto e virgula nio fosse empregado para separar esses termos um do
outro, a compreensao do trecho talvez fosse dificultada, porque poderi-
amos confundir a separagao entre os detalhes da descri¢io de um tinico

sapato com a separagéo entre um sapato € outro.

b) Para separar, num periodo, oragdes de mesma natureza (isto €, ORA-

COES COORDENADAS) que tenham certa extensio.

Observe, no fragmento a seguir, do mesmo conto ja citado de E¢a
de Queirds, que as diversas oracdes que integram a frase sio longas, e
muitas contém virgulas. Veja como o ponto e virgula é titil para a clareza

do texto neste caso:

Um largo sol aclarava o génio feliz: as seges passavam, rolando ao
estalido do chicote; figuras risonhas passavam, conversando; os
pregdes ganiam os seus gritos alegres; um cavalheiro de cal¢do de
anta fazia ladear o seu cavalo, enfeitado de rosetas; e a rua estava
cheia, ruidosa, viva, feliz e coberta de sol (QUEIROS, 20--, p. 19).

Mais uma vez, nesse exemplo, vocé nota que o emprego de virgulas
ou pontos, no lugar do ponto e virgula, seria possivel. Vocé consegue,
porém, ver a contribuicdo desse sinal para o bom funcionamento do
texto?

Se, por um lado, o autor tivesse usado virgulas para separar as
oracoes coordenadas, a pausa criada por esses sinais poderia ser con-
fundida pelo leitor com a pausa criada pelas outras virgulas, usadas no
interior de cada parte da frase, tornando menos nitidos os limites entre
as oracoes coordenadas e dificultando o entendimento do texto. Se ele
tivesse empregado pontos, a separagdo entre as oragdes teria sido mais
completa, mais estanque, e se perderia um pouco a impressio de unidade
da cena descrita, de simultaneidade das diferentes acdes observadas na
rua. O ponto e virgula, portanto, revela-se a melhor opc¢do nesse caso.

Outros trechos do mesmo conto apresentam situagdes semelhan-
tes as exemplificadas até aqui, como veremos na Atividade 1, antes de

examinar os dois casos restantes de emprego do ponto e virgula.



Atende ao objetivo 1

ATIVIDADE <
N
S
)
<

1. Os fragmentos a seguir foram extraidos do mesmo conto citado ante-
riormente (“Singularidades de uma rapariga loura”, de Eca de Queir6s).
Em cada um deles, o autor empregou um ponto e virgula — o qual, na
transcricdo para esta atividade, foi substituido por uma virgula. Identifique
e circunde a virgula que poderia, com vantagens, ser substituida por ponto
e virgula em cada fragmento, restabelecendo a versao original do texto.

l.

Lembrava-lhe o seu quarto, e a velha carteira com fecho
de prata, e a miniatura de sua mae, que estava por cima
da barra do leito, a sala de jantar e o seu velho aparador
de pau-preto, e a grande caneca de agua, cuja asa era uma
serpente irritada (Adaptado de QUEIROS, 20--, p. 15).

II.
“Nao se atreveu a falar, explicar, pedir, desceu, pé ante pé”
(Adaptado de QUEIROS, 20--, p. 15).

RESPOSTA COMENTADA
Avirgula que poderia ser substituida por ponto e virgula no fragmen-
to | se encontra entre “barra do leito” e “sala de jantar” O trecho,
entdo, fica assim:

Lembrava-lhe o seu quarto, e a velha carteira com fecho
de prata, e a miniatura de sua mae, que estava por cima
da barra do leito; a sala de jantar e o seu velho aparador
de pau-preto, e a grande caneca de agua, cuja asa era uma
serpente irritada (QUEIROS, 20--, p. 15).

Usamos ponto e virgula nesse caso porque ai se separam os dois
ambientes que o trecho descreve: o quarto e a sala de jantar. Na
descricdo de cada um deles, sGo empregadas virgulas para separar
os detalhes, por isso o ponto e virgula é conveniente para organizar

melhor a descricdo.
No fragmento ll, a virgula a ser substituida é a que se encontra entre
“pedir” e “desceu’; com o seguinte resultado:

“Nao se atreveu a falar, explicar, pedir; desceu, pé ante pé”
(Adaptado de QUEIROS, p. 20--, p. 15).

Temos aqui a coordenacdo de duas oragdes: ‘ndo se atreveu” e
“desceu” A primeira delas, porém, “se desdobra” em trés: “ndo se
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atreveu a falar, ndo se atreveu a explicar, ndo se atreveu a pedir,
separadas por virgulas. Sendo assim, o emprego do ponto e virgula
é dtil para deixar claro que hd uma separacéo “maior” entre “pedir” e
“desceu” do que a existente entre os verbos “falar’] “explicar” e “pedir’,
a qual é assinalada por virgulas.

Como observamos antes, nesta aula, a virgula também seria possivel
no fragmento | e o ponto, no fragmento Il. Contudo, pelas razées

apontadas, o ponto e virgula funciona melhor nesses casos, ndo acha?

Varia¢ao da lingua portuguesa

Eca de Queirds foi um escritor portugués que viveu entre 1845 e 1900.
Por causa da distancia temporal e espacial que separa seus escritos de
nos — leitores brasileiros do século XXI - é, frequente encontrarmos, em
seus textos, palavras que ndo conhecemos. No fragmento |, transcrito na
Atividade 1, por exemplo, carteira € um moével — uma escrivaninha —, e
ndo o tipo de bolsa pequena que chamamos usualmente de “carteira”.
Miniatura é um retrato em tamanho reduzido. Observe ainda, no mesmo
fragmento, a alternativa de regéncia do verbo lembrar, rara no Brasil hoje
em dia (conforme apontado na Aula 21), com o contetdo da lembranca
na func¢do de sujeito do verbo: lembrava-lhe o seu quarto —no portugués
brasileiro de hoje: “lembrava-se do seu quarto”.

Resta exemplificar mais dois casos de emprego do ponto e virgula,

sobre os quais também realizaremos atividades.

c) Para separar os diversos itens de enunciados enumerativos, especial-

mente em leis e regulamentos.

Veja este exemplo, adaptado do site do Detran-R]J:



ROUBO DE CRLV

O cliente que tiver seu CRV/CRLV roubado podera
pedir isencao do pagamento do DUDA de 22 via
comparecendo a sede do 6rgdo (Av. Presidente
Vargas, 817, sobreloja), a fim de abrir um processo
administrativo para obtencao do mesmo, munido
dos seguintes documentos:

a) formulario préprio, devidamente preenchido;

b) cépia do documento de identidade;

c) copia do CPF ou copia do CNPJ (pessoa juridica);
d) copia do comprovante de residéncia;

e) original e cépia do registro de ocorréncia policial.

(DEPARTAMENTO ..., 20--)

Pontuacao de lista

Quando escrevemos uma lista, empregamos ponto e virgula apés cada
item, exceto o ultimo, apds o qual precisamos empregar ponto.

Vamos ver mais um exemplo desse uso do ponto e virgula em

enunciados enumerativos na Atividade 2.
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ATIVIDADE

Atende ao objetivo 1

2. O texto a seguir, adaptado para esta atividade, é parte das regras acadé-
micas do Cederj (REGRAS ACADEMICAS, 2015). Reescreva-o, organizando-o
em forma de lista, com emprego do ponto e virgula. Empregue letras (a,
b etc.) para iniciar cada item da lista.

Para trancar alguma disciplina, o aluno deve selecionar no
Sistema Académico o menu “trancamento”, ler atentamente
todas as instrucdes da pagina, selecionar as disciplinas que
deseja trancar e clicar em “confirmar trancamento” no fim
da pagina.

RESPOSTA COMENTADA
Reescrito em forma de lista, o texto fica assim:
Para trancar alguma disciplina, o aluno deve
a) selecionar no Sistema Académico o menu “trancamento”;
b) ler atentamente todas as instrucées da pdgina;
¢) selecionar as disciplinas que deseja trancar;
d) clicar em “confirmar trancamento” no fim da pdgina.

Vocé deve ter notado que a leitura do texto € facilitada por essa
forma de organizacdo, ndo é?

d) Para separar, como alternativa a virgula, as oragdes coordenadas
introduzidas por conjung¢des adversativas (mas, porém, contudo e seus

equivalentes) ou conclusivas (logo, portanto, por isso e seus equivalentes).

Quando o ponto e virgula é usado em vez da virgula nesses casos,
acentua-se a ideia de oposi¢do ou de conclusdo expressa pela conjuncio.

A seguir, vemos dois exemplos desse uso:



“Damido sentiu-se compungido; mas ele precisava tanto sair do
semindrio!” (ASSIS, 2008a, p. 7).

[...] ndo era natural que elas viessem comprar, para si, casimiras
pretas. E ndo: elas ndo usavam “amazonas”, nio queriam decerto
estofar cadeiras com casimiras pretas, ndo havia homens em casa
delas; portanto aquela vinda ao armazém era um meio delicado
de o ver de perto, de lhe falar, e tinha o encanto penetrante de
uma mentira sentimental (QUEIROS, 2002--, p. 6).

Veja mais estes exemplos, em que a op¢ao pelo ponto e virgula é

favorecida porque os trechos separados por ele contém virgulas:

“Era apessoada, viva, patusca, amiga de rir; mas, quando convi-
nha, brava como o diabo” (ASSIS, 2008a, p. 3).

Quando a via esbelta e fresca, toda calor e vida, sentia-me tomado
de uma forga nova e misteriosa; mas, por um lado, nio amara
nunca, €, por outro, Maria era a companheira de meu amigo
(ASSIS, 2008d, p. 27).

Com excecdo da conjungido mas, as outras adversativas e todas as
conclusivas podem ocorrer em posi¢Oes variadas, ndo apenas no inicio
da ora¢do em que se encontram. Quando elas nio estdo no inicio da
oragdo, vém isoladas por virgulas. Nesse caso, é usual o emprego do

ponto e virgula para separar as oragoes. Veja:

A proépria dama, temendo que o poeta amado perdesse afinal a
campanha, propds-lhe que fugissem; ele, porém, respondeu que

ia ver primeiro se podia fazer alguma coisa (ASSIS, 2008b, p. 8).

Vamos praticar com exemplos de conjung¢des conclusivas na

Atividade 3.
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ATIVIDADE

Atende ao objetivo 1

3. As frases a seguir poderiam ser usadas para aconselhar ou orientar um
estudante que estivesse iniciando um curso a distancia. Reescreva-as, des-
locando a conjuncdo conclusiva para outra posicao diferente do inicio da
segunda oracdo, e empregando o ponto e virgula. Antes, veja o exemplo:

Vocé quer se formar rapido, portanto mantenha a regularidade nos
estudos.

Vocé quer se formar rdpido; mantenha, portanto, a reqgularidade nos
estudos.

ou
Vocé quer se formar rdpido; mantenha a reqgularidade nos estudos, por-
tanto.

a) As disciplinas tém muito contetdo, portanto a observancia do crono-
grama de atividades é indispensavel ao bom aproveitamento do curso.

b) A sensacdo de isolamento pode prejudicar sua motivacdo, por isso
procure interagir o maximo possivel com os colegas e tutores.

¢) Os prazos para entrega de trabalhos sdo improrrogaveis, por conseguinte
é necessario se organizar para cumpri-los.

RESPOSTA COMENTADA

Cada frase tem mais de uma possibilidade de posicionamento da

conjungdo, coOmo vemos a sequir, sempre com emprego do ponto

e virgula:

a) As disciplinas tém muito conteldo, portanto a observdncia do

cronograma de atividades é indispensdvel ao bom aproveitamento

do curso.

«  Asdisciplinas tém muito contetdo, a observancia do cronogra-
ma de atividades, portanto, € indispensdvel ao bom aprovei-
tamento do curso.

»  Asdisciplinas tém muito contetido, a observancia do cronogra-
ma de atividades &, portanto, indispensdvel ao bom aprovei-
tamento do curso.



As disciplinas tém muito contetido; a observancia do cronogra-
ma de atividades ¢ indispensdvel, portanto, ao bom aprovei-
tamento do curso.

As disciplinas tém muito contetido; a observancia do cronogra-
ma de atividades é indispensdvel ao bom aproveitamento do
curso, portanto.

b) A sensagdo de isolamento pode prejudicar sua motivacdo, por

isso procure interagir o mdximo possivel com os colegas e tutores.

A sensacdo de isolamento pode prejudicar sua motivacdo;
procure, por isso, interagir o mdximo possivel com os colegas
e tutores.
A sensacdo de isolamento pode prejudicar sua motivacdo;
procure interagir o mdximo possivel, por isso, com os colegas
e tutores.
A sensacdo de isolamento pode prejudicar sua motivacdo,
procure interagir o mdximo possivel com os colegas e tutores,
por isso.

¢) Os prazos para entrega de trabalhos sdo improrrogdveis, por

conseguinte € necessdrio se organizar para cumpri-los.

Os prazos para entrega de trabalhos sdo improrrogdveis; é
necessdrio, por conseguinte, se organizar para cumpri-los.
Os prazos para entrega de trabalhos sdo improrrogdveis; é
necessdrio se organizar, por conseguinte, para cumpri-los.
Os prazos para entrega de trabalhos sdo improrrogdveis; é
necessdrio se organizar para cumpri-los, por conseguinte.
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Uma conjuncao especial: pois

A conjuncao conclusiva pois é diferente das demais, porque nunca se
posiciona no inicio da oracdo em que se encontra. Veja esses exemplos:

¢ Todo professor é um modelo para seus alunos; ele deve, pois, ser pon-
tual e responsavel.

¢ Todo professor € um modelo para seus alunos; ele deve ser pontual e
responsavel, pois.

Essa conjuncdo sempre vem isolada por virgulas, e as oracdes, nesse caso,
costumam ser separadas por ponto e virgula.

Tenha cuidado para ndo confundir a conjuncdo pois conclusiva — que
exprime a ideia de conclusdo — com a conjuncdo pois explicativa — que
exprime a ideia de explicacdo. Esta ultima fica sempre no inicio da oragado
em que se encontra, como em: “O professor deve ter tido algum problema
sério, pois ele nunca se atrasou como hoje”.

OS DOIS-PONTOS

Os dois-pontos sao empregados para indicar:

a) uma citagao;

b) uma enumeracio;

¢) um esclarecimento, uma sintese ou uma consequéncia.

O primeiro caso € muito frequente em narrativas que apresentam
didlogos entre personagens, com o sinal de dois-pontos sendo empregado
ap6s verbos como dizer, perguntar, responder — isto é, verbos que deno-

tam a atividade de linguagem, como nos seguintes exemplos:

“Contestei sério:
— Ao contrdrio, ougo com interesse, € trata-se de pessoas de toda
a consideracdo e respeito” (ASSIS, 2008d, p. 27).

“[...] respondeu-me como quem recusa um perigo:
— Vocé poderia ficar doido” (ASSIS, 2008d, p. 30).

“Estendeu-me a mio, dizendo:

—Entdo, vem ver o capitio de voluntarios?” (ASSIS, 2008d, p. 31).

Veja ainda esse exemplo, do mesmo conto, a saber, “Um capitio

de voluntdrios”, com a citacdo entre aspas:
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“Era um cartio de loja de fazendas, um antdncio, com isto escrito
nas costas, a lapis: ‘Espere-me amanha, na ponte das barcas de
Niter6i, a uma hora da tarde’” (ASSIS, 2008d, p. 29).

O emprego dos dois-pontos em citagdes também é frequente nos
textos académicos — nos quais, como vimos na Aula 18, é usual citar

outros textos. Veja um exemplo:

Ao se justificar a aplicagio de determinada andlise gramatical
a uma forma com base na sinonimia entre essa forma e outra,
acaba-se chegando a impasses que, no limite, inviabilizam a tarefa
descritiva, conforme lembra Said Ali (1966a, p. 100): “ou se ha
de fazer a andlise das formas tais quais se apresentam, deixando
de parte os possiveis equivalentes estilisticos, ou a gramatica ndo
existe” (Adaptado de HAWAD, 2003).

O segundo caso de emprego dos dois pontos é a enumeragio,
que encontramos em um fragmento de texto ja apresentado nesta aula,

e reproduzido a seguir:

As portas dos lados os passageiros tinham posto o seu calcado para
engraxar: estavam umas grossas botas de montar, enlameadas,
com esporas de correia; os sapatos brancos de um cacador, botas
de proprietério, de altos canos vermelhos; as botas de um padre,
altas, com a sua borla de retrds; os botins cambados de bezerro,
de um estudante; e a uma das portas, o n°15, havia umas botinas
de mulher, de duraque, pequeninas e finas, e ao lado as pequeninas
botas de uma crianga, todas cocadas e batidas, € os seus canos de
pelica-mor caiam-lhe para os lados com os atacadores desatados
(QUEIROS, 20--, p. 3-4).

E preciso ter cuidado com esse emprego dos dois pontos, pois eles
nio podem ser usados se a enumeracdo for um complemento verbal ou
nominal, ou um predicativo ou um sujeito — assim como também nido
empregamos virgula nesses casos, conforme vimos na Aula 13. Compare
estes exemplos:

* As portas os passageiros tinham posto o seu cal¢ado: umas grossas
botas de montar, os sapatos brancos de um cagador, os botins cam-
bados de um estudante, umas botinas de mulher.

e As portas os passageiros tinham posto umas grossas botas de montar,
os sapatos brancos de um cagador, os botins cambados de um estu-

dante, umas botinas de mulher.
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No primeiro caso, usamos dois-pontos antes da enumeragio

-

porque o complemento do verbo (seu objeto direto) é “o seu cal¢cado”
— o qual se detalha, entdo, numa enumeracdo. No segundo caso, nio é
possivel usar dois-pontos porque a enumeracdo é o proprio objeto direto
—ndo hd um termo anterior que o represente resumidamente.

Na Atividade 4, vamos praticar essa distingdo entre as duas

situagoes.

ATIVIDADE

Atende ao objetivo 2

4. No texto a seguir, preencha os quadrinhos com o sinal de dois-pontos,
quando for cabivel. Nos casos em que esse sinal ndo pode ser empregado,
deixe o quadrinho em branco.

Associada ao universo transcendente e magico, a musica,
para a maioria dos povos indigenas brasileiros, é utilizada
em[ |rituais religiosos, socializacao, ligacdo com ancestrais,
magia e cura. Esta presente em muitas ocasides [ ] festas
comemorativas, sazonais, guerreiras, ritos de passagem e
congracamento entre as tribos.

Uma parte essencial dessa musica séo os instrumentos que
a produzem. Cada tribo possui seus instrumentos, que sd@o
utilizados de maneiras diferentes por diversas comunidades.
Apesar de confeccionados basicamente com os mesmos
materiais, apresentam particularidades, distinguindo-se entre
si por varios aspectos L] aparéncia, complementos, porme-
nores, estrutura e ornamentacao, que refletem caracteristicas
préprias das culturas a que estao ligados.

Os instrumentos de percussdo sdo aqueles que produzem
som por meio de pancadas sobre qualquer superficie ou pelo
atrito. Nessa categoria podem ser incluidos os seguintes [ |
tambores, bast6es de ritmo, reco-reco e chocalhos, além do
proprio corpo humano, pela utilizacdo de pés, méos e outras
partes do corpo.

Um instrumento de percussdo importante utilizado pelos
indios brasileiros & o tambor. Pode ser feito com[ | madeira,
carapaca de tartaruga, ceramica, couro e pele de animais. Os
tambores sdo instrumentos utilizados tanto para sinalizacdo
e comunicacdo, quanto em festas e cerimonias sociais e
religiosas (Adaptado de GASPAR, 2012).



RESPOSTA COMENTADA
Os dois-pontos devem ser empregados no segundo, no terceiro e
no quarto quadrinhos, com o sequinte resultado:

«  Estd presente em muitas ocasides: festas comemorativas,
sazonais, guerreiras, ritos de passagem e congracamento
entre as tribos.

« Apesar de confeccionados basicamente com os mesmos
materiais, apresentam particularidades, distinguindo-se entre
si por vdrios aspectos: aparéncia, complementos, pormenores,
estrutura e ornamentagdo, que refletem caracteristicas préprias
das culturas a que estdo ligados.

«  Nessa categoria podem ser incluidos os sequintes: tambores,
bastoes de ritmo, reco-reco e chocalhos, além do prdprio corpo
humano, pela utilizacdo de pés, mdos e outras partes do corpo.

O primeiro e o ultimo quadrinhos ficam em branco, porque nédo

podemos empregar dois-pontos nesses contextos, apesar de haver

enumeragoes neles. A diferenca é que, nos outros trés, uma palavra
nwou

ou expressdo resume a enumerac¢do: “muitas ocasioes’, “vdrios
aspectos” e “os seguintes”.

Finalmente, os dois-pontos podem ser empregados para sinalizar:

® Um esclarecimento, por exemplo:

Tinha o caracter louro como o cabelo — se é certo que o louro é
uma cor fraca e desbotada: falava pouco, sorria sempre com os
seus brancos dentinhos, dizia a tudo “pois sim”; era mais simples,
quase indiferente, cheia de transigéncias (QUEIROS, 20--, p. 12).

* Uma sintese, por exemplo:

“Chamou-se ao quarto, a cama, a si mesmo: estava acordado”
(ASSIS, 2008¢, p. 24).

¢ Uma consequéncia, por exemplo:

As vezes Luisa, de passagem, entrava no seu armazém: aquele
p & q

pousar de ave fugitiva dava-lhe alegria, valor, fé, reconforto para

todo o més cheiamente trabalhado (QUEIROS, 20--, p. 14).
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O TRAVESSAO E OS PARENTESES

Uma fun¢io bem frequente do travessio é indicar mudanga de

interlocutor num didlogo, como neste exemplo:

A porta, disse-me com algum esforco:

— Venha jantar um dia destes, antes da minha partida.
- Sim.

— Olhe, venha jantar amanha.

— Amanh3?

- Ou hoje, se quiser.

— Amanhi (ASSIS, 2008d, p. 31-32).

O travessio também pode ser usado no lugar dos dois-pontos para
sinalizar uma enumeragdo, um esclarecimento ou uma sintese do que se
disse anteriormente. Esse emprego, em geral, confere mais destaque a
parte do texto assim marcada do que se conseguiria com os dois-pontos.

Compare os exemplos:

e “Usava um recurso que recomendo aos preguicosos: deixava os olhos
na pagina e abria a porta a imaginagdo” (ASSIS, 2008e, p. 39-40).
e Usava um recurso que recomendo aos preguicosos — deixava os olhos

na pagina e abria a porta a imaginacio.

Além desses usos, o travessdo também tem um emprego seme-
lhante ao dos parénteses. Ambos os sinais servem para intercalar, num
texto, informagao acessoria. Veja os exemplos a seguir — primeiro, com
travessoes, conforme os fragmentos se encontram na versio original do

texto; depois, com parénteses (em adaptacdo para esta aula):

e “As tardes, sobre o jantar — jantava-se cedo em 1866 —, ia ali fumar
um charuto” (ASSIS, 2008d, p. 25).

e As tardes, sobre o jantar (jantava-se cedo em 1866), ia ali fumar um
charuto.

e “Enfim - e este rasgo é capital — havia nele uma fibra castelhana, uma
gota do sangue que circula nas paginas de Calder6n, uma atitude
moral que posso comparar, sem depressdo nem riso, a do her6i de
Cervantes“ (MACHADO, 2008b, p. 26).

¢ Enfim (e este rasgo é capital) havia nele uma fibra castelhana, uma gota



do sangue que circula nas paginas de Calderén, uma atitude moral

que posso comparar, sem depressdo nem riso, a do her6i de Cervantes.

AULA E

Podemos optar por um ou outro desses sinais quando intercalamos
informagio acessoria, com a pequena diferenca de que os travessdes
tendem a real¢ar a informagio destacada, ao passo que os parénteses
tendem a deixd-la em segundo plano. Também é util langar mao dos dois
sinais para variar a pontua¢do de um texto, evitando sobrecarrega-lo
com excesso de parénteses ou de travessoes, nos casos em que ha muitas

informacoes intercaladas.

ATIVIDADE

Atende ao objetivo 3

' 5. 0 fragmento de texto a seguir foi extraido do conto “Marcha fanebre”, de
Machado de Assis, e adaptado para esta atividade. Reescreva o fragmento,
alterando a pontuacdo de ambas as frases com o emprego de travessoes
ou parénteses:

Nao era dado a mocas, tivera uma afeicdo Unica na vida:
aos vinte e cinco anos, casou e enviuvou ao cabo de cinco
semanas para nao casar mais. Ndo é que lhe faltassem
noivas, mormente depois de perder o avd, que lhe deixou
duas fazendas.

RESPOSTA COMENTADA
Na versdo original do texto, a pontuagdo usada é a seguinte:

Nédo era dado a mogas, tivera uma afeicéo Unica na vida — @os vinte e cinco

anos, casou e enviuvou ao cabo de cinco semanas para ndo casar mais.
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Ndo € que lhe faltassem noivas — mormente depois de perder o avé, que lhe

deixou duas fazendas (ASSIS, 2008¢, p. 22).

Certamente, hd outras possibilidades para sua resposta, conforme
exposto a seguir.
Para a primeira frase:

*  Ndo era dado a mogas, tivera uma afeicdo Unica na vida (aos
vinte e cinco anos, casou e enviuvou ao cabo de cinco semanas
para ndo casar mais).

*  Ndo era dado a mocas — tivera uma afeicdo Unica na vida: aos
vinte e cinco anos, casou e enviuvou ao cabo de cinco semanas
para ndo casar mais.

*  Ndo era dado a mocas, tivera uma afeicGo Unica na vida: aos
vinte e cinco anos, casou e enviuvou ao cabo de cinco semanas
— para ndo casar mdis.

*  Ndo era dado a mocas, tivera uma afeicGo Unica na vida: aos
vinte e cinco anos, casou e enviuvou ao cabo de cinco semanas
(para néo casar mais).

Para a sequnda frase:

»  Ndo é que lhe faltassem noivas (mormente depois de perder
o avé, que lhe deixou duas fazendas).

«  Ndo é que lhe faltassem noivas, mormente depois de perder o
avé — que lhe deixou duas fazendas.

«  Ndo é que lhe faltassem noivas, mormente depois de perder o
avé (que lhe deixou duas fazendas).

Em qualquer das alternativas, observe que evitamos sobrecarregar
o texto — usando, por exemplo, travessdo dentro de parénteses, ou
0 mesmo sinal duas vezes em uma s6 frase. NGo que essas pos-
sibilidades sejam “proibidas’, mas o resultado precisa ser avaliado
no seu conjunto, para garantir o melhor funcionamento possivel do
texto. Observe, ainda, que a escolha do sinal pode ter impacto nos
efeitos de sentido do texto, reforcando ou reduzindo o destaque de
algum dos termos da frase.



CONCLUSAO

Enfatizamos diversas vezes, ao longo de todo o nosso curso, que
o trabalho de escrever é um processo de tomada de decisées. No que se
refere a pontuacdo, nio seria diferente. Com relagido a ela, ha poucas
regras fixas, e bastante flexibilidade para as op¢oes do produtor do texto.

Como vocé deve ter notado nesta aula, os detalhes da pontuagio
de um texto podem ser bem sutis, e diferentes escolhas nesse terreno
produzem diferentes efeitos de sentido. O ideal é lancar mao, de modo
equilibrado, de todo o leque dos diferentes sinais de pontuagdo que
existem a nosso dispor, a fim de obter as melhores solucdes possiveis em

cada contexto especifico.

ATIVIDADE FINAL

A seqguir, vocé encontra mais um fragmento adaptado do texto sobre instrumentos
musicais indigenas, usado na Atividade 4. Pontue-o, empregando, nos quadrinhos,

os sinais que estudamos nesta aula.

ATENCAO: Todos os sinais estudados aqui serdo empregados pelo menos uma

vez — e somente eles serdo empregados.

Os instrumentos de percussdo por atrito ou choque | | reco-reco, bastdes e
chocalhos em geral[ |produzem mais ruido do que som, com variacdes de timbres
de acordo com os materiais em choque, como madeira, sementes ou élitros
[ ]asas de besouros[ ], assim como a intensidade e regularidade dos movimentos

que os impulsionam.

Os chocalhos sdo feitos de frutos [ | normalmente nozes ou cocos [ |, caracol,
cabacga, élitros, garras e cascos de animais (anta, veado, boi). Sdo usados de muitas
maneiras diferentes [ ] como bracadeiras, pulseiras, joelheiras, colares, tangas,

tornozeleiras ou movimentados diretamente na mao.

Os instrumentos de sopro, que produzem som pela introducdo de ar em tubos e
cavidades, sdo feitos de diversos materiais [ | folhas retorcidas, frutos, troncos,

bambu, ossos, cabacga, ceramica, chifre e carapaca de animais.

Os pios, também chamados de chamariz, sdo utilizados para a caca e produzem

sons com timbres bem agradaveis [ | as buzinas servem basicamente para a
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comunicagao, fato observado e registrado entre os indios brasileiros desde a carta
de Pero Vaz de Caminha, em 1500 [ | as trombetas, instrumentos maiores e de
forma alongada, sdo feitas de troncos de palmeira, cascas de vegetais, trancado
de taquara, madeira e bambu. Os indios Juruna, originarios da regido do Xingu,
possuem trombetas de guerra que tém, como caixa de ressonancia, um cranio
humano (Adaptado de GASPAR, 2012).

RESPOSTA COMENTADA

Os fragmentos pontuados ficam assim:

Os instrumentos de percussdo por atrito ou choque|=|reco-reco, bastdes e chocalhos
em geral | =| produzem mais ruido do que som, com variacées de timbres de acordo
com os materiais em choque, como madeira, sementes ou élitros| (lasas de besourod ),
assim como a intensidade e regularidade dos movimentos que os impulsionam.
Os chocalhos sdo feitos de frutos [—] normalmente nozes ou cocos [—|, caracol,
cabaga, élitros, garras e cascos de animais [ (] anta, veado, boi[)] Sdo usados de
muitas maneiras diferentes| : |como bracadeiras, pulseiras, joelheiras, colares, tangas,
tornozeleiras ou movimentados diretamente na mdo.

Os instrumentos de sopro, que produzem som pela introducdo de ar em tubos e
cavidades, sdo feitos de diversos materiais| : Jfolhas retorcidas, frutos, troncos, bambu,
0ssos, cabaga, cerdmica, chifre e carapaca de animais.

Os pios, também chamados de chamariz, séo utilizados para a caca e produzem sons
com timbres bem agraddveis |, |as buzinas servem basicamente para a comunicagdo,
fato observado e registrado entre os indios brasileiros desde a carta de Pero Vaz
de Caminha, em 1500[, ]as trombetas, instrumentos maiores e de forma alongada,
sdo feitas de troncos de palmeira, cascas de vegetais, trancado de taquara, madei-
ra e bambu. Os indios Juruna, origindrios da regido do Xingu, possuem trombetas
de guerra que tém, como caixa de ressondncia, um crdnio humano (Adaptado de
GASPAR, 2012).

Nos lugares em que foram empregados, nesta resposta, parénteses ou travessoes,
a opgdo poderia ter sido ao contrdrio — isto &, os parénteses poderiam ter sido
substituidos por travessées e vice-versa. Nesse caso, ao isolar o termo “anta, veado
ou boi’] no sequndo pardgrafo, usariamos somente um travessdo antes dele, e ndo
dois (um antes e um depois, como fizemos com os parénteses), uma vez que o
termo estd no fim da frase, sequido de ponto.

Ao fazer a opcdo por um ou outro desses sinais, procuramos alternd-los, evitando
que fossem empregados duas vezes em pontos do texto muito préximos um do
outro. Como vimos, isso ndo é obrigatdrio — podemos usd-los repetidamente em
um texto, e até obter efeitos de sentido com essa repeticdo.
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Também no segundo pardgrafo é preciso empregar uma virgula apds o termo
“normalmente nozes ou cocos’, quer ele seja isolado por travessées, quer por
parénteses. Isso ocorre porque esse termo estd subordinado ao anterior (“frutos”),
0 qual, por sua vez, se encontra numa enumera¢do com 0s que se sequem a ele
(“caracol, cabaca etc.”).

Com relagdo aos dois-pontos, eles poderiam ser substituidos por travessdo no segun-
do pardgrafo (apds “muitas maneiras diferentes”). Nesse caso, se optdssemos por
parénteses, seria preciso empregar o outro paréntese do par no fim da frase, antes
do ponto. No terceiro pardgrafo, se substituissemos os dois-pontos por parénteses,
seria preciso “fechar” o termo isolado, pondo um outro paréntese apds “carapaca
de animais” e antes do ponto.

RESUMO

A variedade dos sinais de pontuacdo permite organizar as ideias no texto e criar
efeitos de sentido. Embora haja certa flexibilidade no emprego dos sinais, é
necessario conhecer seu modo convencional de uso. Usa-se ponto e virgula para
separar partes de uma frase as quais contém virgulas, para separar oragdes coor-
denadas de certa extensdo, para separar os termos de enunciados enumerativos
e para separar oracdes com conjuncdes adversativas e conclusivas. Os dois-pontos
sdo usados para assinalar o inicio de citacdes e de enumeracdes, e também para
indicar esclarecimento, sintese ou consequéncia. Travessdes e parénteses isolam
informacao acessoria intercalada nas frases. O travessao ainda indica a mudanca
de falas num didlogo, e também pode ser usado na indicacdo de enumeracéo,

esclarecimento ou sintese.
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