Fundacdo

CECIERJ

Consércio Cederj

Centro de Educagdo Superior a Distancia do Estado do Rio de Janeiro

Linguistica IV

Volume Unico

Jussara Abragado

Eduardo Kenedy

Carmelita Minelio da Silva Amorim
Lucia Helena Peyroton da Rocha

Aline Dias
GO_VERNO DO .
Rio de Janeiro
SECRETARIA DE CIENCI[_\,
TECNOLOGIA E INOVACAO
UNIVERSIDADE PV PATRIA ARADA
MINISTERIO DA BRAS | |_

ABERTA DO BRASIL EDUCACAO ‘ GOVERNO FEDERAL

Apoio:

APERJ

Fundacéo Carlos Chagas Filho de Ampara
a Pesquisa do Estado do Rio de Janeira



Fundacao Cecierj / Consorcio Cederj

www.cederj.edu.br

Presidente
Carlos Eduardo Bielschowsky

Vice-presidente
Marilvia Dansa de Alencar

Coordenacéo do Curso de Letras
Livia Maria de Freitas Reis Teixeira

Material Didatico

Elaboracéo de Contetido Diretoria de Material Impresso Capa
Jussara Abragado Marianna Bernstein Vinicius Mitchell
Eduardg Keqedy . . Assistente de Producao Programacéo Visual
Carmelita Minelio da Silva Amorim ; . . o
. Bianca Giacomelli Cristina Portella
Lucia Helena Peyroton da Rocha Filipe Dutra
Aline Dias Revisdo Linguistica
. . i Beatriz Fontes Producao Grafica
([)):irsiitr?:go:falg:’r‘gt? Didatico Maria Elisa da Silveira Fabio Rapello Alencar
Mariana Caser Ulisses Schnaider
Coordenacéo de Design =
llustragao

Instrucional

Bruno José Peixoto

Flavia Busnardo da Cunha
Paulo Vasques de Miranda

Vinicius Mitchell

Design Instrucional
Bruna Damiana

Biblioteca

Raquel Cristina da Silva Tiellet
Simone da Cruz Correa de Souza
Vera Vani Alves de Pinho

Copyright © 2018 Fundag&o Cecierj / Consorcio Cederj

Nenhuma parte deste material podera ser reproduzida, transmitida e/ou gravada, por qualquer meio
eletronico, mecanico, por fotocopia e outros, sem a prévia autorizagéo, por escrito, da Fundago.

L755

Lingistica IV. Volume tnico / Jussara Abragado... [et al]. - Rio
de Janeiro : Fundagéo Cecierj, 2018.

332p.; 19x26,5 cm.
ISBN: 978-85-458-0119-1

1.Portugués. 2. Lingua portuguesa. 3. Lingiiistica. I. Dias, Aline,
Amorim, Carmelita Minelio da Silva, Kenedy, Eduardo, Rocha,
Licia Helena Peyroton da. 1. Titulo.

CDD: 469

Referéncias bibliograficas e catalogacéo na fonte, de acordo com as normas da ABNT.
Texto revisado segundo o novo Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa.



Governo do Estado do Rio de Janeiro

Governador
Wilson Witzel

Secretario de Estado de Ciéncia, Tecnologia e Inovagao
Leonardo Rodrigues

Instituicoes Consorciadas

CEFET/RJ - Centro Federal de Educacao Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca
Diretor-geral: Carlos Henrique Figueiredo Alves

FAETEC - Fundacéo de Apoio a Escola Técnica
Presidente: Alexandre Sérgio Alves Vieira

IFF - Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Fluminense
Reitor: Jefferson Manhaes de Azevedo

UENF - Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro
Reitor: Luis César Passoni

UERJ - Universidade do Estado do Rio de Janeiro
Reitor: Ruy Garcia Marques

UFF - Universidade Federal Fluminense
Reitor: Sidney Luiz de Matos Mello

UFRJ - Universidade Federal do Rio de Janeiro
Reitor: Roberto Leher

UFRRJ - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Reitor: Ricardo Luiz Louro Berbara

UNIRIO - Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
Reitor: Luiz Pedro San Gil Jutuca






Sumario

Aula 1 e Nossa lingua é normal: por um ensino de lingua portuguesa centrada N0 USO .........cecvevueererereeerererens 7
Carmelita Minelio da Silva Amorim, Licia Helena Peyroton da Rocha e Jussara Abracado

Aula 2 ¢ Quem vocé é para falar assim?
Por um ensino de lingua materna que considere as difereNGas .........ccoevevevereerererssesesssssesesssesse s 31

Carmelita Minelio da Silva Amorim, Licia Helena Peyroton da Rocha e Jussara Abragado

Aula 3 ¢ De onde vocé é?
Diversidade linguistica emM PEIrSPECLIVA........cccuvcrerrrerrirn e sa e e s ne s 53

Carmelita Minelio da Silva Amorim, Liicia Helena Peyroton da Rocha e Jussara Abracado

Aula 4 e Ja nao se fala como antigamente!
Mudangas linguisticas N0 POrtUgUES Brasileir0........c.eueurrererrsrneresessnsresesss s s ssssessssssseses 75

Carmelita Minelio da Silva Amorim, Liicia Helena Peyroton da Rocha e Jussara Abracado

Aula 5 e Prestigio social e escola: o fascinio e a ilusdo de uma padronizacao linguistica............c.cevverererenene 99
Carmelita Minelio da Silva Amorim, Licia Helena Peyroton da Rocha e Jussara Abragado

Aula 6 e Ensinar gramatica:
Eis uma questido com diversas alternativas! ... 119

Carmelita Minelio da Silva Amorim, Liicia Helena Peyroton da Rocha e Jussara Abracado

Aula 7 e Eu falo assim, mas como se escreve essa palavra?
Fala e escrita no ensino de liNQUa MALEINA ........cccvveererernesererse e sas e e s e veaes 143

Carmelita Minelio da Silva Amorim, Licia Helena Peyroton da Rocha e Jussara Abracado

Aula 8 e Aquisicdo da lingua oral e aprendizado da SCrita.........c.cevererererererererererere s 167
Carmelita Minelio da Silva Amorim, Licia Helena Peyroton da Rocha e Jussara Abragado

Aula 9 e Dificuldades no ensino de Lingua POrtUGUESA ...........cceererererererereseresesesesesesesesesesesesesesesesesesesesesesesens 189
Eduardo Kenedy, Aline Dias e Jussara Abragado

Aula 10 ¢ Como é que Sse escreve isso?
Aspectos da variacéo fonoldgica do portugués do Brasil e seus reflexos no aprendizado da escrita ............. 211

Eduardo Kenedy, Aline Dias e Jussara Abragado

Aula 11 e Eu falo “tipo assim”, mas escrevo “tal como”:
variacOes diamésicas e seu reflexo no aprendizado da escrita formal...........cccccevevrvrvevrrerevnsenennsnseseseseseeeens 237

Eduardo Kenedy, Aline Dias e Jussara Abragado

Aula 12 e Variacbes morfossintaticas do portugués do Brasil
e seu reflexo no aprendizado da escrita formal (Parte I)...........ccoorreinrncrcnnrees e 263

Eduardo Kenedy, Aline Dias e Jussara Abragado



Aula 13 e Eu ndo falo assim, mas posso aprender: variagdes morfossintaticas do portugués do Brasil e seu

reflexo no aprendizado da escrita formal (Parte ) ..o 287
Eduardo Kenedy, Aline Dias e Jussara Abragado
Aula 14 e Aspectos discursivos da oralidade € da eSCHta ..........ccoeeverrierrrersrere s saesessenenns 309

Eduardo Kenedy, Aline Dias e Jussara Abragado



Aula 1

Nossa lingua € normal: por um ensino de
lingua portuguesa centrada no uso

Carmelita Minelio da Silva Amorim, Licia Helena Peyroton da Rocha e Jussara Abragado



Aula1 e Nossa lingua é normal: por um ensino de lingua portuguesa centrada no uso

Meta

Discutir as nogoes de norma culta e de lingua padrao no ensino de lingua
materna, confrontando a tradigdo gramatical e a abordagem linguistica.

Objetivos

Esperamos que, ao final desta aula, vocé seja capaz de:

1. discutir as diferencas entre lingua padrao e norma culta;

2. identificar as vdrias normas linguisticas existentes, com vistas ao seu

uso em situacéo real de comunicacio;

3. estabelecer as diferengas entre o ensino tradicional da lingua portu-
guesa e um ensino centrado no uso da lingua;

4. discutir estratégias para um ensino que dé conta do uso efetivo

da lingua.



Introducao

A proposta desta disciplina é fornecer subsidios para os futuros profes-
sores de lingua portuguesa em seu dia a dia na sala de aula. Nao ¢ nossa
intencédo fornecer normas de comportamento ou receitas para ensinar a
lingua portuguesa a pessoas que tém o portugués como lingua materna.
Diferentemente, pretendemos discutir questdes e conceitos relaciona-
dos as linguas em geral e, mais especificamente, a lingua portuguesa,
por entendermos que a melhor e mais eficaz ferramenta com que um
professor pode contar, independentemente da disciplina que ministra, é
o conhecimento. Conhecer bem a matéria que vai abordar, suas carac-
teristicas, particularidades e incoeréncias é a condicio primeira para o

sucesso da tarefa de ensinar.

No meio do caminho tinha um gato, uma norma, um padréo,
possibilidades, decises e uma personagem: Alice, perdida no
Pais das Maravilhas...

Em Alice no Pais das Maravilhas, ao seguir um coelho, Alice caiu em um
mundo desconhecido. Um dos personagens que ela encontrou em seu
caminho foi um gato (ou melhor, o sorriso de um gato) e, nesse encontro,

O Gato apenas sorriu ao ver Alice. Parecia afavel, pensou ela: mas
como tinha garras muito longas e tantos dentes, sentiu que deve-
ria tratd-lo com respeito. “Gatinho de Cheshire”, come¢ou, mui-
to timidamente, por nédo saber se ele gostaria desse tratamento:
ele, porém, apenas alargou um pouco mais o sorriso. “Otimo, até
aqui estd contente”, pensou Alice. E prosseguiu: “Vocé poderia
me dizer, por favor, qual o caminho para sair daqui?” “Depende
muito de onde vocé quer chegar’, disse o Gato. “Nao me importa
muito onde..” foi dizendo Alice. “Nesse caso nio faz diferenca
por qual caminho vocé v&’, disse o Gato (CARROLL, 2000).

Linguistica IV



Aula1 e Nossa lingua é normal: por um ensino de lingua portuguesa centrada no uso

Refletir é preciso!

Norma culta ou

variagdo lingufstica?
O que devo ensinar?

Figura 1.1: A reflexdo sobre a diversidade
linguistica deve ser o passo inicial para o
ensino de lingua.

Imaginando uma sala de aula e sendo vocé o professor de lingua
materna, aonde vocé gostaria de chegar? Seus alunos seriam meros es-
pectadores do seu percurso ou estariam com vocé nessa caminhada?
Para vocé, basta mostrar as regras da gramatica ou vocé quer ir além
da analise de palavras e frases desconectadas da realidade? Ir além ¢é o

nosso grande desafio!

A lingua materna é também conhecida como idioma materno, lin-
gua nativa ou primeira lingua. Trata-se da lingua adquirida natural-
mente por meio da interagdo com outros falantes, sem intervengao
pedagdgica ou reflexdo linguistica consciente. No caso do Brasil,
a lingua materna da maioria da populagdo, a lingua portuguesa, é
também a lingua oficial do pais, ou seja, é a lingua utilizada em ati-
vidades oficiais: legislativas, executivas e judiciais. Nossa referéncia
a lingua portuguesa como sendo a lingua materna da maior parte
da populagio brasileira deve-se ao fato de existirem muitas comu-
nidades indigenas no Brasil, onde sdo faladas diferentes linguas
maternas como, por exemplo, nheegatu, guarani, e akwé-xerente.
Atualmente, observa-se, no Brasil, uma politica de cooficializagao
de linguas brasileiras no ambito de municipalidades, como é o caso
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das trés linguas indigenas citadas: o nheegatu é também lingua
cooficial em Sao Gabriel da Cachoeira, no Amazonas; o guarani é
lingua cooficial em Tacururu, em Mato Grosso do Sul; e o akwé-
-xerente ¢ lingua cooficial em Tocantinia, em Tocantins.

Considerando o significado de lingua materna, parece estranho pen-
sar no ensino de uma lingua que é adquirida naturalmente. O que, en-
tao, justifica e/ou explica esse ensino?

A explicagdo e/ou justificativa pode estar na ideia de que, na escola, a
variedade ensinada é a que deve ser compartilhada pela maioria dos bra-
sileiros, a chamada lingua padrdo; o que implicaria estabelecer modelos
definidos a serem seguidos. Porém, é preciso esclarecer que, mais do que
garantir o acesso a norma padrio (que se refere a lingua padrio), a escola
tem ainda como finalidade proporcionar o aprendizado da norma culta.
Ambas sdo dominios prioritariamente ensinados nas escolas, devendo ser
encaradas ndo como uma imposi¢ao, mas como um direito que permite
aos brasileiros transitar por diversos contextos de uso da lingua.

Vocé deve estar se perguntando: Qual é a diferenga
entre “norma padrao” e “norma culta”?

Aldo Bizzocchi discute essa questao em seu blog, na revista Lingua
Portuguesa. Vamos conferir o que diz o autor?

Muitas pessoas empregam indiferentemente os termos “norma
culta” e “norma padrdo” como se fossem sindnimos [...]. O fato é
que existe uma distin¢ao entre a norma padrio e a norma culta.
A primeira é a colecdo de regras impostas pela gramatica norma-
tiva que, salvo por alguma divergéncia pontual entre os gramati-
cos, tende a ser homogénea e consensual, até porque esta codifi-
cada nas gramaticas. Ja a norma culta representa o conjunto das
praticas linguisticas e dos modelos de uso encontrados em textos
formais, especialmente na modalidade escrita, e que, justamente
por pertencerem a esfera do uso, variam de um autor para outro

(BIZZOCCHI, 2014).

Linguistica IV
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Nossa lingua € normal: por um ensino de lingua portuguesa centrada no uso

Mas como funciona, na pratica, o emprego da norma
padrao e da norma culta? Ja pensou nisso antes?

Imagine pessoas que escrevem textos formais, na maioria das vezes em
virtude da profissdo que exercem, como € o caso de jornalistas, advogados,
juizes e escritores. Sera que eles costumam obedecer fielmente a norma pa-
drao? Vamos ver o que Aldo Bizzocchi, no texto ja citado, diz sobre isso?

Considerando o que preconizam as gramaticas e o que os textos for-
maisefetivamente apresentam, Aldo Bizzocchilistaas seguintes situagoes:

a) textos que seguem estritamente a gramdtica normativa, che-
gando por vezes a ser pedantes, com constru¢des como “fa-10”,
oA T ~ e

po-lo-ia’, etc. Sdo bastante comuns na drea juridica;

b) textos que flexibilizam as regras da norma padréo por razdes
estilisticas (no caso da literatura, por exemplo) ou por exigéncias
de mercado (isto é, para atender as expectativas do publico-al-
vo). Neste caso, muito comum na publicidade e no jornalismo,
procura-se escrever de modo elegante e culto, mas evitando o
pedantismo de uma observancia estrita ao padrio;

c) textos que flexibilizam as regras da norma padrao por igno-
réncia do redator: neste caso, muito frequente hoje em dia, erra-
-se tentando acertar, como quando se emprega a énclise, tida
como mais correta, em contextos em que o préprio padrio exi-
ge a proclise. Ou quando se usa o infinitivo pessoal quando o
recomendavel seria o impessoal (as pessoas preferem pecar por
excesso de concordancia do que por falta!) (BIZZOCCHI, 2014).

ANA VAl PEGA-LD Vi, vamo dd
MA ESCOLA um role?
VERMDEM-SE Ce vai

trabalhar

APARTAMENTOS :
L hoje?

DAR-TE-El LA FORTE
ABRACO MAIS TARDE

Me dd um suco,
por favor?

Figura 1.2: As formas tradicionais ndo sao
as unicas existentes na lingua.



Imagine agora sua situagdo, sendo vocé um professor preocupado
com um ensino capaz de envolver seus alunos e torna-los individuos ca-
pazes de lidar com as diversas variedades da lingua de forma consciente.
O terreno parece muito pedregoso para se caminhar sobre ele sem que
vocé esteja bem preparado.

Antes de nos aventurarmos pelas maravilhas do ensino de lingua
materna, que tal uma viagem no tempo para compreendermos as dife-

rengas entre lingua padrio e norma culta?

J mﬁ

HORMA
CULTA

MORMAS
CULTAS

Figura 1.3: Conceituar é parte integrante da investigagéo.

Padronizar, para qué?

Para vocé, o que significa “babel”?

Motivada pela histéria biblica, a palavra “babel” significa “confusao
de vozes ou de linguas’, fazendo alusdo a um povo que tinha a ambigado
de dominar o mundo e dirigir seu préprio destino, independentemente
da intervengdo divina. O resultado disso foi a multiplica¢ao de idiomas,
que dividiu esse povo, uma vez que a comunicag¢ao tornou-se impossivel.

Linguistica IV
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Aula1 e Nossa lingua é normal: por um ensino de lingua portuguesa centrada no uso

b

A biblia hebraica descreve, em Génesis 11.1-9, um episodio pecu-

liar, o momento no qual os homens ndo conseguem se entender
por meio da fala. De acordo com o texto biblico, no inicio dos
tempos os homens falavam uma unica lingua, havendo comuni-
cagdo por toda a terra.

Diz-se que, em um dado momento, um grupo decidiu construir
uma grande torre, que conseguisse tocar os céus, fazendo com
que 0 homem tivesse acesso a divindade, além de possibilitar que
se mantivessem juntos geograficamente, contrariando assim a de-

signagao divina em Génesis 9.6: “sede fecundos e povoai a terra”.

Deus, preocupado com tal empreendimento, decide se certificar de
que nao daria certo: Ele desce a terra e faz com que surjam varias
novas linguas entre o grupo construtor da Torre de Babel, confun-
dindo os homens e colocando fim ao seu propdsito de autonomia.

Para conhecer essa historia, leia Génesis 11.1-9.

Na historia da Torre de Babel, por falta de entendimento entre os
falantes, nio foi possivel terminar a construgio da torre que os “levaria

ao céu”. Sem compreensio nao é possivel construir o conhecimento.

J4é

I;ﬁm / Uai!

¥l

Oxente!

£\
&

Tché!

Figura 1.4: Os diferentes falares brasileiros marcam
as diferentes regides.
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No Brasil, sera que falamos todos do mesmo modo? Todos se entendem
independentemente da regido em que vivem ou da situagdo comunicativa em
que se encontram? Com isso em mente, no contexto de uso formal e informal,

¢ necessaria a existéncia de uma padronizacgao da lingua?

b

No século XX, a padronizagio da lingua esteve estreitamente
relacionada a grande evolu¢io dos meios de comunicagido de
massa (radio, televisdo, jornal, outdoor e internet), e também a
generalizagdo do ensino primario (atual ensino fundamental),
gerando um grande mercado de livros didaticos e a criagdo de
uma rica literatura infantil. Embora externos a lingua, esses fato-
res favoreceram a tendéncia a uniformidade da lingua, freando a
velocidade de suas mudancas.

Nesse contexto, profissionais da linguagem empenharam-se
na consolidagdo de um padrido de lingua escrita ou falada, que
tinha como foco os seguintes aspectos inter-relacionados: fixa-
¢do da ortografia e do vocabuldrio; organiza¢ido da morfologia
e da sintaxe; definigdo de uma norma “brasileira” (ILARI; BAS-
SO, 2006, p. 199).

2]

@

L= - . s
verbogiia, & 3 idioma
amtégmf 5 Zescritapalavra
2 Eglnnahsmﬂmmumﬂaﬁaﬂ "

T &  tradiciona
Eq?n” P“m’gues_ -olot |ﬁ|'fj(£um
S shexpressao -8 S E
Z.E sintaxe =5 CMOES
S0 £2 *g
a = -=
= S 2

Figura 1.5: Meios de comunicacéo e escrita.
Fonte: Adaptado de imagens de http://ww.freeimages.com

Uma lingua padrdo, como vimos, ¢ aquela ensinada na escola, de-
vendo ser compartilhada, portanto, pela maioria dos brasileiros. Entre-

Linguistica IV
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Aula1 e Nossa lingua é normal: por um ensino de lingua portuguesa centrada no uso

tanto, ndo coincide com nenhuma das variedades faladas no Brasil. E
muito mais proxima da escrita do que da fala e, apesar disso, costuma
ser considerada por muitos como a unica forma correta de uso da lin-
gua, o que faz com que alguns usos legitimos da lingua portuguesa, nao
previstos na lingua padrao, sejam considerados “desvios” A lingua pa-
dréo, difundida pela escola e detentora de prestigio, acaba por influen-
ciar o julgamento das pessoas, em relagdo ao modo de falar cotidiano,
estabelecendo, por conseguinte, um ideal de pronuncia padronizada.

>

Que tal ouvir um pouco dessa lingua-padrao de que tanto fala-

mos? Visite o endereco

http://globotv.globo.com/rede-globo/jornal-nacional/v/jornal-na-
cional-edicao-de-quarta-feira-10122014/3823803/ e repare como
falam os apresentadores e reporteres. Procure comparar a fala deles

com a maneira de falar das pessoas comuns em seu dia a dia.

Como vimos, no Brasil, a maioria da populagio fala a lingua portu-
guesa. Porém, pode causar estranheza pensar que em uma mesma ex-
tensdo territorial haja diferentes formas de uso da mesma lingua. Os usos
sao socialmente diferentes, entretanto, as diferencas ndo devem significar
valorag¢io, apenas evidenciar que diferentes usos sdo adequados a diferen-
tes situagdes comunicativas. Confira na ilustra¢do seguinte um exemplo

claro de inadequagdo no uso da lingua (e na escolha da roupa).
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vames pegar uma ohda?

Evidentemente gue sim' Como se \
esquivar desse momente téo
almejado? veja que linda onda se
ergue no mar! N8o percamos mais ]
tempo! vamos pega-lal

Figura 1.6: Inadequacao linguistica

A lingua padrdo se apoia nas regras e convengdes que compdem a
chamada gramatica normativa, estabelecida como modelo de corre¢ao
para toda e qualquer forma de expressao linguistica.

Como muito bem define o linguista brasileiro Ayron Rodrigues
(1968, p. 44, grifo nosso): “o que em geral se entende por lingua padrio
é, sem duvida, um caso de padrio ideal”.

Mas o que vem a ser um padrao ideal?

Na pritica, a idealizagao de um padrdo de lingua nos remete direta-
mente a no¢io de norma, um sistema de instrucdes definidoras de como
se deve escrever ou falar bem determinada lingua, conformada a certo
ideal estético ou sociocultural. Essa norma implica a existéncia de usos
proibidos, que devem ser evitados no “bom uso” da lingua.

Linguistica IV
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Nossa lingua € normal: por um ensino de lingua portuguesa centrada no uso

ERRADO
Fazem cnco dias
Excessao

0 dculos

Aonde ala esia?
Eles temn razéo
Dormi &5 22hrs

Porisso ! derrepeante

Figura 1.7: Certo e errado: imposi¢coes de um padrao.

CERTO

Faz cinco dias
Excegdo

Os dculos

Onde ela estd?

Eles t&m razdo
Darmi &5 220

Por issa | de repenta

Com essa perspectiva, a escola impde o ensino de uma norma cha-

mada padrdo, que se caracteriza por estabelecer critérios avaliativos

como juizos de valor extremos: certo x errado; bonito x feio; portugués

X nio portugués.

A norma tem valor?

Sob o ponto de vista da funcionalidade da lingua, a norma, tanto

7

no sentido de “algo normal” quanto de “modelo’”, é inerente & no-
¢do de uso linguistico. Vale destacar que normas emergem natu-
ralmente dos usos que fazemos da lingua e que, portanto, nio se
pode vincular a elas qualquer nogédo de autoridade ou qualquer

tipo de valoragdo (NEVES, 2006, p. 50).




Linguistica IV

Atividade 1

Atende aos objetivos 1 e 2

Procure na internet o video “Norma, a camaleoa”. Ap6s assistir ao video,
leia 0 comentario seguinte sobre uma exposi¢ao que houve no Museu de
Lingua Portuguesa (periodo de 15/03/2010 a 27/06/2010), cujo titulo é
“Menas: o certo do errado, o errado do certo”:

Menos. O proprio titulo da exposi¢iao é uma provocagio. Mesmo
sabendo que “menos” é um advérbio, portanto, invariavel, quan-
tas vezes ja ndo ouvimos a “concordédncia” com o género femini-
no por pessoas das mais diferentes classes sociais e idades. Para
os curadores da exposi¢io, os professores Ataliba T. de Castilho e
Eduardo Calbucci, Menas estd na fronteira entre tudo o que nio
vale e o vale-tudo. E essa provocagdo é a proposta da exposi¢io
que ocupa cerca de 450 m* do Museu da Lingua Portuguesa, com
sete instalacbes para enumerar nossos “erros” linguisticos mais
comuns, entender por que saimos do padrdo culto e discutir a
amplitude e a criatividade da lingua (SEC-SP, 2010).

Pensando no que essa interessante exposi¢do propoe, vamos refletir so-

bre algumas situagdes que envolvem diferencas entre a norma e o uso.

Na internet ou em materiais impressos ou colhidos em situagoes de fala,
localize ocorréncias em que o uso da lingua difere do que estd previsto
na norma gramatical. E possivel defender a existéncia de uma sé nor-
ma? Argumente, utilizando exemplos que vocé encontrou.

Resposta comentada

Para responder a essa questdo, propomos uma nova pergunta: Qual é a
norma, tendo em vista a polissemia desse termo?
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“Norma” pode significar o uso regrado, que alguns dominam e outros
ndo. Nesse contexto, entra a norma culta, imposta como a modalidade
“padrao” do uso linguistico, que reparte a sociedade, com base em um
juizo de valor, e que tem um status prestigiado.

Por outro lado, “norma” também significa tudo o que é de uso comum
e corrente numa comunidade linguistica, e, portanto, estabelecida pela
frequéncia de uso sem referéncia a valora¢do. Aqui entrariam tanto a

norma mais prestigiada quanto as menos prestigiadas.

E possivel que vocé tenha encontrado vérios exemplos de uso da
lingua que néo correspondem ao que estd prescrito na norma de maior
prestigio. E comum, por exemplo, encontrarmos em classificados de
jornais ou afixados em locais de grandes construtoras, antincios do tipo
“Vende-se apartamentos” (interessante destacar que o corretor de texto
também nio marca o “erro” como o faz em tantas outras situagdes). Ou-
tra pratica muito comum ¢ deixar o verbo no singular, estando o sujeito
no plural quando este é posposto: “Falta medidas preventivas por parte
do governo” (mais uma vez o corretor de texto ndo assinala).

Essas e outras ocorréncias parecem passar despercebidas pelos usuarios da
lingua enquanto outras chamam demasiadamente a atengdo desses mes-
mos usudrios. I[sso mostra um enorme descompasso entre o que preconi-

za a norma culta e o uso que fazemos da lingua em situagoes de interagao.

Considerando as questdes levantadas e outras observadas no cotidiano,
parece-nos impossivel fazer a defesa de apenas uma norma como sendo
a correta, a melhor e passivel de ser utilizada em todo e qualquer con-
texto de fala e/ou escrita.

Pensando em toda a discussdo empreendida até aqui, como vocé vé
o0 ensino nas escolas? O que tem a dizer dos anos que passou nos bancos
escolares, aproximadamente uns 10 anos, e do que aprendeu? Vocé con-
seguiu “aprender” todo contetdo de lingua portuguesa, repetido anos a
fio? A sua escolha pelo curso de Letras tem a ver com esse aprendizado?

Responder a essas perguntas deveria ser uma tarefa facil, mas nao é.
Em geral, as experiéncias escolares, envolvendo contetdos de diversas
disciplinas, nem sempre sdo agradaveis, principalmente quando o as-
sunto ¢ portugués. E por que isso acontece?
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A tradicao do ensino

O que ¢é tradi¢do? Uma das defini¢oes diz respeito aos usos, ideias e
valores que sdo transmitidos de geragcdo em geragdo. Sendo assim, sao
intimeras as geragdes que passam pelo mesmo processo de “aprendiza-

do” da lingua portuguesa.

Quando falamos de ensino de lingua, a escola ¢ o lugar da tradi¢ao,
onde se perpetua a crenga de que o conhecimento é transmitido ao alu-
no pelo professor. Este detém o saber e aquele o recebe sem questionar.
Nesse contexto, o conteudo é mais importante que o modo como ele

serd trabalhado.

A escola pode ser considerada um lugar privilegiado, por apresen-
tar uma grande diversidade no que diz respeito aos individuos que a
integram, e um dos pontos altos dessa diversidade ¢ o modo como os
individuos se socializam por meio do uso da lingua.

No entanto, se pensarmos na configuragdo do ensino tradicional, va-
mos perceber que o que falta é justamente um trabalho com a lingua em
uso, em funcionamento. O ensino tem ficado restrito 8 memorizagdo de
listas e regras a serem aplicadas em palavras e frases descontextualiza-
das, e a corre¢do gramatical.

i addadndod
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Figura 1.8: Exercicios de linguagem devem ir além da
simples corregao ortografica.

Linguistica IV
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Atividade 2

Atende ao objetivo 3

A seguir, vocé encontrara algumas atividades cléssicas de analise sintati-
ca e morfoldgica. Analise cada questdo e dé a resposta correta.

1. Em: “As empregadas das casas saem rapidamente, de latas e garrafas
na mao, para a pequena fila de leite”, os termos destacados sio, respec-
tivamente:

a) () Adjunto adverbial de modo e adjunto adverbial de matéria.
b) ( ) Predicativo do sujeito e adjunto adnominal

¢) ( ) Adjunto adnominal e complemento nominal

d) ( ) Adjunto adverbial de modo e adjunto adnominal

e) ( ) Predicativo do objeto e complemento nominal

2. As frases a seguir apresentam complementos nominais, exceto:
a) () Todo o juri foi favoravel ao réu.

b) ( ) No dia 30, varias ruas da capital foram bloqueadas.

¢) () Oamor ao proximo é o segundo maior mandamento.

d) ( ) E fundamental a protecio dos animais.

3. Assinale a alternativa na qual QUE tem a mesma classificagdo mor-
fologica que na frase: “Elas disseram que nao viriam”.

a) () Vejaolivro que comprei.

b) ( ) Que conversa é essa?

¢) ( ) Vocésé que mandam.

d) ( ) Tudo temos que fazer.

e) () Peco que voltem logo.

4. Na frase: “O quarto estava em perfeita ordem., o termo grifado é:
a) ( )advérbio

b) ( ) pronome

c) () adjetivo

d) ( ) substantivo
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e) ( ) interjeicao

Apos responder as questdes, reflita sobre a validade desse tipo de ativi-
dade para o ensino de lingua portuguesa e escreva um breve texto com

suas conclusoes.

Resposta comentada
1.d;2.b;3.e;4. ¢

Sem a defini¢ao de objetivos claros para esse tipo de exercicio, nao nos
parece muito valido o trabalho com frases descontextualizadas, solici-

tando a “simples” classificagdo morfoldgica ou sintatica de certos termos.

Nessa situagdo, o professor, muitas vezes, se sente perdido assim como
nossa personagem Alice do inicio da nossa aula. Lembram-se dela? Ela

estava perdida por nao saber aonde queria chegar. Mas vocé ja sabe, nao?!

Figura 1.9: Saber onde se quer chegar
define por onde se deve ir.

Agora, talvez, o que falte a vocé é saber como chegar. Que tal um mapa,
uma receita?

Infelizmente, ou felizmente, ndo existem mapas ou receitas prontas, ca-
pazes de conduzir vocé, sem dificuldades ou obstaculos, ao ensino que
pretende efetivar. Entretanto, existem possibilidades de promover um
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ensino capaz de instrumentalizar o aluno para os diversos usos da lin-
gua. Acreditamos que a adesdao a uma proposta como essa possibilite
a abertura de novos horizontes e perspectivas, no que tange ao ensino
da lingua.

Novas perspectivas para o ensino da lingua

Ensinar a lingua a partir do uso ¢ mostrar para o aluno como a lin-
gua funciona em diferentes situagdes comunicativas. Essa perspectiva
tanto favorece o aluno na compreensdo do que se ensina na sala de aula
quanto o instrumentaliza para sua convivéncia e atuagao na sociedade.

Exercicios descontextualizados de gramatica contribuem muito me-
nos para o aprimoramento do conhecimento linguistico do aluno do que
exercicios que considerem a lingua em condi¢des reais e diferentes de uso.

‘l_ =
L

Figura 1.10: Ensino descontextualizado gera dificuldades de compreenséo
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Tao importante quanto dominar a lingua padrao é saber quando e como
usa-la. Nao ¢é dificil imaginar circunstancias, mesmo em se tratando de si-
tuagdes formais, em que o uso da lingua padrao ou da norma culta é total-
mente contraindicado. Imagine, por exemplo, um gerente de uma empresa
tendo de lidar com pessoas de pouca instrugao. Para o bom andamento da
empresa que gerencia, ele precisa fazer-se entender e, para fazer-se enten-
der, precisa ajustar sua fala @ maneira de falar de seus empregados.

Atividade Final

Atende aos objetivos 2, 3 e 4

Quem canta seus males espantal!!!

Visite o enderego http://www.vagalume.com.br/nara-leao/cuitelinho.
html#ixzz3FPnvINy7, ouga a belissima cangdo “Cuitelinho” e espante

seus males.

Agora, observe o seguinte texto, extraido dos Parametros Curriculares
Nacionais: Lingua Portuguesa.

[...]

Para fazer chegar os Pardmetros d sua casa um longo caminho
foi percorrido. Muitos participaram dessa jornada, orgulhosos e
honrados de poder contribuir para a melhoria da qualidade do
Ensino Fundamental.

Esta soma de esforcos permitiu que eles fossem produzidos no
contexto das discussdes pedagdgicas mais atuais. Foram elabo-
rados de modo a servir de referencial para o seu trabalho, res-
peitando a sua concepg¢do pedagdgica propria e a pluralidade
cultural brasileira. Note que eles sido abertos e flexiveis, podendo
ser adaptados a realidade de cada regido.

Estamos certos de que os Pardmetros serdo instrumento ttil no
apoio as discussoes pedagdgicas em sua escola, na elaboragio de
projetos educativos, no planejamento das aulas, na reflexdo sobre
a prética educativa e na analise do material didatico. E esperamos,
por meio deles, estar contribuindo para a sua atualizagdo profis-
sional — um direito seu e, afinal, um dever do Estado (SOUZA,
1997). BRASIL. Pardmetros curriculares nacionais: lingua portu-
guesa. Secretaria de Educagio Fundamental. Brasilia, 1997)

Linguistica IV
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Depois de ter ouvido a linda cangédo e de ter lido o excerto dos PCN,

responda:

1. O que significa “Cuitelinho’? Podemos dizer que o titulo ja
aponta para um uso regional dessa palavra? Quais as variantes da

palavra cuitelinho?

2. Busque, na musica, palavras e expressdes que marcam o falar de
pessoas de uma determinada regido. Reescreva o que vocé encontrou,
considerando a norma culta. Agora, pensando em toda a contextualiza-
¢do dessa cangdo, comente o resultado dessa reescritura.

3. Pensando em toda a discussdo empreendida até o momento sobre
padrdo, norma, normas, variedades linguisticas, fale sobre as diferengas
de uso da lingua a partir dos dois textos apresentados.

Resposta comentada

1. “Cuitelinho” é a forma diminutiva de “cuitelo” e aponta para um uso
regional, mais especificamente do Pantanal do Mato Grosso. E um tipo de
passaro com asas longas, bico fino e lingua muito comprida, usada para
retirar o néctar das flores. Sdo capazes de voos velozes e pairados pela
grande frequéncia de batida das asas. Dependendo da regido, esse peque-
no passaro recebe outros nomes: binga, chupa-flor, chupa-mel, guainum-
bi, guanambi, guanumbi, guinumbi, pica-flor, colibri, beija-flor.
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Palavras e expressoes
Cheguei na beira do porto
as onda se espaia

As garga da meia volta

E senta na beira da praia
navdia

batdia

Reescrita

Cheguei a beira do porto
as ondas se espalham

As garcas ddo meia volta
E sentam a beira da praia

navalha

batalha

Estudar a lingua a partir de um contexto efetivo de uso, dentre outras
coisas, implica respeitar a pluralidade de falares que existe no Brasil, o
que ratifica a ndo aceita¢ao da polarizagdo entre o uso certo e uso erra-

do, em variante regional melhor ou pior.

E importante salientar que a reescriturada musica “Cuitelinho” retira
dela seu efeito poético, marcado por seu uso regional, representante da
cultura de uma determinada regido.

3. Os dois textos, a cangdo e o excerto dos PCN, servem como exemplos
da diversidade de usos que temos ao nosso dispor como usuérios da lin-
gua portuguesa. Aparentemente muito diferentes, ambos os textos apre-
sentam caracteristicas marcantes de variedades distintas, mas, nem por
isso, opostas ou contraditdrias. Pensar a partir dessa perspectiva é res-
peitar os diversos e diferentes modos de usar a lingua, valorizando nao
apenas a norma prestigiada socialmente, mas também todas as demais
normas que compdem o falar do povo brasileiro. Desse modo, sejam
musicas, propagandas, peti¢oes, charges, receitas, classificados, conver-
sas, piadas etc., todas sdo formas legitimas de comunicagio e devem,
portanto, ser igualmente valorizadas e trabalhadas na sala de aula.

Linguistica IV
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Conclusao

Nesta primeira aula de Linguistica IV, nossa proposta foi discutir o
ensino da lingua materna a partir da perspectiva linguistica, consideran-
do nogdes como norma culta e lingua padrdo. Para tanto, revisitamos
essas no¢des com vistas a um ensino pautado numa norma linguistica
que se insere em um quadro mais amplo dos comportamentos sociais,
sem desconsiderar o lugar e a importancia da norma culta dentro do pa-
norama da diversidade linguistica. Essa concepgdo de ensino abarca as
diferencas linguisticas existentes no portugués do Brasil, promovendo o
reconhecimento de uma pluralidade de falares.

Considerando essa pluralidade, a norma de prestigio deveria ser um
direito garantido ao aluno como meio de acesso a situagdes comuni-
cativas mais formais, sem, contudo, haver discriminacio das demais
variedades linguisticas, que também permitem ao aluno sua inser¢do
nas diversas comunidades de falantes, capacitando-o a interagir ade-
quadamente em cada situagdo de uso. Reconhecer as diferencas entre as
diversas normas, por meio de exercicios com diversos e variados textos
(jornalisticos, cientificos, literdrios, publicitérios), permitira que o fa-
lante se situe adequadamente no mundo que o cerca.

Resumo

Uma lingua padrao, como vimos, é aquela ensinada na escola, devendo
ser compartilhada, portanto, pela maioria dos brasileiros. Entretanto,
nio coincide com nenhuma das variedades faladas no Brasil. E mui-
to mais proxima da escrita do que da fala e, apesar disso, costuma ser
considerada por muitos como a tnica forma correta de uso da lingua,
o que faz com que alguns usos legitimos da lingua portuguesa, nao pre-
vistos na lingua padrao, sejam considerados “desvios”. A lingua padrao,
difundida pela escola e detentora de prestigio acaba por influenciar o
julgamento das pessoas, em relagao ao modo de falar cotidiano, estabe-
lecendo, por conseguinte, um ideal de pronuncia padronizada.

No Brasil, a maioria da populagdo fala a lingua portuguesa. Porém,
como sabemos, em uma mesma extensao territorial ha diferentes for-
mas de uso da mesma lingua. Sendo esses usos socialmente distintos, as
diferencas ndo devem significar valora¢do, apenas evidenciar que dife-
rentes usos sao adequados a diferentes situagdes comunicativas.
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A lingua padrio se apoia nas regras e convengdes que compdem a cha-
mada gramatica normativa, estabelecida como modelo de corre¢do para
toda e qualquer forma de expressdo linguistica. Na pratica, a idealizacao
de um padrao de lingua nos remete diretamente a no¢do de norma, um
sistema de instrucdes definidoras de como se deve escrever ou falar “bem”
determinada lingua, conformada a certo ideal estético ou sociocultural.

Ensinar alingua com base em exercicios descontextualizados de gramatica
contribui muito menos para o aprimoramento do conhecimento linguis-
tico do aluno do que exercicios que considerem a lingua em condigoes
reais e diferentes de uso. Ensinar a lingua a partir do uso, mostrando para
o aluno como a lingua funciona em diferentes situagdes comunicativas
tanto favorece o aluno na compreensio do que se ensina na sala de aula

quanto o instrumentaliza para sua convivéncia e atua¢do na sociedade.
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Aula2 e Quem vocé é para falar assim? Por um ensino de lingua materna que considere as diferencas

Meta

Discutir o ensino de lingua materna e sua importancia social, conside-
rando o preconceito linguistico e a discriminagao, com vistas a eviden-

ciar o contraponto entre corregao e adequagao linguistica.

Objetivos

Esperamos que, ao final desta aula, vocé seja capaz de:

1. investigar o ensino de lingua materna como forma de inclusio/

exclusio social;

2. discutir as relagbes entre preconceito linguistico e

discriminacao social;
3. diferenciar corre¢ao gramatical e adequagao linguistica;

4. propor estratégias de ensino da lingua padriao que nao discriminem
as demais variedades existentes.
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Alice no Pais das Maravilhas, Emilia no Pais
da Gramatica, vocé no Pais das Diferencas!

Bem diferente de Alice, que estava perdida no Pais das Maravilhas,
por nio saber aonde queria chegar, nossa nova personagem — Emilia -

sabe exatamente o que fazer nas situa¢des mais inusitadas:

[Dona Sintaxe mostrando as jaulas nas quais prendia os vicios de
linguagem. Emilia passou direto por todos eles.]

Emilia encaminhou-se para o ultimo cubiculo, onde estava preso
um pobre homem da roga, a fumar o seu pito.

— E éste pai da vida que aqui estd de cocoras? — perguntou ela.

— Este é o Provincianismo, que faz muita gente usar térmos s6
conhecidos em certas partes do pais, ou falar como s6 se fala em
certos lugares. Quem diz NAVIU, MENINO, MECE, NHO etc.
esta cometendo Provincianismos.

Emilia ndo achou que fosse caso de conservar na cadeia o pobre
matuto. Alegou que éle também estava trabalhando na evolucio
da lingua e soltou-o.

— VAd passear, Seo Jeca. Muita coisa que hoje esta senhora con-
dena vai ser lei um dia. Foi vocé quem inventou o VOCE em vez
de Tu e s6 isso quanto nao vale? Estamos livres da complicagido
antiga do Tuturututu. Mas nio se meta a exagerar, sendo volta
para ca outra vez, estd ouvindo? (LOBATO, 1969, p. 119-120).

b

No texto de Monteiro Lobato, escrito em 1969, pode se notar que a
acentuagao de algumas palavras ndo corresponde a atual, ou seja, hou-
ve mudangas na ortografia brasileira. A ortografia, que é fruto de uma
convengao, se caracteriza por estabelecer padroes para a forma escrita
das palavras, com base, sobretudo, em critérios etimoldgicos (ligados a
origem das palavras) e fonoldgicos (ligados aos fonemas representados).

Mas sera que as mudangas que aconteceram aqui ndo ocorreram

em outros paises em que o portugués é lingua oficial?

Esta é apenas uma de muitas outras perguntas que podemos nos
fazer, em relacdo aos acordos ortograficos. Vamos falar mais de

ortografia nas aulas 7 e 10. Aguarde!

Linguistica IV
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PROVINCIANO é aquele que
tem origem ou mora na
provincia, isto ¢, ndo ¢ da
capital. Usado no sentido
pejorativo, significa
aquele que, no seu trato
com as pessoas, nio tem
os modos “apurados” da
elite, ou seja, ndo segue as
regras de etiqueta.
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Figura 2.1: Os “vicios de linguagem” fazem parte de uma concepgéo
equivocada da lingua.

Como vocé agiria se estivesse no lugar de Emilia? Faria o que ela fez,
soltando apenas um dos enjaulados? Ou abriria todas as jaulas, soltando
todos os “vicios de linguagem”? Ou talvez “passasse batido” sem sequer
olhar para os prisioneiros, pensando, “afinal, devem estar ali por um
motivo justo, nao?”.

Os enjaulados da histéria de nossa aula de hoje, ilustram como as
pessoas podem ser constrangidas por sua maneira de falar. Dependen-
do do que fala e como fala, uma pessoa pode ouvir frases do tipo: “Vocé
nao sabe falar direito!”; “Isso ndo se diz desse jeito!”; “Essa palavra ndo
existe!”, “Sabia que vocé ndo fala certo?”; “Vocé precisa aprender a pro-

nunciar direito as palavras”..

Vocé ja vivenciou uma situagao desse tipo? Pois bem...

Eu também sou provinciano e vocé?

Assim como o “matuto” de nossa histdria, muitos de nds falamos de
maneira bastante peculiar, que marca bem a regido a qual pertencemos
ou na qual moramos.



Regras de etiqueta, regras de comportamento, regras de gramatica,
regras... Regras... Regras.... O que fazer com tantas regras? Jd imaginou
se todos se comportassem do mesmo modo nos mesmos lugares e falas-
sem da mesma maneira as mesmas palavras com o mesmo sotaque...? E
como sera que a escola lida com tantas peculiaridades?

O ensino de lingua materna inclui
ou exclui o cidadao?

Ao entrar na escola, como vocé foi recebido? Seu modo de falar “agra-
dou” aos professores? Todos aceitaram seu jeito de usar a sua lingua?

Entende-se que a escola exerce um papel fundamental na educagiao
formal do individuo, uma vez que é responsavel por “ensinar” os conte-
udos das disciplinas a serem “aprendidos” pelos alunos, que devem ser
incluidos na comunidade escolar e na sociedade. Para tanto, no que diz
respeito a lingua portuguesa, a escola faz uso de uma gramatica norma-
tiva, que dita as regras proprias da norma culta. A gramdtica normativa,
derivada da gramatica tradicional, idealmente falando, objetiva padro-
nizar o ensino da lingua, instruir os individuos e socializa-los. Entre-
tanto, associado ao ensino da norma culta costuma estar o menosprezo
por toda e qualquer variedade considerada nao culta.

Desde sua constitui¢do, no séc. III e II a. C., a gramatica tradi-
cional teve como foco o uso que poetas e historiadores faziam da
lingua com o objetivo de manté-la incorruptivel.

Os fatores que contribuiram para o interesse no estudo da lingua
como parte dos estudos literarios foram: (1) tornar as obras de
Homero acessiveis aos contemporaneos (os textos de Homero di-
feriam bastante do grego falado na época), e (2) preservar o gre-
go classico de corrupgoes. As primeiras gramaticas, embora com
enormes lacunas em termos de conteudo e pouco sistematicas,
baseavam-se na escrita.

As gramaticas romanas, herdeiras da tradigdo gramatical grega,
mantiveram os mesmos objetivos, principalmente no que se refe-
ria a ndo corrupgdo da lingua (LOBATO, 1986, p. 78-81).

Linguistica IV
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E a nossa lingua... de onde vem?

Vocé pode estar pensando: “ah! o portugués deve ter influéncia do
latim classico, usado por Virgilio e pela elite. Afinal, o que explicaria ta-
manha necessidade de as gramaticas tradicionais da lingua portuguesa

procurarem manter a pureza da lingua?”.

O que muitos ndo sabem (ou ndo querem saber!) é que a lingua que
falamos teve origem no latim vulgar, falado pelo povo em situagdes de
interagdo, que, com certeza, nao usava a lingua de maneira uniforme.

b

As origens do portugués

A variedade do latim que deu origem ao portugués e as outras lin-
guas romanicas nao foi nem o latim literdrio, ensinado nas esco-
las, nem o latim eclesiastico, usado nos cultos da Igreja Catolica.
O portugués e tantas outras linguas se originaram de uma terceira
variedade, conhecida como latim vulgar, variedade principalmente
falada pelo povo romano, que foi passando de geragao em geracao
sem ser ensinada formalmente (ILARI; BASSO, 2016, p. 16-17).

Isso significa dizer que a gramatica de nossa lingua teve em sua ori-
gem muito de provincianismo, nao acha?

Pensando em tudo isso, qual deveria ser o papel da escola?

Parece evidente que escola deveria buscar cumprir o seu papel, o de
ensinar a lingua padrio, sem desconsiderar as diferengas regionais e os
diferentes modos de uso da lingua, uma vez que nio se pode ignorar a
diversidade sociolinguistica existente e perceptivel na fala dos brasileiros
em geral. Em outras palavras, os aprendizes da lingua portuguesa padrao
deveriam estar bem conscientes de que existem formas alternativas de se
dizer alguma coisa e que essa alternancia sio marcas de identidade ou
serve a propositos comunicativos distintos, sendo recebida pela sociedade
de maneira diferenciada. Enquanto algumas sao prestigiadas socialmente
e conferem credibilidade e prestigio ao falante; outras sdo estigmatizadas

e, portanto, conferem uma imagem negativa ao falante.



b

No Brasil, todo mundo fala igual!

Isso é um mito! O portugués brasileiro, como toda e qualquer lin-
gua, apresenta diversidade e variabilidade, ndo apenas por causa
do tamanho do pais - que gera as diferengas regionais, muito co-
nhecidas e também vitimas, algumas delas, de muito preconceito
-, mas também em virtude de diferencas sociais marcantes. Os
brasileiros das classes sociais mais pobres tém pouco ou nenhum
acesso a norma culta, o que dificulta imensamente a apreensdo
dessa variedade ensinada na escola. A formagdo escolar ainda é
privilégio de poucos. “Assim, da mesma forma como existem mi-
lhoes de brasileiros sem terra, sem escola, sem teto, sem trabalho,
sem saude, também existem milhdes de brasileiros sem lingua”
(BAGNO, 2011, p. 16).

Atividade 1

Atende ao objetivo 1

Atualmente, nas escolas, fala-se muito em inclusdo. Esta, entretanto,
parece limitar-se a individuos portadores de necessidades especiais e
que carecem de uma atengéo especializada. Mas o que dizer da inclusdo
daqueles que falam de modo diferente da pretensa “maioria”? Eles sdo
aceitos e respeitados? Ou a escola vé a maneira dessas pessoas falarem
como problemas a serem erradicados?

E a sua vez de falar!

Tega um comentario sobre sua experiéncia escolar no que se refere ao
modo como vocé utiliza a lingua. Vocé pode mencionar situagdes que
tenha vivido ou presenciado e que exemplificam atitudes excludentes
relacionadas ao uso de variantes linguisticas diferentes da ensinada na
escola. Mais do que isso, vocé pode propor formas alternativas de se
lidar com a diversidade linguistica no ensino da Lingua Portuguesa.

Linguistica IV
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Preconceito

Trata-se de conceito ou
opinido formados antes de
se ter os conhecimentos
adequados sobre o

que se esta julgando.

Na perspectiva social,
refere-se a atitude
emocionalmente
condicionada, com

base em crenga, opinido
ou generalizagdo, que
determina a empatia

ou a antipatia para com
determinados individuos
ou grupos. Essa atitude,
consequentemente, gera
a discriminagéo, ou

seja, a separagao desses
mesmos individuos ou
grupos em “bons” e
“ruins’, “aceitéveis” e “ndo
aceitdveis”, por exemplo.
Em sintese, o preconceito
¢é uma ideia que, colocada
em pratica, torna-se
discriminagio.
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Resposta comentada

A resposta deve conter sua impressao sobre a experiéncia escolar no que
se refere ao uso de variantes linguisticas diversas daquela considerada
culta. Com base em sua experiéncia, como aluno, repensar e propor uma
forma mais democratica de ensinar a lingua padrao, sem desconsiderar
ou discriminar a diversidade linguistica, em termos regionais e sociais.

Preconceito e discriminacao: dois
lados da mesma moeda

Sabe aquelas coisas que sabemos que existem, mas nos recusamos
a aceitar, tentamos encobrir e insistimos em dizer que nio existem? O
PRECONCEITO ¢ uma delas e pode ser de varios tipos: racial, religioso,
sexista, relacionado a aparéncia, ao peso, a idade. Como consequéncia,
fomenta-se a discriminacao.

O ser humano tem necessidade de criar significados para tudo o que
pensa sobre qualquer pessoa ou coisa. Isso parece fazer parte da natu-
reza do homem e de sua relagdo com o desconhecido, com o diferente.
O problema néao esta em criar significados, mas em fazer isso levando
em conta apenas um julgamento preconcebido e, na maior parte das
vezes, tomando como base a diferenca; em outras palavras, o que difere
da maioria, ou daquilo que é tido como usual ou comum, costuma ser

alvo de discriminagao.

E possivel observar que existe, na sociedade, uma luta travada con-
tra as mais variadas formas de preconceito, na tentativa de mostrar que
nao ha nenhum fundamento racional, nada que as justifique, e que elas
resultam da ignorancia, ou da intolerancia resultante de algum tipo de
manipulagdo (ideologica, religiosa, politica etc.).



No entanto, o que dizer do preconceito linguistico? A nao aceita¢io da
diversidade linguistica como algo inerente as linguas gera preconceito e, con-
sequentemente a discrimina¢do daqueles que nao utilizam a lingua como
“deveriam”. Muitas pessoas discriminam aqueles que ndo seguem as normas
estabelecidas para “falar bemy’, rotulando-os como individuos sem cultura,
incompetentes, incapazes, entre varios outros adjetivos pejorativos. Vocé ja

passou por alguma situagao parecida ou conhece alguém que tenha passado?

A luta contra os demais tipos de preconceito néo se estende ao pre-
conceito linguistico. Ao contrdrio, esse ¢ alimentado diariamente em
programas de radio e televisdo, em jornais e revistas e nos materiais
<« . » A ~ . 7
educativos” que tém a pretensdo de ensinar como usar a lingua de
modo “certo” e evitar o uso “errado”. Vocé ja ouviu falar de algum?

O maior problema do preconceito linguistico ¢ o fato de que quase
ninguém percebe sua existéncia, pouquissimas pessoas (alguns estu-
diosos) falam dele. Como resolver um problema do qual “ndo se tem
conhecimento”? E, por causa desse preconceito (in)visivel, as pessoas se
sentem marginalizadas, inferiorizadas. Um dos efeitos do preconceito
linguistico é o de silenciar pessoas cuja maneira de falar é estigmatizada.

N
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Figura 2.2: O preconceito linguistico estigmatiza
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O que se pode fazer frente a essa situagao?
Talvez uma mudanga de foco lance luz sobre o problema e crie con-

di¢des para se pensar em estratégias que promovam alteragdes signifi-

cativas de comportamento.
Em se tratando de lingua, uma boa possibilidade ¢é tirar o foco do
“certo x errado” e lancar os holofotes sobre a dobradinha “adequado e

inadequado’, que considera o contexto de uso da lingua e suas diferentes

formas, sem qualquer preconceito e discriminagao.

Com que “lingua” eu vou?
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Figura 2.3: O uso adequado da lingua pode ser comparado ao uso adequado

de diversas outras coisas.

Imagine que vocé tenha recebido um telefonema, marcando uma en-
trevista de emprego em uma empresa de vendas muito conceituada no
mercado. Como vocé se vestiria para essa entrevista? A vestimenta seria

sua Unica preocupagdo? Com que mais seria preciso se preocupar?

Agora, imagine que seu amigo tenha lhe convidado para comemorar
o aniversario dele em uma pizzaria bem badalada. Vocé vestiria o mes-
mo tipo de roupa usado na entrevista de emprego? Como se comporta-

ria? Como conversaria com seus amigos?



Usar uma linguagem adequada em cada situagao ¢ tio importante
quanto acertar na escolha da roupa que vai usar, e faz a diferenca entre
a aceitacdo e a ndo aceitagao do que vocé diz.
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Figura 2.4: Adequagcéo linguistica no contexto de uso

Atividade 2

Atende aos objetivos 1 e 3

Atendendo ao telefone...

Figura 2.5: O que e como falar ao telefone
depende de quem esta do outro lado da linha.
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Imagine as seguintes situacdes:

a) Seu celular toca e vocé identifica seu chefe do outro lado da linha.

Qual é o seu comportamento linguistico? Como vocé se dirige a ele?

b) Seu celular toca e vocé ndo sabe quem esta ligando. Como vocé
se comporta?

c) Seu celular toca e seu amigo de infancia estd na outra ponta. Como
voce reage?

Considere essas situacdes e explique porque o seu comportamento muda.

Resposta comentada

Cada situagdo exige um comportamento diferenciado, pois a relagao
com o seu chefe é diferente da relagdo com desconhecidos ou amigos.
Ao falar com seu chefe ou com um desconhecido, é mais adequado o
uso da variedade mais formal. Caso a ligagdo seja de um amigo, a con-
versa é muito mais espontinea, implicando o uso de outra variedade,
sem formalidades.

Os Parametros Curriculares Nacionais (2000) afirmam que a variedade
é parte constitutiva das linguas humanas e ocorre em todos os niveis.
Naio se pode, portanto, dizer que existe um modo “certo” de usar a lin-
gua, uma vez que ela se constitui de muitas variedades.

Embora caiba a escola ensinar a lingua padrio, a ideia de um modo
unico e correto de uso da lingua ndo se sustenta em uma analise de seu
uso efetivo, que espelha claramente diversas maneiras e formas de co-
municagdo, sendo o uso da lingua padrao uma delas.

Nesse contexto, parece muito mais valoroso o pensamento de que “saber
alingua” é saber as formas adequadas de sua utilizagao.




Linguistica IV

Camoes falava “ingrés”, “pranta”,
“frauta”, “frecha”... E vocé, como fala?

“Plas iblhas de Platdiva
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Figura 2.6: Luis Vaz de Camdes, poeta portugués, autor d’Os lusiadas.

Por que determinadas formas de uso da lingua sdo aceitas, quando
utilizadas por alguém famoso, e discriminadas quando sido usadas por
pessoas comuns? Ja parou para pensar sobre isso? O que estd por tras
dessa aceitagdo e discriminag¢do?

>

Que tal desvendarmos o mistério do “Poema de sete faces” de Drum-

mond, em que se 1é: “Botam a gente comovido como o diabo”.

Visite o link http://tvcultura.cmais.com.br/nossalingua/csi-lp/
csi-investiga-poema-de-7-faces-de-carlos-drummond-de-an-
drade e descubra o que esta por tras desse mistério.

Pensando em termos de adequagéo linguistica, o que se pode propor

para o ensino de lingua materna?
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O termo “vernaculo’,

do latim vernaculum,
“escravo nascido em casa’,
significa o que ¢ particular
ou caracteristico de

um pais, uma nagao,

de uma regido etc.

Em sentido figurado,
utilizado em relagdo a
linguagem, refere-se a
linguagem desprovida

de estrangeirismos,

que se apresenta com
vocabulério e/ou
construgdes sintaticas
originais.
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Uma proposta para o trabalho na sala de aula consiste na analise
da fala auténtica dos brasileiros. Em lugar de usar, por exemplo,
tirinhas de Chico Bento, que trata a diversidade linguistica ape-
nas como sin6nimo de variedades regionais, rurais ou de pessoas
nao escolarizadas, vale mais trabalhar com o uso efetivo da lin-
gua, em que se observem exemplos de padrdes diversos, como o
considerado culto, o coloquial, o formal, o informal, referentes a
diferentes regides do Brasil.

Na internet é possivel se encontrar bancos de dados ja consti-
tuidos e que podem servir de material para andlise do uso real
da lingua. Um desses bancos de dados encontra-se no enderego:
http://projetovalpb.com.br/corpus/.

O objetivo é mostrar que as diferencas, alvo de preconceito, carac-
terizam a fala dos brasileiros, ou seja, é nosso auténtico VERNACULO.

A aceitagdo de que as diferencas caracterizam a fala dos brasi-
leiros pode contribuir e muito para desconstruir o preconceito
linguistico. Uma forma de ilustrar positivamente tais diferengas é
demonstrar, por exemplo, que, de norte a sul, de leste a oeste, os
brasileiros pronunciam “qui” e escrevem “que”, pronunciam “vo”

({3 » <« 7% <« »
€ escrevem vou, falam “amd” e escrevem “amar’.

Atividade Final

Atende aos objetivos 1,2, 3 e 4

Pesquise na internet a can¢do “Lingua’, de Caetano Veloso (utilize o
seguinte comando, para encontra-la: cang¢do lingua Caertano Veloso).

Saboreie intensamente essa cangao.

E ai, gostou? O gosto é bom? Vocé tem bom paladar ou tem dificuldades
para diferenciar bem os sabores?!

Vamos testar essa habilidade trabalhando alguns desses belissimos ver-
sos? Isso é um desafio! Siga as pistas e, ao final, tera uma surpresa. Boa?!



Linguistica IV

Vocé é quem vai decidir...
a) Primeira pista:

Observe o verbete ROCAR extraido de dois dicionarios:

Rogar

(lat vulg *ruptiare) vtd 1 Cortar o mato com foice; deitar abaixo;
derribar: Rogar um matagal. vtd 2 Deslizar por cima de; friccio-
nar mansamente; tocar de leve: Em voo rasteiro, quase rogando o
solo. Plantas marginais rocavam as dguas com os ramos floridos.
Rogar um objeto em (ou por) outro. vtd 3 Cogar, esfregar: Rogar
a pele. Rocavam uma pedra com (ou: de encontro a) outra. vtd 4
Gastar ou desgastar por meio de atrito: Rogar o vestido. vtd, vti
e vpr 5 Passar junto, tocar de leve; resvalar: Passava um vulto,
rogando o pareddo. A gelidez do pavor rogara 9 por seu coragdo.
Rogou-se na mesa, ao passar (ROCAR, 1998-2009; 2009).

ROCAR V. [A¢do-processo] [Compl: nome concreto ndo-ani-
mado] 1 lavrar a terra: mandou rogar o matagal que ameagava
a residéncia (JM); Janjao de Souza sé tinha um brago para rogar
a terra (ASS) [Agdo] 2 trabalhar na roga ou plantagio: Camilo
a rogat, (...) para ganhar o sustento da casa (ED) [Compl: nome
concreto nio-animado] 3 esfregar: Essa é a estratégia dele, rogar
a linhada no barco até parti-la (PAN); remexeu-se rogando as cos-
tas na rede para cogar-se (ARR) 4 tocar de leve; raspar: De leve,
ele roga meu colo com a ponta da alca (CH) [Processo] [Compl:
(em+) nome concreto] 5 tocar de leve: Notei a mdo dele rogando
os peitos dela (BL); Senti o seu cabelo branco rogar na minha testa
(PL) # Nm 6 toque leve: [0 violdo] tocava com o rogar de vento
(O); minha garganta escalavrada pelo rogar do seu couro dspero
(ASA) (ROCAR, 2001).

O que lhe diz o verso “Gosto de sentir a minha lingua rogar a lingua de
Luis de Camoes™?
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Paro6dia é uma palavra
grega formada de para
(paralela) + odes (canto),
significando “cantar ao
lado de”. Em geral, diz
respeito ao uso, nio
apenas musical, em que o
autor da parddia faz uma
releitura do texto original,
ironizando-o.
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b) Segunda pista:

Delicie-se com os seguintes versos...

E quero me dedicar a criar confusdes de prosodia
E uma profusio de parddias
Que encurtem dores

E furtem cores como camaledes

E possivel estabelecer relagdo entre esses versos e o uso que o falante faz
da lingua? Comente, valendo-se do que vocé entendeu sobre o precon-
ceito linguistico e discriminagao.

c) Terceira pista:

Vamos degustar ainda mais um pouquinho, afinal, nosso paladar
é apurado...

Poesia concreta, prosa caotica

Otica futura

Samba-rap, chic-left com banana

(- Sera que ele esta no Pao de Agucar?
- T4 craude bro

- Vocé e tu

- Lhe amo

- Qué queu te faco, nego?

- Bote ligeiro!

- Arigatd, arigato!)

Quase finalizando a cancio, Caetano destaca uma mistura de vozes que
nos é muito familiar. O que dizer desses versos? O que eles trazem para

nossa reflexao?



d) Quarta pista:

A degustagdo continua...nossalingua...alinguadeles... sabores trocados...

Gosto do Pessoa na pessoa

Da rosa no Rosa

A que esses dois versos fazem referéncia? Que tal dar olhada em Fernan-
do Pessoa e Guimaraes Rosa e ver o que encontra?

Resposta comentada

a) A palavra “gosto’, tanto pode referir-se ao verbo “gostar”, que remete
ao sentido de ter preferéncia por algo, quanto pode estar ligada ao senti-
do de paladar, que remete a lingua como parte do corpo responsavel por
possibilitar a ligagdo entre o individuo e o mundo por meio dos sabores.

Nesse verso, “rogar” parece significar “tocar de leve”. Esse verso celebra
o encontro das pontas de nossa lingua portuguesa: aquela falada pelo
poeta portugués e autor d'Os lusiadas e a cantada nas musicas populares
brasileiras e nesse rap.

b) Nesta linda cancéo, Caetano fala de “confusdo” de proséddias, o que
pode ser relacionado aos diferentes sotaques e entoagdes dos falares de
diferentes regides brasileiras. Exemplificando, nao é dificil se perceber
a diferenca existente, em termos de ritmos e de sotaques, da maneira

de falar dos baianos, dos gatchos e dos cariocas. O compositor propde

Linguistica IV
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e ressalta a profusao de parodias, além de sugerir encurtar as dores que
furtem as cores como cameledo, fazendo-nos refletir sobre a diversidade
racial, prépria do povo brasileiro, e sobre a discriminagédo e o precon-
ceito também associados a tal diversidade. Cumpre destacar ainda que
Caetano lan¢a méo de um ritmo musical muito caracteristico das clas-
ses sociais mais pobres, o rap, caracterizado por valorizar mais o texto
do que a melodia propriamente dita.

Ao fazer uso desse estilo musical, Caetano cria pontes entre diferen-
tes ritmos, acentos (“confusdes de prosddia”), criando uma “profusio

de parodias™

Ao cantar ao lado de um ritmo fixo - o rap —, Caetano conta a historia
da lingua portuguesa, destacando aspectos que provavelmente nio se-
riam considerados em uma narrativa. Com a can¢do-poema, ele celebra
sua/nossa lingua, exaltando a capacidade que ela tem de encurtar as do-
res e furtar as cores.

Com a linguagem, o individuo ¢ capaz de minimizar o sofrimento do

seu proximo. As palavras tém o poder de promover a paz.

Através da linguagem, é possivel conciliar e aceitar as diferengas, os
diversos falares, os maravilhosos sotaques, as criativas formas, os bri-
lhantes sentidos, como aceitamos o arco-iris sem julgar suas cores, sem
preocupagdo em querer saber como sio, de onde vém ou por que estao
dispostas desse ou daquele modo. Apenas aceitamos e apreciamos a sua
beleza, e sua capacidade de transformar o dia. Essa aceitagao ¢ fruto do
entendimento de que as cores fazem parte da constitui¢do do arco-iris.
Um arco-iris nio seria o que é, se ndo fossem as cores que o compdem. E
em relagdo a linguagem? Podemos pensar em uma lingua sem sotaques,

sem diversidade alguma?

¢) Aqui, Caetano destaca o uso que fazemos da nossa lingua “fatria’, que
reune os individuos como irmaos, diferentes, mas unidos, vislumbran-
do um futuro no qual as misturas sdo aceitas e os diferentes ritmos tém
seu lugar garantido, e o nosso povo pode usar sua lingua das maneiras
mais diversas, misturando linguas, vozes verbais, estruturas.

d) Nesses dois versos, ha um extraordinario jogo entre um substantivo
<« b2l 4 ] <« » b2l <« >

comum “pessoa’ e 0 nome proprio “Pessoa’, “rosa” e “Rosa’, que reme-

tem a dois grandes nomes da literatura portuguesa e brasileira, respecti-

vamente, Fernado Pessoa e Guimaraes Rosa.

A palavra “gosto” novamente ¢é utilizada com mais de um sentido. Pen-



sando em “gosto” como verbo, 0 jogo torna-se mais espetacular quando
identificamos as relagoes sintaticas, produzindo efeitos de sentido: em
um o objeto se subscreve com o0 nome préprio; no outro com o nome
comum, estabelecendo um criativo e significativo cruzamento entre
Pessoa/pessoa, rosa/Rosa, que pode remeter a possivel travessia entre
Portugal e Brasil. Caetano escolhe nomes que representam e muito bem
o trajeto entre as duas culturas.

Pessoa na pessoa de seus muitos heter6nimos deixou um enorme lega-
do a literatura mundial e resumiu, na voz de seu heteronimo Bernar-
do Soares, o significado de sentimento patridtico: “a minha patria ¢ a

lingua portuguesa”

A rosa no Rosa diz muito do que esse grande escritor significa. Ele va-
lorizava os seres humanos de todos os tipos e com todos os falares, so-
bretudo os mais desvalidos, sem voz e sem vez. Como uma rosa, Rosa
deixou sua marca indelével, inapagavel, inesquecivel na Histdria. Ele foi
o mago dos experimentos linguisticos, capazes de suscitarem as mais
diversas reagdes. Sua escrita desconstr6i imagens de uma nagdo homo-
génea com um unico modo de usar a lingua.

E finalmente...

SURPRESP!

Uma pergunta que nao quer calar...

O que quer?

O que pode esta lingua?

Linguistica IV
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Conclusao

O ensino da lingua padrdo pode instrumentalizar o individuo e a
sociedade na execug¢ao de agdes capazes de promover mudangas signifi-
cativas no modo como o mundo ¢ visto, sentido, saboreado. No entanto,
essa instrumentaliza¢do, na maioria das vezes, ndo acontece de modo a
alcancar todos os individuos que se sentam nos bancos escolares com a
esperanca de aprender a variedade culta da lingua.

Assim, em lugar de excluir, a escola precisa intervir, no sentido de
favorecer a inclusdo dos falantes da lingua portuguesa em um con-
texto de trocas, de aprendizagem da riqueza e da diversidade dialetal
existente, promovendo o ensino da lingua padrdo sem disseminar o
preconceito linguistico.

Considerando as possibilidades de agdo frente a essa situacio, e na
tentativa de alterd-la, é possivel refletir sobre um modo outro de olhar
para a escola. Esta deixa de ser o lugar em que se trabalha o contraponto
“certo x errado” e passa a veicular um estudo que destaque o par ade-
quado/inadequado a partir do contexto de uso da lingua.

Resumo

As questoes trabalhadas nesta aula estdo na ordem do dia das refle-
x0es sobre o ensino de lingua materna. A titulo de resumos, destacamos
as seguintes: consideramos aspectos relacionados a esse ensino como
forma de inclusao/exclusio social. As relagdes entre preconceito linguis-
tico e discriminagdo social, bem como a compreensdo das diferengas
entre corregdo gramatical e adequagdo linguistica também constituiram
o foco das discussoes. Considerando essas questdes, a tltima atividade
foi proposta como um exercicio de analise e, paralelamente, como um
exemplo que comprova ser possivel trabalhar o texto, considerando as
mais variadas possibilidades que um texto é capaz de proporcionar.

Existe, na sociedade, uma luta travada contra diferentes tipos de preconcei-
to, na tentativa de mostrar que nao ha nenhum fundamento racional que os
justifique, e que preconceitos decorrem da ignorancia ou da intolerancia re-
sultante de algum tipo de manipulagio (ideologica, religiosa, politica etc.).

A ndo aceitagao da diversidade linguistica como algo inerente as linguas
gera o preconceito linguistico e, consequentemente, a discriminagao da-
queles que nao utilizam a lingua segundo as normas estabelecidas para
<« b2l

falar bem”.



A escola exerce um papel fundamental na educagdo formal do indivi-
duo, uma vez que é responsavel por “ensinar” os conteudos das disci-

. <« . » L3 7
plinas a serem “aprendidos” pelos alunos, que devem ser incluidos na
comunidade escolar e na sociedade.

O portugués brasileiro, como toda e qualquer lingua, apresenta diver-
sidade e variabilidade, ndo apenas por causa do tamanho do pais — que
gera as diferencas regionais, muito conhecidas e também vitimas, algu-
mas delas, de muito preconceito —, mas também em virtude de diferen-

¢as sociais marcantes.

Uma mudanga de foco pode ser o caminho para a minoragao do pro-
blema: em se tratando de lingua, uma boa possibilidade ¢é tirar o foco do
“certo x errado” e lancar os holofotes sobre a dobradinha “adequado e
inadequado’, que considera o contexto de uso da lingua e suas diferentes
formas, sem qualquer preconceito ou discriminagéo.
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Aula3 e De onde vocé é? Diversidade linguistica em perspectiva

Meta

Desenvolver discussdo acerca da diversidade linguistica, tomando
como base a observagdo de dialetos regionais e sociais, de diferentes
registros e niveis de formalidade.

Objetivos

Esperamos que, ao final desta aula, vocé seja capaz de:

1. identificar diferentes variedades linguisticas, a partir da observagao
de dialetos regionais e sociais;

2. analisar diferentes niveis de formalidade, com base em variados gé-
neros textuais e suas particularidades;

3. refletir sobre possiveis formas de se trabalhar com diferentes regis-

tros e niveis de formalidade no ensino de lingua materna.
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A busca pelo tesouro: a diversidade linguistica

Quando vocé se olha, como vocé se vé em relagdo a outras pessoas?
As semelhancas sdo mais visiveis? Ou as diferengas chamam mais a

sua aten¢do?

Provavelmente, alguma vez vocé ja parou e pensou em como vocé ¢ di-
ferente das outras pessoas, nao é? Nessa reflexdo, o que considerou? As
diferengas fisicas? Sociais? Culturais? Religiosas? Linguisticas?

Olhar para a natureza, e isso inclui a natureza humana, é olhar para a
diversidade. Embora pertencentes cada um a uma espécie, os animais
individualmente sao diferentes uns dos outros, seja nas caracteristicas

fisicas ou no comportamento, e isso ndo é diferente no ser humano.

Entre os humanos, uma das caracteristicas mais marcantes ¢ a lingua-
gem e o que ela representa. As diferencas linguisticas sdo capazes de
separar os individuos em grupos, criando fronteiras que os distanciam
uns dos outros mesmo quando falam a mesma lingua.

Outro modo de olhar, entretanto, pode ver nessas diferengas um tesouro
a ser compartilhado, uma vez que falar a mesma lingua néo significa
falar do mesmo modo. As diferencas regionais e dialetais constituem a
riqueza de uma lingua e precisam ser apreciadas como tal. Diferentes
niveis de formalidade e diversas maneiras de registrar o que se diz tam-
bém fazem parte desse tesouro.

Figura 3.1: Diferentes modos de usar a lingua refletem o valor da diversidade.
Fonte: http://pixabay.com/en/treasure-treasure-chest-gold-chest-160004/
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Curiosidade: esse tesouro pode ser encontrado em diversos lugares
muito distintos uns dos outros e com diferentes cores, tamanhos etc.

Oxe, menino! Ndo Mais logo a genfe
té vendo que vocé se encontra?
esfa errado?

Empresta de I - Vocé assistiu
mamdae aquele ao filme
vestido. onfem?

Figura 3.2: Cada variedade linguistica tem seu valor.
Fonte:http://pixabay.com/en/money-coins-currency-metal-old-93206/

>

Uma sugestdo: assista ao documentario Lingua: vidas em portu-
gués, que pode ser encontrado na internet. Filmado em diver-
sos paises (Brasil, Portugal, Mogambique, India, Franga, Japao).
Além dos depoimentos de diversas pessoas, inclusive de escri-
tores como Jodo Ubaldo Ribeiro, José Saramago e Mia Couto, o
documentario apresenta uma perspectiva bem importante da di-
versidade cultural e linguistica da lingua portuguesa espalhada
pelo planeta.

56



Linguistica IV

O normal é ser diferente! Por uma
diversidade linguistica valorizada!

Pensando em como a lingua portuguesa foi influenciada por outras
linguas de outros paises, podemos refletir também sobre o quanto essa
diversidade foi importante para a constitui¢ao da nossa lingua como a
conhecemos hoje. Se vocé observar com atencdo, vera que o portugués é
uma lingua que se submeteu e que ainda se submete a muitas mudangas,
capazes de introduzir novas tonalidades, pequenas e grandes variagdes,
que a enriquecem muito, ndo s6 do ponto de vista linguistico, mas do
quanto ela pode traduzir culturas.

Dentro dessa perspectiva, uma pergunta se mostra muito oportuna.

Figura 3.3: A lingua portuguesa pode muito.

>

Vocé, provavelmente, ja ouviu ou usou a expressdo “querer é poder”,
parafraseando, ou melhor, parodiando Pessoa, que, na pessoa de Ber-
nardo Soares, disse “querer é ndo poder”.
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A palavra DIALETO vem
do grego dialektos, que
designava diferentes
sistemas linguisticos
usados em toda a Grécia,
cada qual para um
determinado género
literdrio e considerado
como a lingua de uma
regido grega (DUBOIS et
al. 1973, p. 183).
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O falante tem possibilidade de usar diferentes modos de dizer e
sob diferentes formas, dependendo do sentido que queira dar a sua
fala. Ao usar a lingua, o falante tem o “poder” de produzir os mais

diversos significados.

A lingua pode traduzir culturas, pode identificar o individuo e sua
comunidade em meio a diversidade de falares que constituem o univer-
so linguistico do pais.

Pensar na lingua portuguesa é considerar a enorme riqueza existen-
te nas diferencas que ela abarca. Especificamente, no que diz respeito ao
Brasil, ha uma enorme diversidade de falares, que dda um colorido todo
especial a nossa lingua. Nesse contexto, os DIALETOS ganham destaque,
uma vez que caracterizam o modo de falar de cada regido ou grupo social.

Figura 3.4: Diferentes modos de usar a lingua refletem a diversidade.

De modo geral, as linguas apresentam caracteristicas lexicais, sintd-
ticas e fonéticas peculiares a determinadas regides, que caracterizam os
dialetos regionais. Esses dialetos, geralmente, sdo mais restritos do que a
propria lingua da qual se originam e retratam as variedades linguisticas
que enriquecem uma lingua.

Devido a alguns fatos histéricos e ao vasto territério do nosso pais,
o portugués brasileiro possui muitas diferengas dialetais, inclusive no

léxico, entretanto, mantém uma variedade comum: a lingua padrao.



ATIVIDADE 1

Atende ao objetivo 1

As diversas regioes brasileiras apresentam diferengas muito interessan-
tes no vocabulario. De acordo com pesquisadores, de um estado para o
outro, existem mais de 200 palavras que sofrem variagdo em suas for-
mas, embora nomeiem os mesmos objetos.

Pensando em toda essa diversidade existente em nosso pais, o que vocé
acha de procurar algumas dessas palavras faladas pelo Brasil afora?

A tarefa consiste em escolher, a0 menos, duas dessas palavras e fazer uma
pequena pesquisa, relacionando sua forma as regides em que sao usadas.

Uma sugestdo ¢é fazer uma busca nas reportagens “Sotaques do Brasil
desvenda as diferentes formas de falar do brasileiro”, exibidas no Jornal
Hoje, da Rede Globo. As reportagens, que tiveram como tema os sota-
ques brasileiros, tiveram como base o Atlas linguistico do Brasil, elabo-
rado por professores de universidades brasileiras.

Reposta comentada

Na pesquisa, vocé encontrara varias palavras que nomeiam animais ou
frutas, por exemplo, e que apresentam formas diferentes, dependendo
da regiao onde sio utilizadas.

Exemplo 1:

O pequeno inseto que pica e fica zunindo em nosso ouvido é popular-
mente conhecido como carapana, murigoca, mosquito ou pernilongo
nas diversas regioes do Brasil.

Linguistica IV
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Figura 3.5: Inseto chamado de mosquito, pernilongo, murigoca e carapana.

Fonte: http://commons.wikimedia.org/wiki/Category:Mosquito?uselang=pt-
br#mediaviewer/File:Two_mosquitos.jpg

Exemplo 2:

A saborosa raiz que tem o nome de mandioca, em algumas regioes é

chamada de macaxeira ou aipim.

Figura 3.6: Raiz chamada de mandioca, aipim e macaxeira.

Fonte: http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Zacharias_Wagner_-_
Ra%C3%ADzes_e_planta_da_mandioca.jpg

Exemplo 3:

A laranja-cravo é o nome dado a fruta citrica, que, em alguns lugares,
¢ chamada tanja, maricote, carioquinha, bergamota, tangerina, ponca,

mexerica ou mimosa.
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Figura 3.7: Fruta citrica chamada de laranja-cravo, tanja, mimosa, maricote,
carioquinha, bergamota, tangerina, ponca, mexerica.

Fonte: http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Grupo_de_Tangerinas.JPG

E possivel confirmar, com esses exemplos, a existéncia de diversas
palavras que nomeiam animais ou frutas em regides diferentes. Po-
demos pensar nessa diversidade como sendo o reflexo da riqueza de

nossa lingua.

Além das diferengas lexicais, ainda mais perceptiveis sio os modos
de falar de muitos brasileiros. Embora compartilhemos a mesma lingua,
os sotaques provam que existe uma pluralidade que caracteriza as co-
munidades de fala, dando-lhes um tom bem particular.
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IDIOLETO € 0 conjunto de
enunciados produzidos
por uma s6 pessoa, ou
seja, o conjunto dos

usos de uma lingua
propria de um individuo,
considerados em
determinada época, e que
reflete o estilo pessoal
(DUBOIS et al., 1973, p.
329).
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b

Sotaques sdo pronuncias caracteristicas das regides, pois cada uma

Jeitos de falar...

tem sua maneira de pronunciar as palavras e sua propria prosodia.
O que significa dizer que nio existe sotaque melhor ou mais cor-
reto do que o outro. Os sotaques sdo apenas diferentes e figuram
na formagdo da identidade de cada regido. As diferentes regides
brasileiras apresentam peculiaridades na fala de seus individuos e
os diferentes sotaques podem ser explicados sob o ponto de vista
histérico, considerando-se que nosso pais foi colonizado por dife-
rentes povos e em diferentes momentos de nossa Historia.

Enquanto, na regido Sul, houve uma imigra¢do macica de italianos,
alemaes e outros povos oriundos do leste europeu; em Pernambu-
co, por exemplo, houve a influéncia dos holandeses. No Rio Grande
do Sul, a formacao do sotaque conta ainda com a influéncia do es-
panhol falado nos paises que fazem fronteira com o estado. No Rio
de Janeiro, que foi sede da corte portuguesa, entre 1808 e 1821, é
bem marcada a prontncia do “S” chiado, influéncia dos portugue-
ses. No Norte, em virtude do distanciamento geografico, foi menor
ainfluéncia de estrangeiros na colonizagéo, sendo observada maior
influéncia de linguas indigenas (PEREZ, 2016).

Vocé ja sabe que a lingua portuguesa é usada de diferentes maneiras
em diferentes regides do pais. Mas, sabia que vocé e eu temos nosso
modo particular de falar? E isso mesmo! Vocé e eu usamos um IDIOLETO.

Desse modo, podemos dizer que a nogao de idioleto implica a exis-
téncia de variagio ndo somente de uma regido para outra, ou de uma
classe social para outra, mas também de uma pessoa para outra. No
entanto, é preciso destacar que esse tipo de variagdo afeta, sobretudo, os
componentes lexicais, refletindo-se, por exemplo, nos padrdes de esco-
lha de palavras, sentencas e metaforas. Na pratica das linguas naturais,
as varia¢des no nivel individual ndo podem ser muito numerosas nem
muito distantes do uso comum, pois causariam problemas na comuni-
cacdo interindividual.



Considerando tanto o dialeto quanto o idioleto, vale destacar que
ndo se restringem ao aspecto regional, mas podem também se caracte-
rizar por fatores de ordem social.

Em qualquer comunidade de fala, podemos observar a coexisténcia
de um conjunto de variedades linguisticas que tém origem no contexto
das relagbes sociais estabelecidas pela estrutura sociopolitica de cada
comunidade. E nesse sentido, ha sempre uma tendéncia a se promover
uma ordenac¢io valorativa das variedades em uso, que reflete a hierar-
quia dos grupos sociais. Esse ¢ um dos motivos porque algumas varie-
dades sdo consideradas superiores a outras.

As diferengas entre as variedades prestigiadas e as estigmatizadas
podem ser observadas nos diferentes registros da lingua, ou seja, nas
variedades linguisticas resultantes do uso da lingua em diferentes estra-
tos sociais existentes na lingua, e que o usuario seleciona com a finalida-
de de adaptar-se a situagdo comunicativa correspondente. Seu uso esta
condicionado tanto a aspectos sociolinguisticos (nivel socioeconémico
e educacional, idade e atividade profissional do falante, entre outros)
quanto contextuais (grau de formalidade da situagdo comunicativa, in-
terlocutores, por exemplo).

E para deixar registrado... Vocé fala giria?

Vale a pena destacar aqui um tipo de registro bem peculiar, que é
muito utilizado pelos jovens, e esta presente em interagoes face a face
ou mesmo nas interagdes a distancia. Trata-se das GiRIAS, que sao geral-
mente consideradas como nao pertencentes ao grupo das palavras pres-
tigiadas e, muitas vezes, promovem sentidos que s6 sao compreendidos
pelos grupos que as utilizam.

Embora a giria tenha seu lugar marcado na informalidade, ¢é possivel
encontrar ocorréncias de uso também no nivel mais formal da lingua,
em jornais e revistas, por exemplo, sem que, no entanto, o usudrio se
dé conta de que esta utilizando um vocabulo girio. Segue um exemplo
retirado de um jornal de grande circulagdo: “A ministra Dorothea Wer-
neck (Industria e Comércio) deu ontem uma bronca nos empresarios...”
(Folha de S. Paulo, p. 2).

Aqui aproveitamos para retomar a can¢do Lingua, de Caetano, com a
qual trabalhamos na Aula 2, e destacamos os seguintes versos:

Linguistica IV

GiRIA constitui um recurso
simples para aproximar os
interlocutores, quebrando

a formalidade e for¢ando
uma interagao mais
proxima dos interesses
das pessoas que dialogam
(PRETT, 2004, p. 65-66).
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De onde vocé é? Diversidade linguistica em perspectiva

Vamos atentar para a sintaxe dos paulistas

E o falso inglés relax dos surfistas

Ao falar do falso inglés dos surfistas, Caetano faz referéncia a expres-
soes do tipo “ta craude, brd’, antiga giria dos surfistas dos anos 1970, que
tem origem na expressdo it’s crowded, brother. A palavra “craude” é um
aportuguesamento de crowd, que, em inglés, quer dizer “muita gente’,

A 1

“multidao” e “brd” é aportuguesamento de brother, que significa “irmao”.

Quando iam surfar e o mar estava cheio de banhistas, sem espago
para suas pranchas, os surfistas usavam essa expressio, com o sentido
de “ta cheio, irmdo”. Com o tempo, a expressdo passou a ser adotada por
outras “tribos”, para dizer que um lugar estava cheio, como por exemplo,

A

em “a balada t4 craude, bro”.

Figura 3.8: A giria € uma forte expressao da variagao.

E ai, registrou? Entdo agora ¢ a sua vez de falar, “meu irmao”!



ATIVIDADE 2

Atende aos objetivos 1 e 2

Contextualizando...

Danza é uma empresa capixaba de publicidade, que foi destaque na
quarta edi¢ao da premiagdo Great Place to Work (GPTW), na categoria
“Melhores Agéncias de Comunicagio para se Trabalhar”. O evento, pro-
movido pela Associagio Brasileira de Agéncias de Publicidade (Abap),
contou com a participagido de 119 agéncias de todo o Brasil, e a Danza
ganhou o segundo lugar na avaliagio feita a partir de pesquisas com os
funcionarios das agéncias, em que se levou em consideragdo também o
relacionamento entre os colaboradores e suas chefias, além da observa-
¢do das instalacoes e equipamentos. E foi a primeira vez que a empresa
participou do GPTW.

Leia atentamente o outdoor a seguir.

FALANDO EM BOM CAPIXABES: POCAMOS.

A Melhor Agéncis de Comunics

0 Urch G0 SEEMG0 Sremilaon

Figura 3.9: Reacao apds ganhar prémio.
Fonte: Danza Estratégia e Comunicagéo. 2014.

Agora maos a obra...

d) Voceé sabe o que significa “pocamos”? E possivel para qualquer fa-
lante do portugués compreender essa palavra? O que possibilita enten-
der o seu significado?

e) A que remete a expressao “falando em bom capixabés”? Comente.

f) O que a agéncia quis dizer com frase “a melhor agéncia de comuni-
cagdo para trabalhar no Espirito Santo”? Ha algo nessa construgdo que
poderia causar ambiguidade? Explique.

Linguistica IV
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De onde vocé é? Diversidade linguistica em perspectiva

Resposta comentada

A leitura e a analise do outdoor devem ultrapassar o limite das palavras
e de suas funcdes. E preciso, primeiramente, situar o texto em seu local
de origem, evidenciando que a empresa é capixaba, ou seja, esta dire-
cionada a um publico especifico, além de observar que se trata de uma
peca publicitaria.

a) ApdOs situar a empresa, é possivel identificar que a palavra “poca-
mos~ trata-se de uma giria propria do Espirito Santo, e que significa “se

dar bem; arrasar (agradar, impressionar)”.

Essa giria é tao propria do estado que até Paul McCartney usou-a repe-
tidas vezes no show que fez no estado capixaba. Quer conferir? Veja a
pagina do Facebook “Paul McCartney no ES”. Ele pocou no show!

b) A expressao “falando em bom capixabés” dialoga com a frase “falan-
do em bom portugués”, que significa falar com clareza, se fazer entender.
Usando a palavra “capixabés” em lugar de “portugués”, a empresa quer
se fazer compreendida por um grupo especifico de pessoas. O recado
¢ para os capixabas que entendem o sentido da giria utilizada, ja que a
agéncia é capixaba.

c) Considerando o contexto, explicitado logo abaixo do outdoor, no
qual esta indicada a categoria em que a empresa Danza foi premiada,
é possivel entender que a frase “a melhor agéncia de comunicagio para
trabalhar no Espirito Santo” refere-se a empresa como o melhor lugar
onde os publicitarios podem trabalhar.

No entanto, se ndo houvesse a contextualizagdo, além dessa, seria possi-
vel outra leitura, também positiva (o que parece indicar que a constru-
¢do da frase desse modo tenha sido proposital). A frase pode significar
que a empresa é a mais qualificada para trabalhar no estado.



Formalidade x informalidade: eis a situacao!

Figura 3.10: Alto nivel de formalidade.
Fonte:http://www.freeimages.com/photo/342239

Figura 3.11: Alto nivel de informalidade.
Fonte:http://www.freeimages.com/photo/342239

O modo como a lingua varia pode ser observado sob diferentes 4n-
gulos, e um deles ¢ o que normalmente atribuimos a proépria situacao
contextual e que se traduz em graus de formalidade e informalidade.
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A informalidade ndo se restringe a fala, nem a formalidade a escrita.
Essas duas modalidades de uso da lingua refletem um constante dina-
mismo fundamentado na relagdo de continuidade que se manifesta en-
tre esses usos.

Se vocé observar bem, vera uma enorme presenca da escrita informal
na vida didria, como é o caso das cartas pessoais, bilhetes, listas de com-
pras etc. Na nossa vida cotidiana, esse uso informal da escrita ¢ muito
maior do que o uso formal, mas, de certo modo, é transitorio, ja que a
maioria desses documentos escritos informais tem vida curta e logo sao
destruidos. Sdo textos praticos e passageiros. Por outro lado, o que se
guarda ¢ o uso formal da lingua, ou seja, os livros, as revistas, os docu-
mentos importantes, os cddigos, as enciclopédias, os compéndios etc.
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Figura 3.12: Vocé costuma ver esse tipo de bilhete em sua rotina?

Pensando na fala, é também muito recorrente o uso formal na ora-
lidade. Conferéncias, defesas de teses académicas, reportagens ao vivo,
inquéritos judiciais, sio exemplos de usos formais da lingua no nivel
da oralidade, em contraponto com conversas espontineas, telefonemas
para amigos, entre outros.

Aqui, parece-nos interessante pensar na distin¢do entre duas dimen-
sdes no tratamento da lingua falada e da escrita, quais sejam, fala e escri-
ta, oralidade e letramento. O que implica distinguir as modalidades de
uso da lingua das praticas sociais com as quais esses usos se relacionam.



MODALIDADES DE USO DA LINGUA

Letramento Oralidade

Escrita Fala
pr— Formal/Informal Formal/lnformal

Figura 3.13: Continuum fala-escrita

Fala: forma de produgdo textual-discursiva para fins comunicati-
vos, situada no plano da oralidade, sem, entretanto, a necessidade de
uma tecnologia além do aparato disponivel pelo préprio ser humano.
Caracteriza-se pelo uso da lingua na forma de sons sistematicamente
articulados e significativos, aspectos prosodicos, envolvendo, muitas ve-

Zes, recursos expressivos como gestos, movimentos corporais e mimica.

Escrita: modo de produg¢io textual-discursiva para fins comunicati-
vos, situado no plano dos letramentos, com certas especificidades mate-
riais. Caracteriza-se por sua constituicdo gréﬁca e, muitas vezes, envolve
recursos pictdricos, por exemplo. Do ponto de vista tecnoldgico, pode
manifestar-se por unidades alfabéticas, ideograficas ou iconograficas.

Oralidade: pratica social interativa para fins comunicativos que se
apresenta sob diferentes formas ou géneros textuais fundados na reali-
dade sonora e abrange tanto a realizagdo mais informal quanto a mais
formal nos mais diversos contextos de uso. Uma sociedade pode ser to-
talmente oral ou de oralidade secundaria como é o caso do Brasil, onde

h4 um intenso uso da escrita.

Letramento: envolve as mais diversas praticas da escrita, em suas
variadas formas, na sociedade e vai desde o uso minimo da escrita (o
usudrio da lingua identifica o valor do dinheiro, o 6nibus que precisa
tomar, faz célculos complexos, identifica mercadorias pelas marcas etc.)
até sua profunda apropriagio (1é variados textos, escreve cartas, roman-
ces, desenvolve teorias etc.). O individuo letrado é aquele que participa
de modo significativo de eventos de letramento e ndo apenas o que faz
uso formal da escrita (MARCUSCHI, 2003).

Vale ressaltar que ndo existe qualquer razdo para se defender uma
divisao categodrica entre as modalidades de uso da lingua e as praticas

sociais, nem se justifica o privilégio de qualquer uma sobre as outras.
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Escrita e oralidade, por exemplo, tém um papel importante a cumprir e
ndo competem, pois sdo atividades discursivas complementares.

E interessante perceber que esse continuum é tio real que, em certos
casos, é dificil saber se o discurso produzido deve ser considerado fala-
do ou escrito. Um exemplo ¢ o caso da noticia de um telejornal que sé
aparece na forma falada, mas é a leitura de um texto escrito. Trata-se de
uma oraliza¢do da escrita. Ou entdo a publicacio de entrevistas escritas
em revistas e jornais, originalmente produzidas na forma oral. Trata-se
de uma editoracio da fala. E 0 mesmo ocorre com o teatro, o cinema e
as novelas televisivas, que ndo sao géneros orais em sua origem, mas sao

escritos e depois oralizados, chegando ao publico nessa forma.

Desse modo, tanto a modalidade falada quanto a escrita refletem, em
boa medida, a organizagdo da sociedade. Isso explica, de certo modo,
as relagoes entre as variagoes linguisticas e as socioculturais. Essas va-
riagdes, bem como o grau de formalidade no uso que o falante faz da
lingua, estdo relacionadas diretamente ao género textual utilizado e ao

contexto comunicativo no qual se inserem.

Pensando nessas questdes, propomos a seguir uma atividade com o
trecho de uma cancio, a partir do qual é possivel trabalhar as variedades
e os niveis de formalidade em sala de aula.

Atividade Final

Atende aos objetivos 3 e 4

Quem samba seus males espanta!

“Samba do Arnesto” é uma canc¢io composta por Jodo Rubinato, mais co-
nhecido como Adoniran Barbosa, nome de um de seus personagens, que
ele criava inspirando-se em pessoas comuns. Trabalhou no radio na déca-
da de 1940 e, por mais de 30 anos, foi discotecdrio, locutor e ator comico.

Vocé esta convidado a andar na passarela de algumas das linhas des-
se maravilhoso samba. Chegou a sua vez de mostrar seu talento.

a) Adoniran Barbosa, ao compor o “Samba do Arnesto’, valeu-se de
um registro informal da lingua, que evidencia a forma de falar de mui-
tos brasileiros. Destaque algumas dessas formas que aparecem no tre-
cho a seguir.



Nos fumos, nao encontremos ninguém
Noés voltermos com uma baita de uma reiva
Da outra vez, ndés num vai mais

Nos nao semos tatu!

b) Observe os versos a seguir e passe-os para o registro formal. Co-
mente o efeito provocado por essa alteragdo:

Um recado assim 6i: “Oi, turma, num deu pra espera
Ah, duvido que isso num faz mar, num tem importincia
Assinado em cruz purque num sei escrever

Arnesto

Resposta comentada

a) Toda a musica é repleta de formas do registro informal da lingua
portuguesa, que demonstram bem esse modo de usar a lingua muito
presente na fala de muitos brasileiros. Nesse trecho especifico, destaca-
mos as palavras, sublinhando-as.

Nés fumos, ndo encontremos ninguém
Nos voltermos com uma baita de uma reiva
Da outra vez, nés num vai mais

Nos ndo semos tatu!
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Letras como a do “Samba do Arnesto” retratam a linguagem tipica de
muitos brasileiros. Adoniran usou esse artificio para contar, de maneira
singular, pequenas tragédias cotidianas das favelas e dos suburbios de
Sao Paulo.

b) Passando para o registro formal, a letra ficaria assim:

Samba do Ernesto

[...]

Um recado assim: “Olha, pessoal, ndo foi possivel espera-los™
Ah, duvido que isso ndo faga mal, ndo tenha importancia.
Assinado em cruz, porque nio sei escrever

Ernesto

A comegar pelo titulo, em que “Arnesto” seria “Ernesto’, observamos
que as alteragdes necessarias para a passagem do registro informal para
o formal se ddo no nivel da palavra e das relagdes entre elas, uma vez que

se consideram aspectos como a concordancia, por exemplo.

Registrado formalmente, o que fazer agora com esse samba? Sera que

ainda tem o mesmo ritmo?

E inegével que essa can¢do de Adoniran Barbosa ndo teria tido a mesma
repercussdo, caso tivesse sido escrita em um registro formal, e nio re-
presentaria a fala dos moradores do suburbio e das favelas de Séo Paulo,
como era o desejo do compositor. Considerando, entdo, ser esse o de-
sejo do compositor, a letra do samba nio poderia ser diferente, ou seja,

ndo poderia ser escrita em um registro mais formal.



Conclusao

Muito mais do que um meio de se expressar, a lingua é uma pratica
social que produz e organiza as formas de vida, as formas de acao e as
formas de conhecimento. Dessa maneira, os usos da lingua sdo diversi-

ficados, sdo riquissimos e podem ser muito criativos.

Entretanto, ndo significa dizer que vale tudo. Usar o registro ade-
quado em situagdes apropriadas ¢ sindnimo de saber manejar bem sua
lingua. A inadequagdo de registros a situagdes sociais costuma ser de-
sastrosa. Adicionalmente, é importante destacar que também a varia¢do
tem limites que sdo impostos pela propria natureza social da lingua. Isto
¢, tomada como um conjunto de praticas discursivas, a lingua constitui-
-se de formas e usos que se apoiam no principio de que a lingua deve ser
compartilhada e, consequentemente, compreendida pelos individuos
que a usam. Se cada um construisse seus textos como bem entendesse a
comunicag¢ao nao seria possivel.

Nesse contexto, as variedades na maneira de usar a lingua nao cons-
tituem impedimentos a compreensdo, uma vez que, mesmo utilizando
palavras ou expressoes diferentes, os falantes de determinadas regides
do pais ou pertencentes a estratos sociais muito distintos se fazem en-
tender perfeitamente ao usarem as formas que sio comuns a comunida-

de de fala a qual pertencem.

A sala de aula é um dos principais pontos de contato entre os varia-
dos usos da lingua e saber reunir e explorar essas diferencas, no ensino
dalingua, é um alvo passivel de ser alcangado. O professor precisa entdo
estar atento as diferencas dialetais e aos diferentes registros que caracte-
rizam seu publico. O desafio é aproveitar a presenca dessas variedades e
compara-las a variedade de maior prestigio, destacando que esta se trata
apenas de outra maneira de usar a lingua e que tem contextos de uso
bem marcados, ndo sendo, portanto, melhor que as demais, mas apenas
diferente como sdo todas as outras.
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Resumo

Nesta aula, empreendemos uma discussdo sobre a diversidade linguistica,
perpassando pelos conceitos de dialetos regionais e sociais, e de idioleto,
atentando para algumas de suas caracteristicas peculiares, bem como para
aspectos relacionados aos diferentes registros e niveis de formalidade no
uso da lingua. Observamos que os dialetos regionais dizem respeito as
peculiaridades préprias de determinadas regides, como o sotaque e 0 vo-
cabuldrio empregado; que os dialetos sociais, por sua vez, relacionam-se
as peculiaridades referentes a classes ou grupos sociais; e que o idioleto
se constitui de peculiaridades préprias do individuo no uso da lingua.
Observamos ainda que as pessoas fazem uso de diferentes registros, que
podem ser mais ou menos formais, dependendo do contexto. Nas ativi-
dades propostas, exploramos a diversidade linguistica como exercicio de
andlise e de proposi¢do de formas de se trabalhar tal diversidade na sala.
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Metas

Discutir a mudanga linguistica, procurando entender por que e como
as linguas mudam, e verificar possiveis mudangas que estejam em curso

no portugués brasileiro.

Objetivos

Esperamos que, ao final desta aula, vocé seja capaz de:

1. compreender por que razdo as linguas mudam;

2. observar alguns usos e desusos de formas linguisticas no

portugués brasileiro;

3. identificar algumas mudancas que estdio em curso no

portugués brasileiro.
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Antigamente era assim...

Antigamente, as mogas chamavam-se mademoiselles e eram to-
das mimosas e muito prendadas. Nao faziam anos: completavam
primaveras, em geral dezoito. Os janotas, mesmo sendo rapa-
goes, faziam-lhes pé-de-alferes, arrastando a asa, mas ficavam
longos meses debaixo do balaio (ANDRADE, 1966).

Janotas? Rapagdes? Pé-de-alferes? Balaio? Vocé ja ouviu alguma des-
sas expressoes antes? E o que vocé acha que elas significam? E, ainda
mais curioso, por que serd que Drummond utilizou essas palavras em
seu texto, de 19662
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Figura 4.1

Fonte: https://www.flickr.com/photos/ter-burg/8127183861

Drummond utiliza em seu texto, expressdes, substantivos e adjetivos
que caracterizam certa geracao anterior ao seu tempo e que descrevem
o modo de vida, a cultura, o cendrio de tempos antigos. Esses arcaismos

conferem ao texto uma atmosfera que remete ao passado.

Pense na sua infincia, nos seus pais e avos. Eles costumavam utilizar
alguma palavra, giria ou expressdo que, hoje, ndo esteja mais sendo usa-
da? O que elas significavam? Por que deixaram de ser usadas? E sera que
seus tataravos entenderiam como os jovens de hoje falam?

Em 1777, Lavoisier afirmou que “na natureza nada se cria, nada se
perde, tudo se transforma”. Se tudo no universo, na natureza, na socie-
dade estd em constante mudanca, caindo em desuso, sendo reinventado
ou em evolug¢ao, com a lingua ndo poderia ser diferente, principalmente,

Linguistica IV

Arcaismo

vem do grego arkhaismds
e significa construgio
que ndo é mais usada.
Assim, palavras arcaicas
sd0 aquelas que cairam
em desuso, isto é, nio
s30 mais correntes em
determinada fase da
lingua (CARDOSO;
CUNHA,1985, p. 193).
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porque ela é o instrumento com o qual nos comunicamos e, como sabe-
mos, quando nos comunicamos, tratamos essencialmente de assuntos
ligados ao nosso dia a dia. Assim sendo, na medida em que o mundo
evolui, a lingua também evolui, adaptando-se as necessidades daqueles
que se comunicam através dela.

Nesta aula, iremos estudar sobre o porqué de as linguas mudarem,
qual a diferenga entre a variagdo linguistica e a mudanga linguistica, e
como identificar esses fendmenos no portugués brasileiro. Vamos la?

Por que as linguas mudam?

A observagio de textos pertencentes a diferentes épocas e a compa-
ragdo entre esses textos confirmam o fato de que a lingua ja sofreu e ain-
da sofre transformagdes bastante significativas. Assim sendo, acreditar
que a lingua é imutavel ndo passa de uma iluséo.

Leia a carta a seguir e observe como ela foi escrita:

e

T g‘fw a partida de belem como vosa alteza
L sabe
e

\ oy sega feira ix de marco, e sabado xuii .
o dite mes amtre as biij e ix orvas nos acha-
mos antre as candareas mais perto da gran
canaera e aly amdamos todo aquele dia em:
calma a vista defas obra de tres ou quatro
legoas. e domingo xxij do dito hes aas x
#7 horas peuco mais ou menos ounemos vista
das jihas do cabo verde s, da jlha de sa njco-
laao, sego dito de Po escobar piloto e a noute
sequimte aa segda feira lhe amanfiegeo se
perdeo da frota Vaasco datayde com a sua
¢ naao sem hy auer tempo forte nem contrairoe
_pera poder seer. fez o capitam suas difigen-
cias pera ¢ dchar a Aullas e a outras partes ¢
nom pareceo majs. £ asy segufmos nosso '
L'ﬂmfi‘l.ﬁﬂ})ﬂr este mar de lomgo ataa terca
feira doitauas de pascoa que _{?:mm xxj dias
abril que fopamos algulls synaaes de tera
seemdo da dita jlfia sego os pilotos deziam
" obra de bje Ix ou Ixx legoas, os quaaes fierd
niujta camtidade deruas compridas a que os
mareantes chamd botelho e asy outras a que
’ tambem chama rrabo dasno e

-

i

&

Figura 4.2: Trecho da carta de Pero Vaz de Caminha (1° de maio de 1500).



Figura 4.3: Carta de Pero
Vaz de Caminha (1° de maio
de 1500).

Fonte: https://commons.
wikimedia.org/wiki/File:Carta-
caminha.png

A carta de Pero Vaz de Caminha, escrita em 1500, apresenta formas
muito diversas dos textos atuais. Podemos observar diferen¢as enormes
no modo como grande parte das palavras é escrita.

Leia agora um texto um pouco mais recente. Trata-se de um trecho

de um romance publicado em 1866. Compare-o com o texto anterior.
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Figura 4.4: Trecho do primeiro capitulo de Iracema, de José de Alencar.

Fonte: STREY (2012)

Figura 4.5: Livro Iracema de José de
Alencar

Fonte: http://www.searchult.com/blog/
pop-arte/iracema-exemplar-da-1a-edicao-
do-livro-de-1865-vai-a-leilac-em-sp/
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Que tal ler um texto mais recente ainda? Leia fragmentos dessa
cronica publicada em 1978. Observe as diferencas em relagdo aos dois
primeiros textos que vocé leu.

Um sonho de simplicidade

Entio, de repente, no meio dessa desarrumacio
feroz da vida urbana, di na gente um sonho de
simplicidade. Serd um sonho vio![...]

[-]

[...] Mas, para instaurar uma vida mais simples e
sibia, seria preciso ganhar a vida de outro jeito, nio
assim, nesse comercio de pequenas pilhas de pala-
vras, esse oficio absurdo e vio de dizer coisas,
dizer coisas... Seria preciso fazer algo de sdlido e
de singelo; tirar areia do rio, cortar lenha, lavrar a
terra, algo de util e concreto, que me fatigasse o
corpo, mas deixasse a alma sossegada e limpa.

Todo mundo, com certeza, tem de repente um
sonho assim. E apenas um instante. O telefone toca.
Um momento! Tiramos um lipis do bolso para
tomar nota de um nome, de um numero... Para que
tomar nota! Ndo precisamos tomar nota de nada,
precisamos apenas viver sem nome, nem numero,
fortes, doces, distraidos, bons, como os bois, as
mangueiras e o ribeirdo (BRAGA, 1978, p.262-3).

Figura 4.6: Trecho de Um sonho de Simplicidade de Rubem Braga.
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& “igura 4.7: Livro A tradicédo das elegan-
es de Rubem Braga

‘onte: http://www.babelleiloes.com.br/peca.

I : r j VFI‘ I*: Slsp?ID=1326349&ctd=10&tot=350&tipo=
4
_—

Diante desses trés textos, é possivel dizer que, quanto mais nos dis-
tanciamos no tempo, mais dificil se torna a compreensao do texto. Nao
¢ tao complicado entender o motivo disso: a lingua mudou.

Podemos fazer uma comparagao entre a mudanga linguistica e ou-
tros tipos de mudangas que promoveram consideraveis diferencas no
uso de determinados objetos. O radio, a televisdo, a maquina de escrever
e tantos outros sofreram grandes transformagoes tanto em sua estrutura
quanto em suas funcionalidades e muitos deles foram descartados ou
viraram pecas de museu que hoje servem para fazer a mediagdo entre
o passado e o presente, contando a histdria da evolugao da sociedade a
que pertencem.

Figura 4.8: Objetos antigos que se tornaram obsoletos.

Fonte: https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/1/10/Radio_Diora_Aga_
RSZ50_1.jpg / https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/7/72/Predicta_model_
television_1958-59_DMA.jpg / https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/6/6d/
The_Childrens_Museum_of_Indianapolis_-_Typewriter.jpg
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Fenémeno semelhante pode ser observado na mudanga linguistica,
conforme mostra a ilustragdo a seguir.

>
[e]
Vossa Mercé £
Vassuncé g
Vosmecé 2
Vomincé <
Sucé @
Vocé &
Qcé
cé

Figura 4.9: Exemplo de mudangca linguistica.
https://c2.staticflickr.com/4/3472/3368745640_425d5ba319_b.jpg

De modo semelhante aos objetos materiais, a lingua também estabe-
lece uma ponte principalmente com o passado e tem uma fungéo social
significativa na medida em que ¢ um instrumento de comunicagao. As-
sim como muitos objetos tornam-se obsoletos, diversas formas linguis-
ticas também se tornam “pegas de museu”. Na atividade seguinte, vocé
vai lidar com uma dessas pegas.

Considere apenas a forma da palavra “mata-borrao” e tente explicar
o seu significado.

Figura 4.10: O que sera um mata-borrao?

https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/3/35/Museo_de_la_
Muerte,_Aguascalientes32.jpg / https://upload.wikimedia.org/wikipedia/
commons/9/90/Ink-stain-texture-9.jpg / https://c2.staticflickr.com/4/3
336/3452035317_9afe65053e.jpg / https://www.flickr.com/photos/ter-
burg/8127175006
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E ai? O que vocé conseguiu imaginar? Mata-borrdo era um tipo de
papel sem cola, uma espécie de filtro que absorvia qualquer tinta fres-
ca, geralmente preso em uma pega oscilante, e que fazia parte do tipico
material de escritorio (e escolar!) até o final dos anos 1970. Sua origem
remonta a época em que se usavam canetas de pena e tinteiros, e para
a escrita ndo ficar borrada (manchada), usava-se o mata-borrao para
absorver a tinta, o que explica o seu nome.

Figura 4.11: Mata-borrdo.
Fonte: http://br.depositphotos.com

Vocé ja deve ter concluido que a palavra “mata-borrao” deixou de
ser usada, porque ndo utilizamos mais canetas de pena e tinteiros para
escrever e, portanto, nao precisamos mais de um mata-borrao para ab-
sorver o excesso de tinta. Da mesma forma que ndo precisamos mais de
algumas palavras, sentimos necessidades de outras para dar conta dos
estilos de vida atuais, muito diferentes daqueles em que viveram nossos
antepassados.

As linguas mudam porque elas sdo dinamicas, e a mudanga esta
associada a0 modo como noés a utilizamos. As linguas existem como
instrumentos de comunicagio entre as pessoas e se estas mudam nada
mais natural do que as linguas também mudarem. A diversidade, a va-
riagdo e a mudanga sdo inerentes a toda e qualquer lingua.
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Da variacao a mudanca linguistica

E facilmente observavel, em qualquer lingua, a existéncia de
alternincia entre dois ou mais sons, palavras ou estruturas maiores
como, por exemplo, entre bicic[l]eta e bicic[r]eta; tu e vocé; a gente vai e
a gente vamos.

As possibilidades de alternincia, como as dos exemplos apresenta-
dos, constituem formas linguisticas em variagao, isto é, formas que estdo
em coocorréncia. A variagao se verifica, portanto, quando duas ou mais
formas concorrem entre si (LUCCHESI; ARAUJO, 2015). As formas em
varia¢do sdo denominadas variantes linguisticas. Ao lugar da variagao,
onde as variantes podem ser coocorrer, di-se o nome de varidvel lin-
guistica. No caso da variagao que envolve, por exemplo, as variantes nds
vai, ndés vamos, a gente vai, a gente vamos, dizemos que a varidvel é a 12
pessoa do plural.

E possivel que as formas em variagdo coexistam, de modo estével,
em uma lingua durante séculos. Diferentemente, uma delas pode con-
quistar a preferéncia dos falantes, configurando uma situa¢ao de mu-
danga em progresso, que s se consolida quando as formas preteridas
caem em completo desuso, e a forma preferida e mais usada permanece.
Atingido esse estagio, diz-se que foi atingida a regularidade, e a mudan-
¢a linguistica, entdo, foi consolidada.

Muitos sdo os linguistas que se dedicam a estudos que buscam en-
tender as razdes que levam um falante, ou grupo de falantes, a optar
por uma das formas em varia¢do, em detrimento de outra(s). Conforme
explica Cldudia Brescancini,

Uma justificativa satisfatéria para as escolhas realizadas pelos
falantes comecgou a ser delineada com o advento da chama-
da Sociolinguistica, termo cunhado nos anos 50 para designar
uma perspectiva de andlise que retine as ideias de linguistas e
socidlogos com relagdo a questdes sobre o lugar da lingua na
sociedade e, em particular, o contexto social da diversidade lin-
guistica (ROMAINE, 2001). Pesquisas desenvolvidas principal-
mente nos Estados Unidos por William Labov na década de 60,
e que originaram a chamada Teoria da Variagao Linguistica, ou
Sociolinguistica Quantitativa, foram decisivas na constitui¢do
dessa concepgio.

Ficou claro a partir de entdo que as escolhas entre dois ou mais
sons, palavras ou estruturas nao ocorrem simplesmente por op-
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¢do do falante, mas obedecem a um padrio sistematico regulado
por regras especiais, conhecidas como regras variaveis, que ex-
pressam a covariacio entre elementos do ambiente linguistico e
do contexto social (BRESCANCINI, 2007).

Em outras palavras, constatou-se que as mudangas linguisticas ocor-
rem de forma sistematica e que fatores sociais, como classe social, idade,
grau de escolaridade e sexo/género, associados a diferentes fatores de
ordem linguistica, influenciam a evolu¢do da mudanga linguistica. Para
ilustrar o que vem a ser um fator de ordem linguistica, tomamos como
exemplo, um fendmeno que ocorre na maioria dos dialetos brasileiros,
demonstrando que os sons consonantais, quando em final de palavra,

tendem a desaparecer da linguagem oral: comer => come[Q].

Atividade 1

Atende aos objetivos 1 e 2

André Dahmer

ZL

Figura 4.12: Carlos Drummond de Andrade.

(—-ﬁ‘g‘ Fonte: Teca CECIERJ

A abertura desta aula foi com um trecho de um texto de Drummond,
vocé se lembra? Leia a seguir um pouco mais desse texto. Vamos refletir
sobre a lingua, usada antigamente, sob a lupa de Carlos Drummond
de Andrade.
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Antigamente

I- ANTIGAMENTE, as mogas chamavam-se mademoiselles
e eram todas mimosas e muito prendadas. Nao faziam anos:
completavam primaveras, em geral dezoito. Os janotas, mesmo
ndo sendo rapagdes, faziam-lhes pé-de-alferes, arrastando a
asa, mas ficavam longos meses debaixo do balaio. E se levavam
tabua, o remédio era tirar o cavalo da chuva e ir pregar em
outra freguesia. As pessoas, quando corriam, antigamente, era
para tirar o pai da forca, e ndo cafam de cavalo magro. Algumas
jogavam verde para colher maduro, e sabiam com quantos paus
se faz uma canoa. O que ndo impedia que, nesse entrementes,
esse ou aquele embarcasse em canoa furada. Encontravam
alguém que lhes passava manta e azulava, dando as de vila-
diogo. Os mais idosos, depois da janta, faziam o quilo, saindo
para tomar a fresca; e também tomavam cautela de ndo apanhar
sereno. Os mais jovens, esses iam ao animatdgrafo, e mais tarde
ao cinematdgrafo, chupando balas de alteia. Ou sonhavam em
andar de aeroplano; os quais, de pouco siso, se metiam em
camisa de onze varas, e até em calcas pardas; ndo admira que
dessem com os burros n'agua.

[...]

Antigamente, certos tipos faziam negdcios e ficavam a ver navios;
outros eram pegados com a boca na botija, contavam tudo tim-
tim por tim-tim e iam comer o pdo que o diabo amassou, la
onde judas perdeu as botas. Uns raros amarravam cachorro com
lingtiica. E alguns ouviam cantar o galo, mas nao sabiam onde. As
familias faziam sortimento na venda, tinham conta no carniceiro
e arrematavam qualquer quitanda que passasse a porta, desde
que o moleque do tabuleiro, quase sempre um ‘“cabrito’, nao
tivesse catinga. Acolhiam com satisfagio a visita do cometa, que,
andando por ceca e meca, trazia novidades de baixo, ou seja,
da Corte do Rio de Janeiro. Ele vinha dar dois dedos de prosa
e deixar de presente ao dono da casa um canivete roscofe. As
donzelas punham carmim e chegavam a sacada para vé-lo apear
do macho faceiro. Infelizmente, alguns eram mais que velhacos:
eram grandessissimos tratantes. [...] (ANDRADE, 1966).

No quadro a seguir, na coluna 1, estdo algumas expressoes retiradas da
cronica de Drummond. Na coluna 2, vocé deve informar o sentido da ex-
pressdo; na coluna 3, dizer se a expressao ainda é usada; na coluna 4, apre-
sentar exemplos que ilustrem usos antigos ou atuais de tais expressoes.

Para realizar essa tarefa, sugerimos que vocé, primeiro, converse com

algumas pessoas de diferentes idades e faca um levantamento para ver,
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dentre as expressoes idiomaticas utilizadas nesta atividade, quais sdo as
mais conhecidas atualmente e quais ja cairam em desuso. Na sequéncia,
veja o que encontra no dicionario e na internet.

Expressoes idiomati-
. . Usadas
cas retiradas do texto Sentido » Exemplos
atualmente?
de Drummond

Levar tabua

Tirar o pai da forca

Tim-tim por tim-tim

Embarcar em canoa
furada

Comer o pao que o
diabo amassou

Dar com os burros
n’agua

Perder a tramontana

Ficar a ver navios

Apanhar uma
constipacao

Pegar com a boca
na botija

Resposta comentada

As expressoes idiométicas sao bastante informais e tendem a se perpe-
tuar ao longo de toda uma geragdo. Usamos e ouvimos expressoes idio-
maticas a todo instante, no linguajar didrio, no noticidrio da televisao,
em anuncios dos jornais, no radio, na televisdo, em discursos politicos,
campanhas eleitorais, em filmes, em letras de musica, na literatura etc.

A seguir, apresentamos o significado de uma das expressdes que apare-
cem no texto de Drummond. A explicagdo encontra-se no livro “Curio-
sidades verbais”, de Jodo Ribeiro, datado de 1963.
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O Norte para a antiguidade era uma nogao de pequena impor-
tancia, mais do céu estrelado que da terra, por isso que a civi-
lizagao antiga, quase toda debrucada sobre o Mediterraneo, se
estendia no sentido dos paralelos, sendo o Norte, mais ainda que
o Sul, a regiao desconhecida, inabitavel e impérvia dos barbaros.
Essa regido da morte e dos gelos tinha em seu firmamento um
ponto luminoso, a estrela polar, espécie de farol para os navegan-
tes mediterraneos. Como ficava para além dos montes, chamou-
-se em certo tempo a tramontana, na lingua dos pilotos geno-
veses e venezianos, os primeiros que regularizaram as grandes
navegacOes do Levante e Poente, no mundo medieval.

A estrela polar ficava para além dos alpes (transmontes). Dai a
trase “perder a tramontana”, perder o norte, o rumo certo (RI-
BEIRO, p. 54-55).

Atualmente, essa expressdo nao ¢ mais utilizada.

A seguir apresentamos uma tabela com respostas resumidas relativas

as demais expressoes.

Expressoées idio-

.. . Usadas
maticas retira- .
Sentido atual- Exemplos
das do texto de ”
mente?

drummond

O governador disse
que temeu levar tabua
ao paquerar a esposa.

Levar tdbua Levar um “nao”. | Nao.

O rapaz saiu correndo
de casa. Parecia que ia
tirar o pai da forca.

Tirar o pai da forca Estar muito Sim.
apressado.

Nos minimos
detalhes, com Sim.
mindcias.

Meu pai adora contar
histdrias. Conta tudo
tim-tim por tim-tim.

Tim-tim por
tim-tim

Achou que comprar
a padaria seria um
bom negécio. Depois

Embarcar em Ser enganado ou

Sim. ; .
canoa furada enganar-se. descobriu que tinha
embarcado numa ca-
noa furada.
. Ele venceu na vida, mas
~ Sofrer muito, .
Comer o pao que . . com muito esforgo.
: passar por difi- Sim. ~
o diabo amassou Comeu o pao que o
culdades. :
diabo amassou.
N&o conseguir Lutou tanto para subir
Dar com os burros | realizar algo ou Sim na vida, mas deu com

n’agua

nao atingir um
objetivo.

os burros n’agua.
Morreu pobre.
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Ele é uma pessoa
Perder a tramon- Perder o norte, o Nao muito centrada, mas,
tana rumo certo. ’ quando bebe, perde a
tramontana.

Esperou a vida inteira
Sim. pelo amor verdadeiro.
Ficou a ver navios.

Ser ludibriado;

Ficar a ver navios -
esperar em vao.

A crianga esté tossindo
Ficar resfriado. Nao. muito. Apanhou uma
constipagéo.

Apanhar uma
constipacao

Ser pego Vivia dando golpes até
Pegar com a boca .
- fazendo algo Sim. ser pego com a boca
na botija . o
escondido. na botija.

As coisas mudam. As pessoas
mudam. As formas mudam.

Como vimos, a varia¢do e a mudancga fazem parte da natureza essen-
cial da lingua, uma vez que esta ¢ um instrumento de interagdo entre os
individuos de uma comunidade. Isto é, antes de mudar, a lingua varia no
contexto de interlocucéo entre os falantes. Desse modo, as variacoes so-
ciocomunicativas surgem no processo de adaptagdo de certas estruturas
anovos usos em novas situagdes e isso é inevitavel na medida em que as

situacdes de interagdo sdo ilimitadas.

Muitos fenomenos de mudanga linguistica podem ser observados
em textos escritos ha muitos anos e que apresentam varios aspectos gra-
maticais diferentes daqueles que vemos no portugués atual, como, por
exemplo, expressdes que ndo mais existem (perder a tramontana, por
exemplo), palavras usadas com sentidos diferentes dos atuais e até es-
critas de modo muito diverso (ver Carta de Pero Vaz de Caminha, por

exemplo), ordenagdes estranhas entre outros.

Observe a seguir outros exemplos muito interessantes, além dos que
vocé ja viu nesta aula. Nestes exemplos, vocé pode observar alguns fe-
ndémenos de mudanga que estdo em curso no portugués brasileiro e isso
ocorre, inclusive, na fala culta de grandes centros urbanos do Brasil.

Uso variavel de ter e haver em estruturas existenciais:
(a) H4 muitos livros na mesa.

(a) Tem muitos livros na mesa.



Substitui¢do do futuro morfoldgico simples pelo futuro perifrastico:
(b) Ela cantard na festa.

(b’) Ela vai cantar na festa.

Uso variavel de nés/a gente

(¢) N6s nos divertimos muito.

(c’) A gente se divertiu muito.

Substituicdo do modo subjuntivo pelo indicativo, mesmo em con-
textos em que a tradi¢do gramatical restringe o uso especifico do
modo subjuntivo:

(d) Talvez eu v4 a festa.
(d") Talvez eu vou a festa.

Vocé consegue lembrar de outros exemplos? Caso lembre de algum,

anote-o nas linhas a seguir.

Agora, vamos detalhar um pouquinho do processo que aconteceu
com uma dessas expressoes, de seu sentido original, até os dias de hoje.

A expressao de valor temporal em boa hora deu origem a conjungéo
concessiva embora. Geralmente acrescida “a frases optativas ou impera-
tivas, por sinceridade ou mera cortesia” (SAID ALI, 1971, p. 189), por
causa de uma crenga, existente na era medieval e séculos posteriores, de

que o éxito dos atos dependia da hora em que eram praticados.

A alta frequéncia de uso dessa expressio causou um fendmeno, que
¢ muito comum na fala coloquial, a redu¢do sonora: Ir em boa hora =>

Ir embora.

Assim, a expressdo em boa hora sofreu um processo de aglutinagao,
tornando-se uma unica palavra; mas as alteragdes ndo param por ai.

Com o tempo, a palavra gradativamente perde seu sentido original
e assume outros dois valores distintos: (1) como advérbio, d4 a ideia
de afastamento, ligando-se a verbos de movimento como ir, vir e levar
(vou/venho/levo embora); (2) como conjungao de valor concessivo, sen-
do, argumentativamente, contrastivo em relaqio a sentenca a que se su-
bordina, como em “Embora isso tenha sido engracado, continuo triste”
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Atividade 2

Atende aos objetivos 2 e 3

Leia os trechos da cronica intitulada Palavras erradas, de Antdnio Ro-
cha Neto, para, a seguir, responder as questdes propostas.

Palavras erradas

Outrora. No diciondrio vemos a seguinte defini¢io: (de outra +
hora) Em outro tempo; em tempos passados; antigamente, nou-
trora. Pois é, tai uma palavra que deveria ter outro significado.
Outrora, como até o diciondrio mostra, é a fusdo de “outra” com
“hora” e, assim sendo, penso que indicaria com muito mais pro-
priedade um tempo futuro que um passado. E podem estar cer-
tos de uma coisa: se outrora significasse tempo futuro, seria um
termo usado cotidianamente pelas pessoas, e nio condenado ao
ostracismo, como é hoje. Responda com toda sinceridade: quan-
tas vezes, num didlogo, vocé ja usou “outrora”? E claro que vai
ter gente dizendo que, de fato, o termo ndo ¢ mais usado hoje em
dia, mas era empregado outrora! Sei nio, tenho ca fortes suspei-
tas de que nunca esteve na boca do povo. Pergunte a seus pais e
seus avos. Penso que confirmardo minhas suspeitas!

Mas quem me dera fosse este o tnico grave problema de nosso
belo idioma! Acompanhe meu raciocinio: caso vocé, ao final da
leitura deste texto, queira 1é-lo novamente, vocé o ird reler, certo?
Se o seu café esfriar vocé talvez ird reaquecé-lo antes de beber
(ndo aconselho, faga um fresquinho, pois reaquecer o café acaba
com seu sabor!). Se seu chefe lhe pedir para fazer novamente
uma tarefa, recomendo fortemente que a refaca! T4, mas onde
¢ que eu quero chegar com tudo isto? Vocé ja vai entender. Para
isto basta que me responda: se vocé estd dirigindo e v&, a beira
da rodovia, uma placa com a adverténcia “Sob neblina, redobre a
aten¢do” como vocé decodifica esta mensagem? Bom, eu a com-
preendo como uma indicagdo de que devo dirigir com o dobro
da atencéo usual, e creio que é assim que a maioria a traduz, ou
estou enganado? Agora imagine que a placa exibisse ndo aquela,
mas a seguinte mensagem: “Sob neblina, dobre a atengdo”. Vocé
a decodificaria de forma diversa da outra placa? Provavelmente,
ndo. Nem eu. Nem ninguém (ou quase isso). Ora bolas, mas se
refazer é fazer de novo, reler é ler uma vez mais, entdo por que
redobrar néo é dobrar de novo? No proprio diciondrio uma das
defini¢des de redobrar é “dizer ou fazer de novo, repetir”. [...]
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Chegou a hora de voltar a “diciondrio”. Eis uma palavra que cria
um paradoxo interessante. Suponha que vocé nio soubesse o
significado desta palavra e quisesse descobri-lo. O que faria?
..Ndo venha me dizer que o procuraria no dicionério! Este é o
grande paradoxo: quem nao sabe o que é um diciondrio nunca
ird procurar um para saber o significado de dicionério, nem de
miliondrio, nem de talonario, armdrio, visionario ou do quer que
seja. [...]

Como se v&, tem muita coisa errada na nossa lingua (ROCHA
NETO, 2015).

1. Vocé concorda com o autor quando ele afirma que se a palavra “ou-
trora” indicasse um tempo futuro seria usado cotidianamente pelas pes-

soas? Por qué?

2. O autor “brinca” com o uso do “re-” a partir do sentido que esse
prefixo agrega a palavra. Agora é sua vez! Observe as palavras a seguir e

faga também uma brincadeira.

RECESSO - RECHEIO - RECLAMAR - RECOLHER - RECREIO
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3. O autor do texto diz que quem néo sabe o que ¢ dicionario “nunca
ird procurar um para saber o significado de diciondrio, nem de milio-
nério, nem de talonario, armario, visionario ou do quer que seja”. O que
isso significa?

4. No texto, ha alguma palavra ou estrutura linguistica que, podemos
dizer, estd passando por alguma alteragdo no seu uso?

Resposta comentada

1. Para responder a esta questdo, vocé precisa considerar o uso que
L3 ~ <« » . <«
muitas pessoas fazem da expressao “outra hora” (que deu origem a “ou-
trora”), em geral utilizada para indicar que o falante poderd realizar a
tarefa ou atender ao pedido solicitado em outro momento, posterior-

mente. E aqui fica evidenciada a no¢ao de futuro que o autor defende.

2. Nesta questdo, vocé pode “deitar e rolar” com os sentidos veicula-
dos pelo prefixo “re-”, sentidos diferentes em cada palavra proposta e
nenhum indicando “fazer de novo”. Uma possibilidade seria pensar em
RECHEIO. Vamos 14! O que seria do bolo de aniversario se nio fos-
se o recheio? Re-cheio. Cheio de novo? Serd que tem a ver com o fato
de que fazemos aniversdrio varias vezes? Sei ndo... Cheio de qué? Ai
sim!? Cheio de chocolate e nozes e castanhas e améndoas e... enfim,
bolo de aniversario tem que ser bem cheio de recheio. Ih! Complicou
mais! Acho que o melhor é sé pensar em “resaborear” o bolo com seu
delicioso recheio.



3. Aqui o autor ironiza o paradoxo do diciondrio. Num dicionario,
vocé pode encontrar o significado de inimeras palavras, mas isso s6 é
possivel se vocé souber o que é um dicionario, ou seja, se souber que é
nele que se encontra o sentido das palavras. Outro aspecto é que, se é
no dicionario que se encontra o significado das palavras, caso vocé nao
saiba o que é um diciondrio, continuard na ignorancia, pois onde mais
se procuraria o sentido de palavras que vocé nao conhece?
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4. Podemos destacar a reducdo de palavras como “td” (de “estd”) e a
juncdo de outras, como em “tai” ((es)ta e ai), fendmeno que hd tempo
vem sendo observado, inclusive, na fala de pessoas que conhecem a mo-
dalidade culta da lingua.

Conclusao

A mudanga linguistica é facilmente percebida no momento em que pa-
ramos para observar, por exemplo, como as pessoas mais velhas falam
ou, ainda, ao ler um texto antigo. Embora a abordagem tradicional apre-
sente uma concepgao de lingua estatica, passivel de ser dominada pelo
falante, ndo é possivel sustentar essa visdo. Estudos tém demonstrado
que o fendmeno da mudanga é inerente ao funcionamento basico das
linguas. Identificar formas que sofreram alteracdo no decorrer do tem-
po é comprovar a dinamicidade da lingua e a constante capacidade do
usudrio para promover transformagdes significativas a partir do uso que
ele faz da sua lingua.

Resumo

Nesta aula, nossa discussao girou em torno da mudanga linguistica,
considerando o fato de que a lingua muda porque os falantes mudam e
eles é que sao responsaveis por desenvolver e/ou criar novas formas para
promover a comunicagdo. Observamos alguns usos e desusos de formas
linguisticas, que confirmam a natureza dindmica da lingua e sua malea-
bilidade diante de fendmenos relacionados as estratégias comunicativas
utilizadas pelos usudrios em diferentes eventos de uso. Nesse sentido, as
mudangas sdo compreendidas como sendo perfeitamente naturais e ao
mesmo tempo motivadas pelas intengoes dos falantes que desenvolvem

Linguistica IV

95



Aula4 e Jando se fala como antigamente! Mudancas linguisticas no portugués brasileiro

expressoes alternativas que sao ajustadas a diferentes realidades comu-
nicativas. As atividades propostas servem também como exemplos de
como se pode trabalhar com o tema da mudanca linguistica.
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Prestigio social e escola: o fascinio e a
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Aula5 e Prestigio social e escola: o fascinio e a ilusdo de uma padronizac¢édo linguistica

Metas

Discutir a padronizagdo da lingua portuguesa e a influéncia dessa rela-
¢d0 no contexto escolar, evidenciando a relacdo entre norma padrio e

prestigio social.
Objetivos

Esperamos que, ao final desta aula, vocé seja capaz de:

1. identificar aspectos relacionados a padronizag¢io linguistica;
2. explicar a relagdo entre o uso lingua e o prestigio social;

3. discutir o papel da escola no ensino da lingua.
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A magia esta no ar, na vida, nas palavras...

Vocé gosta de magica? Ja assistiu a algum show e ficou tentando en-
tender como o mégico ¢ capaz de tirar um coelho da cartola, serrar uma
pessoa ao meio, fazer um carro desaparecer e realizar tantas outras lou-

curas? E impressionante como isso nos fascina, nao é?

Figura 5.1: As palavras tém magia.

Fonte: https://pixabay.com/pt/magia-varinha-m%C3%A1gica-
chap%C3%A9u-154526/

As palavras e os modos como nds as usamos também tém magia.
Somos capazes de nos comunicar de maneira muito eficiente, muitas
vezes, usando apenas uma palavra ou expressao. Ou também falar sobre

mil coisas a0 mesmo tempo e ainda ter o que falar. Isso é fascinante!

No entanto, muitos ainda acreditam que todos os falantes devem
usar a lingua da mesma maneira, seguindo sempre um padrao estabe-
lecido. Para esses, quem nao segue as regras desse padrao nao conhece
a lingua ou ndo sabe usa-la. Vocé “sabe” usar sua lingua, ou melhor, a

nossa lingua?

A lingua é um instrumento de comunicagio e, como em um passe de
magica, vocé pode alternar seu jeito de falar, dependendo do contexto
em que se encontra. Sua fala pode ser monitorada ou espontanea, pau-
sada ou rapida, formal ou informal. A expressao linguistica tem muitas
formas e o segredo esta em conhecer ndo apenas uma delas, mas o ma-

ximo que vocé puder.
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O

O filésofo inglés Gilbert Ryle, em um de seus ensaios, ao falar
sobre a significa¢do das palavras na linguagem comum, avalia ex-
pressdes que apresentam determinada sintaxe, mas que nio sio
interpretadas literalmente, demonstrando que a interpretagdo
ndo se da a partir da relagdo direta entre sintaxe e semantica. Es-
ses casos, o filésofo denomina expressdes enganadoras.

Ryle pertenceu a um grupo de fildésofos que se tornou conhecido
por fazer uma filosofia da linguagem ordinaria, comum, tentan-
do explicitar o sentido (ou o efeito) das expressoes linguisticas
corriqueiras, tal como sdo faladas. Desse modo, nao se detinha
nas teses filosdficas referentes aos “defeitos” das linguas naturais
nem se preocupava com a necessidade de encontrar linguas mais
“perfeitas”. Sua tarefa era a de esclarecer o sentido, identificando o
verdadeiro significado para os falantes. Subjacente a tal proposta
estd a ideia de interpretar e nao corrigir (POSSENTI, 2015).

A lingua ¢ cheia dessas expressdes denominadas enganadoras. Na
tentativa de corrigir algumas expressdes, alguns tentam propor a substi-
tuicdo por outras mais “claras”, nao se dando conta de que grande parte
da lingua ¢ sistematicamente “enganadora’.

Um exemplo: as oragdes “Marcos nio é o rei da Inglaterra” e “Oliver
ndo ¢ o rei da Franga” ndo podem ser interpretadas da mesma maneira,
embora tenham estruturas muito semelhantes. Sendo a primeira ver-
dadeira, sua conversao légica também o sera: “O rei da Inglaterra nao
¢ Marcos”. Entretanto, o mesmo nao ocorre com a segunda: “O rei da
Franca nao é Oliver” pois nao é verdadeira nem falsa. Pelo fato de nédo
haver um rei da Franca, a expressao ndo se aplica a ninguém, o que tor-
na a expressao “O rei da Franca” diferente da expressdo “O rei da Ingla-
terra”. Isso estd relacionado ao fato de a Inglaterra ser uma monarquia, e
a Franca nao (POSSENTI, 2015).

Outro exemplo interessante é a frase “risco de vida’, criticada sob
a alegacdo de que o ato de viver ndo pode ser considerado um risco.

A partir dai, trocaram a expressdo por outra, “risco de morte”, sem se



considerar que, na primeira, o falante entende perfeitamente o sentido
da expressdo, ou seja, “risco de perder a vida”

Essas tentativas de corrigir o modo como o falante brasileiro usa sua
lingua, impondo formas “melhores” de falar, perpassa todo o conteudo
a ser ensinado na escola. Mas de onde vem o conceito do que é “melhor”
ou “correto’, em termos de linguagem? Para se fazer o julgamento dessa
natureza, é necessario que se tenha um modelo ou um padrio do que é
considerado “melhor” ou “ correto”. O padrao, em relagdo ao portugués
do Brasil tem uma histéria...

Um pouco de histoéria

No periodo colonial, até a chegada de D. Jodo VI (1808), o portu-
gués europeu falado pelos colonizadores portugueses vai adquirindo
tragos especificos, em virtude de alguns fatos: os aloglotas (pessoas que
ndo tinham o portugués como primeira lingua) aprendem o portugués
de forma incipiente; o portugués coexiste com a lingua geral (um tupi
simplificado e gramaticalizado pelos jesuitas que serve como lingua co-
mum) e com outras linguas indigenas.

Apés a chegada de D. Joao VI (1808) até a Independéncia, ocorre
o periodo da “relusitaniza¢do” do Rio de Janeiro, com a vinda de uma
populagao de 15 mil portugueses que acompanham a familia real. Pos-
teriormente, ja com o Brasil independente, chegam os imigrantes euro-
peus - sobretudo no periodo que se estende entre 1870 e 1950. Com a
extin¢do do trafico negreiro e a dilui¢do dos indios na mesti¢agem bra-
sileira, ocorre o “branqueamento” observado no Brasil contemporaneo.
O pais urbaniza-se e industrializa-se; nas grandes cidades, elabora-se o
portugués brasileiro (LOBO, 2003).

Aliada aos fatos relatados, acrescentem-se:

1. a influéncia do Romantismo (movimento artistico-literario que
aconteceu no inicio do século XIX), faz a literatura produzida no
Brasil se intensificar e, assim, a lingua portuguesa falada no Brasil vai
se encorpando e diferenciando-se ainda mais da lingua portuguesa
falada em Portugal;

2. a normatizagdo (ou padronizagdo) da lingua é impulsionada pelo
movimento modernista (1922), que traz como critica a valoriza¢ao
excessiva que ainda ¢ dada a cultura europeia, e motiva o povo a va-
lorizar sua prépria lingua como “brasileira” Desperta-se, entdo, no
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Estandardizacao

“Processo em que a lingua
assume uma mesma
forma para a maioria

dos usudrios, passando

a obedecer a modelos
definidos. Um exemplo
pode ser observado na
comparagio entre a

grafia medieval (duas

ou trés grafias diferentes
para a mesma palavra)

e a grafia atual (grafia
mais uniforme)” (ILARI;
BASSO, 2006, p. 197-198).
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pais, o individualismo e o nacionalismo através da literatura.

O modelo, portanto, vem da literatura, que influenciou fortemente o
processo de ESTANDARDIZAGAO do portugués do Brasil.

Esse processo recebe, muitas vezes, influéncias de fatores de natu-
reza extralinguistica, como, por exemplo, a invengdo da imprensa, que
propiciou a reprodugdo de obras com a mesma escrita para serem li-
das em diferentes lugares. Isso ndo acontecia antes da imprensa, uma
vez que as obras circulavam em versdes manuscritas, produzidas por
diferentes copistas.

Além de sua ligagdo com meios de comunicagdo de massa, a estan-
dardizagao ganhou espago em virtude de algumas tendéncias da educa-
¢do0, como a generalizagdo do ensino primadrio, que gerou uma grande
produgdo de livros didaticos e de literatura infantil. De algum modo,
isso contribuiu para uniformizar a lingua. Nesse contexto de consolida-
¢d0 de um padrio, destacam-se a ortografia, o diciondrio e as gramati-

cas normativas.

A ortografia passou por vdrias fases, desde as experimentagdes e in-
definicoes até a tentativa de unificagdo ortografica de todos os paises
de lingua portuguesa. No entanto, é um engano se pensar que uma re-
forma ortografica seja capaz de contribuir para a uniformizagao no uso
da lingua, principalmente no que se refere ao custo social, uma vez que
muitos individuos sdo iletrados. Outro equivoco é achar que é possivel
estabelecer uma ortografia fiel a pronuncia, considerando-se que ha di-
ferentes prontincias para as mesmas palavras em diversas regides brasi-

leiras, por exemplo.

Os diciondrios também estdo ligados a padronizagdo da lingua e vin-
culados a ortografia. Por constituirem uma espécie de registro civil de
todas as palavras, os dicionarios sdo de fundamental importincia para
a fixa¢do do vocabulario.

A contribui¢do das gramaticas normativas para a consolidagdo de
uma lingua padrao ¢ indiscutivel. O trabalho dos gramaticos normati-
vos tinha, inicialmente, duas preocupagoes: formar fidalgos para a corte
e preparar o estudo do latim. A preocupa¢io em formar as elites numa
linguagem “pura’, capaz de distinguir as pessoas bem criadas das demais
¢ uma ideia antiga e arraigada. Esse pensamento fundamenta a consti-
tuicao de muitas gramaticas que contribuiram para padronizar a lingua,
ao apontarem como corretas determinadas constru¢des em detrimento

de outras.



Curso preparatorio
de redacido para
vestibular

€ Concursos
publicos.

Aprenda
a escrever
bem!

Figura 5.2: Propaganda enfatizando o escrever bem.
Fonte: http://res.freestockphotos.biz/pictures/1/1733-closeup-of-a-hand-holding-a-
pencil-pv.jpg

Vocé ja havia pensado a respeito da estandardizag¢ao? Nao? Mas com
certeza ja vivenciou alguma situagdo semelhante, em especial na sua ex-
periéncia com o aprendizado da ortografia. Vocé se lembra de alguma
situaciao? Preencha o quadro adiante e reflita sobre o papel do professor
nesse cendrio. Sua narrativa pode ser de uma experiéncia ocorrida no
inicio de sua alfabetizagéo (se tiver boa memoria!) ou de algo que tenha
acontecido mais recentemente e que esteja relacionado a ortografia.

No que se refere ao professor, acreditamos que, por exercer uma in-
fluéncia grande na vida de seus alunos, sua fun¢ao nao é marcar o tex-
to do aluno, mostrando os “erros” nem o de chamar a atengdo para o
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Prestigio

Segundo o dicionério
Michaelis, on-line, a
palavra prestigio significa
“1. Ilusdo dos sentidos
produzida por artificios
ou pretensas artes mégicas

[...]. 2. Atragdo, fascinagio.

3. Grande influéncia;
importancia social. 4.
Consideragao, respeito,
crédito, reputagao. 5.
Sociol Qualidade pessoal
que em todas as situagdes
relacionais suscita atitudes
de subordinagdo. Suas
principais fontes: carisma
e sucesso” (PRESTIGIO,
2016).
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modo como o aluno se expressa, menosprezando sua fala. O papel do
professor é o de orientador. Ele pode mostrar aos alunos as diferentes
maneiras de dizer e escrever a mesma coisa, destacando aquela consi-
derada padrao, que cabe a escola ensinar, sem, contudo, hierarquizar as
diferentes maneiras de expressao, em termos de certo ou errado, melhor

ou pior.

Uso da lingua e prestigio social

Vocé acha que o PRESTIGIO social tem alguma coisa a ver com alingua?

O PRESTIGIO, no que se refere a lingua, esta diretamente relacionado
a avaliagdo social que se faz sobre quem emprega uma ou outra forma
linguistica. Isso significa que as formas linguisticas sdo julgadas como
<« » <« » ] 7 L] ~
certas” ou “erradas’, de acordo com os juizos e valores sociais que sao

atribuidos a quem as usa.

Desse modo, quanto maior for o nivel socioeconémico e mais ele-
vado for o grau de escolarizagdo do individuo, maior sera o prestigio
atribuido ao seu modo de falar. Essa reflexdo nos faz ver que o fascinio
por um padrdo linguistico ndo esta relacionado a caracteristicas linguis-
ticas dos fendmenos da lingua, mas reflete o status social do usuario da

lingua. Vocé ja viu isso acontecer?
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Figura 5.3: Qual seria o status social de quem escreveu isso?

Na atividade a seguir, vamos fazer um teste em que vocé serd insti-

gado a lidar com a questdo do papel do prestigio social na linguagem.
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ATIVIDADE 1

Atende aos objetivos 2 e 3

Considerando a discussao anterior, assinale o texto mais passivel de ser
prestigiado socialmente, segundo a sua opinido.

() Texto1l

Apareceu, portanto, um homem magro de palet6 puido, tocando
violino na esquina. Devo explicar que este homem eu o vi uma
vez ao anoitecer quando eu era menino em Recife, e 0 som es-
pichado e agudo sublinhava com uma linha dourada o mistério
da rua escura. Junto do homem esquélido havia uma latinha de
zinco, onde barulhavam secas as moedas dos que o ouviam com
gratiddo por ele lhes planger a vida. S6 agora entendo e s6 agora
brotou-se-me o sentido secreto: o violino é um aviso. Sei que
quando eu morrer vou ouvir o violino do homem e pedirei mu-
sica, musica, musica (LISPECTOR, 1977, p. 100).

() Texto 2

Infelizmente ndo da pra falar de uma situagdo sem tocar em ou-
tra ou seja; uma situagdo depende da outra. Mas no meu modo
de ver o cancer do Brasil sdo esses politicos que iludem e rou-
bam. E sdo ndo maior parte homens de grandes bens e fortunas
que manipulam assim a situa¢do econdmica do pais. Eu acho que
0 unico meio de mudar a situa¢io do pais é incentivando a edu-
cagdo. Como isso ndo acontece, as coisas ndo mudam (Corpus
Discurso & Gramatica, Relato de opinido, p. 6).

A seguir algumas perguntas sdo apresentadas. Procure respondé-las
com as primeiras palavras que vierem a sua mente. Preparado(a)? Entao,

vamos la!
a) Por que vocé escolheu esse texto?
b) Porqueotextoquevocéescolheu, emsuaopinido, tem mais prestigio?

c) Vocé acha que o texto escolhido por vocé estd mais bem escrito do
que o outro?
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Resposta Comentada

Considerando a questiao do prestigio, conforme discutida, provavel-
mente vocé escolheu o primeiro texto, que apresenta uma linguagem
literaria, mais elaborada e mais préxima da lingua padrao. E, justamen-
te por apresentar essas caracteristicas, provavelmente vocé considera o
primeiro texto mais bem escrito do que o segundo.

Por outro lado, vocé pode ter escolhido o segundo texto, tomando como
base o conteudo. Mas, neste caso, deixemos claro, o prestigio esta sen-
do relacionado a sedugio provocada pelo contetido do texto e ndo pelo
status social relacionado a linguagem empregada. Se o segundo texto foi
escolhido por vocé, cremos que sua resposta para a terceira pergunta
sera NAO, uma vez que, no segundo texto, encontra-se o emprego, por
exemplo, de expressdo tipica da modalidade oral da lingua (“ndo dd pra
falar”) e de pontuagdo ndo condizente com o que é ensinado na escola.
Em relacdo a pontuagdo, destacamos, como ilustragdo, a primeira frase
do texto. Observe a diferenga entre a pontuagio original do texto e a
g - .
que empregamos a seguir: “Infelizmente, ndo da pra falar de uma situa-
- . . ~ b3
¢d0 sem tocar em outra, ou seja, uma situa¢ao depende da outra”.



A escola e a norma prestigiada

Como ensinar a lingua padrao? Privilegiar as regras gramaticais ou
privilegiar o trabalho com textos? Ser severo ou condescendente com
os “erros” dos alunos? Exigir a memorizagdo das regras ou estimular
a compreensdo das func¢des da lingua nos diferentes usos? Essas sao
algumas das questdes que afligem muitos professores de lingua portu-
guesa que, as vezes, sentem-se impotentes diante delas. Vocé ja se fez

alguma(s) dessa(s) perguntas?

Figura 5.4: Regionalismos: firme, em vez de filme; futebor, em vez de futebol.
Da para entender?

Fonte: https://www.flickr.com/photos/guinanet/2192371421/in/
album-72157603710977270/

Nossa proposta é a de encarar essas questdes de um modo positivo.
Isso mesmo! Tais questdes podem ser usadas como um ponto de partida
para uma reflexdo sobre o ensino de lingua e a formagéo de criangas e
adolescentes e, por que nio dizer, de adultos também.

Se o professor considerar que o individuo entra na escola ja sendo
capaz de atuar com sucesso em diversificadas situagdes de interagdo co-
municativa, usando de modo eficiente sua lingua, ele tera melhores con-
di¢des de lidar com as diferencas linguisticas de seus alunos.

Distintamente dos professores de outras disciplinas, que precisam
trabalhar o conteido desde os ensinamentos mais basicos, o professor
de lingua convive com individuos que ja utilizam sua lingua de maneira
eficiente. Assim, sua fungdo deve ser a de ensinar a modalidade escrita
da lingua e orientar o aluno a fazer uso dela e de outras formas de ex-
pressdo linguistica, em variados contextos de interagao.
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ATIVIDADE 2

Atende aos objetivos 2 e 3

A maneira que vocé escreve diz muito sobre vocé? Observe a placa a

seguir para responder as questoes propostas.

Figura 5.5: Placa encontrada em frente a uma propriedade.
Fonte: https://www.flickr.com/search/?text=erro

1. O que o autor do texto quis informar com a frase “cem altorizasao’?

2. Como ¢é possivel entender a informagio, embora ela esteja fora
do padrao?

3. O que esse texto revela sobre a relagdo do autor com a norma ensi-
nada na escola?
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Resposta comentada

1. Tanto para o autor da frase quanto para seus leitores, a frase significa
que nio é permitida a entrada na propriedade sem autorizagao.

2. Mesmo ndo seguindo o padrio de escrita, a frase pode ser com-
preendida, pois levamos em conta, ao menos, dois fatores: 1) a palavra
<« b2 <« : ~ .

cem” e a palavra “altorizasao’, ao serem lidas, apresentam semelhanc¢a
sonora com as palavras “sem” e “autoriza¢do’; 2) o contexto em que a
frase esta inserida corrobora para que a palavra “cem” seja interpretada
como um conectivo e ndo como o numeral 100.

3. Por nio estar de acordo com a norma padrio, o texto nos leva a
conclusdo de que seu autor tem ou teve pouco contato com a norma
ensinada na escola.

Sdo intimeras as ocorréncias de uso da lingua que se distanciam da
norma ensinada na escola; usos que marcam regides, grupos sociais,
faixas etarias... e que entram pelas portas da sala de aula.

>

Conlfira, no link a seguir, um grafico sobre os erros de ortografia mais

frequentes (ou “barbarismos horriveis”) encontrados no Twitter:

http://youpix.virgula.uol.com.br/comportamento/grafico-orto-
grafia-no-twitter/

Observe que os casos relatados, semelhantemente aquele analisado
na Atividade 2, ndo comprometem a compreensiao da mensagem,
mas revelam pouca intimidade com a norma padrao ensinada na es-
cola e, portanto, constituem-se formas desprestigiadas socialmente.
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Nesse contexto de diversidade, qual
deve ser o papel da escola?

O ensino da lingua padriao ndo se pode limitar ao monitoramento do
uso das formas consideradas “corretas” pela escola. Impor a variedade
de prestigio, como se fosse a unica valida, nao ¢ a melhor opgdo e nao
tem produzido bons resultados ao longo dos anos.

Ao contrario, o aluno precisa ser conscientizado de que a aprendiza-
gem da norma padrio nio deve ser encarada como uma obrigagao, mas
como um direito que lhe cabe e que lhe dara condi¢bes de participagio
mais efetiva na luta e na conquista de tantos outros direitos, assim como
de ascender socialmente.

Nesse contexto, o papel da escola deve ser o de criar condigoes para
que a variedade padrao seja aprendida. A ideia ndo é fazer uma substi-
tuicao do ndo padrdo por uma norma padronizada, mas de proporcio-
nar aos alunos o aprendizado de uma variedade diferente daquela(s)
que utiliza(m), mostrando-lhes os diversos contextos de uso em que
essa variedade é requisitada.

Dessa forma, o que o aluno precisa é desenvolver habilidades de usar
sua lingua, adequando-a a cada contexto, inclusive a contextos de alta
formalidade. “Ensinar portugués” a quem fala portugués deve ser, por-
tanto, uma tarefa voltada para a capacitagdo do individuo, no que diz
respeito ao uso de sua lingua nas diversas situagdes de interagao que vi-
vencia. Por exemplo, contar uma piada, utilizando o portugués padrao,
¢ tao inadequado quanto escrever uma disserta¢do, empregando uma
linguagem coloquial. Vamos fazer um teste? Imagine a seguinte piada
de saldao contada em uma linguagem formal. Vocé acha que ela teria

alguma graga?

O bébado e o poste

Num bar de subirbio, um cara derrubou trés litros de cachaga e,
apesar dos apelos do dono do bar, resolveu ir para casa dirigindo
seu carro. Ja estava quase chegando em casa, quando perdeu o
controle total do carro e acabou batendo num poste de luz. Poli-
ciais, que faziam o patrulhamento do local, vendo que o motoris-
ta estava embriagado, levaram ele direto para a delegacia. L4, o
delegado estava passando um sermio no motorista, por ele estar
dirigindo embriagado, quando foi interrompido pelo bébado,
que resolveu apresentar sua versdo dos fatos:
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- Seu delega, cooom toooodo respeeeeito, 0 que acoooonteceu
naaaada teeem a veeeer coooom bebiiiida. Euuu viiinhaaa diri-
giiindo muiiito beeem... aaaaté que um pooooste desenfreaaa-

Inversamente, imagine o texto cientifico, apresentado a seguir, es-
crito em uma linguagem informal. Ficaria adequado, em sua opiniao?

O discurso juridico se baseia em uma dupla isotopia: a primeira
se refere ao discurso legislativo e a segunda se refere ao discur-
so referencial. O discurso legislativo é composto de enunciados
performativos e normativos que conferem existéncia juridica a
determinados fatos e pessoas que advém do discurso referencial,
entendido como o préprio mundo social anterior a fala que o
articula (MAGRI, 2005).

Esperamos que esse breve exercicio de imaginagdo tenha demons-
trado a importancia de se trabalhar, em sala de aula, diversos géneros
textuais, e de se promover discussdes em torno da natureza da lingua-
gem empregada em cada um deles (por exemplo, se é adequada ou ina-
dequada ao contexto, se detém ou ndo prestigio social, ou, ainda, se
corresponde ao estilo formal ou informal).

Atividade Final

Atende aos objetivos 1,2 e 3

A seguir, apresentamos um fragmento de uma maravilhosa cronica de
Carlos Drummond de Andrade, descrevendo uma confusdo entre um
trocador de dnibus e um passageiro que, segundo o trocador, deveria
levantar-se por estar com o calgdo molhado de agua do mar.

— O senhor esta desrespeitando a portaria e eu tenho que convidar o
senhor a descer do onibus.

— Eu, descer porque estou suado? Sem essa.

— O 6nibus vai parar e eu chamo a policia.
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- A policia vai me prender porque estou suando?

- Vai botar o senhor pra fora porque é um... recalcitrante.

O passageiro pulou, transfigurado: - O qué? Repita, se for capaz.
- Re... calcitrante.

- Te quebro a cara, ouviu? Nao admito que ninguém me insulte!
— Eu? Nao insultei.

— Insultou, sim. Me chamou de réu. Réu nao sei o qué, calcitrante, sei
14 o que é isso. Retira a expressdo, ou 14 vai bolacha.

— Mas é a portaria! A portaria é que diz que o recalcitrante... (AN-
DRADE, 1975, p. 31-33).

1. O que gerou a confusio entre o trocador e o passageiro?

2. Em que medida o ensino escolar da variedade padrio poderia evitar

esse tipo de situagao?

3. Afinal, o que significa a palavra “recalcitrante”?

Resposta Comentada

1. A confusio surge a partir do uso de uma palavra cujo significado
nao ¢ conhecido por um dos personagens (talvez os dois ndo o conhe-
¢am), provavelmente, pelo fato de ser raramente utilizada em situagoes
informais de interagdo. Seu uso parece limitar-se a ocorréncias na varie-
dade escrita padrao, como é o caso de uma portaria, certamente afixada
no coletivo.

2. No ensino da lingua materna (e aqui estdo previstas as variedades
linguisticas), precisamos valorizar o principio de que todo falante é ca-
paz de adaptar seu modo de se expressar a diferentes situagdes de intera-
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¢do verbal, discernindo as formas alternativas que sejam mais adequadas
em dado contexto de uso. Desse modo, a escola deve cuidar para que,
concomitantemente ao ensino da variedade padrao, seja desenvolvida
a capacidade do aluno de respeitar as outras variedades existentes e de
saber emprega-las em contextos de interagdo em que sao apropriadas.

3. Recalcitrante refere-se a algo ou alguém que resiste com obstinagdo
em obedecer, alguém que nio cede, é teimoso.

Conclusao

Como vimos, a padronizagao linguistica ¢ uma realidade com a qual
temos de lidar, sem renegar a existéncia da diversidade que nos cerca.
Embora haja problemas ligados ao preconceito e a discriminagdo em
relacao a muitos usos da lingua — questdes que precisam ser discutidas
e enfrentadas no contexto escolar -, a importancia de se poder comu-
nicar em grande escala, por meio de uma lingua que tenha um alcance

bastante abrangente, tem de ser reconhecida.

Assim sendo, precisamos considerar e analisar com nossos alunos a
relagdo entre prestigio social e o uso da variedade padrao, mostrando-
-lhes como essa norma funciona discursivamente e como ela pode ins-
trumentalizd-los para agirem dentro e fora da comunidade onde vivem.

Como professor, precisamos desenvolver no aluno muito mais do
que a capacidade de dominar a variedade padrao da lingua. Nossa fun-
¢do é desperta-lo para uma mobilizagdo interna que o leve ao prazer
de entender e de usar, de acordo com suas necessidades discursivas, a
lingua em diferentes formas. O ensino-aprendizado da norma padrao,
portanto, deve ser um meio de se alcan¢ar autonomia e seguranca na sua
expressdo linguistica, e ndo um fim em si mesmo. Cremos que essa pers-
pectiva contribua para que o aluno queira dominar uma linguagem de
qualidade e com mais op¢oes de expressio, interpretacdo e analise cri-
tica, que lhe possibilitem maior participacio na sociedade em que vive.
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Resumo

Nesta aula, nossa discussdo teve como foco a padronizagio linguisti-
ca, destacando a influéncia do prestigio social sobre o papel na escola.
Como vimos, o uso padronizado da lingua estd intimamente relacio-
nado ao status social de prestigio, ou seja, os falantes sdo julgados pela
sociedade, principalmente pelo modo como se expressam linguistica-
mente. Outra questdo discutida foi o papel da escola, no que diz res-
peito ao ensino da norma prestigiada. Vimos que ensinar a variedade
padrio ndo implica desmerecer as demais. Diferentemente, a escola pre-
cisa trazer outras variedades linguisticas para a sala de aula, discuti-las,
compard-las, em termos formais e discursivos, com a variedade padrao,
de maneira a formar individuos capazes de adequar o uso da lingua as

circunstincias diversas de interagio.
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Aula 6 e Ensinar gramadtica: Eis uma questdo com diversas alternativas!

Meta

Discutir o ensino dos fendmenos gramaticais na escola, consideran-

do diferentes conceitos de gramatica.

Objetivos

Esperamos que, ao final desta aula, vocé seja capaz de:

1. analisar diferentes conceitos de gramatica.

2. reconhecer as diferengas nas abordagens adotadas por gramaticos
brasileiros para andlise de um mesmo fenémeno.

3. aplicar abordagens diferentes nas aulas de Lingua Portuguesa.
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Gramatica: da arte a comunicacao

Muitos ja definiram a gramatica como a “arte de falar e escrever bem”
e, a partir dessa defini¢do, estabeleceram regras do bem falar e do bem
escrever... Mas o que é “arte”? Como vocé a definiria?

ARTE “sf (lat arte) 1 Conjunto de regras

para dizer ou fazer com acerio alguma

coisa.

Fonte: hitp:nichaelis.uol.com.br/

SO DD

Figura 6.1: Significado de arte.

Embora a palavra “arte” tenha outros diversos significados, é neste apre-
sentado que a concepgio tradicional da gramatica se encaixa como uma luva.

« . b2
Fazer com acerto alguma coisa”

O que isso significa? Quem estipula o que esta certo ou errado, e com

que critérios?

“Arte de falar e escrever bem”.

O que ¢ falar e escrever bem? Em que medida saber as regras gra-
maticais instrumentaliza o falante/escritor a produzir “bons” textos? A
qualidade dos textos limita-se a forma?

Vale destacar que, em geral, a arte é concebida como uma construgédo
cultural influenciada pelas diferentes culturas e épocas, tendo um signi-
ficado inconstante, que muda, por exemplo, geografica e historicamente.
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Assim sendo, por extensdo, podemos concluir que falar e escrever
bem ultrapassa os limites de regras estabelecidas e, da mesma forma,
ajusta-se geografica e historicamente as situagdes comunicativas em que
os falantes estdo inseridos. Para tanto, contudo, ndo se pode esquivar
da gramatica.

Saber gramatica (e aqui ndo nos referimos as regras presentes nos li-
vros de gramaticas) ¢ o que permite ao falante se expressar e se comu-
nicar. Se, para se expressar e se comunicar, ¢ imprescindivel conhecer a
gramdtica da lingua, entdo todos os falantes nativos dominam a gramatica
de sua lingua e, sendo assim, duas questoes importantes e, em principio,
conflitantes podem ser levantadas: (1) Dada aimportancia da gramatica,
como deixa-la fora da sala de aula? e (2) Para que ensinar a gramatica da
Lingua Portuguesa para alunos brasileiros, falantes nativos do portugués?

As respostas para essas perguntas, como esperamos demonstrar
no decorrer dessa aula, sdo: (1) ndo podemos deixar a gramética fora
do ensino, o que devemos discutir é a maneira de abordar as questdes
gramaticais em sala de aula; (2) os falantes nativos conhecem (incons-
cientemente, é claro) a gramdtica natural do portugués, que difere em
muitos pontos da gramética padrao.

Vamos nos aprofundar um pouco mais nos conceitos de gramatica?

Gramatica... gramaticas... Com a
palavra Amini Boaunain Hauy (2014)

Referindo-se ao ensino gramatical da lingua materna, Joaquim Mat-
toso Camara Janior, citado por Hauy (2014, p. 35), assim justifica a ne-
cessidade dessa descric¢io:

[...] a codificagdo (que é um ramo da linguistica aplicada, isto é,
da aplicagdo da linguistica a fins de interesse social) tem de par-
tir dos resultados obtidos pela linguistica descritiva, com uma
técnica de pesquisa e interpretagdo objetiva e rigorosa, para nao
operar viciosamente no vazio, fora de qualquer uso real. Como
esse trabalho de linguistica descritiva ainda néo se realizou nem
em Portugal nem no Brasil, em ambos os paises se patinha em
gramética normativa, e o ensino gramatical na escola é denun-
ciado como uma perturbacio, antes do que um auxilio, para um
uso linguistico adequado (HAUY, 2014, p. 35).



Como vocé pode perceber, a preocupagdo com o ensino de gramati-
ca é antiga e, na maioria das vezes, esse ensino é mal sucedido em sala
de aula. Isso talvez se deva, entre outras coisas, ao fato de que

na verdade nossas gramiticas descritivo-normativas atestam a
diversidade de conceituagdo dos fatos gramaticais e consequente
multiplicidade de andlise, que, estudadas em confronto, levam nio
ao conhecimento objetivo e coerente da estrutura e funcionamen-
to da lingua, mas a um posicionamento multifacetado de opiniées
que s6 tem colaborado para o seu descrédito. [...] Evidentemente a
elaboragdo de uma gramatica-padréo para fins didaticos nada tem
a ver com imposi¢do de normas da lingua culta as mais variadas
camadas linguisticas, como uma camisa de for¢a; nada tem a ver
também com a incontestavel importancia de variagdes regionais,
da Sociolinguistica e dos niveis de fala, como muitos podem inad-
vertidamente interpretar (HAUY, 2014, p. 36-37).

Diversidade de conceituacgdo, multiplicidade de andlise e imposi¢do
de normas da lingua culta as mais variadas camadas linguisticas sdo os
problemas destacados, em relagdo ao ensino da gramadtica. Vamos en-

frentar esses problemas?

Um exemplo de divergéncia conceitual e classificatéria!

Leia a sentenga a seguir:

Neymar mora atualmente em Barcelona.

Como vocé classificaria o verbo “morar”? e “em Barcelona”? Observe,
no quadro a seguir, algumas possibilidades de classificagdo do verbo “mo-
rar’. Esteja atento para as siglas empregadas, que correspondem a:

VI - VERBO INTRANSITIVO;

VTA - VERBO TRANSITIVO ADVERBIAL;

Vpred Loc - VERBO PREDICATIVO LOCATIVO;
VTC - VERBO TRANSITIVO CIRCUNSTANCIAL;
VTI - VERBO TRANSITIVO INDIRETO.
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TRANSITIVIDADE VERBAL EXl GRAMATICAS E DICIONARIOS

|30 g5k A, 1964, & Cunbia e Cintra, 1985) |

A iy, 1556 |

Mpred boc |Lult, 15965 |

¥ {Houaiss, 2000) J

Figura 6.2: Verbo morar.
Fonte: OLIVEIRA; AMORIM; ROCHA (2009).

Figura 6.3: As duvidas viram “uma novela”.

E assim comeca o primeiro capitulo da
nossa novela sobre o verbo “morar”:

Decisdo tomada! Vamos analisar o verbo “morar”, de acordo com
Said Ali (1964) e Cunha e Cintra (1985). Para esses autores, trata-se de
verbo intransitivo, “em Barcelona” é adjunto adverbial de lugar.



Linguistica IV

Mas, pensando bem, INTRANSITIVO, por definigdo, é aquele ver-
bo de “predicagao completa”, que nao pede complementos. Se falarmos
para alguém somente “Neymar mora’, é bem provavel que esse alguém
nos pergunte: onde?

b

A transitividade, segundo o entendimento intuitivo tradicional, ¢
uma propriedade global de uma sentenga, em que uma atividade
¢ transferida de um agente para um paciente, envolvendo, pelo
menos, dois participantese e uma agao (HOPPER; THOMPSON,
1980). Exemplificando, em “Joana comprou um livro”, temos uma
atividade que transita, ou ¢ transferida, de um participante agente
(Joana) para um participante paciente (um livro).

Entretanto, as gramdticas tradicionais, em geral, associam tran-
sitividade unicamente aos verbos que, por sua vez, sdo classifi-
cados como: transitivos, os que “precisam” de complemento(s),
e intransitivos, os que dispensam ou nio “precisam” de comple-
menta¢ao (ABRACADO, 2014).

A complementagio “exigida’ pelo verbo transitivo pode ocorrer dire-
tamente, como no caso do verbo transitivo direto (ex.: Joana comprou
um vestido), ou mediada por uma preposi¢do, como no caso do verbo
transitivo indireto (ex.: Joana gosta de doces), através de complemen-
tos denominados, respectivamente, objeto direto e objeto indireto. Os
dois complementos citados podem também co-ocorrer (ex.: Joana deu
o livro a Jodo) em sentengas com verbos bi-transitivos, sendo ainda
possivel a ocorréncia de um objeto direto preposicionado, em casos
em que a complementagio pode ocorrer diretamente, mas opta-se
pela utilizagdo de uma preposigao (ex.: Joana ama a Deus).

Sob a perspectiva tradicional, portanto, verbos como “comprar’,
“dar”, “fazer” etc., sdo classificados como transitivos, ao passo que
» » » «

<« . » ~ .
nascer’, “morrer’, “dormir”, “chegar”, entre outros, sdo classifica-
dos como intransitivos.

Tal classificagdo, contudo, tem sido objeto de muitas criticas, uma vez
que ndo se aplica a muitos casos, como o do verbo “morar’, no exem-

plo que estamos discutindo: Neymar mora atualmente em Barcelona.
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Xiii, neurénios em polvorosa...

Figura 6.4: Outro capitulo da “novela”.

Vai comegar o segundo capitulo de nossa novelinha sobre o verbo
“morar”: transitivo ou intransitivo, eis a questdo!

Morar 1. t. i. residir em (determinado local); habitar, viver (mora na
rua das Acécias) (mora em Brasilia) 2 int. residir sob determinadas
condictes, em determinadas circunstancias (decidiu morar sozinho)
(mora bem) 3 t. i. compartilhar moradia; viver com (mora com a
made) (mora com varios gatos) [...] (HOUAISS, 2001, p. 1959).

Que tal voltarmos ao nosso exemplo?

Neymar mora atualmente em Barcelona.

Se entendemos bem, a partir do significado consignado no diciondrio
Houaiss, na primeira acep¢ao, a classificagdo serd assim: o verbo “morar”
¢ classificado como “transitivo indireto” e “em Barcelona’, como objeto
indireto. E agora? Qual critério foi utilizado para adotar tal classificagdo?

Mistério...



Figura 6.5: Outro capitulo da “novela”.

Terceiro capitulo da novela... Mistério e suspense!

Resta-nos agora analisar a classificagdo do verbo “morar” registrada
no diciondrio Aurélio (FERREIRA, 1986), no dicionério de Luft (1996),
nas Novas ligoes de analise sintatica de Kury (1996) e, por fim, na gra-
matica de Rocha Lima (1998):
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Neymar mora atualmente em Barcelona ...
YTC (Aurélio, 1986) CCdelLL
VTC (Rocha Lima, 1998) CCde L
VTA (Kury, 1996) CAdeL
VpredLoc (Luft, 1996) PredLoc

Entre as classificagoes propostas por Ferreira (1986) e Rocha Lima
(1998), ndo ha diferengas. Os autores entendem que o verbo “morar”
pede um complemento de natureza adverbial, dai “em Barcelona” ser
classificado por ambos como complemento circunstancial de lugar (CC
de L). Kury (1996), por sua vez, classifica “morar” como verbo transitivo
adverbial e, sendo assim, classifica “em Barcelona” como complemento
adverbial de lugar (CA de L). J4, para Luft (1996), “em Barcelona” é pre-
dicativo locativo (PredLoc)...

Divergéncias a parte, vocé deve estar se perguntando como termina

essa novela.

A resposta para essa pergunta, no entanto, vocé sé encontrara no ulti-
mo capitulo, ao final da aula. Afinal de contas, o suspense faz parte de uma

boa novela... No préximo capitulo, vamos mudar de cena e de pergunta.

Quarto capitulo da novela: se devemos ensinar graméatica,
qual (modelo de) gramatica devemos ensinar?

Para tentar responder a esta pergunta, vamos refletir sobre alguns

conceitos de gramatica e a sua relagdo com o ensino.
O que é gramatica?

Gramatica é um termo polissémico e, portanto, entendido e anali-
sado sob diferentes perspectivas. Dessa forma, conhecer os diferentes
conceitos de gramdtica pode auxilid-lo em sua tarefa de trabalhar os
contetidos gramaticais sem necessariamente se prender a uma aborda-

gem que o aprisiona a classificagdes que nem sempre fazem sentido.
Prescrevendo...

A nossa gramatica tradicional remonta a gramatica latina que, por

sua, vez, tem como referéncia a gramdtica grega.



O inicio dos estudos gramaticais, que influenciaram nossa gra-
matica, datam do século V a.C. e tiveram inicio como um ramo
da filosofia grega. O grego ¢ a lingua dos antigos helenos, falada
na Grécia desde 1600 a.C. Na Grécia antiga, cada cidade ou regido
tinha seu falar proprio, embora o atico, falado em Atenas, fosse
considerado a lingua ideal, devido a influéncia politica exercida
pela cidade. Entretanto, os famosos poemas homéricos, a Iliada
e a Odisséia, que influenciaram a posterior literatura grega, sdo
mesclados de elementos dialetais de outras regides gregas.

E ¢é esse grego mesclado que influencia outras linguas como, por
exemplo, o latim. Originalmente, um simples dialeto de pastores
e agricultores, o latim era falado no Lacio, uma pequena regiao
as margens do rio Tibre, onde mais tarde foi edificada a cidade
de Roma, na Peninsula Italica. O latim torna-se, por conseguinte,
a lingua dominante da peninsula, sendo imposta aos povos con-
quistados pelo Império Romano.

As inscri¢des latinas mais antigas datam do século VI a.C., embora a
tradicéo literdria romana sé tenha inicio no século III a.C., sendo o
periodo de ouro do latim classico, representado por Cicero, Augusto
e Virgilio. Passa o latim entdo a se distinguir entre o classico (lingua,
literaria, um tanto artificial) e o vulgar (falado pelas classes inferiores).

Linguas como o portugués, o espanhol e o italiano, para citar
algumas, devido aos lagos histéricos que tém com o latim, sdo
consideradas suas “filhas”. Entretanto, é importante destacarmos
que, apesar da valorizagao atribuida ao latim classico, em detri-
mento do latim vulgar, o portugués descende deste ultimo. Pode-
mos concluir, portanto, que foi da variedade falada pelas classes
inferiores que se originou o portugués literario de Camoes e de
Fernando Pessoa, assim como o de Machado de Assis e de Carlos
Drumond de Andrade e, ainda, o nosso portugués.
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Para Fernao de Oliveira (1536, p. 38), autor da primeira gramatica por-
tuguesa, conhecida como Grammatica da lingoagem portuguesa, a lingua
padrdo “ha de ser a mais acostumada entre os melhores dela, e os melho-
res da lingua sdo os que mais leram e viram e viveram contribuindo mais
entre primores, sisudos e assentados, e ndo amigos de muita mudanca”

Outro antigo gramatico chamado Jer6nimo Soares Barbosa, que teve
sua Grammatica philosophica da lingua portuguesa publicada apés sua
morte, em 1822, define gramatica como “a arte que ensina a pronunciar,
escrever e falar correctamente qualquer lingua” (apud GENOUVRIER;
PEYTARD, 1974, p. 139).

A ideia de que a gramatica era o registro dos “bons usos” estabeleci-
dos com base na “qualidade” dos usuarios, “os melhores da lingua’, pre-
dominou nos estudos da lingua até a metade do século XVII, ganhando
novamente for¢a com as reformas pedagdgicas instituidas pelo marqués
de Pombal, que promoveram, entre os séculos XVIII e XIX, um retorno
as obras dos teoricos classicos latinos, indicados como base para o ensi-
no da retorica (“arte de bem falar”).

O

Marqués de Pombal e
reformas educacionais

Sebastido José de Carvalho e Melo, conde de Oeiras, mais conhe-
cido como marqués de Pombal, ao assumir o cargo de ministro
da Fazenda do rei dom José I, em agosto de 1750, empreendeu
reformas politicas, administrativas, econdmicas, culturais e edu-
cacionais, principalmente, para cessar o poder da nobreza e dos
jesuitas, ameagas ao poder absoluto do rei.

As principais medidas implantadas na educagio, em 1759, foram:
destruigdo da organizagao e metodologia educacional dos jesu-
itas, no Brasil e em Portugal; instituicdo de aulas de gramatica
latina, de grego e de retérica; criagdo do cargo de “diretor de es-
tudos’, responsavel por orientar e fiscalizar o ensino; introdugéo
das aulas régias (aulas isoladas que substituiram o curso secunda-
rio de Humanidades criado pelos jesuitas); realizagdo de concur-
so para professores das aulas régias; aprovagao e instituigdo das
aulas de comércio.



Com as mudangas, em lugar de um ensino puramente literario, clas-
sico, o ensino cientifico comeca a se desenvolver em todas as escolas. O
ensino de latim e do portugués deixa de ser exclusividade e ha uma pro-
gressiva penetracao de outras linguas e literaturas modernas (francesa e
inglesa) nas escolas (MACIEL; NETO, 2006).

A visao tradicional de gramatica que vimos até aqui fundamenta as
obras dos denominados gramaticos tradicionais, entre os quais, pode-
mos destacar o que diz Bechara, autor da Moderna gramatica portu-
guesa, de 1960: “cabe a Gramatica registrar os fatos da lingua geral ou
padrio, estabelecendo os preceitos de como se pode falar e escrever bem
uma lingua” (BECHARA, 1963, p. 25).

Sob essa perspectiva, um dos objetivos da gramatica é o de ditar re-
gras de boa linguagem com base no registro socialmente privilegiado.
Dai, entido, seu cardter prescritivo.

Outro objetivo, este relacionado a andlise, é o de classificar e definir
os termos analisados, seja na fonética, na morfologia ou na sintaxe, se-
guindo os preceitos da ldgica filosofica.

Com base nessa visdo, o proposito do ensino de gramatica é capa-
citar os individuos a falarem e escreverem bem sua lingua, segundo os

padroes considerados. Mas... Como esse ensino se realiza?

Atividade 1

Atende aos objetivos 1 e 2

A questdo a seguir foi extraida do vestibular da Fundagdo Getulio Var-
gas (FGV), de 2003. Analise-a e responda as indagagdes feitas.

1. (FGV-2003) Assinale a alternativa em que o pronome “vocé” exerga
a funcao de sujeito:

a) () Cabe a vocé alcancar aquela pe¢a do maleiro.
b) () Nao enchas o baldo de ar, pois ele pode ser levado pelo vento.

) () Ao chegar, vi vocé pelo shopping.
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d) ( ) Ei, vocé, posso entrar por esta rua?

e) () Na estagao Trianon-Masp desceu a Angelina: na Consolagéo,
desceu vocé.

2. O que vocé levou em conta para indicar a resposta?

3. De que modo saber responder a essa questdo pode ajuda-lo a fazer
um bom uso de sua lingua?

Reposta comentada

Respondendo as perguntas:

1. Alternativa E.

2. Aqui vocé deve explicar o que considerou a partir da alternativa as-
sinalada. Se vocé assinalou a alternativa E, provavelmente, considerou
a intransitividade do verbo “desceu”, que, portanto, ndo exige comple-
mento objeto. Isso significa que o pronome “vocé”, que aparece posposto
ao verbo, funciona como o sujeito. E entdo, como foi? Facil? Nao? Mas
vocé ndo viu isso na escola? Parece que apenas “ver” esse tipo de conte-
udo ou mesmo fazer varios e varios exercicios sobre ele ndo é garantia
de que ele seja aprendido, concorda? O que fazer entdo?

3. Na verdade, saber apenas responder a questdo, sem uma reflexdo
sobre esse tipo de uso do sujeito, por exemplo, ndo parece ser garantia
de uma boa atuagéo linguistica em contextos de uso da lingua. A ques-
tdo proposta ilustra bem um ensino de gramatica com um fim em si
mesmo, voltado apenas para a memorizagdo de regras a serem aplicadas
em frases isoladas, com a suposi¢do de que, ao incorporar essas regras,
o aluno sera capaz de aplica-las em situagdes concretas de uso.
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Descrevendo...

Diferentemente da abordagem tradicional, mas ndo menos proble-
matica no que se refere ao ensino, hd outra visdo de gramatica que tem
por proposta descrever e explicar os fatos da lingua, sem preocupagdes

em ditar normas para se “falar bem”.

Essa gramatica descritiva, resultante do trabalho do linguista, visa
a explicitar a organizagdo da lingua, sob um ponto de vista essencial-
mente cientifico, com a finalidade de estudar e descrever os fendmenos
referentes as linguas naturais. Em fun¢io disso, a modalidade oral da
lingua, e ndo as obras literarias, sao seu objeto de estudo. Diferentemen-
te da gramdtica tradicional, a gramatica descritiva nao se concentra no
estudo de uma lingua culta, ou de um padrao socialmente prestigiado. A
definigdo e a classificagiao dos elementos linguisticos fundamentam-se
em critérios formais, funcionais ou distribucionais. Em outras palavras,
seu propdsito ¢ estudar os fatos da lingua, e ndo construir um cédigo de
proibig¢des para dirigir o comportamento linguistico de pessoas.

Quer um exemplo de como isso funciona? Vamos entdo analisar a

seguinte sentenga:

As criancas amam aventuras.

Uma das maneiras de analisar, descritivamente, a frase em questao é
a seguinte: o artigo “as” funciona como adjunto do substantivo “crian-
cas” e tem uma posi¢do fixa antes dele (artigos ndo ocorrem depois
de substantivos ou de adjetivos no portugués; vocé ja tinha percebido
iss0?). “As criangas” funciona como sujeito da oragdo e o substantivo
“criangas” é o nucleo, ou o termo mais importante do sintagma nominal
sujeito “As criancas” O verbo estd no tempo presente do modo indica-
tivo e na terceira pessoa do plural, concordando em numero e pessoa
com o sujeito: “amam”. O substantivo “aventuras” ¢ objeto direto por-
que, na fun¢ido de complemento, se liga ao verbo sem a intermediagdo
de uma preposi¢do obrigatdria (ja falamos sobre isso, lembra-se?). Ter-
mos capazes de substituir cada um dos termos arrolados exercerio as
mesmas fungdes e pertencerdo a mesma classe dos termos substituidos
(observe que as palavras que compdem a sentenga nio apresentam o
mesmo comportamento, porque nio pertencem a mesma classe e exer-
cem funcdes diferentes).
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Nickea do sujailo

As criangas amam aventuras.

f ; | |
Smtamea nocmal
Sigerto da ornglo

Dieta dirgta

Vocé ja deve ter percebido que esse tipo de analise ndo apresenta
qualquer relagdo com o uso da lingua, ou seja, que o estudo da grama-
tica se d4 de forma abstrata, desvinculada de situa¢des comunicativas
reais. Sendo assim, podemos concluir que este nao é um modelo ade-
quado a ser adotado em sala de aula para o ensino de gramatica. Se nao
é esse, qual seria, entdo, o modelo ideal?

Refletindo...

Com o desenvolvimento das pesquisas linguisticas, surgiram outras
perspectivas de descrigdo e analise da lingua. O gerativismo, e sua pre-
ocupagdo em desvelar o conhecimento linguistico do falante acerca da
sua lingua materna, é uma delas. A sociolinguistica, que busca analisar
a lingua em sua diversidade, considerando a influéncia que os fatores
sociais exercem sobre ela, adota um ponto de vista diferente. A linguis-
tica funcional, e sua ateng¢ao especial para os aspectos discursivos envol-
vidos no uso da lingua, representa outra forma de encarar e estudar a
lingua. Ha ainda a linguistica cognitiva com sua proposta de privilegiar,
no estudo da linguagem, a cogni¢ao humana.

Todas essas vertentes linguisticas sdo muito relevantes e muito tém
contribuido para sabermos mais sobre a linguagem humana, mas nao

oferecem um modelo que sirva de suporte ao ensino de gramatica.

Vocé deve estar se perguntando: afinal, existe o tal modelo ideal? A
resposta é “ndo!” Mas ndo se desespere, essa caréncia de um modelo
ideal que sirva de suporte ao ensino de gramatica pode até ser um ponto
positivo. Vamos voltar a esse assunto mais adiante. Agora, temos ainda
de falar sobre outro conceito de gramatica. Vamos a ele!

Apreendendo...

Nesta e em aulas anteriores, falamos que o professor de Lingua Portu-
guesa tem de ter em mente que o aluno, quando chega a escola, ja sabe falar
portugués. E nao é isso mesmo? A escola ndo ensina o aluno a falar sua



propria lingua! Se assim fosse, analfabetos ndo saberiam se comunicar oral-
mente através da lingua que adquiriram naturalmente durante a infancia.

Mas o que ¢é saber a lingua? Saber a lingua ¢ dominar sua gramatica!
Quando analisamos uma sentenca sob a perspectiva da gramatica descri-
tiva, vimos, por exemplo, que artigos sempre antecedem substantivos em
portugués. Vocé ja ouviu algum analfabeto ou crianga que ainda ndo tenha
sido alfabetizada falar “carro 0” ou “criangas as”? Vimos também que as pa-
lavras que compdem a frase “As criangas amam aventuras” ndo pertencem
a mesma classe e desempenham funcdes diferentes. Para falar, entdo, uma
frase simples como essa, colocando cada palavra no seu lugar, é preciso co-
nhecer as regras que compdem a gramdtica natural do portugués.

Essa gramatica natural é compartilhada pelos falantes que tém o portu-
gués como lingua materna. Estdo de acordo com as regras dessa gramatica
concordincias como “as criancas amam” e “as criancas ama’, da mesma for-
ma que também estdo “eu vai’, “vocé vai’, “nos vai” e “eles vai”. Isso porque
a forma verbal da terceira pessoa do singular ¢ uma espécie de curinga, que
pode se compatibilizar com todos os pronomes pessoais em portugués. Ob-
serve que “nos vou’, “eu vamos” ou “vocé foram” ndo estdo de acordo com
as regras de concordéncia da gramatica natural do portugués, por isso, vocé
provavelmente nunca deve ter ouvido pessoas falando assim.

A gramatica natural do portugués, como se pode concluir, difere em
muitos pontos das regras que compdem a lingua padrao, a comegar pelo
fato de que esta se aprende na escola, enquanto a outra apreendemos
naturalmente durante o processo de aquisi¢ao da linguagem.

As diferengas entre “aprender” e “apreender” sdo importantes, no
que diz respeito ao entendimento dos conceitos de gramatica e a abor-
dagem de fendmenos gramaticais em sala de aula.

Embora nos dois verbos exista a relagdo entre os sujeitos e o conhe-
cimento, o apreender, do latim apprehendere, significa segurar, prender,
pegar, assimilar mentalmente, entender, compreender, agarrar. Nao é
um verbo passivo; para apreender é preciso agir, exercitar-se, informar-
-se, tomar para si, apropriar-se...

O verbo aprender, derivado de apreender por sincope, significa to-
mar conhecimento, reter na memoria mediante estudo, receber a infor-
magdo de... (ANASTASIOU, 1998).

Temos de ter em mente, portanto, que “apreender” relaciona-se a com-
preensdo, ao entendimento e a a¢ao, enquanto “aprender” relaciona-se a
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memorizagdo, mediante ao estudo e ao recebimento de informagao, o que
denota uma atitude menos participativa, por parte do aprendiz.

Vocé entendeu as diferencas existentes entre os conceitos de gramatica e
entre “apreender” e “aprender”? Vamos conferir se sim, naatividade seguinte?

Atividade 2

Atende aos objetivos 2 e 3

Leia as sentengas a seguir e aponte: (1) aquelas que nao estao de acordo com
as regras do portugués padrdo, mas estdo em consonancia com as regras da
gramatica natural do portugués; (2) a que esta de acordo com as regras tanto
da gramatica padrao quanto da gramatica natural do portugués; (3) a inica
que ndo esta de acordo com as regras da gramatica natural do portugués.

a) () Euouvino radio que os preco do aluguel vdo subir.
b) ( ) Essa noticia, eu ouvi ela ontem no réadio.
¢) () Neste ano, vamos pagar mais impostos.

d) () Poder-se-ia investir mais em educacio e menos em
propaganda politica.

Reposta comentada

(1) As sentengas (a) e (b), porque ilustram usos corriqueiros no portugués
brasileiro que, no entanto, ndo condizem com a gramatica do portugués
padrdo. Em (a), observamos um tipo de concordancia nominal, em que a
pluralidade ¢ marcada somente no artigo: “os pre¢o”. Em (b), o pronome
pessoal “ela” é empregado como objeto direto do verbo “ouvir”: “ouvi ela”

(2) A sentenca (c), uma vez que as regras de concordancia nominal e
verbal padrao ilustradas nessa sentenca também figuram na gramatica
natural do portugués.

(3) A sentencga (d) ¢ a unica que ndo esta de acordo com as regras da
gramdtica natural do portugués, embora esteja de acordo com a norma
padrédo. Nesta sentenga, verifica-se o emprego da mesdclise, (em “po-
der-se-ia”), uma colocagdo pronominal que sé se aprende na escola, por
ser totalmente estranha ao uso cotidiano que fazemos da nossa lingua.
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Como podemos concluir, existem diferencas marcantes entre a gra-
matica natural do portugués e aquela apresentada nos livros de grama-
tica tradicional e usualmente ensinada na escola. Lidar com essas e ou-
tras diferencas, conforme vimos na aula 5, é o desafio do professor de
Lingua Portuguesa.

E assim vamos nos aproximando do final da nossa novela...

O fim da novela é sempre surpreendente... Sera???

Figura 6.6: Ultimo capitulo da “novela”.

O ultimo capitulo da nossa novela:
apreendendo com as divergéncias!

Tantas diferengas classificatorias... Qual seria a melhor opg¢do?

Vamos retomar nosso exemplo inicial:

Neymar mora atualmente em Barcelona.

Vimos que diferentes gramaticos analisam diferentemente a sen-
tenca em questdo. Considerando serem gramaticos renomados, prova-
velmente vocé esta cheio de duvidas, perguntando-se qual é a melhor
opgdo. Mas, por outro lado, vocé pode ja ter uma opinido a respeito.
Suponhamos que seja este o seu caso, ou seja, que vocé ja tenha elegido
a melhor opgdo de analise da nossa sentenga.
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Passemos, entdo, para a etapa seguinte: como analisar uma sentenca
como essa em sala de aula? Uma alternativa é a de apresentar apenas
aquela forma de analise que vocé considerou a melhor e, em exercicios e
avaliacOes, cobrar do aluno respostas compativeis somente com a anali-
se ensinada. Parece simples, nao é? Contudo, ja pensou ser bem possivel
que seus alunos, ao longo de sua vida escolar, tenham outros professores
ou acesso a compéndios gramaticais que adotem andlise(s) diferente(s)
daquela(s) apresentada(s) por vocé? Coloque-se na situagao desses alu-
nos... Talvez vocé até ja tenha passado por isso! Se sim, vocé deve ter
ficado bastante confuso...

E melhor buscar outro caminho, ndo é? Que tal um que pareca me-
nos simples, em principio, porém seja mais eficaz, na medida em que
lida com a verdade dos fatos e pode desenvolver no aluno a capacidade

de reflexdo sobre questdes controversas?

Nossa sugestao é a de evitar solugoes artificiais, desconectadas da
realidade da lingua. Sugerimos que sejam levadas ao aluno as diferen-
tes propostas dos gramaticos para analise de uma mesma sentenga, de-
monstrando que nao ha consenso, em relagao a analise da sentenga em
questdo (e de tantas outras existentes em nossa lingua), e explicando,
¢ 6bvio, os pontos em que se situam as divergéncias. No caso da nossa
sentenca, a divergéncia gira em torno da transitividade. E a melhor ma-
neira, a nosso ver, de demonstrar isso, é através de exemplos. Observe-
mos as sentencas a seguir:

a) O jogador chutou a canela do adversario.
b) Neymar adormeceu cedo.
¢) Neymar mora atualmente em Barcelona.

Em (a) temos um caso prototipico de transitividade: sujeito agente
(O jogador), verbo de agdo (chutar) e um objeto direto afetado pela ati-
vidade verbal que transita do sujeito agente para o objeto direto paciente

(a canela do adversério ).

Em (b) temos um caso diferente. Nao hd transferéncia de atividade,
mesmo porque o verbo ndo é de agio. O sujeito (Neymar) adormeceu e
pronto! Assim sendo, “cedo” ndo exerce a fun¢do de complemento e sim,
de adjunto adverbial de tempo.

Enfim, chegamos a (c)! Se compararmos esta sentenga com as an-
teriores, constataremos que “morar” nido é um verbo de a¢do, mas
que pede complementacdo. Uma sentenga do tipo “Neymar mora” ou



“Neymar mora atualmente” parece incompleta, ndo é? Entretanto, “em
Barcelona” nio possui caracteristicas que sdo proprias de um objeto.
Enquanto objetos diretos e indiretos sdo, por natureza, sintagmas nomi-
nais, e “em Barcelona” constitui um sintagma adverbial.

Esta ai, portanto, a raiz de toda a discussdo: verbos como “morar” nido
se encaixam muito bem na categoria dos verbos transitivos nem dos in-
transitivos. Entdo, cada um dos gramaticos que citamos oferece uma and-
lise ou solugéo diferente para (c). Por trds de cada proposta, ha uma ex-
plicagdo e justificativa. Para nds, parece ser mais adequada a proposta em

que o verbo “morar” é classificado como transitivo circunstancial e, assim

sendo, “em Barcelona” constitui um complemento circunstancial de lugar.

No entanto, acreditamos que desenvolver uma discussiao em torno
da questao seja a melhor estratégia de se ensinarem casos como o que
acabamos ver. Logicamente, esse tipo de discussdo ndo cabe a alunos do
ensino fundamental. Para estes, devem ser abordadas, em sala de aula e
também em avaliacdes, somente sentencas prototipicamente transitivas,
como (a), e sentengas com caracteristicas opostas, como (b), para que,
através do confronto, eles possam compreender e internalizar, ou seja,
apreender o conceito de transitividade e todos os outros conceitos a ele
associados (como os de sujeito, de complementos, de adjuntos etc.).

Exemplos mais complexos, como o discutido aqui, devem ser abor-
dados a partir do ensino médio. E, complementando, sugerimos que se-
jam formuladas questoes de exercicios e de avaliacdes em que, ao invés
de perguntarem qual a fungdo desse ou daquele termo, solicitem, por
exemplo, que seja explicado o porqué de alguns gramaticos classifica-
rem o verbo “morar”, como em Neymar mora atualmente em Barcelona,
como intransitivo, enquanto outros o classificam como transitivo cir-

cunstancial, havendo ainda quem o classifique como transitivo indireto.

Enfim, o epilogo! Vai comecar a derradeira cena da novela!

Sera que vocé ja se perguntou o porqué da frase Neymar mora atual-
mente em Barcelona? Ja se indagou de “onde essa frase foi retirada”? Con-
siderando que isso tenha ocorrido, julgamos importante esclarecer que a
frase nao foi inventada. Ela foi retirada do Pure People, um site que vei-
cula noticias de pessoas famosas no Brasil e no mundo. Confira a seguir:
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Pure (Qeople

HOME ULLE] BOVELES w GELEZN & ESTILD sl FRIACE0E o

Neymar mora atualmente em Barcelona, na
Espanha..

Figura 6.7: Manchete.

Fonte:http://www.purepeople.com.br/noticia/neymar-planeja-abrir-filial-de-restaurante-
brasileiro-em-barcelona-na-espanha_a11189/3

O fato de a frase nio ser inventada, no entanto, nio diz muito sobre
ela, ndo é? Conforme ja mencionamos, é preciso ir além da mera clas-
sificagao. Observar como as fungdes sintéticas e sua organizagao veicu-
lam o(s) sentido(s) pretendido(s) ¢ uma excelente estratégia de apreen-
sdo do conhecimento.

Ao recuperarmos o contexto de produgio, ficamos sabendo que se
trata de uma manchete que coloca em destaque um jogador de fute-
bol famoso. A partir de entdo, é possivel compreendermos o uso de um
nome préprio como sujeito dessa oragdo. Isso ocorre justamente pelo
fato de o jogador ser conhecido e de sua vida profissional e pessoal se-
rem foco da aten¢iao de muitas pessoas; em caso contrario, talvez a man-
chete fosse: Um jogador brasileiro, chamado Neymar, mora atualmente
em Barcelona, na Espanha. Alids, em caso contrario, provavelmente nao
haveria manchete alguma ou noticia sobre ele nesse site que s6 se ocupa
com pessoas famosas.

Outra observagio relevante diz respeito ao verbo “morar”, no presen-
te do indicativo, informando que o fato noticiado ocorre no periodo em
que a noticia foi publicada. Entretanto, se o verbo ja passa tal informa-
¢do, qual seria o papel do adjunto adverbial “atualmente”? Cumpre es-
clarecer que esse adjunto estabelece uma relagdo temporal adicional de
sentido: “atualmente” confere a frase o sentido de momento atual, que é
pontual, distintamente da informagdo transmitida pelo tempo presente
do verbo, que possui um carater de continuidade (o jogador pode morar
hd muito tempo em Barcelona e continuar morando 14 indefinidamen-
te). O adjunto adverbial “na Espanha’, por sua vez, situa o leitor geogra-
ficamente, estabelecendo rela¢ao entre “Barcelona” e “Espanha’

E aqui termina essa novela...Esperamos que o final tenha sido feliz...

para voce!



Conclusao

A gramitica ¢é vista sob diferentes e divergentes perspectivas e o des-
fio ¢ entender as diferentes abordagens e leva-las ao conhecimento de
nossos alunos em sala de aula. A preocupagio sobre o ensino de grama-
tica ¢ antiga e a discussdo também... Mas o que temos feito para mudar
essa realidade?

Acreditamos que a questdo nao se refere a decisdo de ensinar ou ndo
gramatica. Como foi destacado, dada a sua importancia, a gramatica nao
deve ficar fora da sala de aula. A discussdo, entdo, deve girar em torno
de como aborda-la. Nossa sugestao é a de que as questdes controversas
e diferentes abordagens sejam levadas para a sala de aula. Entendemos
que atitudes como estas podem promover o aprofundamento do conhe-
cimento do aluno, além de agugar seu pensamento critico e desenvolver
sua capacidade de analisar fendmenos linguisticos complexos.

Resumo

Nesta aula, trabalhamos alguns conceitos de gramatica. As atividades
foram elaboradas na tentativa de levar o aluno a analise e reflexdo de
questdes linguisticas vitimas de divergéncias. O desafio que deixamos
¢ o de levar para a sala de aula diferentes abordagens de fendmenos
linguisticos controversos, promovendo discussdes que levem o aluno
a desenvolver seu conhecimento gramatical e seu pensamento critico
acerca das explicagdes propostas, além de sua capacidade de articular a
analise gramatical a andlise de aspectos semanticos, pragmaticos e dis-
cursivos, que contextualizam e fazem a ponte entre a variedade padrio
e a variedade utilizada por alunos em seu cotidiano.
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Metas

Apresentar e discutir as modalidades de uso e ensino da lingua, conside-
rando questdes relacionadas as reformas ortograficas.

Objetivos

Esperamos que, ao final desta aula, vocé seja capaz de:

1. entender o continuum das diferengas e semelhancas entre a fala e

a escrita;

2. identificar as caracteristicas das reformas ortograficas ja propostas

para a lingua portuguesa;

3. compreender a importincia das modalidades de uso no ensino

da lingua;

4. refletir sobre a relacio entre ortografia e internet.
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Sons e letras no “zunzum” das palavras

Os meninos fizeram todas as combinag¢des necessdrias, e no dia
marcado partiram muito cedo, a cavalo no rinoceronte, o qual
trotava um trote mais duro que a sua casca. Trotou, trotou e, de-
pois de muito trotar, deu com eles numa regido onde o ar chiava
de modo estranho.

— Que zumbido sera esse? — indagou a menina. — Parece que
andam voando por aqui milhdes de vespas invisiveis.

— E que j entramos em terras do Pais da Gramatica— explicou
o rinoceronte. — Estes zumbidos sdo os SONS ORALIS, que voam
soltos no espago.

— Naio comece a falar dificil que nds ficamos na mesma — ob-
servou Emilia. — Sons Orais, que pedantismo é esse?

— Som Oral quer dizer som produzido pela boca, A, E, I, O, U
sdo Sons Orais, como dizem os senhores graméticos.

— Pois diga logo que sdo letras! — gritou Emilia.

— Mas nio sdo letras! — protestou o rinoceronte. — Quando
vocé diz A ou O, vocé estd produzindo um som, ndo estad es-
crevendo uma letra. Letras sdo sinaizinhos que os homens usam
para representar esses sons. Primeiro ha os Sons Orais; depois é
que aparecem as letras, para marcar esses Sons Orais. Entendeu?

O ar continuava num zunzum cada vez maior. Os meninos para-
ram, muito atentos, a ouvir.

— Estou percebendo muitos sons que conheco — disse Pedri-
nho, com a mio em concha ao ouvido.

— Todos os sons que andam zumbindo por aqui sdo velhos co-
nhecidos seus, Pedrinho.

— Querem ver que é o tal alfabeto? — lembrou Narizinho. — E é
mesmol... Estou distinguindo todas as letras do alfabeto...

— Naéo, menina; vocé esta apenas distinguindo todos os sons das
letras do alfabeto — corrigiu o rinoceronte com uma pachorra igual
a de Dona Benta. — Se vocé escrever cada um desses sons, entdo,
sim;entéo surgem as letras do alfabeto (LOBATO, 1969, p. 6-7).

Quindim, o rinoceronte, tenta explicar para Emilia, Pedrinho e Na-
rizinho que sons e letras sdo coisas diferentes, mas parece uma tare-
fa muito complicada. Por que sera? Seria porque as pessoas, em geral,
confundem fala e escrita, achando, como dizem por ai, “que ¢ tudo a

mesma coisa’?
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Como podemos constatar, estamos diante de mais uma tarefa da es-
cola e, em particular, das aulas de Lingua Portuguesa, sendo que esta
tarefa se inicia ja na alfabetizacdo. Desde os primeiros contatos com a
escrita, os alunos devem ser conduzidos a percep¢ao de que as letras e
a ortografia, de uma forma em geral, foram criadas para representar os
sons da fala. Assim, [s], [p], [m], por exemplo, sdo sons e, por isso, sdo
representados entre colchetes. Por outro lado, cada lingua possui uma
espécie de alfabeto sonoro, que constitui o seu sistema fonoldgico. Cha-
mamos de FONEMAS os elementos que compdem esse sistema e que
sao representados entre barras inclinadas: /s/, /p/, /m/ etc. Vocé ja deve
ter reparado nas diferencas sonoras entre o inglés e o portugués, por
exemplo, e deve ter percebido a dificuldade em entender e pronunciar
algumas palavras em que ha segmentos sonoros, ou seja fonemas, que
ndo utilizamos no portugués.

Mas voltemos ao portugués, para mostrar que um mesmo fonema,
como ¢ o caso do /s/, de acordo com nossa ortografia, pode ser repre-
sentado por diferentes letras do nosso alfabeto:

SALA
PASSO
CRESCER
CRESCO
CELA
POCO
PROXIMO
EXCELENTE
EXSURGIR

FOZ




FONEMA: é a menor unidade destituida de sentido, sujeita a de-
limitacio na cadeia da fala. Assim sendo, na cadeia sonora cor-
respondente a palavra “vila’, é possivel delimitar quatro fonemas:
Ivl, 1il, 11/, /a/. Toda lingua possui um nimero limitado e restrito
de fonemas que se combinam, segundo regras que variam de lin-
gua para lingua. O inglés, o francés e o portugués tém fonemas
em comum, contudo, cada uma dessas linguas tem fonemas di-
ferentes das outras duas.

Nao se deve confundir fonema com o som da fala cujo termo
técnico correspondente é fone. Um fonema pode ser realizado
por diferentes fones em uma lingua. No portugués, o fonema /r/
da palavra “porta’, por exemplo, é pronunciado de diferentes ma-
neiras, dependendo da regido. Ha também o fonema /s/, que os
cariocas pronunciam com seu chiado caracteristico, diferencian-
do-se de seus vizinhos paulistas e mineiros. No entanto, as dife-
rentes pronuncias do /r/ e do /s/ ndo interferem no significado
das palavras. Como se pode concluir, o fonema é uma entidade
abstrata, enquanto o fone corresponde ao som efetivamente pro-
nunciado. Diferentemente do fone, o fonema tem funcéo distin-
tiva. Observe que as diferencas de significado entre as palavras
amor/ator, vela/bela e selo/zelo devem-se a oposicdo existente em
portugués entre os fonemas /m/ e /t/, no primeiro par, /v/ e/b/, no

segundo, e /s/ e /z/, no terceiro.
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Observe que algo semelhante acontece também com a musica. Dian-
te de uma partitura unica, cada maestro pode imprimir variagoes e ar-
ranjos musicais proprios, de forma que a mesma pe¢a musical, ao ser
executada, apresente caracteristicas diferentes, dependendo da orques-
tra, do maestro, do arranjo, dos instrumentos etc.

Figura 7.1: Sons da lingua e da musica.

Fonte: https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Elegiac_trio_-_for_flute,_viola_and_
harp_(1920)_(14780948481).jpg

A relagdo entre fala e escrita recentemente passou a ser reexamina-
da, pois, durante muitos séculos, os estudos gramaticais se dedicaram
exclusivamente a escrita literdria, considerada o unico modelo a ser
imitado. A fala sé passou a figurar nos estudos linguisticos no inicio do
século XX, quando nasceu a ciéncia linguistica.
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Fala e escrita: dois lados da mesma moeda?

Para muitas pessoas, ¢ dificil imaginar uma lingua sem escrita. No
entanto, ndo podemos nos esquecer de que as criancas falam antes de
aprenderem a escrever e, ainda, de que hd, no mundo, muitas linguas
sem escrita — como ¢ o caso de algumas linguas indigenas brasileiras —,
mas com uma literatura oral vasta. Nessas linguas, todo conhecimento

adquirido é transmitido oralmente de geragdo para geragao.

No entanto, também temos de considerar que a memdria e a capa-
cidade de armazenamento do cérebro é finita. E que a escrita “resolveu
esse tipo de problema e possibilitou a comunica¢io a distancia através
dos anos e dos séculos. A escrita permite que uma sociedade conserve
para sempre a sua poesia, a sua histdria e a sua tecnologia” (FROMKIN;
RODMAN, 1993, p. 153).

Fala e escrita, duas modalidades diferentes
da lingua... O que isso significa?

A relagao entre fala e escrita pode ser abordada de diferentes manei-
ras. Em uma delas, essa relagdo é tratada em termos dicotémicos (fala
versus escrita), como se as modalidades de uso da lingua fossem total-
mente distintas. Essa perspectiva nio se baseia nas caracteristicas dos
textos produzidos nem se preocupa com os usos discursivos ou com a

propria produgio textual. Nesse sentido, tem-se a seguinte relagao:

Quadro 7.1: Fala versus escrita

fala versus escrita
contextualizada descontextualizada
dependente autébnoma
implicita explicita
redundante condensada
nao planejada planejada
imprecisa precisa
ndo normatizada normatizada
fragmentaria completa

Fonte: Marcuschi (2003, p. 27).
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PROTOTIPO (adi.
PROTOTIPICO)

1. Primeiro tipo; primeiro
exemplar; modelo,
padrio. 2. O exemplar
mais exato, de maior
perfei¢do (MICHAELIS,
1998-2009).
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E possivel perceber claramente uma separacdo estanque em que nio
hé possibilidade de qualquer ligagdo entre as duas modalidades dispo-
niveis ao usudrio da lingua. Tal perspectiva é encontrada em muitos
manuais escolares e estd na origem de muitas gramaticas pedagdgicas
atualmente em uso. O maior problema dessa separac¢do esta no fato de
considerar a fala como o lugar do erro e do caos gramatical, enquanto
a escrita é tida como o lugar da norma e do bom uso da lingua. Como

pode ser isso? Afinal a fala veio primeiro, ndo é mesmo?

Outra maneira de abordar a relagdo entre fala e escrita é considerar
que as diferengas entre ambas as modalidades ocorrem dentro de um
continuum de géneros textuais. Segundo tal perspectiva, a distingdo e a
correlagdo dos textos das duas modalidades (fala e escrita) consideram
as estratégias de formulacdo de cada género, as variagdes das estrutu-
ras textuais discursivas, as sele¢des lexicais e o grau de formalidade, en-
tre outros, evidenciando as semelhancas e diferencas entre textos orais

e escritos.

Quadro 7.2: Géneros textuais — meio de produgao e concepc¢ao discursiva

Meio de Concepcao
Género textual producao discursiva
Sonoro Grafico Oral Escrita
Conversagao esponta- X X
nea
Artigo cientifico X X
Noticia de TV X X
Entrevista publicada em X X

uma revista
Fonte: Marcuschi (2003, p. 40, adaptado)

No quadro apresentado, é possivel perceber que os dois primeiros
géneros, conversagdo espontanea e artigo cientifico, constituem, se-
paradamente, exemplos PROTOTIPICOS do meio de produgdo sonoro e
grafico, e da concepgao discursiva oral e escrita, respectivamente. Dife-
rentemente, os dois ultimos, noticia de TV e entrevista em uma revista,
representam uma mistura referente tanto ao meio de produgdo quanto a
concepgio discursiva das duas modalidades. Vistas dessa forma, as mo-
dalidades falada e escrita ndo sdo completamente antagonicas. Repre-
sentam dois polos de um continuum, que correspondem a dois modos

complementares de funcionamento da lingua



Atividade 1

Atende ao objetivo 1

Vocé sabe o que ¢é “grafia”?

Vocé ja parou para pensar na forma das palavras que usa diariamente
e por que determinada palavra é escrita de um jeito e nao de outro?
Vamos fazer um exercicio de reflexdo sobre algumas palavras? Analise
as palavras a seguir e tente estabelecer uma relacio entre elas, conside-
rando a forma de escrever cada uma delas: ortografia, caligrafia, esteno-
grafia, datilografia, serigrafia.

Observe os seguintes aspectos:

1. Considerando a forma, que semelhancas e diferengas existem en-
tre elas?

2. Em rela¢do ao sentido, o que ha de semelhante e de diferente entre
tais palavras?

3. Que outras palavras vocé conhece que poderiam figurar entre elas?

Resposta Comentada

As palavras em andlise sdo formadas por jungoes entre duas ou mais
formas distintas que, ao se unirem, acabam por gerar um novo sentido.
Os significados foram retirados dos dicionarios online : Michaelis: mo-
derno diciondrio da lingua portuguesa (http://michaelis.uol.com.br/)
e Dicionario etimoldgico — Etimologia e origem das palavras (http://
www.dicionarioetimologico.com.br/).

ortografia

sf (grorthographia) 1. Escrita correta. 2. Parte da Gramética que ensina

a escrever corretamente.
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A palavra ortografia é formada por orto-, prefixo de origem grega,
que significa “direito”, “reto’, “exato” e grafia, também de origem gre-
ga que significa acdo de escrever, resultando em ortografia, ato de

escrever direito.
caligrafia

sf (cali+grafia) 1. Arte de bem escrever a mao. 2. Maneira de escrever. 3.
Forma de letra manuscrita.

A palavra caligrafia vem do grego kalligraphia (Kalli = belo; graphia =
escrita), que significa uma “escrita bela, estilo admiravel”. O termo ¢ ge-
ralmente utilizado para designar as letras caprichadas ou com estilo de
escrita admiravel.

estenografia

sf (esteno+grafo+ia)l. Arte e método de escrever tao rapido quanto

uma pessoa fala, por meio de sinais e abreviaturas; taquigrafia.
datilografia

sf (datilo+grafo+ia) 1. Arte de escrever 8 maquina. Var.: dactilografia.
serigrafia

st (seri(ci)+grafo+ia) 1. Processo de reprodugdo de imagens ou letrei-
ros, usando um caixilho com tela, formando uma espécie de esténcil, no
qual as partes impermeabilizadas formam os claros do desenho (ou as
areas reservadas para outras cores) e a tinta passa pelas partes permea-
veis, premida por rolo ou puxador. 2 Estampa obtida por este processo.

1. E possivel observar que as palavras listadas apresentam a mesma par-
te final, grafia. Isso significa que todas estao relacionadas, de algum modo,
a escrita, uma vez que grafia significa a utilizagdo de sinais (simbolos)
para exprimir as ideias humanas; trata-se de uma tecnologia de comuni-
cacdo criada e desenvolvida historicamente e que consiste basicamente
em registrar marcas em determinado suporte (pedra, madeira, papel etc).

2. No que se refere ao sentido, embora todas as palavras estejam rela-
cionadas a escrita, cada uma apresenta uma particularidade, em termos
de significado, que estd associada a primeira parte de cada palavra. E
interessante observar que as palavras ortografia, caligrafia, estenografia
e datilografia estdo mais diretamente relacionadas ao sentido de escrita,
enquanto serigrafia apresenta um sentido mais distante dos demais.
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3. Outras palavras que poderiam figurar entre as palavras aqui anali-
sadas sao: monografia, mamografia, ultrassonografia, psicografia, car-

tografia etc.

A escrita pode vir a se tornar
obsoleta ou desnecessaria?

Com o desenvolvimento da tecnologia, dispomos atualmente de
equipamentos sofisticados que facilitaram sobremaneira a gravagdo de
audio e de video e sua transmissdo. Em fungéo disso, alguém poderia
sugerir que a escrita estd a caminho de se tornar obsoleta ou desnecessa-
ria. Vocé acredita nisso? Seja qual for sua resposta, uma coisa é certa: foi
a escrita que possibilitou o desenvolvimento de que hoje desfrutamos.
Lendo um livro, em pouco tempo nos apropriamos de um conhecimen-
to que pode ter levado muitos anos para ser construido. De posse de
tal conhecimento, podemos ir além, produzindo novos conhecimentos
que poderdo também ser escritos e transmitidos para geragdes futuras.
Historicamente, portanto, o desenvolvimento (seja de que natureza for:
tecnoldgico, cientifico, industrial etc.) e a escrita estdo intimamente re-
lacionados e sdo igualmente necessdrios e sao igualmente necessarios.

E, por falar em desenvolvimento e histéria, também a escrita tem
sua histdria... No inicio dessa histdria, havia desenhos, de tal modo que
uma figura de duas pernas, por exemplo, poderia representar tanto “an-
dar” como “ficar em pé”. Gradativamente, os desenhos foram cedendo
lugar a simbolos mais e mais abstratos, até chegar aos simbolos atuais,
sem qualquer relacdo aparente com os caracteres originais.
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Figura 7.2: O que vocé acha que esse simbolo representa?
Fonte: https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Pintura_rupestre_(4588131154).jpg

Ha tantas lendas sobre a histdria da escrita quanto sobre a origem
da linguagem. Conforme nos conta Fromkin e Rodman (1993, p.155),

E geralmente aceito que as primeiras figuras desenhadas pelos an-
tigos terao sido a semente de onde brotou a escrita. Pinturas rupestres,
como as descobertas nas grutas de Altamira, no norte da Espanha, feitas
por homens que viveram hd mais de 20.000 anos podem ser “lidas” hoje.
Sao representacgoes literais da vida naquele tempo. Ndo temos maneira
de saber a razao por que foram feitas: pode tratar-se mais propriamente
de uma expressao estética do que um meio de se comunicar. Contudo,
pinturas mais recentes sdo claramente “representacao escrita’ ou picto-
gramas. Ao contrario dos sistemas de escrita modernos, cada desenho
ou pictograma ¢ a imagem fidedigna do objeto que representa. Logo, ha
uma relacio de ndo arbitrariedade entre a forma e o significado do signo.
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Os hierdglifos constituem provavelmente o mais antigo sistema or-
ganizado de escrita no mundo, utilizado principalmente em inscri-
¢oes formais nas paredes de templos e timulos. Com o passar do
tempo, evoluiu para formas mais simplificadas, como o hieratico,
uma variante cursiva pintada em papiros ou placas de barro.

O termo hierdglifo deriva da composicdo de duas palavras gregas,
hiero = sagrado e glyfus = escrita, e a arte de ler e escrever esses sinais
“sagrados” era conhecida apenas por sacerdotes, membros da reale-
za, pessoas que ocupavam altos cargos e escribas. A elite controlava
a escrita e criava diversos simbolos, o que tornou muito complexo o
estudo dos hieroglifos. E o fato de poucas pessoas lerem e entende-
rem essa escrita, com o tempo, tornou o seu uso desnecessario, cau-
sando seu desaparecimento por volta do século V d.C. Além disso,
a invasdo de varios povos estrangeiros, a introdugao do grego e do
latim, o desenvolvimento do cristianismo e do islamismo também

contribuiram para a extingao da escrita hieroglifica.

E interessante observar, na figura a seguir, a evolugdo de alguns hier6-
glifos dos quais se originaram as letras do alfabeto que conhecemos.

POSOAA

TR =V-Ae:1=
A i B v an @

Figura 7.3: Vocé percebe as semelhancas?
Fonte:http://rickardo.com.br/tutoriais/Letras, %20Tipos %20e%20Texto.pdf
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E importante destacar que a evolugio e as decorrentes mudangas
ocorridas no sistema de escrita ao longo dos séculos nao tém relagao
direta com mudangas ocorridas nas linguas. Do mesmo modo, mudan-
cas nas regras atuais de escrita de determinada lingua nao implica uma
mudanga na lingua. O que muda é a ortografia, uma conveng¢io que
¢ apenas uma das partes da escrita. Existem regras de escrita que ul-
trapassam os limites da ortografia, por exemplo, as regras ditadas pelo
género textual, pelo veiculo em que o texto é transmitido, pelo grau de
formalidade etc. Vocé consegue recordar alguns géneros e suas regras?

Ortografia = escrita correta:
Por qué? Como? Quando?

A palavra “ortografia” carrega em si um problema, uma vez que

. . <« . b ~
significa “escrita correta” Escrever corretamente pressupde haver uma
escrita errada, certo? Dai, surgem alguns questionamentos: Que crité-
rios foram/sdo utilizados para se estabelecer determinada escrita como
correta? Em que aspectos residem as maiores dificuldades referentes a

7 » 7

grafia? Por que “tudo junto” é separado e “separado” é tudo junto?

Em geral, as regras ortograficas sdo instituidas a partir de critérios
etimoldgicos ou fonoldgicos. O uso do critério etimoldgico tem como
objetivo preservar a formagado de palavras escritas em grego e em latim.
Essa postura, defendida por Duarte Nunes de Ledo, na sua Orthogra-
phia da lingoa portuguesa, em 1576, é tida como conservadora, pois se
apega a lagos histdricos com linguas que influenciaram nossa escrita.

Boa parte das palavras que escrevemos apresenta relacio com a for-
ma de que se originou, o que, para alguns especialistas, dificulta a as-
simila¢ao da maneira de escrever tais palavras. Nas palavras seguintes,
por exemplo, a grafia com “ch” ou “x” depende da origem da palavra:
“mochila” e “chalé” que tém origem, respectivamente, no espanhol (mo-
chila) e no francés (chalet), sdo escritas com “ch”; e “relaxar” e “taxar’,
por sua vez, sdo escritas com “x’, por serem originadas do latim (rela-

xare, taxare).

X com som de Ch ou Ch com som de X?



Vocé consegue pensar em outras palavras na mesma situagao? Anote
abaixo as palavras que lembrar.

Sdo indmeras as palavras de que vocé pode ter recordado. Embora o
critério etimoldgico seja seguido em muitas palavras, outras tantas nao

seguem a mesma regra. Confira alguns exemplos!

Quadro7.3: Do latim ao portugués: casos que o critério etimoldgico ndo explica

Grafia conforme a

OIS T origem etimolégica
Cena Scena Scena
Ciéncia Scintia Sciéncia
Misto Mixtu Mixto
Mistura Mixtura Mixtura
Estranho Extraneu Extranho
Esquisito Exquisitu Exquisito
Erva Herba Herva
Espanhol Hispanus Hespanhol

A grafia que tem por base o critério fonoldgico, por sua vez, funda-
menta-se na representagdo dos fonemas da lingua. Inicialmente, a grafia
de muitas palavras era feita aleatoriamente, guiada pelo som, uma vez
que ndo se tinha conhecimento da etimologia de todas as palavras. Por
conta disso, havia formas graficas diferentes para uma mesma palavra,
o que demonstra que também esse critério ndo ¢ isento de problemas.

Se féssemos adotar apenas o critério fonoldgico para propor uma
reforma ortografica na lingua portuguesa, considerando as diferengas
de sotaques e de pronuncias existentes, teriamos primeiro que decidir
qual pais — entre os que tém a lingua portuguesa como lingua oficial - e,
em seguida, qual dialeto — entre os muitos falados no pais escolhido -,
serviria de base para formulagao da proposta de reforma ortografica.

Nao se pode também ignorar o fato de que as linguas mudam e que,
portanto, qualquer proposta de aproximagao entre fala e escrita, com o
tempo, terd de ser reformulada. Estd ai uma das razdes para que de tem-
pos em tempos seja adotada uma nova reforma ortografica!

E, por falar em reformas ortograficas, vamos saber um pouco mais
sobre as reformas ortograficas ocorridas no portugués?
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Com o objetivo de unificar a ortografia portuguesa, dois fil6logos,
Aniceto Gongalves Viana e Guilherme Abreu, propuseram alterar as
grafias relacionadas a etimologia grega (supressdo de ph, th, rh, y) e la-
tina (supressdo de letras dobradas, exceto ss e rr), e dar precedéncia ao
critério fonoldgico. A proposta foi feita em 1911, mas somente em 1938
foi instituida.

Entretanto, os instrumentos de referéncia que listam as palavras em
sua forma ortografica (vocabuldrios ortograficos), produzidos em cada
pais envolvido na reforma, apresentavam diferencas, e o portugués, por-
tanto, passou a ter ortografias diferentes em paises diferentes.

Em 1943, foi organizado um formuldrio ortografico conjunto, mas
apenas o Brasil decidiu aceitar as mudangas, entre elas, a defini¢do do
alfabeto com 23 letras, mais as letras K, W e Y apenas em casos especiais.

Em 1945, um Acordo Ortografico é proposto, trazendo defini¢des
sobre as bases da ortografia portuguesa para todos os territérios em que
o portugués é falado, com o propédsito de se realizar uma unificagao
ortografica, a partir das duas ortografias vigentes (a do Brasil e a de Por-
tugal). Contudo, por nao se sentir devidamente contemplado, o Brasil

nio aceitou aplicar as alteracoes propostas.

Em 1971, a Academia Brasileira de Letras e a Academia das Cién-
cias de Lisboa elaboraram um parecer conjunto, no qual indicavam as
alteragdes a serem empreendidas na reforma ortografica, como, por
exemplo, os acentos diferenciais: piloto (substantivo) / piloto (do verbo
pilotar); éle (pronome) / ele (nome dado aletra L), éste (pronome) / este
(Leste). Como se pode perceber, Portugal e Brasil parecem dispostos
a vencer barreiras e investir esfor¢os em prol de uma ortografia unica

para o portugués.

Enfim, em 1990, foi assinado por representantes de Angola, Brasil,
Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mogambique, Portugal e Sdo Tomé e Princi-
pe, em Lisboa, um outro Acordo Ortografico. Embora tenha entrado em
vigor em 2009, com data limite para a implementagao em 02/01/2016,
esse acordo ainda ndo foi efetivamente colocado em pratica em al-
guns paises. Algumas das alteracdes definidas foram: queda do trema
[lingtiica>linguical; uso do hifen [microondas> micro-ondas / contra-
-regra>contrarregral; queda do circunflexo em vogais duplas [léem>
leem]; queda dos acentos diferenciais [para> para (verbo parar) / para

(preposi¢ao)].



Atividade 2

Atende aos objetivos 2 e 3

Leia os textos a seguir e responda a questdo proposta.

Em agosto de 2014, virou noticia o fato de um grupo de tra-
balho na Comissdo de Educagio, Cultura e Esporte do Senado
debater uma proposta que visava modificar algumas regras da
lingua portuguesa. O projeto foi elaborado por um professor e
pesquisador da lingua portuguesa hd 50 anos e um dos autores
do projeto “Simplificando a Ortografia’, que propde, entre outras
coisas, acabar com o uso da letra “h” antes das palavras e do hi-

«_  » «

fen, a substituicdo de “¢’, do “ss”, “sc” e “xc” por “s” apenas, e do

« _»

digrafo “ch” pelo “x”. As palavras passariam a ser escritas como

« » @ » o« »

fonemas, suprimindo, por exemplo, 0 “u” ap6s o “g” e “q” e antes
de “¢” e “” (MATSUKI, 2014).

Figura 7.4: Ch ou X?

Fonte: https://www.flickr.com/photos/ober32/3103865538/in/photolist-5Jh865-
8StXeC-7PAXMj-eehcVS-4eHYEt-6sV8vu-dPokKu-eTNknN-f619zH-ezSb8Y-f37WfD-
ecj9iA-eTAsU2-eTMqgah-dQEbYj-dRgmRy-a6DhQT-dQLRno-dPCJEA-dQE1TG-besrdT-
sCDK2-dQDWqG-dT4St7-58gkAF-dQytaz-

Como estudante de Letras e futuro professor de Lingua Portuguesa,
qual ¢ a sua opinido sobre a proposta de simplificar a ortografia?
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Resposta Comentada

Aqui vocé tem total liberdade de expor sua opinido a respeito da propos-
ta de simplificagao da ortografia. Entretanto, na sua resposta, considere
as questdes levantadas, em relagdo aos critérios etmoldgico e fonoldgico
na sua argumentagao. Fato é que a letra “h”, por exemplo, nao é pronun-
ciada em nenhuma variedade do portugués e que, portanto, sua queda,
considerando apenas o critério fonoldgico, ndo causaria transtorno para
os diversos dialetos falados nos diferentes paises em que o portugués é
lingua oficial. Por outro lado, como ja discutimos, ha outros casos de
ndo correspondéncia entre sons e letras dificeis de se solucionar, em vir-
tude das diferencas dialetais e, além disso, por mais que se queira apro-
ximar, letra e sons sdo entidades diferentes, pertencentes a modalidades
diferentes da lingua, que ndo podem nem devem ser confundidas.
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Ortografia e internetés

,_,. ’;F':'_' kbca :(

bl kd
:D  aaahh 4 eh hi

td bem? O
axu naum B2 1)

Figura 7.5: Ortografia e internetés.

Muitos sdo os que consideram que, em inimeras das situacdes atu-
ais, em se tratando de tempo, “menos é mais”. E a internet estd entre
essas situagdes que requerem agilidade e, portanto, quanto mais facil e
mais rdpido for o uso das teclas, maior serd o aproveitamento daquilo

que mundo online proporciona. Sera isso mesmo?
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ou:\

Os codigos utilizados em varios ambientes virtuais tém dividido opi-
nides. Alguns educadores consideram que o uso constante desse tipo de
escrita cheia de abreviagdes e simbolos interfere negativamente na escri-
ta das pessoas, principalmente na dos jovens, que vdo se distanciando
da escrita “correta’, somando-se a isso o fato de que algumas palavras
foram abreviadas de forma “incorreta’, tais como vc — vocé, blz — beleza,

naum - ndo, cmg - comigo, neh — ndo é ou né, kd - cadé etc.

fatal como e &7
biz?

naumval falarcmg?
(i

Para outros, entretanto, a linguagem da internet é considerada uma
evoluc¢do no uso da linguagem e, assim sendo, argumentam que ja nao
usamos muitas das expressoes e estruturas gramaticais dos séculos pas-
sados, porque a lingua evoluiu e mudou. Nesse contexto, a linguagem
virtual nada mais é do que um tipo de mudanga, influenciada e caracte-
rizada pelo meio em que ocorre.

Em muitas situagdes divergentes, o equilibrio é sempre uma boa op-
¢do. Nesse caso, e, em se tratando de lingua, ndo se pode ignorar que:
(i) toda mudanga relacionada a linguagem interfere na maneira como
nos comunicamos; (ii) o que desperta a atenc¢do do aluno pode ser visto
como uma boa oportunidade de exercicio de uso da lingua, e ndo como
um problema.



Nessa linha de pensamento, o caminho a seguir é o de mostrar aos
alunos que a linguagem simplificada da internet é util em muitos con-
textos digitais e, portanto, tem seu lugar garantido, mas que a escola
cabe o ensino de normas diferentes das utilizadas no internetés, normas
que podem e devem ser utilizadas em diversos ambientes nao digitais
de comunicagdo. A transposi¢do de textos escritos na internet para os
diferentes géneros textuais pode ser uma excelente estratégia de levar o
aluno a reflexao e, a0 mesmo tempo, ao exercicio de lidar com diferentes
normas e géneros relativos ao uso da lingua.

Em outras palavras, Incluir o assunto nas aulas de Lingua Portuguesa
¢ uma boa oportunidade de promover o aprendizado dos alunos acerca
dos diversos usos da lingua e da importancia de se dominar diferentes
modos desse uso.

Atividade final

Atende aos objetivos1,2 e 3

Tega um comentario critico a respeito dos textos a seguir, considerando,
além da ortografia, o contexto de produgio e de uso da escrita.

VENDE-SE
CAXORROS
PUDOS

Fonte: http://www.utfpr.edu.br/curitiba/estruturauniversitaria/diretorias/dirppg/
programas/pgp/avisos/andifes.pdf
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SCAPES "o BREASIL

PAIS RICO £ PAIS SEM POBREZA

C icado sobre aplicacio de testes de proficiéncia em inglés TOEFLATP

Brasilia, 25 de abril de 2014

Prezado(a) Magnificola) Reitor(a),

1. © Ministério da Educacio, por meio da CAPES e da SESU, realizard, mediante teste
especifico da lingua inglesa TOEFLATP, um diagndstico da capacidade de proficiéncia
em inglés do corpo discente, docente e administrative das universidades publicas
brasileiras,

2 Este diagndstico servird de subsidio para as agbes voltadas & promocio da
intermacionalizagdo das IES brasileiras. Messe sentido, serfo aplicados 430 mil testes

TOERLATP, sem custos para os alunos, senidores e docentes que realizarem os
referidos exames.

Resposta Comentada

A proposta ¢ a de que, a partir da discussdo empreendida ao longo desta
aula, vocé discuta esses usos da escrita que sao muito frequentes em
diferentes contextos. E preciso salientar que, no cartaz sobre a venda de
cachorros, ha sinais que evidenciam pouco dominio da modalidade es-
crita e da lingua padrao: “vende-se” em vez de “vendem-se”; “caxorros”

164



em vez de “cachorros” e “pudos” em vez de “poodles”. Deve-se salientar
também que, devido a proximidade entre a maneira como foi escrita e a
linguagem oral, pode-se concluir que os erros de grafia levantados niao
chegam a afetar o entendimento da mensagem. No comunicado escrito
a mao, entretanto, os problemas ortograficos sdo muitos e estranhos ao
tipo de documento (que, em virtude de sua natureza, pede uma escri-
ta mais formal e bem cuidada),podendo dificultar a compreensao do
conteudo da mensagem. Por ultimo, no comunicado da Capes, 6rgao
do Ministério da Educagio, verifica-se o emprego mais adequado da
linguagem, em termos ortograficos e de estilo (formal).

Conclusao

O trabalho com a linguagem sempre foi e sempre sera um grande de-
safio, pois a cada momento surgem novidades e mudancas que exigem
do professor e dos alunos novas atitudes.

Nesse contexto, as aulas de Lingua Portuguesa nao podem ficar res-
tritas ao ensino de apenas uma modalidade de uso da lingua, ou seja, da
modalidade escrita. A escrita tem sua importancia e seu lugar, em ter-
mos de uso, mas nio é a unica forma de comunicacéo e, além do mais,
nem foi a primeira.

Os textos orais precisam e devem fazer parte do universo escolar. Na
medida em que é esta a modalidade mais utilizada e, em geral, é tam-
bém a que demanda maior controle e discernimento, principalmente
quando exigida em contextos mais formais de interagao.

Ao professor cabe a tarefa de promover um didlogo entre fala e es-
crita, abrindo espagos para que os alunos percebam as semelhancas e
diferencas entre os contextos de produgio e de uso, e sejam capacitados
a usar ambas as modalidades com certa autonomia. A ortografia, com
suas diversas regras, ¢ parte importante desse aprendizado.

Dominar a escrita é saber lidar com os diferentes modos de uso dessa
modalidade e reconhecer que cada contexto de produgdo requer um
estilo apropriado que lhe ¢ caracteristico. Nesse viés, a linguagem virtual
também tem o seu lugar de aplicagdo e, como tal, precisa ser reconheci-
da, e ndo desqualificada.
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Resumo

Nesta aula, discutimos questdes referentes a fala e a escrita, como a im-
portincia de se realizar um trabalho que considere a relacio existente
entre essas duas modalidades linguisticas. Nessa perspectiva, demons-
tramos que as regras ortograficas e as diversas reformas pelas quais a es-
crita ja passou podem e devem fazer parte de uma discussao que leve o
aluno a compreender a complexidade das circunstincias que envolvem
as alteragdes propostas. Outro ponto importante, conforme demonstra-
do, é o de se trabalhar com diferentes modos de uso da modalidade es-
crita que possibilitem ao aluno o reconhecimento de diferentes contex-
tos de produgcao, entre os quais estd a internet e o emprego da linguagem
virtual que, nesse ambiente, encontra seu lugar de aplicagao.
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Aula 8 e Aquisicdo da lingua oral e aprendizado da escrita

Metas

Apresentar os processos de aquisicao da lingua oral e de aprendizagem
da escrita, visando discutir as diferencas existentes entre essas duas mo-
dalidades.

Objetivos

Esperamos que, ao final desta aula, vocé seja capaz de:

1. explicar o processo de aquisi¢do da lingua oral e de aprendizagem

da escrita;

2. reconhecer as diferengas entre aquisi¢do da lingua oral e aprendiza-

do da escrita;

3. identificar questdes relativas ao ensino de lingua.
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Introducao

Certamente, vocé ja deve ter percebido que as criangas, ao chegarem a
escola pela primeira vez, mesmo as mais novinhas, ja falam algumas pa-
lavras e frases. Exceto se houver algum problema de ordem neuroldgica
e/ou condi¢des ambientais ndo satisfatérias, todas as criancas adquirem

a lingua oral naturalmente e, mais ou menos, na mesma faixa etaria.

Podemos ainda lembrar que adultos analfabetos, que ndo sabem ler nem
escrever, fazem uso da modalidade oral da lingua para se comunicar.
Entéo, fica claro que, para adquirir a lingua oral, ndo precisamos cum-
prir um processo formal de aprendizado, certo?

Por outro lado, para que se aprenda a modalidade escrita da lingua, é
necessario que ocorra um processo nao natural de ensino de regras. Por
essa razao, aquelas pessoas que nunca frequentaram a escola — ou que
a frequentaram por pouco tempo — nio sabem ler e escrever, pois, para
isso, precisariam ter passado por esse ensino formal, o que ndo é neces-

sario para a aquisi¢ao de lingua oral.

Vocé pode estar se perguntando por que e como a lingua oral é adquiri-
da. Como professor de lingua materna, essa pergunta é, mesmo, essen-
cial, pois, por meio dela, busca-se conhecer mais sobre o fendémeno da
linguagem humana e, principalmente, ela nos ajuda a compreender as
diferencas fundamentais que separam a aquisi¢ao da lingua materna do
aprendizado da escrita.

Tal compreensdo torna mais claros os fendmenos que envolvem o
aprendizado da modalidade escrita da lingua & medida que o docente
percebe que nio se trata do mesmo processo ocorrido com a lingua oral;
compreende, ainda, a artificialidade dos mecanismos da escrita e os fa-
tores que geram as dificuldades de seu aprendizado. Assim, esta aula se
dedica a abordagem desses dois processos, dando énfase as diferengas
que os caracterizam e as possiveis similaridades entre ambos, objetivan-
do, principalmente, discutir aspectos importantes para a formagao do
professor de lingua materna.
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Aquisicao da lingua oral

Conforme salientamos na Introducio, uma crianga, nos seus primei-
ros anos de vida, ja é capaz de produzir e compreender palavras e frases
em sua lingua materna. Também conforme destacado, para essa “faga-
nha’, ndo é necessario que ela frequente um ensino regular que lhe fornega
as regras para tal. Esse processo ocorre de maneira espontinea, a partir,

apenas, do contato dessa crianga com falantes da sua lingua materna.

Autor da imagem: Koivth

Figura 8.1: Mae e filho.
Fonte: https://commons.wikimedia.org/wiki/File:MaternalBond.jpg

Muitas sdo as perguntas que surgem ao nos indagarmos: “Como
uma crianga aprende a falar?”. As respostas variam de acordo com as
diferentes visdes tedricas, a medida que varia, inclusive, a propria com-
preensao de lingua.

Nio é possivel abordar detalhadamente, nesta aula, os diferentes
trabalhos tedricos que se dedicam a explicar a aquisi¢ao da linguagem
por humanos. Assim, abordaremos, de maneira breve, aspectos de algu-
mas das principais vertentes tericas que buscam tragar as propriedades
desse fendmeno.



Behaviorismo, Gerativismo e
Sociointeracionismo

Conhecida como Behaviorismo, a corrente teérica cujos estudiosos
mais notaveis foram John Broadus Watson e Burrhus Frederic Skinner
buscou explicar o fenémeno da aquisi¢ao de uma lingua como uma ca-
deia de estimulo-resposta-reforco. De forma sucinta, os behavioristas
sustentavam que o ambiente linguistico fornecia os estimulos e a crian-
¢a, por sua vez, fornecia a resposta, sendo, entdo, refor¢ada — positiva
ou negativamente - pelos adultos falantes da lingua. Dessa forma, tal
corrente enfatizou, sobretudo, o papel das experiéncias empiricas da
crian¢a no desenvolvimento da lingua. Para Skinner, a imita¢ao tem pa-
pel importante na aquisi¢do da linguagem pela crianga. Segundo o estu-
dioso, essa experiéncia segue um principio fixo: a crianga imita o que o
adulto fala e recebe uma recompensa, mesmo que nio fale exatamente
da forma como o adulto falou; com o passar do tempo, através da repeti-
¢do e da recompensa, a crianca aprende a combinar palavras e produzir
sentencas maiores com a mesma habilidade dos adultos.

Compreendendo que, na visdo behaviorista, a crianga era vista
como uma espécie de tabula rasa, visto que seu conhecimento sobre
a lingua adviria de sua experiéncia, dando, assim, pouca relevancia
para um possivel conhecimento tacito que a crian¢a possuiria, Noam
Chomsky foi um dos principais estudiosos a questionar as explicagoes
fornecidas por essa corrente acerca dos fendmenos da linguagem e
da aprendizagem humanas. Embora tenha exercido grande influéncia
nos estudos cognitivistas, na Psicologia, o Behaviorismo passou a ser
questionado fortemente.

No Gerativismo, cujo precursor foi Noam Chomsky, por sua vez, ha
o entendimento de que, para adquirir uma lingua, existe uma pré-dis-
posicdo importante, trazida por cada ser humano, que torna possivel
esse processo. Nessa visdo, o conhecimento inconsciente, inato, seria o

que nos permitiria adquirir a linguagem com desenvoltura.

De acordo com essa compreenséo, assim como muitos reflexos que
os bebés possuem, tais como, por exemplo, o de sucgdo ao ser posto no
seio da mae, os humanos nasceriam com um conhecimento de regras
abstratas que permitiria o desenvolvimento linguistico uma vez que fos-
sem inseridos em um ambiente linguistico favoravel, isto é, com falantes
de determinada lingua. Nao se trata de compreender a aquisigdo como
um processo em que os estimulos fornecidos pelo falante (adulto) tém
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papel fundamental, mas de que a fungdo principal nesse processo ad-
vém do conhecimento tacito que possuimos ao nascer (cf., dentre ou-
tros, CHOMSKY, 2005).

Mas entdo por que niao nascemos falando? A resposta poderia ser
porque necessitamos de um minimo de contato para que aquele conhe-
cimento que esta la, inserido na mente de cada ser humano, seja “des-
pertado” Mas outra pergunta poderia ainda ser feita: se pesquisas indi-
cam que ja é possivel que bebés ougam a voz da mae estando dentro do
utero, por que entdo, com esse contato, os bebés ja ndo nascem falando?
Para essa pergunta, a resposta poderia ser a de que tal contato, embora
ja seja importante, ainda precisa ser maior para que a gramatica inter-
na do bebé amadureca completamente. Isso ocorre ainda nos primeiros
anos de vida com todos os seres humanos em condigdes neuroldgicas e
ambientais satisfatdrias, o que seria um indicio, segundo o Gerativismo,
de que possuimos uma especializagdo de nossa cogni¢do para adquirir
uma lingua, ja que, se dependesse unicamente da experiéncia de cada
individuo, tal processo poderia variar bastante no que diz respeito aos
anos que levaria para se completar.

Autor da imagem: Andriele

Figura 8.2: Conversa intrauterina.
Fonte: https://pixabay.com/pt/gravida-gravidez-gestante-mulher-776484/

Assim, de acordo com os pressupostos gerativistas, todo individuo
nasce com um conjunto de regras que regem todas as linguas huma-
nas (caracteristicas fundamentais presentes em todas as linguas) e um
conjunto de peculiaridades que variam de acordo com as linguas e que
seriam fixadas pela crian¢a conforme aquilo que ela recebe do ambiente



linguistico em que se desenvolve (input). Essa tese explicaria uma série
de caracteristicas do processo de aquisi¢ao, de compreenséo e de produ-
¢do da linguagem, tais como o que mencionamos sobre tal processo se
desenvolver mais ou menos no mesmo periodo para todos os individu-
os, e ainda o fato de a crianga dominar uma série de complexidades gra-
maticais (a que necessariamente nao foi exposta), observadas quando a
crian¢a se comunica, ao produzir e compreender sentengas produzidas
por adultos.

Conforme nos explica Chomsky:

A aquisi¢do da lingua se parece com o crescimento dos drgios
em geral; ¢ algo que acontece com a crianga e nédo algo que a
crianga faz. E, embora o meio ambiente importe claramente, o
curso geral do desenvolvimento e os tragos basicos do que emer-
ge sdo pré-determinados pelo estado inicial. Mas o estado inicial
é uma posse comum aos homens (CHOMSKY, 1998, p. 23).

Ja numa outra perspectiva teorica, a que chamamos de Sociointe-
racionismo, a cogni¢do humana e as respostas para a aquisi¢do da lin-
guagem estdo na interagdo e no uso da lingua. Existem outras correntes
tedricas que também valorizam o uso, mas, para o objetivo desta aula,
fizemos um recorte da base do pensamento de Vygotsky, que foi o maior
expoente dessa vertente que reconhece como fundamental o papel da
interagao, esperando que, com base no confronto das explicacdes, vocé
perceba as diferencas essenciais entre, por exemplo, a base tedrica que
explica o processo de aquisi¢ao da linguagem pelo inatismo e esta, que
o explica pelo uso.
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Autor da imagem: Sergey Nemo

Figura 8.3: Conversa entre mae e filho.
Fonte: https://pixabay.com/pt/filho-méae-crianga-pai-jovem-388523/

Vygostky (1994; 2005) ressalta que o desenvolvimento da linguagem
é um processo socio-historico que se d4 no meio social e na interagdo
com o outro. Essa imersdo no mundo social é o que confere a crianga
a possibilidade de apropriar-se da linguagem. Percebe-se, assim, que,
nessa perspectiva, hd uma valorizacdo do uso e da interagdo da crianca
com o contexto, ja que o conhecimento seria adquirido por meio da
relagdo com os outros.

Ainda de acordo com essa visdo, a linguagem exerce um papel muito
importante na formagao do pensamento. Embora, segundo Vygotsky,
tenham origens independentes, haveria um momento no desenvolvi-
mento da crianga — por volta dos dois anos de idade - em que pensa-
mento e linguagem se uniriam, formando o pensamento verbal.

Nessa fase, a significagao das palavras tem relagdo com o pensamen-
to, ou seja, as palavras expressam o proprio pensamento. Essa relacao
desenvolve-se durante esse processo de aquisicao da linguagem, mas
pode modificar-se no percurso das experiéncias. Desse modo, a lingua-
gem ¢ vista ndo apenas como um modo para se comunicar, mas também

como suporte para a organizagiao do pensamento.



Atividade 1

Atende ao objetivo 1

Quais seriam as diferencas fundamentais entre a compreensio da aqui-
si¢ao da linguagem feita por gerativistas e por sociointeracionistas?

Reposta comentada:

Para responder a questdo formulada, sugerimos que vocé atente para
as principais caracteristicas do Gerativismo e do Sociointeracionismo.
Comecemos pela vertente gerativista. Segundo ela, todo ser humano
possui uma pré-disposigdo — um conhecimento linguistico tacito — para
a aquisi¢ao de uma lingua. Esse conhecimento faz parte de seu dote bio-
légico e permite que, estando exposta a uma lingua, a crianga adquira
sua lingua materna de modo espontineo e em toda a sua complexidade.
Passemos agora a destacar as caracteristicas da visao interacionista. Para
essa vertente, a aquisi¢ao da lingua materna pela crianga ocorre por via
da interagdo da crianga com o meio social. Essa relagdo com o contexto
¢ vista como parte fundamental para o desenvolvimento da linguagem
da crianga; ou seja, sob essa perspectiva, ha uma valorizag¢ao do uso e
da interagao da crianga com o contexto, ja que o conhecimento neces-
sario para que sua lingua se desenvolva é transmitido na relagao com
o outro. Levantadas as principais caracteristicas do Gerativismo e do
Sociointeracionismo, é hora de destacar as semelhancas e diferencas que
vocé constatou haver entre essas vertentes. Vocé deve ter percebido, por
exemplo, que ambas compreendem que a linguagem é parte da cognicao
humana, e que a principal diferenca entre como uma e outra linha expli-
cam o processo de aquisi¢ao da linguagem reside no fato de que, para o
Gerativismo, é o conhecimento implicito com que todo individuo nasce

que permite que uma lingua seja adquirida da maneira como ocorre, ao
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passo que, para o Sociointeracionismo, ¢ a relacdo com o outro, com o
meio social, que oferece as condi¢des necessarias para que a lingua se
desenvolva na crianga.

Aprendizado da escrita

Vimos que o processo de aquisi¢ao de uma lingua oral ocorre de
forma natural, espontinea, apenas por meio do contato com o ambiente
linguistico e social em que a crianga se insere. E a escrita? Podemos
dizer que decorre também de um processo similar ao da lingua oral? A

resposta para essa pergunta ¢ nao!

Inventada pelo préprio ser humano, a escrita constitui um meio ar-
tificial de comunicagéo e, assim sendo, o processo de aprendizado da
escrita ndo se da naturalmente. Enquanto, conforme visto, todo ser hu-
mano adquire uma lingua oral, desde que tenha condi¢des neuroldgicas
e ambientais adequadas para isso, nem todos desenvolvem a habilidade
de ler e escrever numa lingua.

Sociedades agrafas

Geralmente, usa-se a definicdo de sociedades agrafas aquelas so-
ciedades em que nio se desenvolveu a escrita, de modo que seu
conhecimento da cultura e dos costumes é passado de forma oral.
No entanto, ha algumas sociedades que sdo consideradas agrafas
por néo terem desenvolvido um sistema de escrita linear e foné-
tico, sem, contudo, significar que elas ndo tenham desenvolvido
nenhum sistema grafico. Os Kaxinava, povo indigena localizado
no estado do Acre, por exemplo, embora sejam de tradicao oral,
possuem um sistema grafico de desenhos, que eram registrados
em vasos, tecidos e em seus proprios corpos.
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Autor da imagem: Prefeitura Municipal de ltanhaém (SP)

Figura 8.4: llustracao do processo de aprendizado da leitura e da escrita.

Fonte: https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Criangas_na_escola_ADRA_em_
ltanhaém.jpg

O processo de aprender a ler e a escrever é conhecido como alfabe-
tizagdo. Mais recentemente, a concep¢io de letramento vem se desta-
cando nos estudos linguisticos por chamar atengdo para a necessida-
de de desenvolver, no individuo - para além da tarefa de codificar e
decodificar letras —, as “habilidades e comportamentos de leitura e de
escrita que lhe permitam fazer o maior e mais eficiente uso possivel das
capacidades técnicas de ler e escrever” (BAGNO, 2002, p. 52). Tais habi-
lidades nio serdo adquiridas sendo por meio de um processo formal de
aprendizado em que se propicie o desenvolvimento de mecanismos que
levardo o individuo a domind-las.

Embora saibamos que o surgimento da lingua oral precede o surgi-
mento da escrita, devemos observar que, nas sociedades desenvolvidas,
a escrita estd presente nos mais variados contextos sociais. Basta pensar-
mos um pouco nas diversas préticas sociais que envolvem o ambiente da
escola, do trabalho, das atividades burocraticas etc., para constatarmos
que tais situagdes remetem-nos a escrita. Portanto, embora a escrita cor-
responda a um mecanismo artificial, com dimensao diferente da fala,
ela estd presente nas mais variadas situagdes do cotidiano.

Para Marcuschi (2008), a escrita ndo reproduz muitos aspectos que
estariam circunscritos fundamentalmente na dimensao da fala, como a
entoacdo e os gestos, por exemplo. No entanto, ela possui procedimen-
tos proprios que estao ausentes na fala, tais como o tamanho, o formato,
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acor e o tipo das letras, ou ainda alguns elementos pictdricos, que repre-
sentam certos aspectos da entoagdo e dos gestos. Essas caracteristicas
ndo sdo adquiridas espontaneamente, tal como ocorre na oralidade; ao
contrario, como ja pontuamos, sdo aprendidas em um ambiente formal,
comumente na escola, em muitas sociedades.

Figura 8.5: Recurso grafico para indicar grito: baldo especial e letras garrafais.

Marcuschi também destaca que, apesar de todos os povos possuirem
uma tradi¢do oral, mas ndo necessariamente uma tradigdo escrita, tal
fato ndo implica que a oralidade tenha mais prestigio do que a escrita.
Ao contrario, como para ser alfabetizado o individuo necessita frequen-
tar um ensino regular, essa pratica costuma ter um valor social, muitas
vezes superior ao da fala, pois estd relacionada ao processo de escolari-
zagdo, o qual tem carater prestigioso nas sociedades de modo geral.

Outro ponto importante que o autor expde ¢ o fato de que a escrita,
ndo raro, esta relacionada a propriedades como complexidade, abstra-
¢do, estrutura e formalidade, ao passo que a fala estaria na outra ponta,
como sendo menos complexa, menos abstrata, menos estrutural e mais
informal. Decerto, essas sio ideias bastante difundidas. No entanto, faz-
-se necessario considerar que os fatos ndo sdo tao delimitados. Devemos
recordar que, embora a espontaneidade da fala em situagdes rotineiras,
bem como a complexidade da escrita em artigos cientificos, por exem-
plo, sejam caracteristicas marcantes, hd situacdes em que podemos ter
uma fala mais complexa, estruturada e formal - é o caso de uma apre-
sentagdo oral em um congresso — e uma escrita mais simples, menos
abstrata e informal - como em uma mensagem de celular ou em um
simples bilhete, por exemplo.



Essas questdes relativas as modalidades distintas das linguas huma-
nas - fala e escrita — manifestam-se no meio da sociedade e, por con-
sequéncia, estdo presentes no processo de ensino da lingua materna. A
questdo do valor social da escrita deve ser, portanto, compreendida e
discutida pelo professor de lingua materna. A influéncia da oralidade na
escrita e vice-versa também deve ser um ponto a ser abordado em sala de
aula. Nesse sentido, a proxima se¢do abordara algumas dessas questdes.

Atividade 2

Atende ao objetivo 2

Como vimos, o aprendizado da escrita difere em muitos aspectos do
processo de aquisi¢ao da lingua pela crianga. Ciente dessas particulari-
dades, discorra sobre os principais aspectos do aprendizado da escrita.

Reposta comentada:

A resposta para esta questdo pode comegar com a utilizagdo do que é
dito em seu proprio enunciado, ou seja, que aprender a escrita é um
processo bastante diferente da aquisi¢ao de uma lingua oral. Isso porque
enquanto este processo ocorre espontaneamente com todo ser humano
inserido em um meio social — desde que também apresente condi¢oes
neuroldgicas satisfatdrias —, aquele necessita de um ensino formal. O
fato de haver, em muitas sociedades, um alfabeto cujas letras relacio-
nam-se aos sons da fala pode levar um desavisado a conclusio de que a
escrita é uma reproducéo da fala, pura e simplesmente. O que nao é ver-
dade, ndo é mesmo? Sabemos que, para além de algumas semelhangas
existentes, cada uma das modalidades possui caracteristicas particula-
res: ha géneros textuais que sdo tipicos da escrita — textos académicos,
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por exemplo - e outros que sdo peculiares a fala — como as conversas
pessoais. Nao se trata, entdo, de um processo natural. Inventada pelo
proprio ser humano, a escrita precisa ser ensinada em um contexto
formal de aprendizado. Por essa razao, existem muitos individuos que,
ainda que inseridos em sociedades que possuem um c6digo escrito, por
ndo terem frequentado a escola, ndo aprenderam a ler e a escrever.

Qual a importancia de diferenciar esses dois
processos nho ensino de lingua materna?

Compreender que a oralidade e a escrita sdo diferentes e, mais do que
isso, compreender que os processos por que passa um individuo para
adquirir/aprender cada uma dessas modalidades da linguagem humana
sao diferentes ajuda-nos a entender o porqué de muitos fendmenos que
envolvem a aquisi¢ao/aprendizagem dessas habilidades. Em se tratando
da formagdo de um professor de lingua materna, é imprescindivel que
estejam nitidas as diferengas entre ambos os processos, uma vez que o
aluno, sobretudo nos primeiros anos de escolarizagdo, apresentard um
dominio da lingua oral sempre mais natural e seguro do que aquele que
estd adquirindo a escrita. Isso porque, conforme ja discutimos, aprender
aler e a escrever ndo é um processo natural, espontaneo ou simples, bem
como ndo parece haver nenhuma pré-disposi¢ao para isso. Ao contrd-
rio, o aprendizado da escrita exige ensino explicito e o desenvolvimento
do pensamento abstrato. Logo, compreende-se que o aprendizado da
escrita sempre sera muito mais complexo do que a aquisi¢do oral da
lingua materna, realizada pela crianca em seus primeiros anos de vida.

Para além dessa diferenga nos processos, a modalidade escrita cos-
tuma possuir aspectos préprios, bem como costuma ndo acompanhar
muitas das mudangas que ocorrem na lingua falada. Mesmo uma pessoa
menos atenta aos fatos linguisticos, alguém que nio possua formagao
em ensino de lingua materna, ja deve, em algum momento da vida, ter
percebido que muitos dos fendmenos que ocorrem na lingua oral ndo
sdo considerados pela escrita padrao da lingua. A titulo de ilustragao,

> < A

pense na pronuncia de certas palavras como “para’, “vocé” e “estar”, que
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sdo pronunciadas, respectivamente, “pra’, “cé” e “t4”, em muitos contex-
tos da fala.
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Tais diferencas nao se limitam a pronuncia; obviamente, existem
diferengas em outros niveis, como no morfoldgico e no sintatico, por
exemplo. Ademais, existem variacdes socioculturais que marcam de
maneira muito forte a oralidade e, assim, conforme conhecemos a di-
namica das sociedades, torna-se facil imaginar que existam valores so-
cialmente construidos que pairam no julgamento dos individuos. Tais
valores determinam, por exemplo, ser intoleravel a interferéncia de al-
guns aspectos que marcam a fala de grupos sociais de menor prestigio
na escrita padrdo, ao passo que sdo tolerados mais facilmente aqueles
ligados a fala de pessoas cultas.

Um exemplo de uso indiscriminado na fala que influencia a escrita
até mesmo de pessoas consideradas cultas é o do emprego de “onde” e
“aonde”. Poucas pessoas se dao conta das regras preconizadas pela lin-
gua padrdo no que se refere ao uso de uma ou outra forma. Observe:

Onde x Aonde

E usado com verbos E usado com verbos
que expressam ideia de que sxpressam ideia
estado ou permanencia. de moviments,

Alguns exemplos:

Aaonde vocé vai com @anta pressal
Onde mesmo vocé moral

Acnde ela quer chegar?

Onde seu marida trabalha?

Quadro 8.1: Explicagdo sobre a diferenca entre onde e aonde, em um perfil
de Lingua Portuguesa numa rede social.

Vocé acha que ficaria mais facil aprender a escrever se a escrita fosse
mais parecida com a fala? Se assim fosse, teriamos de abrir mao de haver
uma ortografia iinica para o portugués. Entretanto, nao nos esquegamos
de que o portugués ¢ falado por pessoas de diversas regides do Brasil e
ainda por individuos de outros paises, como, por exemplo, Portugal e
Mocambique. Se levidssemos a cabo essa ideia de aproximarmos a es-
crita da fala, haveria, pelo menos, trés maneiras de escrever, por exem-
plo, a palavra “pescado”: “pexcadu’, “pescado’, “péscadu”. Como se pode
concluir, as particularidades que se verificam na maneira de falar das
pessoas precisam ficar de fora da escrita para que todos possam escrever
e compreender o que se escreve em portugués. Dai a importancia da
ortografia unica e, ainda, de se evitar interferéncias da fala na escrita.
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Também nao se pode querer que a fala se aproxime da escrita. Como
vimos, a escrita é um processo artificial e como tal deve ser encarado.

Ha uma tendéncia, conforme explica Bagno (1999), de ensinar ao
aluno a pronunciar “do jeito que se escreve”, como se essa fosse a ma-
neira “certa” de falar portugués. Assim sendo, muitas gramaticas e livros
didaticos aconselham o professor

a “corrigir” quem fala muleque, bé&jo, minino, bisdro, como se
isso pudesse anular o fendmeno da variagio, tao natural e tao
antigo na histdria das linguas. Essa supervalorizagdo da lingua
escrita combinada com o desprezo dalingua falada é um precon-
ceito que data de antes de Cristo!

E claro que é preciso ensinar a escrever de acordo com a ortografia
oficial, mas ndo se pode fazer isso tentando criar uma lingua falada
“artificial” e reprovando como “erradas” as pronuncias que sdo resul-
tado natural das forcas internas (...) que governam o idioma. Seria
mais justo e democrdtico dizer ao aluno que ele pode dizer BUnito
ou BOnito, mas que s6 pode escrever BONITO, porque é necessaria
uma ortografia unica para toda a lingua, para que todos possam ler
e compreender o que esta escrito, mas é preciso lembrar que ela fun-
ciona como a partitura de uma musica: cada instrumentista vai inter-
preta-la de um modo todo seu, particular (BAGNO, 1999, p. 52-53).

O professor de lingua materna precisa, portanto, conhecer essas ques-
toes, sabendo reconhecer a diferenca entre a aquisi¢ao de uma lingua oral e
o aprendizado da escrita e sabendo, ainda, lidar com a influéncia da oralida-
de na escrita. Para tanto, deve ser capaz de reconhecer os valores sociais que
estao em jogo quando os aspectos da oralidade de determinado grupo social
menos prestigiado influenciam a escrita e quando se trata da mesma influ-

éncia, mas no &mbito de um grupo que possui maior prestigio socialmente.

SI APREND! A xgcﬁﬁvéf
MAIS NAO A FALA.

Figura 8.6: Exemplo de interferéncia da fala na escrita.
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Atividade 3

Atende ao objetivo 3

Observe a imagem:

Figura 8.7: Dicas para que te quero!

Agora imagine que essa imagem esteja num material que sera utilizado
por vocé na aula de redagdo em Lingua Portuguesa. Considerando o
que foi discutido sobre aquisi¢do de lingua oral e aprendizado da escri-
ta, como vocé abordaria a questdo da influéncia da fala na escrita com

seus alunos?

Resposta comentada:

Ha que se considerar que o aprendizado da escrita é um processo artifi-
cial e que, portanto, sera mais custoso do que a aquisi¢do da lingua oral,
que ocorre de forma natural e espontanea e pela qual o aluno ja passou.
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Dessa forma, ao abordar a imagem, vocé pode iniciar com a discussao
sobre a diferenca entre o processo que nos faz adquirir uma lingua oral
e aquele que nos faz aprender a escrita. Nesse raciocinio, ficara expli-
cita, ao aluno, a dificuldade comum que existe no ato de se aprender a
escrever e a ler e a necessidade de que se passe por um processo formal
de aprendizagem para obten¢ao dessas habilidades. Adicionalmente,
vocé pode explicar a importancia da ortografia ao tratar da questao da
influéncia da fala na escrita, chamando atenc¢do para o fato de que o
portugués é falado por pessoas de diversas regioes do Brasil e, ainda, por
individuos de paises distintos e que, portanto, sdo muitas as particula-
ridades que se verificam na maneira de falar dessas pessoas, principal-
mente as que se referem a diferengas de sotaques. Tais particularidades
precisam, entdo, ficar de fora da escrita, para que todos possam escrever
e compreender o que se escreve em portugués.

Atividade final

Atende aos objetivos 1,2 e 3

Leia atentamente um trecho de uma redacio:

_ Pupa 2 oua ,au: P
,wwbt_ P,z,{m <o/ W '95“4@“

Figura 8.8: N&o solte pipal
Fonte: BELINTANE, 2006.



Considerando o que foi discutido nesta aula, como essa redagao po-
deria ser tomada como exemplo numa aula de produgao escrita, a fim
de abordar, junto aos aprendizes, fendmenos relativos a influéncia da
oralidade na escrita?

Resposta comentada:

Um importante aspecto que pode ser destacado nesta questdo é o fato de ser
comum haver maior influéncia da oralidade quando (ainda) se tem pouca
familiaridade com a escrita. Assim sendo, tal influéncia tende a diminuir na
medida em que o grau de escolaridade aumenta. Essa redacio caracteriza a
escrita de alguém com poucos anos de ensino formal. Os tragos da influéncia
da oralidade na escrita dessa redagiao podem ser observados, por exemplo,
na grafia de algumas palavras. Um desses casos ¢ o da palavra negdcio, es-
crita com ss em vez de ¢, o que se justifica pelo fato de essas letras poderem
representar, em determinados contextos, os mesmos fonemas; a palavra tam-
bém nado é grafada com io, e isso, provavelmente, ocorre porque é comum,
no portugués falado, variedade brasileira, a monotongacao desses ditongos;
assim sendo, “negocio” é escrito como “negosso. Também em “oje”, nao foi
utilizada a grafia padrao “hoje’, porque a letra h, ao iniciar uma palavra, nao
¢ pronunciada. Ainda quanto a pronuncia, em “mas perigoso’, o advérbio foi
escrito sem o i, ja que no portugués oral, em todas as suas variedades, nao ha
diferenca de pronuncia entre “mais’, advérbio, e “mas’, conjuncao. Por isso, é
comum acontecer a troca de “mais” por “mas’, e vice-versa. Por fim, hd ainda
um aspecto de concordincia em “das pipa’, em que apenas o determinante
“das” foi pluralizado, marcando assim o niimero, mas sem, com isso, levar o
substantivo para o plural. Tal fendmeno também é bastante comum no portu-
gués falado no Brasil, sendo muito expressivo em alguns grupos linguisticos.
Com base nesses exemplos, além de se discutir questoes relativas a influéncia
da oralidade na escrita, pode-se levar o aluno a entender e adotar as regras de
ortografia de forma adequada. Tal abordagem, contudo, deve se desenvolver
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de modo que sejam minimizados possiveis efeitos relativos a juizos de valor.
A discussdo de exemplos de influéncia da fala na escrita pode e deve contri-
buir para o entendimento dos fatos da lingua e, consequentemente, possibili-
tar o acesso a um ensino da escrita mais real e mais profundo.

Conclusao

Abordamos nesta aula questoes relativas a aquisi¢do da lingua oral
e ao aprendizado da escrita. Discutimos as diferengas entre esses pro-
cessos, que, embora possam se assemelhar, por se tratar de uma mes-
ma lingua, possuem naturezas distintas. A naturalidade de um frente
a artificialidade do outro explicita que estamos tratando de fendmenos
diferentes e explica por que passamos, de maneira muito similar, por
um deles sem dificuldades e com sucesso, enquanto que, em relagdo ao
outro, a dificuldade é maior, sendo necessaria a submissio a um ensino

formal, e os resultados nem sempre sdo equivalentes.

Desse modo, o professor de lingua materna precisa estar atento a na-
tureza desses fendmenos, compreendendo as dificuldades dos estudan-
tes frente ao aprendizado de uma habilidade artificial, que exigira tempo
e ensino formal. Ademais, é importante que se compreenda a rela¢io de
influéncia de um sobre o outro como um processo habitual. Para saber
lidar com essas questdes, é importante, portanto, compreender a lingua
em toda a sua complexidade, em todas as suas manifestagdes fenomeno-
légicas, para que, como professor de lingua materna, se esteja em grau
de abordar de maneira adequada os fatos da lingua.

Resumo

Nesta aula, foram discutidas questdes acerca dos processos de aquisi¢ao
da lingua oral e do aprendizado da escrita. Buscou-se diferenciar tais pro-
cessos com vistas a tornar claras as caracteristicas de cada um, pontu-
ando questdes importantes relativas ao ensino da escrita. Nesse sentido,
foi abordada a naturalidade com que ocorre a aquisi¢do de uma lingua
oral em oposi¢ao a artificialidade do processo de aprendizado da escrita.
Sinalizou-se, assim, que se faz necessario que o professor de lingua mater-
na entenda a complexidade que envolve o ensino da escrita, a fim de que
pense sobre estratégias e metodologias adequadas a essa tarefa.



Informacoes sobre a proxima aula

Na préxima aula, serdo abordadas dificuldades no ensino de lingua
portuguesa. Dessa forma, questdes relativas a influéncia da oralidade so-
bre aescrita, tratadas nesta aula de forma mais breve, serdo aprofundadas.
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Aula 9 e Dificuldades no ensino de Lingua Portuguesa

Meta da aula

Apresentar os principais aspectos do ensino de Lingua Portuguesa,
considerando-se algumas das principais dificuldades nesse processo de

ensino-aprendizagem.

Objetivos

Esperamos que, ao final desta aula, vocé seja capaz de:

1. discutir o mito de que portugués ¢ uma lingua dificil;

2. abordar questoes relativas as dificuldades que se apresentam na

aprendizagem do portugués escrito;

3. descrever as competéncias linguisticas que se deseja desenvolver

no aluno;

4. discorrer sobre a formagdo do professor de Lingua Portuguesa, a
partir das questdes que foram abordadas na aula.
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Introducao

Estamos iniciando a segunda unidade desta disciplina que trata das di-
ficuldades no ensino de gramatica. Certamente vocé ja deve ter ouvido
que o portugués ¢ uma lingua dificil, pois essa é uma avaliagdo muito
comum entre os proprios falantes do portugués brasileiro. Entdo, como
futuro profissional de ensino de lingua materna, vocé deve perguntar-se
quais sdo as razdes, afinal, que fazem ecoar esses discursos entre os pro-
prios nativos do portugués, os quais, a priori, sdo aqueles que possuem
o saber natural sobre essa lingua.

Talvez a resposta esteja no modo como a escola tem atuado no ensino
da Lingua Portuguesa ao longo dos anos. Sabemos que hd uma tradigéo
de um ensino voltado para a gramatica padrdo cujo foco ¢ a prescrigdo
de regras que, muitas vezes, estdo longe da realidade da lingua falada no
dia a dia do aluno. Nessa tradigdo, tudo o que nio se adéqua as regras
prescritas é considerado errado e, por isso, deve ser evitado. A conse-
quéncia dessa postura é a de levar as pessoas ao entendimento de que
falar muito diferente daquilo que é considerado padrao é sinénimo de
falar errado.

Conforme vimos na aula anterior, o valor social que, comumente, a es-
crita possui nas sociedades — o qual estd, certamente, associado ao pré-
prio valor que a escolariza¢do tem — pode resultar num posicionamento
de prestigio da escrita sobre a fala. De fato, as regras prescritas pela esco-
la circunscrevem-se basicamente na escrita, cuja base, comumente, sdo
textos literarios, de uma época passada. Dessa forma, nio raro, ouvimos
< « » x
que aquele que ndo sabe “escrever bem” nio sabe falar.

Ocorre que esse processo nao é simples e possui muitos desdobramen-
tos, que tém origem na propria hierarquizagdo da sociedade. Sabemos
que a gramatica padrao do portugués empregada no ensino basico tam-
bém nio possui correspondéncia total com nenhum grupo linguistico,
nem mesmo com a lingua falada por grupos sociais prestigiados; no
entanto, 0 modo como esses grupos falam nao ¢ alvo de ridicularizagao,

tal como ocorre com os grupos de menor prestigio social.
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Figura 9.1: llustragdo de um processo de desmoralizagdo da fala do outro

Portanto, ensinar a ler e a escrever em uma determinada lingua implica
ter sensibilidade a muitas questdes que caracterizam a sociedade em que
aquela lingua é o idioma oficial. Para isso, é necessdrio muito mais do
que saber as regras da gramdtica padrédo; o professor de lingua materna
deve conhecer os fatos daquela lingua, seus fendmenos mais gerais, sua
historia e, ainda, conhecer as variedades que ela possui.

Nesse sentido, esta aula tem como objetivo discutir alguns dos princi-
pais aspectos que tornam as aulas de Lingua Portuguesa um processo
dificultoso. Para isso, abordamos alguns mitos sedimentados em nos-
sa sociedade em relagdo a lingua e as possiveis razdes de sua propa-
gacgdo, para que, assim, possamos discutir quais competéncias, afinal,
desejamos que os alunos adquiram com o ensino de Lingua Portugue-
sa e, consequentemente, debater a préopria formac¢ido do professor de
lingua materna.



Portugués é uma lingua dificil?

Conforme abordamos na Aula 8, o processo em si de aprendizado da
escrita ndo é simples. Por ndo ser natural e espontineo, aprender essa
habilidade requer um ensino formal, que exige, entre outros esforcos,
exercicio continuo. Queremos demonstrar, com isso, que aprender a ler
e a escrever ndo é uma complexidade natural e prépria da lingua portu-
guesa, trata-se de uma habilidade que exige maior esfor¢o em qualquer

que seja a lingua.

Figura 9.2: llustragcdo de uma dificuldade na escrita do portugués padréao.

Nio bastasse esse aspecto que é geral, o ensino de Lingua Portuguesa
tem suas proprias caracteristicas, tal como o fato de que, tradicionalmente,
tem privilegiado regras embasadas em textos literarios lusitanos e antigos:

No caso da gramitica tradicional usada no Brasil e em Portugal,
essa e outras regras vém referendadas, em geral, em variantes li-
terdrias lusitanas do século XIX ou inicio do XX. Tanto para bra-
sileiros, quanto para portugueses, a distancia entre o que usam
normalmente e o prescrito sempre sera grande porque se trata
da distincia entre o artificial e o natural. A impressio de que
portugueses acertam mais algumas regras, como as de coloca-
¢do pronominal, acontece em fungdo de os textos literarios que
serviram de modelo terem sido os de autores portugueses, quer
dizer, até mesmo de brasileiros, mas sé quando estes estivessem
espelhados nos usos portugueses. (BARBOSA, 2007, p. 38-39).
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Naio obstante a apropriacdo de textos literarios, que sdo apresentados
como exemplos de textos escritos — o que ja é um grande equivoco, pos-
to que se limitam a um género e, além disso, com base em regras de uma
lingua que nao existe mais -, tornou-se lugar-comum, e até recomenda-
vel, corrigir a fala dos alunos - e até mesmo das pessoas em geral -, com
base nessas regras. Isso, obviamente, criou um abismo entre a gramatica
padrao e os proprios falantes da lingua, e criou ambiente propicio para a
disseminagao da crenga de que o portugués é uma lingua dificil.

Wao e verdade que agora
todo mundo erra; e que o
portUgués |3 eoutro.

Osgueredlamam tambem
sao surdos, em geral, pensam

que falam aquele portugugs
gue dizem defender..

[Siria Pass

Figura 9.3: O portugués que ninguém fala.
Fonte: https://www.facebook.com/PortuguesELegal/?fref=ts

b

Com a palavra, Sirio Possenti (1996, p. 26):

hoje sabemos que todas as linguas sdo estruturas de igual com-
plexidade. Isto significa que ndo hd linguas simples e linguas
complexas, primitivas e desenvolvidas. O que hd sdo linguas di-
ferentes. Uma andlise de qualquer aspecto de qualquer das lin-
guas consideradas primitivas revelard que as razoes que levam
a este tipo de juizo ndo passam de preconceito e/ou ignorancia.
(grifos do original)
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Conforme vimos nas Aulas 6, 7 e 8, todos os seres humanos, em con-
di¢des neuroldgicas normais, e em ambiente linguistico adequado, estdao
aptos a adquirir uma lingua natural, e todo falante nativo de uma lingua
sabe com propriedade a gramadtica natural de sua lingua. E justamen-
te esse conhecimento que lhe permite falar e se comunicar adequada-
mente com outros falantes da mesma lingua. A gramatica natural do
portugués, como ja sabemos, difere em muitos pontos das regras que
compdem a gramdtica considerada padrdo, a comegar pelo fato de que
esta se aprende na escola, enquanto a outra apreendemos naturalmente
durante o processo de aquisi¢do da linguagem. Ocorre que, para muitos
“entendidos”, saber “falar corretamente” uma lingua é conhecer e usar as
regras prescritas pela Gramatica Tradicional (entretanto, na maior parte
do tempo, também os “entendidos” nao empregam na fala tais regras em
sua plenitude). Para esses, a nogdo de erro esta atrelada ao emprego das
regras da gramatica padrdo. Desconhecem, portanto, que qualquer fa-
lante nativo de uma lingua sabe a gramatica de sua lingua. Retomemos
uma importante questdo levantada e respondida na Aula 6: Mas o que é
saber a lingua? Saber a lingua é dominar sua gramatica!:

A maneira de determinar se uma construgio ¢ “gramatical” é en-
contrar pessoas que falem aquela lingua e perguntar a elas. Portan-
to, quando se acusam pessoas de falar “agramaticalmente” em sua
propria lingua, ou de violar regularmente uma “regra’, deve haver
algum sentido diferente de “gramatical” e “regra” no ar. Na ver-
dade, a crenca disseminada de que as pessoas nio conhecem sua
lingua é um estorvo quando se faz pesquisa linguistica [...] O pro-
prio fato de elas (as regras prescritas pela Gramatica Tradicional)
terem de ser exercitadas mostra que sdo alheias ao funcionamento
natural do sistema da lingua. (PINKER, 2002, p. 478-480).

O que ¢ dificil, portanto, ndo é o portugués em si, mas sim, para
além da propria dificuldade de se aprender uma habilidade artificial (a
escrita), as regras que sdo prescritas como absolutas e as inicas corretas
(para a escrita e para a fala!). O portugués, como outras linguas, varia no
tempo, no espago e nas classes socioculturais. Esse aspecto somado ao
ensino de regras sedimentadas, que possui pouca correspondéncia com
a realidade linguistica de milhoes de brasileiros, e que ainda sdo impos-
tas a fala, causa nos falantes da lingua a sensagdo de que o portugués é
uma lingua muito dificil, afinal, esses falantes “erram” muito ao utilizar
sua lingua! Como vimos, encarar os fendmenos linguisticos dessa forma

¢ que constitui o maior erro que se pode cometer.
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Atividade 1

Atende ao Objetivo 1

n

0 portugués é uma lingua
muito dificil. Tanto que cal¢a é
uma coisa que se bota, e bota

é uma coisa que se calca. "
- Barao de Itararé

NUNCA
"7 PARE DE
APRENDER |

tearncafe

Figura 9.1: O Bardo de Itacaré e as dificuldades do portugués.
Fonte: https://www.pinterest.com/pin/215398794651131769/

A Figura 9.1 nos mostra que a brincadeira de que o portugués ¢ uma
lingua dificil ja esta tdo disseminada entre os falantes da lingua que ¢é
possivel encontrar referéncias a ela em contextos de descontra¢ao, como
¢ o caso da citagdo nessa imagem. Imagine que vocé utilize essa figura
para abordar tal mito numa aula no 3° ano do Ensino Médio. Quais se-
riam os pontos fundamentais a serem abordados nessa aula?

Resposta comentada

Considerando a abordagem da questdo nesta aula, vocé pode chamar
a atencao para o fato de que toda e qualquer lingua humana é complexa,
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em termos gramaticais, ndo havendo, portanto, uma mais complexa ou
mais dificil do que a outra. Pode ainda observar que a impressao de que,
no caso especifico do portugués, a lingua ¢é dificil se origina da crenca
difundida de que as regras prescritas pela Gramatica Tradicional, en-
sinadas pela escola, e que sdo fundamentadas basicamente em textos
literarios de épocas ja passadas, sao as regras a serem “respeitadas” tanto
na escrita quanto na fala. Vocé pode também acrescentar que a difi-
culdade comum, em qualquer comunidade linguistica, que se verifica
no processo de aprendizagem da escrita e da leitura, é ainda acrescida
pelo ensino de uma escrita pautada em modelos e normas distantes das
regras que fazem parte da gramatica natural propria da lingua utilizada
pelos brasileiros em seu dia a dia. Para completar, vale lembrar que tais
regras ainda sdo, comumente, ensinadas como referéncias também para
a lingua falada. Assim sendo, corrigem-se nao apenas os textos escritos,
mas também a propria fala dos falantes nativos do portugués, com base
nesse padrao, o que leva os brasileiros a cren¢a de que nao sabem falar
portugués corretamente e cria ambiente propicio para a disseminacéo,
entre os falantes da proépria lingua, do mito de que o portugués é dificil.

Que dificuldades sao essas?

Partindo do que ja discutimos sobre a artificialidade da escrita e das
regras prescritas pela Gramatica Tradicional, cabe acrescentar um fato
que tange a propria escola, ou melhor, que tange a organizagdo da nossa
sociedade e que se reflete no aprendizado da lingua. Trata-se da carac-
teristica hierarquizante de nossa sociedade. Tal caracteristica reflete-se
obviamente na maneira como grupos sociais empregam a lingua e o
valor atribuido a cada “maneira” de falar no seio da sociedade.

Grupos com maior prestigio socioecondmico tiveram e tém maior
acesso a escolarizagdo. Esse processo, como vimos, é pautado num ensi-
no de lingua cuja base sao regras bastante distantes da realidade linguis-
tica de muitos brasileiros. Da forma como a escola atua, esses grupos
acabam empregando algumas dessas estruturas prescritas e, digamos,
atraindo para sua maneira de falar o prestigio que ja possuem, em ter-

mos socioecondmicos. Pensemos, por exemplo, nas seguintes sentengas:
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(1)

a) Este é o chocolate de que gosto. (padrao)

b) Esteéochocolate que eugosto. (formaempregada por falantes cultos)
c) Este é o chocolate que eu gosto dele. (forma estigmatizada)

As oragdes adjetivas restritivas (oragdes relativas) descritas em (a),
(b) e (c) sdo descritas como pertencentes a gramdtica do portugués.
Entretanto, como ja adiantado ao lado de cada exemplo, a letra (a) é a
forma considerada padrio, a qual é pouquissimo (para nio dizer nada)
empregada por falantes nativos, mesmo por falantes cultos (letrados).
Estes optam frequentemente pela opgdo (b), embora, com menos fre-
quéncia, também utilizem a (c). Basta prestarmos aten¢do aos que nos
cercam, aos noticidrios e entrevistas, para percebermos que a (c) é a

forma mais empregada por falantes menos cultos.

O fendmeno que estd por tras dessas formas parece relacionar-se ao
fato de que na gramatica natural da lingua real ha uma tendéncia a se
empregar oragoes relativas sem a preposi¢ao, ou, como exemplificado
em (c), com a preposi¢ao deslocada para o fim da sentenga. Contudo,
as gramaticas tradicionais continuam elegendo a forma (a) como aquela
considerada a padrao e estigmatizando a descrita em (c). No meio de uma
e de outra, estd a descrita em (b), a qual, como apontamos, é empregada
também por falantes letrados. Ocorre que, neste caso, o exemplo em (b)
nao é visto como um “erro’, tal como aquele “cometido” em (c).

A nogao mais corrente de erro é a que decorre da gramatica
normativa: é erro tudo aquilo que foge a variedade eleita como
exemplo de boa linguagem. E importante, neste ponto, fazer duas
consideragdes. A primeira é que “os exemplos de boa linguagem”
sdo sempre em alguma medida ideais e sio sempre buscados
num passado mais ou menos distante, sendo, portanto, em boa
parte arcaizantes, quando néo j4 arcaicos. Certamente, embora
em matéria de lingua nada seja uniforme, os exemplos de boa
linguagem utilizados pelas gramdticas sdo mais arcaizantes do
que os encontrados em jornais e nos textos de muitos escritores
vivos de qualidade reconhecida. (POSSENTT, 1996, p. 78)

Logo, o que observamos é que existe uma questdo subjacente a essa logi-
ca do erro bem mais profunda do que parece ser. O erro estigmatizado, hos-
tilizado, visto como feio, carrega a conotagao de um juizo de valor pautado

ndo simplesmente na gramatica padrao, mas na prépria dinamica social.



"Oualquer pessoa pode achar gue
um mado de falar £ mais banito,
mais feto; mais elepanta, mais rude
do gueolitro. No entanto, quando

2453 postura setransfarma em
atitude, ela:se torna discriminacao
e esta, Insisto, temy que ser alva
de denuncia e de combats,"

[MErces E__zlgm:-]

Figura 9.4: Juizo de valor sobre a lingua.
Fonte: https://www.facebook.com/PortuguesELegal/?fref=ts

A escola, ao receber alunos oriundos de diferentes camadas sociais, re-
presenta um palco para o surgimento dessas questdes de hierarquia. No-
vamente citamos a propria dindmica social — no caso, a brasileira -, em
que se originam os juizos de valor enraizados no seio de uma comunidade.

b

Um pouco de histéria para entender juizos
de valor relacionados ao uso da lingua:

A crise social diz respeito aos reflexos, no ensino formal, da mu-
danca que deslocou, no Brasil, a maior parte da populagio do
campo para a cidade. Em 1970, ja 80% da populagdo brasileira
era considerada urbana, propor¢do que continua aumentando até
hoje. No intervalo de duas décadas, um sistema publico de ensino
que atendia a um nimero relativamente pequeno de alunos nos
anos dourados do milagre econdmico passou a receber uma gran-
de massa de novas geragdes de alunos cujos hébitos linguisticos
familiares os afastavam ainda mais do modelo padréo apresentado
como tUnica variedade valida da lingua. O preconceito linguistico,
a partir de entdo, tornou-se mais evidente em sala de aula. Diversos
usos populares, a despeito de serem historicamente manuteng¢des
do portugués transplantado para o pais, assumiram carater de es-
tigma social. (BARBOSA, 2007, p. 33; grifos do original)
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Estamos, portanto, diante de uma questao que, além de fatos linguis-
ticos, envolve fatos sociais. Diversos usos populares distanciam-se, de
maneira muito marcante, da prescricdo gramatical e dos usos dos fa-
lantes letrados - os quais, como salientamos, também nem sempre cor-
respondem exatamente a forma padrao. Tal situa¢do torna ainda mais
dificil, para pessoas das classes menos favorecidas, aprender a ler e a
escrever, uma vez que, além do silenciamento a que sdo submetidas, em
virtude da estigmatizagdo do seu modo de falar, ainda tém de aprender
regras de uma lingua que lhe estranha.

"0 dialeto de prestigio,
chamado de dialeto
padrdo, corresponde

aos modos de falar
dos grupos que tém
prestigio social e
poder econdmico.”
[Emilia Ferreiro]

Figura 9.5: Dialeto de prestigio.
Fonte: https://www.facebook.com/PortuguesELegal/?fref=ts

Uma pessoa com pouco acesso a escolarizagdo, de uma classe social
mais baixa, que 1é muito pouco, usara o seu conhecimento implicito
sobre a lingua constantemente para escrever. Assim, no 4mbito da orto-
grafia, ndo ¢ dificil de imaginar o porqué de uma pessoa que pronuncia
a palavra “bicicreta’, por exemplo, apresentar a tendéncia de grafar tal

palavra como “r” e ndo com “T”.

Casos semelhantes ocorrem quando se trata de um mesmo fonema
que pode ser grafado por mais de uma letra no portugués. Nao raro
podem ser vistas grafias do tipo “chicara” ou “charope”. Tal fend6meno
se verifica porque, uma vez que se aprende, por exemplo, que “chave’,
“chinelo”, “chuva” etc., sdo grafados com “ch’, usa-se a mesma regra para
as demais palavras com o mesmo fonema. Em se tratando de palavras
bastante comuns, como “xicara” e “xarope”, percebemos que, neste caso,
¢é 0 pouco contato com a leitura que contribui para o pouco dominio da
grafia padrao.



Em acréscimo, podemos ainda citar o caso dos infinitivos no portu-
gués. Embora haja uma tendéncia geral nos falantes da lingua a néo se
pronunciar o /r/ das formas infinitivas dos verbos, um falante letrado,
habituado a leitura, sabe quais sdo os contextos linguisticos em que o in-
finitivo é usado e, assim, emprega-o na escrita, ainda que, na sua fala, o
/1/ seja também suprimido com frequéncia. No entanto, o falante pouco
escolarizado tenderd a grafar, por exemplo, “vou compra’, “vou fazé”, de-
vido a uma estratégia comum empregada, principalmente, pelos pouco
escolarizados, de sobrevalorizar a equivaléncia entre som e letra que,

realmente, se verifica em muitos casos, mas nio em todos.

Atividade 2

Atende ao Objetivo 2

Leia a tira abaixo:

Cue portuguls é
agga, Padrinhe! Faz
o favor de estuder
bagtante para
aprandar a falar
como & devel

Professora,
quaro gabar
minhag nota

Susg nota nlio,
professora, foi
auque fiz ag

prova

&5

Discorra sobre o quadrinho, apresentando um olhar critico sobre a
postura da professora diante da fala do aluno.

Resposta comentada

Essa estorinha nos remete a uma questdo interessante: sera essa uma
cena comum nas salas de aula do Brasil? Sabemos que muitos professo-
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res procuram ‘consertar” a fala de seus alunos com base no que pres-
creve a norma padrdo da lingua e as “corregdes” sdo feitas em qualquer
contexto da aula, ainda que nio se esteja diante de uma atividade espe-
cifica que trate das diversas pronuncias e modos de falar, comparando-
-as entre si. Tal procedimento, além de causar constrangimentos para o
aluno, que é visto como aquele que “fala errado’, indica que a professora,
em questdo, tera dificuldades para ensinar a norma padrao, posto que,
ao que parece, ndo sabe lidar com as variedades linguisticas, existentes
em toda e qualquer lingua, e também na nossa.

Que competéncias os alunos devem
desenvolver nas aulas de Lingua Portuguesa?

Essa é uma pergunta bastante importante que nos leva a outras: o que
desejamos ou esperamos de nossos alunos? Os linguistas defendem que
tudo estd certo na lingua e que, portanto, as pessoas devem escrever e fa-
lar como bem quiserem? Essas e outras questdes sdo recorrentes no senso
comum e denotam um grande desconhecimento propagado sobre o que o
linguista faz e sobre o que apregoa para o ensino. Serd que vocé mesmo nao
esta se perguntando a esse respeito? Afinal, ndo existe o certo e o errado
para os linguistas? Precisamos esclarecer tais questdes. Vamos esclarecé-las!

Como ja discutimos na aula anterior e nesta, todo falante tem total do-
minio de sua lingua materna, o que ndo significa dizer que ele saiba, por
intuicdo, ler e escrever. Esse falante conhece, implicitamente, as regras que
subjazem a gramdtica de sua lingua, regras que regem a sua fala, mas que
ndo necessariamente correspondem as mesmas da lingua padrao. Como
também mencionamos, ¢ exatamente por nao ser um processo natural que
o aprendizado da leitura, da escrita e da prépria lingua padrao requer um
exercicio formal. Portanto, tal aprendizado s6 é alcangado por aqueles indi-
viduos que se dispdem a isso, o que difere do que acontece com a aquisi¢io
da gramdtica natural do portugués, que emerge de forma espontanea.

Sendo assim, nao ¢ dificil de imaginar que muitas dificuldades sur-
gem nessa empreitada — dificuldades que vao desde as mais caracteristi-
cas ao processo de modo geral as dificuldades que marcam cada grupo
ou mesmo individuo. Nesse sentido, precisamos nos perguntar quais



sao as competéncias que, a despeito dessas dificuldades, queremos que
nossos alunos desenvolvam.

Parece ser consenso o desejo de que o aluno, ao final do processo de
escolarizacdo, seja capaz de ler e escrever. Mas ler e escrever tornam-se
processos muito amplos, precisamos determinar como queremos que
esse aluno se desenvolva nessas habilidades. Nesse sentido, o que se de-
seja é que esse aluno seja capaz de lidar com as diferentes variedades da
lingua, que consiga reconhecer e dominar as diferengas que marcam os
diversos géneros textuais, que seja capaz de decodificar codigos, para
que possa entender tudo aquilo a que tiver acesso em matéria de lingua
e que possa produzir textos adequados as diversas situagdes, incluindo-
-se aquelas que exigem uma escrita formal. Isso, contudo, néo significa

dizer que ele deva escrever como um jurista ou escritores renomados.

De acordo com Marcos Bagno (2002, p. 75-76),

Uma das tarefas do ensino de lingua na escola seria, entdo, discutir
os valores sociais atribuidos a cada variante linguistica, enfatizan-
do a carga de discriminacido que pesa sobre determinados usos
da lingua, de modo a conscientizar o aluno de que sua produgiao
linguistica, oral ou escrita, estard sempre sujeita a uma avaliagdo
social, positiva ou negativa. Se, num trabalho escrito, por exemplo,
encontrarmos usos linguisticos condenados pela gramatica nor-
mativa, vamos ter a honestidade e o bom senso de reconhecer que
a NP (norma padrio) tradicional oferece apenas uma das muitas
possibilidades de realizagdo dos recursos existentes na lingua, uma
possibilidade que além de tnica é também carregada de tragos de
obsolescéncia que provocam no falante nativo um estranhamento
quase semelhante ao provocado por um enunciado em lingua es-
trangeira. E mais do que justo que o professor explique, com base
em teorias consistentes, a origem do funcionamento das formas
linguisticas consideradas ndo padrdo, que mostre as regras grama-
ticais que governam cada uma delas. Isso deixard claro que as op-
¢Oes alternativas a regra padrio tradicional ndo sdo cadticas nem
confusas nem incoerentes: muito pelo contrario, obedecem regras
tdo légicas e consistentes quanto as que governam a opgdo padrio
e por isso podem ser explicadas cientificamente.

Nao ¢ aconselhavel, portanto, que o professor faga de sua aula um
exercicio de metalinguagem, exclusivamente. O aluno deve ter acesso
a literatura, considerando-se os diferentes géneros textuais, havendo
espago, nas aulas de Lingua Portuguesa, para produgio escrita, e ndo

apenas para exercicios de gramatica.
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Autor da imagem: Kris

Figura 9.6: Atividade de leitura.
Fonte: https://pixabay.com/pt/menino-leitura-estudando-livros-286240/

Para tanto, deve ser garantida ao futuro professor de Lingua Por-
tuguesa uma formagdo que nao esteja limitada as regras da Gramatica
Tradicional, visando ao unico objetivo de transmiti-las em sala de aula.
O professor deve ter, em sua formagio, o acesso ao conhecimento da
lingua em toda a sua diversidade, um conhecimento cientifico que lhe

dé a formagdo adequada, tal como ocorre com outras profissoes.

Esse conhecimento deve ser a base de sua formagéo, o que lhe servira
de suporte necessario para interpretar os fatos linguisticos com que se
defrontard em sua profisséo.

Atividade 3

Atende aos Objetivos 3 e 4

Leia o trecho a seguir, em que Sirio Possenti defende sua posi¢ao sobre
o ensino do portugués padrao:

Talvez deva repetir que adoto sem qualquer divida o principio (quase evi-
dente) de que o objetivo da escola é ensinar portugués padrio, ou, talvez
mais exatamente, o de criar condigdes para que ele seja aprendido. Qual-
quer outra hipdtese é um equivoco politico e pedagdgico. A tese de que
ndo se deve ensinar ou exigir o dominio do dialeto padrdo dos alunos que
conhecem e usam dialetos ndo padrdes baseia-se em parte no preconceito
segundo o qual seria dificil aprender o padrao. Isto é falso, tanto do ponto



de vista da capacidade dos falantes quanto do grau de complexidade de
um dialeto padrio. As razdes pelas quais ndo se aprende, ou se aprende
mas ndo se usa um dialeto padrio, siao de outra ordem, e tém a ver em
grande parte com os valores sociais dominantes e um pouco com estra-
tégias escolares discutiveis. (POSSENTTI, 1996, p. 17; grifos do original)

Discuta as assertivas do autor, problematizando-as com base no que foi
comentado na ultima se¢do desta aula.

Resposta comentada

Como vocé pode constatar, em conformidade a discussdo que desenvol-
vemos no decorrer desta aula, de acordo com o autor, ensinar a norma
padrao deve constar entre os objetivos da escola, ou seja, a formagao do
aluno deve garantir seu acesso ao conhecimento da norma que ¢ em-
pregada em textos formais, textos eruditos e que possui prestigio social.
Entretanto, o autor entende que também deve ser objetivo da escola,
por exemplo, abordar a dinamica da lingua, em sua complexa diversi-
dade. Um ensino pautado unica e exclusivamente no ensino de norma
padrio, sem fazer qualquer mengao as demais variedades, como vimos,
torna-se pouco real e pouco sensivel aos verdadeiros fatos da lingua,
nio dando espago a constru¢do de um pensamento critico em relagdo
a essa norma padrdo vigente. Adicionalmente, como vimos, ainda que
sejam discutidos os valores socialmente construidos para os diferentes
dialetos, considerando-se, assim, o prestigio do dialeto padrdo em com-
parac¢do aos demais, deve-se possibilitar ao aluno o reconhecimento da
diversidade linguistica que caracteriza a lingua de seu pais. Como desta-
ca o autor, as “razdes pelas quais ndo se aprende, ou se aprende mas nao
se usa’ o dialeto padrao relacionam-se a estratégias escolares discutiveis
que precisam, portanto, ser revistas.
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Conclusao

Nesta aula, discutimos aspectos relativos as dificuldades no ensino
de Lingua Portuguesa. Abordamos questdes importantes que embasam
o senso comum de que o portugués é uma lingua dificil. Para isso, pon-
tuamos algumas questdes que, de fato, tornam o ensino da lingua nas
escolas um processo dificultoso, e isso ndo tem nada a ver com o fato de
a lingua ser, genuinamente, dificil, comparando-se as demais, mas, sim,
com a prépria natureza da norma padrao ensinada nas escolas e com a

dinamica que caracteriza nossa sociedade.

Por fim, discutimos brevemente as competéncias que desejamos de-
senvolver nas aulas de Lingua Portuguesa. Enfatizamos a importancia
de prover meios que permitam ao aluno a aprendizagem da norma pa-
dréo, sem que, com isso, seja esse 0 tinico objetivo do professor. Abordar
a diversidade linguistica caracteristica de nossa lingua também deve ser
um dos propésitos das aulas de Lingua Portuguesa, criando-se assim
condigdes para que o aluno perceba que ndo ha nada de confuso ou
desregrado nas variedades nao padrdo, mas que, antes, ha questoes de
valor social que sustentam alguns mitos acerca da lingua. Para que uma
abordagem como tal seja feita na escola, é fundamental que, na forma-
¢do do professor, sejam debatidos profundamente os fatos linguisticos,
bem como as estratégias consistentes para o ensino de lingua.



Atividade final

Atende aos Objetivos 1,2, 3e 4

Leia o quadrinho:

AB, feagdra,
os aluno estdo
tude, tipe aggim,
achano manéro
as paradinha do
new portugués!

Discorra sobre a fala do aluno e a reagdo da professora, considerando-se
a importancia de se abordar, na formagao de professores, a diversidade
linguistica, para que eles tenham condi¢oes de compreender os fendme-
nos linguisticos que caracterizam o portugués e saibam como lidar com
eles no contexto de sala de aula.

Resposta comentada

No quadrinho, é caracterizada uma situacao em que o aluno, fazendo
uso de um dialeto nao padrao, expressa sua dificuldade diante do “novo
portugués’, remetendo-nos as novas normas trazidas pelo ultimo acor-
do ortografico da lingua portuguesa. A professora esbo¢a uma reagao de
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espanto, que pode ser interpretada pelo ponto de interrogac¢do. Pode-se,
ainda, inferir que tal espanto é causado pela lingua falada pelo aluno.
Esse tipo de situagao é bastante comum em contextos de sala de aula
em que, de um lado, ha alunos oriundos de camadas mais pobres da
sociedade — que falam um dialeto de pouco prestigio social - e, de ou-
tro, o professor, letrado, que tem dominio da norma culta. Lidar com
essa diversidade em sala de aula nao é tarefa facil, sobretudo quando
um dos objetivos da aula é exatamente ensinar a norma padrao, tao dis-
tante daquele dialeto do aluno. Para tanto, conforme enfatizado nesta
aula, é necessario que o professor entenda nao sé sobre as normas da
lingua padrdo que deseja ensinar, mas compreenda os fendmenos que
caracterizam as diversidades linguisticas que constituem o portugués.
Detentor do entendimento de que os fendmenos de variagdo sao natu-
rais e que as variantes proprias da linguagem corrente sao diferentes da
forma padrdo, mas ndo sdo primitivas ou “erradas” uma vez que pos-
suem regras tdo complexas como aquelas que regem a lingua padrao,
o professor, pelo menos ¢ o que se espera, reagira de maneira diferente
da personagem da estorinha em quadrinhos. Em vez de espanto ou de
qualquer atitude de reprovagao, é de se esperar que o professor reaja,
demonstrando compreensao, e aja, procurando meios de oferecer a seu

aluno um caminho menos tortuoso de acesso a norma padrio.

Resumo

Nesta aula, iniciamos a unidade referente as dificuldades no ensino de
Lingua Portuguesa. Primeiramente, foram discutidas questdes relativas
a mitos que caracterizam o portugués como uma lingua dificil. Em se-
guida, foram abordados fatos linguisticos — e sociais - que tornam o
ensino da norma padrdo nas escolas uma atividade complexa. Por fim,
foram levantadas e discutidas as competéncias que se deseja desenvol-
ver no aluno de lingua portuguesa. Considerou-se a necessidade de uma
formacao profissional adequada, que propicie ao futuro profissional de
ensino de lingua materna muito mais do que apenas o dominio comple-
to das regras que regem a norma padrdo. Em outras palavras, concluiu-
-se ser necessario que os professores de Lingua Portuguesa conhegam
os fendmenos linguisticos que caracterizam a dinamica da lingua como
um todo e que, assim, tenham embasamento tedrico e metodoldgico
fundamental para lidar com a realidade linguistica da sala de aula.



Informacoes sobre a proxima aula

Na préxima aula, discorreremos sobre os aspectos da varia¢do fono-
légica do portugués do Brasil e seus reflexos no aprendizado da ortogra-
fia. Dessa maneira, serd possivel aprofundar um pouco mais questdes
relativas as dificuldades no ensino da lingua discutidas nesta aula.
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Aula 10 e Como é que se escreve isso?
Aspectos da variacdo fonoldgica do portugués do Brasil e seus reflexos no aprendizado da escrita

Metas da aula

Abordar fendmenos relativos a variagao fonolégica do portugués bra-
sileiro, com vistas a refletir sobre os reflexos no aprendizado da escrita.

Objetivos:

Esperamos que, ao final desta aula, vocé seja capaz de:

1. reconhecer a variagio fonolégica da linguagem;

2. demonstrar algumas variagdes fonoldgicas presentes no

portugués brasileiro;
3. discorrer sobre o valor social das variantes;

4. discutir os reflexos da variagio fonoldgica no aprendizado

da ortografia;

5. contribuir para reflexdes necessdrias a formac¢ao do professor de

Lingua Portuguesa.
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Introducao

Que os portugueses pronunciam as palavras diferentemente dos bra-
sileiros parece nao haver duvidas! Mas... E os brasileiros? Todos pro-
nunciam da mesma maneira as palavras que constam nos dicionarios
de Lingua Portuguesa? Essa também ¢ uma questdo sobre a qual ja ndo
hé duvidas entre nds. Ja sabemos que ha diferengas na pronuncia das

palavras também dentro do territério nacional.

Vocé ja deve ter conversado com alguém de um estado diferente daquele
em que vocé vive e, certamente, deve ter entendido a mensagem sem
grandes problemas, ainda que tenha percebido algo peculiar. Essa dife-
renca até pode ter sido no ambito do léxico, da morfologia ou sintaxe,
mas, geralmente, chamam logo a nossa atengao as variagdes fonologicas.

Percebemos, por exemplo, que pessoas que moram mais ao Norte do

« »

Brasil nao pronunciam o “s” de “biscoito” como os cariocas, assim como

é possivel observar que, na fala de paulistas do interior do estado, o co-

«_ >

nhecido “r” de “porta” destoa da pronuncia de tantos outros dialetos.

Figura 10.1: “Bixcoito”, na fala carioca.

Tais diferencas nao se limitam a localidade, mas também podem ser

observadas entre classes sociais que convivem em uma mesma cidade.

Vocé ja deve ter presenciado, algumas vezes, alguém rir ou debochar de
({3 b2l ({3 b2l r

quem fala “pobrema” em vez de “problema’, e até em programas humo-
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risticos vemos referéncias a essa pronuncia. Se vocé estava atento, perce-
beu que a pessoa ou a personagem que pronunciou “pobrema” pertencia
a uma classe social de pouco prestigio e, provavelmente, era pouco es-
colarizada. Logo, a variagao fonoldgica estd muito mais presente do que
se imagina, sendo condicionada por alguns fatores dos quais falaremos
mais adiante.

Os exemplos apresentados até aqui sao apenas alguns dos que caracte-
rizam a variagdo fonologica no portugués brasileiro, que é o tema desta
aula. Assim, nas préximas se¢des, vamos tratar de algumas variagoes fo-
noldgicas no portugués brasileiro e de seu reflexo no processo de apren-
dizagem da ortografia.

Variacao fonolégica

Como ja mencionamos em aulas anteriores, uma lingua nao se cons-
titui de um sistema tnico e homogéneo. Destacamos que a variagdo é
inerente a todas as linguas humanas e que todas elas passam por mudan-
cas. Nos termos da Sociolinguistica variacionista, postula-se que “nem
toda variabilidade e heterogeneidade na estrutura linguistica implicam
mudanca: mas toda mudanga implica variabilidade e heterogeneidade”
(WEINREICH; LABOV; HERZOG, 2006, p. 126).

Nem todas as mudangas fonicas produzidas na fala conduzem
necessariamente a uma transformagio fonoldgica. A mudanga
pode chegar — ou nio - a alterar o sistema linguistico. O sistema
muda quando variantes, alofones, se tornam fonemas e hd entdo
0 que, na fonologia estrutural, se chama fonologizagao, enquanto
a desfonologizagdo ocorre quando deixa de haver uma oposi¢do
antes evidente (CALLOU; LEITE, 2001, p. 96).



b

Entende-se por alofone cada realizagdo de um mesmo fonema.

ALOFONE

Tomemos como exemplo, no portugués brasileiro, o fonema /t/.
Esse fonema, diante da vogal /i/, como na palavra “tia’, pode ser
realizado de duas formas diferentes, ou seja, por seus alofones [t]
ou [t/], a depender da regido do Brasil. A alternincia entre [t] e
[t/], como se pode observar, ndo acarreta mudanga de significado
da palavra. Isso se da justamente porque [t] e [t/] sdo alofones (ou
realizagdes) do fonema /t/. Isso ja ndo acontece com /b/ e /m/,
como em “mala” e “bala’, pois, nesse caso, /m/ e /b/ sdo fonemas
diferentes e ndo alofones de um mesmo fonema.

Ja sabemos que a variagdo e a mudanca sdo inerentes as linguas. Va-
mos avangar, entdo, para outro ponto importante: a variagao linguistica
ndo ¢ aleatoria. Isso significa que ela é ordenada, ha condicionamen-
tos que regulam o uso de uma ou outra variante, e a mudanga ocorre
quando se generaliza determinada regra, a qual se espraia para o sistema
como um todo. Dito isso, queremos chamar a sua atencdo para dois to-
picos especificos desta aula:

1. o sistema linguistico de qualquer lingua nao é homogéneo, ou seja,
ele apresenta variagdes em diferentes niveis, inclusive o fonoldgico, o
que implica a existéncia de variagdes fonologicas;

2. taisvariagOes ndo sdo aleatorias, mas, antes, sdo conduzidas por regras.

Por decorréncia disso, concluimos que o portugués brasileiro possui
um sistema fonologico heterogéneo, que apresenta variagdes diversas.
Essas variagdes sdao impulsionadas tanto por fatores internos a lingua
quanto por externos.

Pensemos na palavra bicicleta: ha muitos brasileiros que a pronun-
L3 <« . : b2 . <« . .
ciam como “bicicreta’, ao passo que tantos outros pronunciam “bicicle-
ta’, que é considerada a prondncia padrdo. Ocorre que a prontncia do
«_»

r” em vez do “I” ndo representa um caso isolado, especifico dessa pala-
. . . . <« » b2l
vra, pois podemos citar muitos outros, tais como “pranta’, “probrema’,
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“Framengo” etc., em que ocorre o mesmo fendmeno. Logo, é possivel
supor que deva haver algum fator, que precisamos conhecer, atuando

nessa variagao.

veed é que é um
preconceitucse, que
nac respeita o modo
diferente de falar
des eutres.

vocé viua Ana
falande "bicicreta®?
Que burra!

Figura 10.2: “Bicicreta”.

Por meio de estudos diacronicos — que consideram o passar do tem-
po —, sabemos que muitas palavras derivadas do latim, que possuiam o
encontro consonantal com “I”, foram substituidas, no portugués, pelo
encontro consonantal com “r”. Isso ocorreu, por exemplo, com “fraco’,
“brando” e “cravo’, que se originaram do latim flaccu, blandu e clavu,
respectivamente. Logo, pode-se perceber que faz tempo que ha uma
tendéncia no portugués de se realizar essa troca, a qual corresponde a
um fendmeno linguistico conhecido como rotacismo. Segundo o lin-

guista Marcos Bagno,

(...) existe desde sempre na lingua portuguesa uma tendéncia a
transformar em R os L dos encontros consonantais, fendmeno
que recebe 0 nome técnico de rotacismo. Nos textos escritos que
nos chegaram da fase arcaica da lingua, entre os séculos XII e
XVI, aparecem intimeros exemplos desta tendéncia: CREMEN-



CA, CRAMAR, FRAGELO, CONCRUIR, FROR, SIMPRES etc.
Se algumas dessas palavras recuperaram o L do encontro lati-
no original, isso se deve ao fendmeno da relatinizagdo (...). As
pessoas que dizem “prastico”, “pranta’, “ingrés”, “broco”, “praca’;
“Craudia’, “crinica etc. estdo simplesmente levando adiante essa
tendéncia presente na lingua ha muitos séculos (BAGNO, 2007,
p- 218. Grifos do autor).

Entdo, poderiamos nos perguntar de onde vem essa tendéncia. Ha-
veria motivagdes internas a lingua?

De onde vem esse fendmeno? Muito simples: os sons representados
pelas letras L e R sdo aparentados, isto é, sio produzidos pelo nosso
aparelho fonador de modo semelhante e em pontos proximos dentro da
boca, dai a facilidade de troca de um pelo outro. Essas consoantes sao
chamadas liquidas e sdo as inicas que podem se combinar com outras
para formar os encontros consonantais. Existem, portanto, razdes de
ordem fisiologica, que tém a ver com a prdpria configuragdo do nosso
organismo, para explicar o fendmeno. (BAGNO, 2007, p. 218)

Compreendemos, entio, por que tantos brasileiros falam “bicicreta”
e entendemos, ainda, que ndo ha nada de “cadtico” nisso. Por outro lado,
estamos falando de um fator interno que atua na variagio da pronuncia
da palavra “bicicleta”. Sera que teria algum fator externo a lingua atuan-
do nesta questdo também?

Como se sabe, “bicicreta” nao é a prondncia considerada padrao (e,
por isso, costuma ser estigmatizada por muitos brasileiros). A escola,
entdo, tem um papel de destaque nesse fendmeno, posto que ensina a
pronuncia tida como “correta” e a grafia oficial correspondente. Dai, ob-
serva-se uma tendéncia, entre os falantes mais escolarizados, a pronun-
ciar “bicicleta”. Por conseguinte, a variante “bicicreta” tende a ocorrer na
fala de pessoas menos escolarizadas.

Pensemos na citagao de Bagno, em que se explicam as razdes fisio-
légicas para essa tendéncia; agora, pensemos também em por que sao,
justamente, os falantes mais escolarizados da lingua que evitam tal ten-
déncia. Obviamente, a conclusdao a que chegamos ¢ a de a escola de-
sempenha o papel de inibi-la. Podemos ir além e associarmos a pouca
escolarizacdo ao nivel socioecondmico. Sabemos que pessoas pouco
escolarizadas costumam pertencer a classes sociais menos favorecidas.
Pronto! Ja estamos diante de dois fatores externos que condicionam o

fendmeno em questdo: escolaridade e nivel socioeconomico.
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Portanto, as variagdes fonologicas existem, sao conduzidas por re-
gras e caracterizam a heterogeneidade de que falamos anteriormente.
Com o portugués ndo é diferente, ha variagdes fonoldgicas e uma série
de questdes envolvidas, desde o valor social dessas variagoes a interfe-
réncia na aprendizagem da ortografia, assunto sobre o qual continuare-

mos a discorrer.

Atividade 1

Atende aos objetivos 1 e 2

Observe as seguintes palavras no quadro a seguir:

r N

FRUTA PRATA

FLEXA PLACA

GLORIA BLINDAR

BRINCAR GROSSO

. >

Figura 10.3: O rotacismo no portugués.

Agora, com base no que discutimos, aponte as palavras que estdo
sujeitas ao fendmeno de rotacismo no portugués brasileiro dos nossos
dias. Além disso, explique por que podemos toma-las como exemplo

para discutir heterogeneidade linguistica e variagdo fonoldgica.




Reposta comentada

Sugerimos que a resposta seja dividida em duas partes. Na primeira,
vale destacar que, como vimos nesta aula, o rotacismo é um fenoéme-
no que diz respeito a substituicdo do “I” pelo “r”. Assim sendo, observe
que, no quadro acima, s6 podem estar sujeitas a tal fenomeno as se-
guintes palavras: “flecha’, “placa’, “gléria” e “blindar”. As demais ja sdo
pronunciadas com “r”. Na segunda parte, a explicacdo deve levar em
conta que as referidas palavras nos remetem ao fendmeno da variagdo
fonologica porque podem ser pronunciadas de formas diferentes, com
“I” ou “r”, a depender do grupo de falantes da lingua, mas que mantém
o mesmo referente: as variantes “flecha” e “frecha”, por exemplo, se re-
ferem ao mesmo instrumento (de guerra, de caca ou de esporte), que é
langado por um arco. Deve ser considerado ainda que: a) essa variagdo
envolve a troca de uma consoante por outra assemelhada em termos de
articulagdo (consoantes liquidas), nao se tratando, assim, de uma troca
aleatdria, ou seja, de uma consoante por outra qualquer; b) que fatores
externos, como escolaridade e classe social, condicionam o emprego de

uma ou outra variante.
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O “pobrema” do valor social
na variacao fonolégica

Vimos que a variagdo é inerente ao sistema das linguas e que ela
ocorre em diferentes niveis linguisticos; logo, ocorre também no nivel
fonologico. Exemplificamos este tipo de variagdo reportando-nos a um
fendmeno bastante conhecido pelos brasileiros, o rotacismo, comum

em palavras como problema, Flamengo e bicicleta.

Agora, deteremo-nos a dar mais exemplos de variagdes fonologicas
do portugués brasileiro e o respectivo valor que possuem, a fim de ilus-
trar questdes de ordem social nesses processos. Desse modo, pretende-
mos demonstrar que hd variagdes fonoldgicas que envolvem variantes
menos “rejeitadas” pelos brasileiros e que, possivelmente, esta é razao
pela qual ja podemos observar sua manifestagao em diferentes grupos
sociais, ao passo que ha outras variagdes com variantes estereotipadas
que parecem ser “reprimidas’, tornando-se, assim, restritas a grupos
desprestigiados socialmente.

Pelo fato de a linguagem estar fortemente ligada a estrutura social
e aos sistemas de valores na sociedade, diferentes dialetos e sota-
ques diversos sdo avaliados de forma distinta. A lingua padrio,
por exemplo, representa mais status e prestigio do que qualquer
variante. Entretanto, a linguagem padrio vem a ser apenas uma
variedade entre muitas, embora uma variedade particularmente
importante, pois atua como uma das for¢as contrdrias a variagéo.
Nio existe nenhum aspecto inerente nas variantes ndo padrio
que as torne inferiores. Atitudes contra dialetos ndo padréo sio
atitudes que refletem a estrutura da sociedade (CALLOUj; LEI-
TE, 2001, p. 96).

Dessa forma, faz-se necessario, no estudo das variagdes fonoldgicas,
que procuremos compreender também a dindmica social subjacente aos
fendmenos linguisticos, buscando desvelar questdes relativas ao valor
que as variantes possuem, uma vez que, como vimos, a estigmatizagdo
de uma variante e o prestigio atribuido a outra(s) pode delinear o rumo
da variagao e de uma possivel mudanga linguistica.



Linguistica IV

Nesse sentido, observemos um trecho da letra da musica “A banda”,
de Chico Buarque de Holanda.

Estava a toa na vida
O meu amor me chamou
Pra ver a banda passar

Cantando coisas de amor

A minha gente sofrida
Despediu-se da dor
Pra ver a banda passar

Cantando coisas de amor

O homem sério que contava dinheiro parou
O faroleiro que contava vantagem parou
A namorada que contava as estrelas

Parou para ver, ouvir e dar passagem

A moga triste que vivia calada sorriu
A rosa triste que vivia fechada se abriu
E a meninada toda se assanhou

Pra ver a banda passar

Cantando coisas de amor (BUARQUE, 1966).

>

Vocé pode ter acesso a letra completa e ainda ouvir a musica em:

“A banda”

https://www.letras.mus.br/chico-buarque/45099/.
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Logo na primeira estrofe, podemos observar as palavras “chamou”
« » . ~ .
e “amor” compondo uma rima alternada. Mas, se ndo tivéssemos aces-
so a pronuncia - ou mesmo conhecimento tacito do fendmeno como
falantes do portugués brasileiro -, poderiamos nos perguntar como
uma palavra que termina em “ou” rima com outra que termina em “or”.
Trata-se da variagdo que desfaz a pronuncia de alguns ditongos e que se
chama monotongagdo: neste caso, “chamou” passa a ser pronunciado
<« A . <« A /4 . ~

como ‘chamd’, rimando com “amd’, que também sofre variagao, uma
vez que a pronuncia do “r” final é omitida, resultando em “amd”. O mes-

«_»

mo ocorre em outras oxitonas terminadas em “r’”, como verbos no infi-

A

nitivo (exemplos: “comprd’, “bebé”, “dormi” etc.).

b

E quando um ditongo se transforma em uma tinica vogal.

Monotongacao

Exemplo: beijo > /beju/

Ao longo da musica, existem outros exemplos de monotongagao
(no trecho que apresentamos ha “parou” e “assanhou”). Esse fe-
ndmeno ja estd praticamente implementado na oralidade, isto &,
ja esta generalizado no sistema, sendo comum na fala de basica-
mente todos falantes do portugués brasileiro. Podemos percebé-
-lo, por exemplo, em contextos de silaba atona iniciais, como na

<« b2l 7 A . . . <« b2
palavra “pouco’, em silabas tdonicas mediais, como em “calouro’,

bem como em tdnicas finais, como em “chamou”.

Alguns trabalhos tém demonstrado que, no portugués brasilei-
ro, ha trés ditongos que podem sofrer monotonga¢do a depen-
der do contexto (cf., entre outros, BISOL; BRESCANCINI, 2002;
CALLOU; LEITE, 2001; CAVALIERE, 2005). Esses ditongos sao:
“ai’, “ei” e “ou”. A dependéncia do contexto significa que determina-
das situagoes favorecem a monotongagio, ao passo que outras, nio.
Por exemplo, o ditongo “ai” tende 8 monotongagdo em silabas ini-

ciais ou mediais, mas nao em silabas finais. Pense nas palavras “de-



cai” e “orais”: casos como esses nao favorecem a monotongagao. O
mesmo ocorre com “ei’, que tende a nao se monotongar em silabas
finais, como em “falei”; ja em silabas iniciais e mediais, o fendme-
no é favorecido. Por outro lado, como vimos, com o ditongo ou, a
monotongacao tende a ocorrer em silabas iniciais, mediais e finais.

Estamos, portanto, diante de um caso de variagdo fonoldgica bas-
tante generalizada no sistema; o fendomeno de monotongagio ¢ tao
comum que ja pode ser observado na musica de um compositor
tido como mais erudito, como é Chico Buarque. Se assim é, a con-
clusao a que podemos chegar é a de que as variantes monotongadas
<« A CC » b2 ~ ~ . . ~
(“chamo’, “pexe’, “caxa” etc.) ndo sdo estigmatizadas, seu valor nao

estd associado a uma determinada classe social, mas a varias.

Eugostaria
de um pedago
desse quejo.

Figura 10.4: Monotongacgéo de peixe e queijo.

Agora pensemos nas seguintes palavras: “mulher” e “falhar”. Vocé
reconhece que existe variagdo fonolédgica, no portugués brasileiro, em
relagao as suas prontncias? Se respondeu que sim, entao, talvez, vocé ja

tenha ouvido essas palavras serem pronunciadas, por exemplo, assim:

mulher > muié; falhar > faia.

Esse fenomeno linguistico chama-se deslateralizagdo, posto que o
digrafo “Ih”, na escrita, corresponde, na fala, ao fonema /\/, uma con-
soante lateral palatal. Para vocé entender melhor o que vem a ser uma
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consoante lateral, tente pronunciar o /1/ de picolé bem devagar. Vocé vai
perceber que a lingua cria um obstéculo frontal a passagem do ar e, por
isso, o ar e 0 som saem pelo lados, ou seja, pelas laterais da boca. O mes-
mo acontece com o /A/ que, assim como o /l/ ¢ uma consoante lateral.

Na verdade, essa consoante lateral ndo existia no latim, tendo surgi-
do no portugués a partir de alguns processos de transformagcio: tégula
> tegla > teyla > telya > telha (BAGNO, 2007). Dessa forma, nao ¢é dificil
imaginar que a deslateralizagdo ndo tenha nada de cadtico e estranho,
tratando-se apenas de um fendmeno que, diferentemente da monoton-

gacao, pertence a grupos de pouco prestigio social.

Figura 10.5: Exemplo de deslateralizagdo do digrafo lh em “trabalha”.
Fonte: http://geradormemes.com/meme/1b35x5

Podemos ainda citar, rapidamente, variagdes fonoldgicas como o
apagamento do “d” no morfema “ndo’, que marca o gerundio — gostan-
do > gostano -, ou a metatese, que consiste numa transposigéo de um
fonema que esta na mesma silaba ou entre as silabas — estupro > estrupo
-, como exemplos de variagdes fonoldgicas estigmatizadas. Entretanto,
assim como as que ja citamos anteriormente, esses também sio exem-
plos de fendmenos explicaveis e que ndo tém nada de estranho, tanto
que, por exemplo, temos ocorréncias de metatese em textos do portu-
gués arcaico: palude > padule (HORA; TELES; MONARETTO, 2007,
p- 186).

Por outro lado, fendmenos como a monotonga¢ao ou a perda do

«_»

r” final em palavras oxitonas nio sao estranhados, até porque também



ocorrem na fala de pessoas das camadas sociais de maior prestigio. Uma
das explicagoes para esse fato baseia-se na saliéncia fonica: estes feno-
menos chamam menos a atengdo, sio menos audiveis do que os men-
cionados anteriormente.

Como se pode constatar, a variagdo fonoldgica natural e inerente a
lingua ¢ alvo de avaliagdo subjetiva no seio da sociedade. A depender
dos grupos que apresentam tais variagdes, essa avaliagdo tenderd a ser

positiva ou negativa.

b

Conforme explica Bagno (2007), quando a variante inovadora,
diferente da considerada padrio, se faz presente na fala de pesso-
as socialmente privilegiadas, ndo se verifica uma reagdo negativa:

Em grande parte do Brasil, por exemplo, as pessoas pronunciam
o T e o D diante de /i/ como uma consoante palatal: [t/] e [d3],
como em TITIA e DIA, na pronuncia do Rio de Janeiro, de Minas
Gerais, de Sdo Paulo etc. (...). Por que ninguém ri dessas prontn-
cias? Porque elas ndo caracterizam desprestigio social. Ao contra-
rio, as pronuncias [titia] e [dia], mais préximas da forma escrita
e que caracterizam algumas variedades (como a de varios estados
do Nordeste e também a area do “dialeto caipira” de Sao Paulo,
Minas Gerais e Parana), sdo sentidas como “sotaque regional” e
usadas como esteredtipos para identificar falantes. Mais uma vez,
estamos aqui diante das consequéncias sociais da varia¢ao e mu-
danga (...) (BAGNO, 2007, p. 220).
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Atividade 2

Atende aos objetivos 2 e 3

Leia a figura abaixo:

CORRIGE QUEM FALA ‘PRASTICO',
MAS DIZ QUE VAI 'NA" PRAIA

Figura 10.6: Variacdo fonoldgica:p[rlastico/p[l]astico.

A partir desse exemplo, discorra sobre o valor social das varia¢des fono-
légicas no portugués brasileiro.




Reposta comentada

Vocé pode comegar, a exemplo da atividade anterior, discorrendo so-
bre o rotacismo, responséavel pela prontncia “prastico’, e apontar que
se trata de um fendmeno bastante comum na lingua, sendo passivel de
ser observado desde a passagem de palavras com encontro consonantal
em “1” do latim para o portugués, que transformou em encontros con-
sonantais com “r” - clavu > cravo. Apontando isso, vocé pode destacar o
fato de que ndo ha nada de desregrado ou de cadtico na troca de “1” por
“r” na lingua; na verdade, trata-se, como vimos, de uma tendéncia que
tem motivagao fisiologica, dada a proximidade dos pontos de articu-
lagao dessas consoantes liquidas. Em seguida, é apropriado considerar
que a estigmatizacao dessa prontdncia esta associada as classes sociais
que a empregam, que correspondem, justamente, aquelas que tém me-
nos valor social. Isso fica bastante evidente na figura acima, que joga
exatamente com dois desvios da norma padrao. O primeiro é a troca
de “1” por “r” na palavra “problema” e o segundo é o uso da preposi¢ao
“em” com o verbo ir, que rege a preposi¢ao “a” na norma padrdo. Como
a mudanga na regéncia do verbo ir esta bastante difundida no portugués
brasileiro, sendo, portanto, empregada inclusive por falantes cultos, di-
zermos que “vamos na praia’ ndo nos coloca em uma situagdo jocosa,
a0 passo que a pronuncia “prastico” é mal vista, pois pertence apenas a
grupos de falantes desprestigiados socialmente. Com essa abordagem,
vocé pode apontar a logica subjetiva do valor das variagdes fonoldgicas,

bem como das demais variagdes linguisticas, na comunidade de fala.

Reflexos da variacao fonolégica
no aprendizado da escrita

Vimos em aulas anteriores que o aprendizado da escrita nao é um
processo simples. Ao contrdrio da fala, que emerge natural e esponta-
neamente, a escrita s6 é aprendida mediante a um processo formal de
aprendizado de regras.

Em sociedades que possuem o alfabeto fonético, existe a relagdo en-
tre os simbolos graficos e o som da fala. Conforme também ja citado
em aula anterior, é comum que se utilize, principalmente, nos primeiros
anos de escolarizagdo, o conhecimento que se tem da prontncia das pa-
lavras para grafa-las.
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Alguns trabalhos apontam para a relagdo entre a consciéncia fono-
légica e o aprendizado da leitura e da escrita (cf., dentre outros, CAPO-
VILLA, 2000). Entende-se por consciéncia fonoldgica o conhecimento
da estrutura fonoldgica das palavras e se trata de uma habilidade meta-
linguistica sobre as unidades menores da lingua, a qual tem sido apon-
tada por sua relacdo com o aprendizado da leitura e da escrita. Embora
ainda haja algumas questdes sobre, por exemplo, qual seria o grau de
causalidade entre a consciéncia fonoldgica e o seu auxilio no aprendi-
zado da leitura e da escrita, parece ndo haver davidas de que a crianga,
ao reconhecer a correspondéncia entre letras e fonemas, emprega tal
conhecimento para aprender a ler e a escrever.

Portanto, ha indicios de que a relacdo que se faz entre letra e som,
que se da nos primeiros anos de escolariza¢do, auxilia no aprendizado da
leitura e da escrita. Por outro lado, vimos, com alguns exemplos, que nao
s30 poucos os casos em que palavras sdo grafadas na norma padrao de um
modo e pronunciadas de outras formas pelos diferentes grupos de fala.

No inicio da aprendizagem do cédigo escrito, portanto, ¢ comum
que o aprendiz construa uma relagdo entre as letras e os fonemas de
acordo com o conhecimento tacito que lhe confere a habilidade de fa-
lar, conforme a variedade sociolinguistica a que tem acesso. Dessa for-
ma, vocé pode imaginar, por exemplo, que uma crianga que pertence a
um grupo social em que ocorra o fendmeno do rotacismo em palavras

({3 RS » b2l <« ror 4
como “bicicreta’, “pranta” e “gréria” tenderd a escrever essas palavras
«_» :

também com “r” no inicio da alfabetizacio (cf. dentre outros, BORTO-
NI-RICARDO, 2004; 2006).

Bloco oubroco?

o

Figura 10.7: Dlvida na hora de escrever.



Obviamente, todas as demais variagdes que exemplificamos serao,
inicialmente, um obstaculo na aprendizagem da grafia padrao. Néo h4,
portanto, diferenca entre aquelas de menor ou maior prestigio social.
Assim como provavelmente havera interferéncia de fendmenos como
o rotacismo ou a deslateralizagdo, que sao estereotipados, podera haver
também a interferéncia do fendmeno da monotongagiao ou da perda do
“r” final em palavras oxitonas, os quais ndo sdo estigmatizados. Nao é,
portanto, uma questdo de valor social do fendmeno envolvido, mas do
uso que se faz da consciéncia fonolédgica sobre os fonemas correspon-

dentes ao cddigo grafico das palavras.

E preciso lembrar que tal interferéncia tende a diminuir 2 medida
que se tem maior contato com textos escritos que empregam a grafia das
palavras em norma padrdo. Assim, quanto maior for o contato de um
estudante com a leitura, maior serd a sua familiarizagdo com a escrita
padrdo das palavras, e ele passard a ser menos influenciado por essa
consciéncia fonoldgica que adquiriu e que, certamente, lhe foi impor-
tante no inicio do processo de aprendizagem da leitura e da escrita.

Por outro lado, um estudante que possui pouca familiaridade com o
universo da escrita, por razdes diversas, dentre as quais o proprio fato de
se tratar de uma atividade pouco empregada no ambiente em que vive,
provavelmente, tendera a ter mais dificuldades em grafar as palavras
de acordo com a norma padrio. Existem, portanto, novamente, razdes
sociais que implicam nesse processo, caso consideremos que classes me-
nos favorecidas no Brasil tém menos acesso a leitura.

O professor precisard, desse modo, ficar atento aquelas questdes que
surgem na escrita e na leitura e que sdo originadas por problemas dis-
tintos. Quanto a essas questdes, ora elas podem se tratar de interferéncia
do conhecimento das regras fonologicas variantes, ora apenas da nao fa-
miliariza¢ao do educando com as convencdes da escrita de determina-
das palavras (cf. BORTONI-RICARDO, 2006). Nesse sentido, é mister
que o professor reconheca a variagdo como inerente ao sistema linguis-
tico, bem como a mudanga, e que saiba tragar estratégias no ensino da
lingua materna. Faz-se necessario, ainda, que ele reconhega quais sao
as palavras de pouca familiaridade para os estudantes, no sentido de
sua erudicio, por exemplo, e que saiba propiciar o contato do educando

com esse universo letrado.

Ao reconhecer essa caracteristica, o professor deve ser conhecedor
das variagoes fonoldgicas marcantes do portugués brasileiro, as quais,
provavelmente, interferirdo na aprendizagem da escrita, sobretudo nos
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primeiros anos de escolarizag¢ao. Ele podera trabalhar mais intensamen-
te a grafia dessas palavras que possuem variagdo na sociedade, sem,
contudo, considerar que a forma escrita é a unica “certa’ e que deve
impor ao aluno que simplesmente abandone a prontncia que conhece,
taxando-a como errada. Finalmente, o professor de lingua materna deve
saber que o proprio reconhecimento da autenticidade da lingua falada
que o aluno traz para a escola ja compoe estratégia de motiva¢ao no
aprendizado de leitura e da escrita. Para além disso, ha que se conside-
rar, como ja mencionado em aula anterior, que aprender a escrever de
acordo com a norma padrdo é importante, mas ndo ¢ o unico objetivo
das aulas de Lingua Portuguesa.

Atividade 3

Atende aos objetivos 4 e 5

Imagine que vocé esta lecionando numa turma de 6° ano, na periferia
do Rio de Janeiro, e que ha alunos que ainda apresentam muitas dificul-
dades relativas a alfabetiza¢ao. Imagine que ha dois erros de grafia numa
. \ <« 4 . b2l <« 7 : b2
prova, sendo um relativo a palavra “plastico”, grafada como “prastico’, e
outro relativo a palavra “procrastinar’, grafada como “pocrastinar”. Dis-
corra sobre como lidar com esses erros de grafia, considerando-se o que
foi discutido na tltima se¢do de nossa aula.

Reposta comentada

Deve-se considerar que pesquisadores apontam que existe uma relacao
entre a consciéncia fonoldgica e o aprendizado da escrita, conforme apre-
sentado nesta aula. Nesse sentido, pode-se compreender que o aluno que
ainda possui lacunas em relagéo a alfabetizagdo, mesmo no 6° ano do En-
sino Fundamental, continua a empregar seu conhecimento sobre a pro-



nincia de determinadas palavras para grafa-las. Assim, pode-se inferir
que, em se tratando de uma escola na periferia do Rio de Janeiro, o aluno
deve pertencer a uma comunidade de fala em que a troca de “I” por “r” é
comum e, por isso, a grafia “prastico” tera sido empregada. Deve-se ainda
considerar que esse erro de grafia ¢ diferente daquele cometido na palavra
procrastinar, visto ndo se tratar de um termo de uso coloquial (na verda-
de, seu emprego restringe-se a textos formais), com o qual o aluno possa
ter familiaridade. Assim, vocé pode considerar que as estratégias devem
ser distintas: uma lida com a interferéncia do conhecimento do aluno so-
bre a pronuncia da palavra, ao passo que a lida com a falta de familiari-
dade com a palavra. Para a primeira, vocé pode pensar em relacionar o
erro de grafia ao fendmeno paralelo que ocorre na fala de alguns grupos,
descrevendo o fendmeno de modo que o aluno tenha ideia de que ndo se
trata de algo estranho ou errado, e sim diferente da prontncia considera-
da padrdo; para a segunda, vocé pode intensificar o contato do aluno com
textos em que haja a presenca dessa e de outras palavras menos utilizadas
na oralidade. Para ambas, no entanto, a leitura em lingua padrao pode
ser o melhor caminho para tornar o aluno um conhecedor da ortografia
padrao dessas palavras.

Conclusao

Nesta aula, discorremos sobre as variagoes fonoldgicas presentes no
portugués brasileiro e seus reflexos no aprendizado da escrita. Iniciamos
com o esclarecimento do que se entende por variagdo fonoldgica e, com
isso, explicitou-se que ela é um fendmeno natural as linguas humanas.

Buscamos abordar alguns exemplos de processos comuns ao por-
tugués que caracterizam variagdes em relagdo a prondncia padrao da
lingua. Vimos, por exemplo, que o rotacismo e a monotonga¢ao sao
bastante comuns na nossa comunidade de fala, sendo que o primeiro
fendmeno é restrito a alguns grupos, enquanto que o segundo encontra-

-se ja mais generalizado no sistema.

Apds isso, problematizamos o valor dessas variagdes. Discorremos
sobre as questdes que estdo subjacentes ao fato de que certas variagdes
Sao estereotipadas, a0 passo que outras, diferentemente, sdo aceitas. Nes-
se sentido, consideramos que as variantes pertencentes a grupos sociais
desprestigiados sdo, justamente, aquelas consideradas as erradas e feias.
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Por fim, tecemos algumas consideragdes acerca da interferéncia des-
sas variagOes no aprendizado da escrita. Buscamos trabalhar o conceito
de consciéncia fonoldgica com vistas a aludir a interferéncia do conhe-
cimento da pronuncia das palavras, que ocorre no aprendizado da escri-
ta. Assim, apontamos algumas questdes e consideramos a necessidade
de que o professor de lingua materna esteja capacitado, por meio do
conhecimento dos fendmenos linguisticos, a tragar estratégias e lidar
com a realidade heterogénea de sua sala de aula.

Atividade final

Atende aos objetivos 1,2, 3, 4e 5

Leia a letra da musica de Adoniran Barbosa:

Tiro ao Alvaro

De tanto levar frechada do teu olhar
Meu peito até parece sabe o qué?
Taubua de tiro ao Alvaro

Nio tem mais onde furar

Taubua de tiro ao Alvaro

Nao tem mais onde furar

Teu olhar mata mais
Do que bala de carabina
Que veneno e estricnina

que peixeira de baiano

Teu olhar mata mais
Que atropelamento
de automdver mata mais

Que bala de revérver (BARBOSA; MOLLES, 1980).
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Discorra sobre as variagdes fonoldgicas presentes na letra, pensando
numa possivel atividade com alunos da Educagido de Jovens e Adultos
(EJA) de periferias do Rio de Janeiro. Tenha em mente que essa ativi-
dade valorize a variedade linguistica dominada pelos alunos e que, ao
mesmo tempo, lhes dé a oportunidade de trabalhar a grafia padrao des-
sas e de outras palavras.

Resposta comentada

Vocé poderia iniciar a aula contextualizando que Adoniran Barbosa foi
um cantor e compositor de classicos do samba brasileiro, cujas letras
traziam muito da variedade popular da lingua. Em seguida, pode des-
tacar as palavras que explicitam essa variedade. Comece, por exemplo,
pela troca de “1” por “r”, fendmeno trabalhado nesta aula, que pode ser
verificado em “frechada”. Busque trabalhar com os alunos de modo a re-
conhecer a autenticidade dessa variante, sem, contudo, deixar de apon-
tar que ela ndo corresponde a grafia padrao. Vocé pode, ainda, proble-
matizar as questdes relativas ao valor social dessa variante, fazendo com
os estudantes reflitam sobre o assunto. Pode fazer o mesmo com as de-
mais variagdes, como em “taubua’, “estricnina’, “automéver”, “revorver”
e, ainda, falar sobre o trocadilho da palavra alvo por “Alvaro”. A ideia é
que vocé possa trabalhar as variagdes fonoldgicas, desmistificando uma
série de crengas que os alunos trazem sobre suas proprias variedades,
aproveitando para trabalhar a grafia padrao dessas e de outras palavras,
como é o caso do fendmeno do rotacismo presente em “frechada” e em

tantos outros vocabulos do portugués.
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Resumo

Esta aula dedicou-se a abordagem do fenomeno relativo a variagao
fonoldgica no portugués. Nesse sentido, buscamos tanto trabalhar o
conceito de variagdo fonoldgica, quanto descrever brevemente alguns
de seus fendmenos, a fim de exemplificar esse processo. Trabalhamos
aspectos relativos ao valor das variantes, apontando para as questdes
sociais subjacentes a avaliagdo subjetiva que se faz, na sociedade, de al-
gumas variantes fonoldgicas. Em seguida, foram apresentados alguns
pontos relativos a interferéncia dessas variagdes fonoldgicas no apren-
dizado da ortografia, visando abordar possiveis situagdes com as quais o
professor de lingua materna precisara saber lidar em sala de aula.

Informacoes sobre a préxima aula

A préxima aula tem como tema as variagdes lexicais diamésicas e seu

reflexo no aprendizado da escrita formal.
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Aula 11 e Eu falo “tipo assim”, mas escrevo “tal como”:
variagées diamésicas e seu reflexo no aprendizado da escrita formal

Meta da aula:

abordar fendmenos relativos a variagdo diamésica no portugués brasi-

leiro e seus impactos no aprendizado da escrita formal.

Objetivos:

Esperamos que, ao final desta aula, vocé seja capaz de:

1. conceituar variagdo diamésica;
2. explicar a variagdo entre as modalidades oral e escrita da lingua;

3. analisar alguns exemplos de variagdo lexical diamésica no

portugués brasileiro;

4. discutir sobre os reflexos das variagdes lexicais diamésicas no apren-

dizado da escrita formal.
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Introducao

Vocé, certamente, se lembra de que, nas aulas anteriores, aborda-
mos a variagao linguistica como um aspecto inerente as linguas, as quais
ndo sdo sistemas homogéneos de regras. Vimos que essa variacao nao
se limita a um ou outro nivel linguistico, mas, ao contrario, podemos

percebé-la em muitos deles.

Ao contrario da norma-padrdo que é tradicionalmente concebi-
da como um produto homogéneo, como um jogo de armar em
que todas as pegas se encaixam perfeitamente umas nas outras,
sem faltar nenhuma, a lingua, na concep¢do dos sociolinguistas,
¢ intrinsecamente heterogénea, multipla, varidvel, instavel e esta
sempre em desconstrugdo e em reconstru¢do. Ao contrario de
um produto pronto e acabado, de um monumento histdrico feito
de pedra e cimento, a lingua é um processo, um fazer-se perma-
nente e nunca concluido. A lingua é uma atividade social, um
trabalho coletivo, empreendido por todos os seus falantes, cada

vez que eles se pdem a interagir por meio da fala ou da escrita.
(BAGNO, 2007, p. 36)

Certamente vocé também deve se lembrar de alguma situagdo na sua
vida escolar em que vocé aprendeu a grafia de alguma palavra que lhe
pareceu distante da maneira de pronuncia-la. Provavelmente, vocé deve
ter achado isso estranho e, como muitos brasileiros, deve ter se pergun-
tado: por que escrevemos assim se ndo falamos assim?

Nesta aula, discutiremos esses aspectos que nos remetem as diferen-
¢as no Ambito da fala e da escrita. Serdo tratadas mais especificamente as
varia¢des no ambito do 1éxico, as diferencas que distanciam a prondncia

de algumas palavras de sua grafia, isto é, as variagdes lexicais diamésicas.
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W‘L‘fyaé/[?
¢ mutu

a%é/&./

Figura 11.1: Portugués é muito dificil!

Assim, em primeiro lugar, vamos apresentar, brevemente, o conceito
de variagdo diamésica, em seguida, abordaremos alguns exemplos de
variagdes lexicais diamésicas no portugués brasileiro e, por fim, discu-
tiremos os reflexos dessas variagdes no aprendizado da escrita formal.
Esperamos, com isso, discorrer sobre mais um fendmeno da lingua que
marca presenga no processo de ensino-aprendizagem da escrita e, por-
tanto, torna-se bastante relevante, para um futuro professor de Lingua
Portuguesa, conhecer e refletir sobre fendmeno em tela.

O que é variacao diamésica?

A varia¢do diamésica é aquela que envolve usos proprios das mo-
dalidades oral e escrita da lingua. A palavra “diamésica” relaciona-se,
etimologicamente, a varios meios. No contexto da Sociolinguistica, os
meios a que nos referimos sdo a fala e a escrita. Na analise desse tipo de
variagdo, Bagno (2007) ressalta ser fundamental o conceito de género
textual, porque ha géneros que caracterizam, tipicamente, a escrita —
como textos académicos e documentos oficiais —, e hd outros que sdo ca-
racteristicos da fala - como conversas telefonicas e entrevistas na radio.
Assim, considerando ambas as modalidades, existem diferengas que vdo
desde a escolha lexical ao emprego de estruturas sintaticas, que tendem
a ser maiores ou menores, a depender do grau de espontaneidade e for-
malidade requerido pelo género textual.



Comunicacdes |
pessoais |

Comunicacdes
puablicas

Textos
académicos

Textos
instrucionais

Conversagoes

Constelacao de
entrevistas

Apresentacoes
e reportagens

Exposicoes

1
|
| académicas

Figura 11.2: Reprodugao de grafico representativo do continuo dos géneros
textuais na fala e na escrita.

Fonte: MARCUSCHI (2008, p. 41).

Vocé consegue perceber melhor, com a ilustragao, que existem di-
ferencas entre fala e escrita, mas, em se tratando de alguns géneros, as
fronteiras sdo mais ténues?

O continuo dos géneros textuais distingue e correlaciona os textos de
cada modalidade (fala e escrita) quanto as estratégias de formulagio que
determinam o continuo das caracteristicas que produzem as varia¢des das
estruturas textuais-discursivas, selecdes lexicais, estilo, grau de formalidade
etc., que se ddo num continuo das variagoes, surgindo dai semelhangas e
diferencas ao longo de continuos sobrepostos. (MARCUSCHI, 2008, p. 42)
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Se observarmos, por exemplo, um post numa rede social e uma con-
versa espontanea, perceberemos que, apesar da diferenga entre a escrita
e a fala, as diferencas nao sdo tao grandes, tanto no d4mbito do léxico
(emprego de formas reduzidas como “pra’;, “td”, dentre outros) ou mes-
mo da sintaxe (emprego de oragdes adjetivas em que se omite a preposi-
¢do — conhecidas como cortadoras —, como em “esta é a musica que mais
gosto’, em vez de “esta é a musica de que mais gosto’, que segue a norma
padrao, por exemplo). Assim, embora possamos distinguir caracteristi-
cas muito proprias da escrita e outras tipicas da fala, é importante que
saibamos que um continuo de representacdo de tais diferencas ajuda-
-nos bem mais a entender o fendmeno do que acreditarmos que essas
diferencas possam ser, rigidamente, demarcadas.

O

Descontextualizacao da escrita

A escrita tende a ser mais descontextualizada, planejada e nor-
matizada, ao passo que a fala tende a ser mais contextualizada,
espontanea e ndo normatizada. Nesse sentido, entende-se que
ndo escrevemos do modo como falamos, exatamente porque sio
dimensdes diferentes da lingua, para as quais contamos com su-
portes diferentes.

Para a fala, contamos com expressoes faciais, gestos e o contexto situ-
acional, os quais viabilizam o entendimento das mensagens que trocamos
com nosso interlocutor. Ja para a escrita, ndo contamos com essas ferra-
mentas facilitadoras. Por outro lado, por ser menos imediata, a escrita
acaba por ser mais planejada e, portanto, mais precisa, menos “truncada’
constituida por frases mais bem trabalhadas e completas, por exemplo.

No entanto, como vimos, o género textual determinara bastante
a intensidade dessas diferencas entre fala e escrita. Desse modo, uma
conferéncia, por exemplo, apesar de ser oral, apresentando, portanto,
improvisagdes e alguns usos nao previstos pela gramatica normativa,
estara bastante proxima da escrita mais formal na medida em que é mais

monitorada, planejada e segue com mais aten¢do a norma padrao da



lingua. Do mesmo modo, podemos pensar num registro escrito, como a
fala de personagens em obras literdrias, ou nas estérias em quadrinhos,
em que é possivel se observarem caracteristicas linguisticas proprias da

fala mais informal, apesar de se serem textos escritos.

EDNA EGIPCIA VIROU MEU POLD..

Figura 11.3: Aspectos linguisticos da fala na escrita.
Fonte: http://bichinhosdejardim.com/miga-falsiane-p3/

Vocé consegue observar que, apesar de ser um género escrito, a tira
acima traz alguns aspectos da oralidade? De fato, as estdrias em quadri-
nhos tendem a se aproximar mais da fala espontanea do que, por exem-
plo, um texto académico, em que se emprega a escrita formal. Elas estao
muito proximas dos usos tipicos da fala informal — lembre-se de que ha
falas mais monitoradas, como é o caso de uma fala em um congresso,
por exemplo, logo, mais formais. Assim, poderiamos apontar, nesta tira,

o uso de “td”, “correndo ‘prai” e “pra’, como representagdes proprias do

portugués falado espontaneamente.

Atividade 1

Atende aos objetivos 1 e 2

Leia a tira abaixo:

Figura 11.4: Variagdo diamésica
Fonte: http://bichinhosdejardim.com/pensativo/
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A partir do conceito de variagdo diamésica e da considera¢do de que
“na andlise dessa varia¢ao é fundamental o conceito de género tex-
tual” (BAGNO, 2007, p. 46), discorra sobre o referido fendmeno na
tira apresentada.

Resposta comentada

Vocé deve considerar na sua resposta que a variagdo diamésica refere-se
aquela no ambito das diferencas entre a oralidade e a escrita e que, na
tira apresentada hd, na grafia, a presenca de aspectos da fala espontanea.
Ao se escrever “td” em vez de “estou’, procurou-se reproduzir o modo
como pronunciamos esse verbo em situagdes informais. Essa reprodu-
¢do distancia-se, portanto, da grafia oficial, da grafia empregada em tex-
tos escritos formais, como monografias, teses, documentos oficiais etc.
Desse modo, vocé pode acrescentar que a variagdo diamésica esta bas-
tante relacionada ao género textual, uma vez que ha géneros que, apesar
de serem caracteristicos da fala, como discursos oficiais, aproximam-se
bastante da escrita formal, ao passo que outros, como as historias em
quadrinhos, cartas pessoais, entre outros, apesar de serem textos escri-
tos, sdo géneros que possuem caracteristicas proximas a fala espontanea.



Exemplos de variacoes lexicais diamésicas

Na introdugéo, dissemos que certamente vocé deve se lembrar de
alguma situagdo na sua vida escolar em que a grafia de alguma palavra
tenha lhe causado estranhamento, por se tratar de uma grafia distante
da maneira que falamos tal palavra. H4, com efeito, inimeros exemplos
na Lingua Portuguesa que nos remetem a esse distanciamento entre fala

e escrita, no ambito lexical.

Por que ge
escreve
“advogade” se
nég falamos
“adivegade®?

Figura 11.5: Duvi-
das na grafia de al-
gumas palavras.

O exemplo “advogado”/“adivogado” nos remete a situagdes em que,
na fala, introduzimos uma vogal (é comum que seja um “i” 4tono) entre
consoantes — fendmeno conhecido como epéntese vocalica (cf., dentre
outros, COLLISCHONN, 1996, 2002). Ao incluirmos essa vogal, distan-

ciamos a pronuncia dessas palavras de suas grafias oficiais.

Ex: “ritimo” (fala) e “ritmo” (escrita);
“pineu”/ “peneu” (fala) “pneu” (escrita);
“adiministrar” (fala) e “administrar” (escrita);

“opitar” (fala) e “optar” (escrita).

Tal fendmeno nao ¢ exclusivo do portugués, tampouco ¢ aleatdrio.
Trata-se de uma tendéncia que existe em outras linguas e, na nossa, esta
associada a alguns contextos linguisticos. Cagliari (1981), por exemplo,
aponta como contexto favorecedor de epéntese vocalica no portugués
do Brasil situagdes em que esta ocorre entre, de um lado, consoantes
oclusivas (/p/, /b/, I/, /d/, /k/, /g/), nasal bilabial (/m/) ou fricativa alve-
olar surda (/s/) e uma outra consoante do outro lado. Por isso, é possivel
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citar além dos exemplos ja reportados, muitos outros em que ocorre a

2 <

N €« « . . ,
epéntese de um “i” em palavras com consoantes mudas: “adjetivo’, “téc-
nica’, “ignorancia’, “obstaculo”, “administrar” etc.

Segmentos consonantais

O estudo sobre os segmentos consonantais sera aprofundado na
disciplina Portugués V. Caso queira saber mais a respeito, indi-
camos a leitura de “Iniciagao a fonética e a fonologia’, de Dinah
Callou e Yonne Leite (2001).

De fato, sao muitos os fendmenos no portugués que marcam a dife-
renga entre a pronuncia e a grafia de determinados itens lexicais. Vocé
também deve conhecer os casos em que pronunciamos um “i” e um
“u” correspondentes, respectivamente, ao “¢” e “o” da grafia oficial. E
possivel que se lembre de alguma situagdo em que ficou em ddvida se a
escrita de uma determinada palavra deveria ser com “i” ou com “¢”, ou
ainda se com “u” ou com “0”. Muitos brasileiros se defrontam com essa
situagdo, a qual aumenta na medida em que a familiaridade com certa

palavra é menor.

Dessa forma, uma crianga que esteja aprendendo a escrever pode
grafar “mininu”, mas um adulto mais escolarizado certamente ja tera
superado essa dificuldade pela frequéncia com que 1é tal palavra. Por
outro lado, esse adulto podera ter duvidas quanto a grafia de “empatia”
- se, na escrita, a vogal inicial ¢ “e” ou “i” - ou quanto a grafia do verbo
“exigir” na terceira pessoa do singular do presente do indicativo - “exi-

7« » «s»

k24 .
ge” -, se, na escrita, a vogal final é “¢” ou “1”.

Mais uma vez estamos diante de um fenémeno do portugués bra-
sileiro que ndo ¢ aleatorio, sem regras. Trata-se de tendéncia observa-
da na maioria dos dialetos brasileiros em que as vogais /e/ e /o/ atonas
pretonicas e postonicas mudam para /i/ e /u/, respectivamente. Assim,

. <« b2
por exemplo, enquanto se fala [i]spert[u], se escreve “esperto”; enquanto
se fala pov[u], se escreve “povo’, enquanto se fala [i]sponja, se escreve



“esponja’, enquanto se fala p[i]Jquen[u], se escreve “pequeno”. Essas dife-

rencas entre fala e escrita tém explicagdo:

Mudangas fonéticas e fonoldgicas estdo sempre em curso e um
sistema ortografico ndo poderd nunca acompanha-las. A orto-
grafia ndo acompanhou, por exemplo, as mudangas do [1] vela-
rizado de final de silaba em [w] nem tampouco a monotongacédo
do ditongo [ow] em [o] ocorridas em grande parte do Brasil.
(CALLOU; LEITE, 2001, p. 47)

As palavras de Callou e Leite deixam claro que esses fendmenos fo-
nético-fonoldgicos ndo sao uma “aberragio” da fala frente a escrita. Sdo,
em vez disso, resultado da naturalidade com que as linguas humanas se
desenvolvem e evoluem na modalidade oral, que é justamente a moda-
lidade nao artificial. A ortografia padrdo ndo acompanha tais mudangas
e, portanto, é necessario que o professor de Lingua Portuguesa conheca
esses principais fendOmenos que atuam no distanciamento entre a pro-
ndncia e a grafia das palavras para buscar estratégias que facilitem o
ensino da escrita padrao.

Essa citacdo de Callou e Leite (2001) deve ter feito vocé se recordar
de que estudamos o fendmeno da monotongagao na aula anterior. Lem-
bra-se dos exemplos na musica “A Banda” de Chico Buarque, em que
encontros vocélicos como “ou” sdo produzidos na can¢do com um “0”
apenas (por exemplo, “chamd’, rimando com “amd¢”)? Entéo, 14 também
estamos diante de uma variagao lexical diamésica, que implica a distin-

¢do entre a pronuncia dessas palavras e suas respectivas grafias oficiais.

Outro exemplo empregado pelas autoras foi a mudanga do “I” no
final de silaba ([1]) em uma semivogal “u” ([w]). Vocé, certamente, con-
corda que, por exemplo, a palavra “mel” é pronunciada como “méu’,
“Brasil” como “Brasiu” e “pastel” como “pastéu”. Vocé pode imaginar
que tais prontuncias acarretam dificuldades para o aprendiz de séries
iniciais, sobretudo, no que se refere a grafia padrao dessas palavras, nao
€? Se disse sim, é porque vocé ja percebeu que esses fendmenos presen-
tes na modalidade oral da lingua, que ndo encontram correspondéncia
na escrita padrio, precisam de atencdo especial no processo de ensino-
-aprendizagem da escrita formal.
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Outros aspectos desse tipo de variacao

Existem palavras de uso bastante comum na fala, mas que seriam
consideradas informais demais na escrita, dependendo do género. Esse
¢ mais um aspecto que pode marcar a variagdo lexical existente entre a

modalidade oral da lingua e a escrita formal.

Ao redigirmos um documento, como um requerimento, por exem-
plo, é comum que tenhamos o cuidado de, ndo apenas empregar a grafia
padrdo das palavras, mas também de fazer escolhas lexicais condizentes
com a formalidade que esse tipo de género textual requer. Assim, é nor-
ma trocarmos o pronome de tratamento “senhor” - bastante usual na
fala, como forma de respeito, mesmo em situagdes mais formais (lem-
bre-se de que tanto a fala quanto a escrita podem ser mais ou menos for-
mais!) - por “vossa senhoria”, que é usado em tratamento cerimonioso
em textos escritos.

Outro exemplo de variagao lexical de natureza diamésica relaciona-
<« 7 <« b2 A . 3\

-se a0 emprego de “nds” e “a gente” em referéncia a 12 pessoa do plural.
Estudos apontam (cf. DUARTE, 1993, 1995, entre outros) que a forma
inovadora “a gente” compete com o pronome “nés’, sendo muito di-
fundida na oralidade e ja sendo empregada, preferencialmente, entre os
mais jovens. Considerando-se tal frequéncia de uso, vocé pode imagi-
nar que “a gente” também ocorra na escrita, em géneros menos formais
como bilhetes, postagens em redes sociais etc. Na reda¢ao de um texto
que exija o uso de uma escrita formal, no entanto, é esperado o emprego
do pronome “noés” em lugar de “a gente”, conforme os preceitos da Gra-

matica Normativa.

Agente eunbés?

Figura 11.6: A gente
ou nos? (http://esco-
lakids.uol.com.br/a-
-gente-ou-nos.htm)




Diante do exposto, pode parecer que “a gente” figura em textos in-
formais, enquanto “noés” ¢ utilizado em textos mais formais. Ocorre que,
mesmo em situagdes de uma fala mais formal, a forma inovadora “a
gente” ja esta sendo empregada, em virtude de sua alta produtividade na
oralidade. Assim, estamos diante de uma variagdo que pode ter um alto

grau de interferéncia no ensino-aprendizagem da escrita formal.

«_ ™

O uso de marcadores discursivos, como “ai” e “tipo”, por exemplo,
também se enquadra no tipo de variacdo que estamos abordando. No
texto escrito formal, esses usos sdo considerados inadequados, pela
gramatica normativa, havendo a orientagdo que se empreguem, por
exemplo, em lugar de “af’, uma conjun¢ao que represente valor corres-
pondente, conforme o contexto, tal como “e” ou “entao”. Isso ndo sig-
nifica que ndo empreguemos conjungdes como ‘€’ ou “entdo” na fala,
mas apenas que elas concorrem com os marcadores discursivos que sio,
expressivamente, empregados na oralidade. Vejamos, a seguir, o uso de
“ai” em uma amostra de fala extraida de Coelho et al. (2015, p. 30):

Ai a minha mie: “Ah! Pois é, mas eu tenho que dar baixa nessa
carteira”. Af o cara falou: “E, mas a senhora nio quer nada?” E a
minha maée disse: “Quer nada o qué?”[...]

Marcadores discursivos sio elementos presentes, tipicamente, na
oralidade e representam recursos importantes quando o falante deseja,
por exemplo, se certificar de que o interlocutor compreendeu a men-
sagem (pense no uso de “né?”) ou explicar algo, conforme ilustrado no
emprego de “tipo assim” e “tipo” em amostra de fala extraida de Caste-
lano e Ladeira (2010, p. 15):

a.. tipo assim.. eu cai.. ai.. olhei pra ela, ela estava atrds de mim..
mas sé que.. ndo tive cer-.. e:u ndo tive certeza.. se ela:.. me viu
caindo.. sabe?((risos)).. alguma coisa do tipo.. (risos)

Outros exemplos de variacdo lexical diamésica e de seus possiveis re-
flexos na escrita formal sdo as girias, os estrangeirismos e as expressoes
idiomaticas. No caso das girias, podemos pensar em exemplos como
<« . D » « . » . . .

maneiro’, “rolar”, “matina”. Para ilustrar estrangeirismos, podemos pen-
sar em “brother” e “top”. Podemos ainda citar “engolir sapo” e “chutar
o balde” como exemplos de expressdes idiomaticas. Todos esses casos
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caracterizam a fala informal, mas sao considerados inapropriados para
a escrita formal, devendo ser substituidos por termos mais adequados a
escrita padrdo. Assim, “maneiro” pode ser substituido por “6timo”, “bro-
ther” por “companheiro’, “chutar o balde” por “desistir”, por exemplo.

A variacio lexical diamésica, portanto, relaciona-se desde a prontncia de
palavras que se distanciam de suas grafias oficiais a questdes de emprego vo-
cabular, que pode, tipicamente, caracterizar a oralidade ou a escrita formal.

Em aulas anteriores, mencionamos a influéncia que 0 nosso conhe-
cimento metalinguistico exerce no aprendizado da escrita. Na se¢do se-
guinte, debateremos os reflexos desse conhecimento que trazemos em
relagdo a pronuncia das palavras e ao emprego vocabular, e os seus re-
flexos no ensino-aprendizado da escrita formal.

Atividade 2

Atende aos objetivos 2 e 3

Imagine essas duas situagdes abaixo:

Discurso oral em um congresso: Versao escrita desse discurso:

A gente sabe que, em ambito Sabemos que, em ambito nacio-
nacional, carecemos de uma po- nal, carecemos de uma politica
litica bem istruturada de investi- bem estruturada de investimento
mentu na Educacio. na Educagao.

Tomando-as como base, discorra sobre as diferentes variacoes existentes
na fala que, em graus diferentes, se distanciam do texto escrito formal.




Resposta comentada

Vocé pode comegar sua resposta considerando o que vimos quanto
a pronuncia de algumas palavras. Assim, pode citar os exemplos em
destaque, istruturada, cuja grafia é “estruturada’, e investimentu, cuja
7 e L3 b2l : . ~
grafia é “investimento’, para exemplificar que se trata de uma variagdo
diamésica, isto é, que envolve fala e escrita. Vocé pode acrescentar que
muito provavelmente esse tipo de variagao nao trara consequéncias para
o texto escrito formal, uma vez que se trata de palavras cujas grafias, por
quem ja possui alguns anos de escolarizagao, sao bastante conhecidas.
<« b2 <« 7 A
Quanto ao emprego de “a gente” e “nds’, vocé pode ponderar que o em-
<« » ~
prego de “a gente” ¢ bastante frequente, razdo pela qual, mesmo num
discurso oral formal, existe uma tendéncia a seu emprego, conforme
ilustra o exemplo (discurso oral em um congresso), mas que, por outro
lado, é¢ minimizado na escrita formal, para o qual a Gramatica Tradicio-
nal considera o “n6s” como o pronome legitimo a ser empregado.

Reflexos da variacao diamésica no
aprendizado da escrita formal

Conforme vimos até aqui, usos tipicos da fala podem refletir-se na
escrita. Em aula anterior, mencionamos também que, sobretudo na
alfabetiza¢do, hd uma atuagio bastante expressiva do nosso conheci-
mento metalinguistico no aprendizado da modalidade escrita — assim,
empregamos aquilo que conhecemos intuitivamente sobre a prontncia
de determinada palavra para escrevé-la. Tal fendmeno pode, portanto,
reproduzir-se no aprendizado da escrita formal, a qual, diferentemente
de géneros com menor grau de formalidade, como os quadrinhos, por

exemplo, impde maior rigor quanto as regras normativas.

Assim sendo, precisam de atengdo especial no processo de ensino-
-aprendizagem da escrita formal os casos de variagdo diamésica que en-
volvem variantes proprias da fala, as quais ndo siao adequadas a escrita
padrdo. Uma das formas de chamar a atengao dos alunos e leva-los a
refletir sobre a variacdo diamésica é ilustrar a adequagdo ou inadequa-
¢do de determinados usos, considerando as modalidades oral e escrita.
Tomemos, como exemplo, um trecho de uma suposta carta de alguém
que estd se candidatando a uma vaga em uma dada empresa:
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Prezados Senhores:

Li o antincio publicado no Jornal de Noticias, af fiquei bastante
interessado na vaga para técnico em informdtica que estd
sendo oferecida por suag empresa. Considerando minha
formagiio e experiéncia anterior, sinto-me capaz de exercer o
cargo oferecido. Conforme se pode constatar em meu
Curriculum Vitae, em anexo, tenho dez anos de experiéncia na
drea de informdtica. No meu emprego anterior, em que comecei
tipo assim um estagidrio, devido ao meu bom desempenho, fui
contratado como auxiliar técnico um ano depois. Al, sendo o
meu trabalho reconhecido como muito maneiro, fui promovido
a técnico e s6 ndo continuei naquele emprego top, porque a
firma faliu.

Nesse texto, redigido, como deveria mesmo ser, em um estilo bastan-
te formal, ha passagens destoantes ou estranhas, devido ao emprego de
expressoes e termos tipicos da oralidade, como é o caso de “af’, “tipo as-
sim”, “maneiro” e “top”. Entretanto, se os substituirmos por outros mais
adequados a escrita formal (por exemplo: o primeiro “ai” por “€”, o se-

<« . » ({3 . » << » <« . »
gundo, por “em seguida’; o “tipo assim” por “tal como”; 0 “maneiro” por

“muito bom”; e “top” por “6timo”) tal estranheza desaparece:

Prezados Senhores:

Li o antincio publicado no Jornal de Noticias e fiquei bastante
interessado na vaga para técnico em informdtica que estd
sendo oferecida por sua empresa. Considerando minha
formagiio e experiéncia anterior, sinto-me capaz de exercer o
cargo oferecido. Conforme se pode constatar em meu
Curriculum Vitae, em anexo, tenho dez anos de experiéncia na
drea de informdtica. No meu emprego anterior, em que comecei
tal como um estagidrio, devido ao meu bom desempenho, fui
contratado como auxiliar técnico um ano depois. Em seguida,
sendo o meu trabatho reconhecido como muito bom, fui
promovido a técnico e s6 hiio continuei naguele emprego dtimo,
porque a firma faliu.

Diferentemente, num texto escrito, porém informal, como um bi-
lhete, a presenca de expressdes e termos tipicos da oralidade sdo bem-
-vindos. Dependendo do grau de intimidade entre os interlocutores, sao
até mesmo indispensaveis. Confira:
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Se substituidos as expressoes e os termos tipicos da fala por outros pro-
prios da escrita formal, a intimidade entre os interlocutores (filha e mae)
ficaria comprometida e o texto pareceria um tanto artificial. Observe:
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Vejamos agora um exemplo de outro género textual: o discurso.
Como sabemos, a maioria dos discursos ¢ de natureza hibrida, uma vez
que costumam ser escritos previamente e simplesmente lidos. Também
os discursos podem ser mais ou menos formais. Podemos caracterizar
como formais os discursos proferidos por parlamentares, ministros e
presidentes em circunstancias oficiais. Tomemos como exemplo de

maior formalidade um dos famosos discursos de Rui Barbosa:

“De tanto ver triunfar as nulidades, de tanto ver pros-
perar a desonra, de tanto ver crescer a injustica, de
tanto ver agigantarem-se os poderes nas maos dos
maus, o homem chega a desanimar da virtude, a rir-
-se da honra, a ter vergonha de ser honesto...”.

Essa foi a obra da Republica nos ultimos anos.

No outro regime (monarquia) o homem que tinha cer-
tanodoa em sua vida era um homem perdido para todo
o sempre — as carreiras politicas lhe estavam fechadas.

Havia uma sentinela vigilante, de cuja severidade to-
dos se temiam a que, acesa no alto, guardava a redon-
deza, como um farol que nio se apaga, em proveito da
honra, da justi¢a e da moralidade gerais.

Na Republica os tarados sao os taludos. Na Republica
todos os grupos se alhearam do movimento dos par-
tidos, da a¢ao dos Governos, da prética das institui-
¢oes. Contentamo-nos, hoje, com as férmulas e apa-
réncia, porque estas mesmo vao se dissipando pouco
a pouco, delas quase nada nos restando.
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Apenas temos os nomes, apenas temos a reminiscén-
cia, apenas temos a fantasmagoria de uma coisa que
existiu, de uma coisa que se deseja ver reerguida, mas
que, na realidade, se foi inteiramente.

E nessa destruigao geral de nossas institui¢des, a maior
de todas as ruinas, Senhores, é a ruina da justica, cola-
borada pela agdo dos homens publicos, pelo interes-
se dos nossos partidos, pela influéncia constante dos
nossos Governos. E nesse esboroamento da justiga, a
mais grave de todas as ruinas ¢ a falta de penalidade
aos criminosos confessos, é a falta de puni¢ao quando
se aponta um crime que envolve um nome poderoso,
apontado, indicado, que todos conhecem..”

(BARBOSA, 1914, p. 86-87)

Por outro lado, ha discursos, como os de formatura, por exemplo, em
que o grau de formalidade diminui, e algumas marcas da oralidade se
fazem presentes, como se pode constatar no trecho a seguir do discurso
de formatura do estudante Raphael Granucci Pequeno:

“E muito dificil falar por um grupo de pessoas tdo diferentes
entre si, mas posso tentar por simplesmente ter convivido e

dividido tanto tempo com elas.

Foi um longo caminho. Muitas vezes tropegamos, caimos, nos
machucamos, mas também fomos levantados, cuidados e pro-

tegidos por pessoas que nos ajudaram a chegar até aqui.

Deve ser cliché ouvir essa frase de Isaac Newton neste momento,
mas ¢ uma verdade: ‘Se eu vi mais longe, foi por estar de pé sobre
ombros de gigantes. Se n6s estamos aqui hoje, foi pela capacidade,
perseveranga e paciéncia de todos vocés, que acolheram nossas
ddvidas e sempre tentaram nos mostrar a luz, principalmente esse
ano. E impossivel determinar até onde vocés nos marcaram. Digo
isso para todos que passaram em nossas vidas. Nossos pais, ami-

gos, professores, e todas as pessoas.
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Aos pais, obrigado por acreditarem que seriamos capazes de
vencer, e assim investirem tanto na gente. Por entender nossos
caprichos e por ndo entendé-los também, pois s6 assim apren-
demos a ouvir nio, e foi uma das maiores licoes que poderiam
ter nos ensinado. Obrigado por nos deixarem livres para perse-
guirmos nossos sonhos, e também por nos segurarem para nao
cometermos bobagens. Obrigado por terem nos guiado até onde
vocés poderiam, porque se nio fosse por vocés nunca poderia-
mos ter ido em seguran¢a nem até o outro lado da rua. Obrigado
pelo amor sincero, carinho e afeto que nos tornaram humanos.
E nossas sinceras desculpas pelas tantas vezes que os magoamos.
Chega um momento que pais e filhos ndo se entendem mais.
Porém, é nesse momento que nds precisamos mais de vocés ao
nosso lado, mesmo que nio fazendo ou falando nada, apenas
nos dando a certeza de que ainda temos com quem contar.

Para os amigos, gostaria apenas de falar algumas palavras. ..

- Concerteza, tudo junto.

- Toc toc, o siléncio quer entrar.

— Maratona Sdnia: Copie 3 lousas em 1 aula.

- A estequiometria diz a verdade. Quem diz a verdade?
A estequiometria.

- Prova de biologia com emogio.

- Tchuco.

- ENEM.

- Cabegas vio rolar.

— Aulas de desenho com a Ménica.

- Ténis combinando com a camiseta.

- Um banquinho, um violao... e o Gian Carlo.
- Folhinha da Andréa.

- Porto Seguro.

- E sem poder esquecer de uma personagem marcante em

toda essa historia: a tia Cema.
Quem nos acompanhou, sabe do que estamos falando [...]”
(PEQUENGO, 2010)
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Observe que ha uma parte neste discurso, destinada aos amigos,
em que figuram expressdes, compartilhadas entre eles, que sdo tipicas
da oralidade. Mas nao é somente nessa parte que marcas da oralidade
podem ser encontradas. Ha outras, como na seguinte passagem: “Aos
pais, obrigado por acreditarem que seriamos capazes de vencer, e assim
investirem tanto na gente”. A referéncia a primeira pessoa do plural no
texto ¢é feita predominantemente por meio do emprego do pronome reto
“nds” - e das formas verbais correspondentes, em termos de flexdo -, do
obliquo “nos” e do possessivo “nosso”. O trecho que destacamos ilustra
bem o que acabamos de dizer, uma vez que, em “seriamos capazes’, 0
verbo estd flexionado na 1? pessoa do plural. No entanto, nessa mesma
passagem, encontramos “investirem tanto na gente” em vez de “investi-
rem tanto em nods’.

A diferenga desta para aquela passagem, ja comentada, direciona-
da aos amigos, em que também ha marcas de oralidade, é que nesta
tais marcas parecem ndo ser propositais como naquela. Ao contrario,
parecem ser acidentais e ocasionadas pela alta frequéncia na fala de “a
gente” (e respectivas formas derivadas como “da gente”, “com a gente’,

“na gente” etc.).

Outros tantos exemplos de géneros textuais poderiam ser apresenta-
dos para ilustrar as diferentes facetas da variagdo diamésica. Entretanto,
julgamos suficientes os que apresentamos para demonstrar que contras-
tar textos escritos e falados de graus diferentes de formalidade, procurar
marcas de oralidade em textos escritos formais e buscar substitui-los
por termos e expressdes proprias da escrita padrao pode ser o melhor
caminho para o ensino-aprendizagem da escrita formal.

Atividade 4

Atende ao objetivo 4

Leia o trecho da letra da musica “Comida’, do grupo Titas:

Bebida ¢ dgua!
Comida é pasto!
Vocé tem sede de qué?

Vocé tem fome de qué?
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A gente nio quer sé comida
A gente quer comida
Diversao e arte

A gente nio quer sé comida
A gente quer saida

Para qualquer parte...

A gente nao quer s6 comida
A gente quer bebida
Diversao, balé

A gente nao quer s6 comida
A gente quer a vida

Como a vida quer...

(ANTUNES; BRITO; FROMER, 19--)

Ouga a musica na integra em: http://www.vagalume.com.br/titas/co-
mida.html.

Fonte: https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Titds2013.jpg

Com base nesse trecho, imagine como seria possivel usa-lo, numa aula
de Lingua Portuguesa nas séries finais do Ensino Fundamental a fim
de ilustrar as diferencas de emprego lexical que podem caracterizar os
géneros, visando a abordagem do texto escrito formal.
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Resposta comentada

Esperamos que vocé pense nos aspectos discutidos nas se¢des anteriores
- nos exemplos de variagdo diamésica -, bem como reflita sobre como
lidar com eles nas aulas de Lingua Portuguesa como lingua materna.
Desse modo, deve-se ponderar que, numa letra de musica, o emprego
da forma “a gente” em vez de “nds” apenas reflete uma realidade ja bas-
tante difusa na fala dos brasileiros, que nao tem restri¢oes nesse tipo de
género, tal qual ndo tem em outros, como nos quadrinhos, nas cartas
pessoais etc. Vocé também pode discorrer sobre o emprego dessa forma
na escrita formal, falar sobre as recomendagoes da norma padrio, fazer
possiveis reflexoes criticas as restrigdes impostas a “a gente” em géneros
textuais mais formais.

Conclusao

Temos, ha algumas aulas, mencionado o carater heterogéneo das lin-
guas. Constatamos que essa heterogeneidade faz-se presente nas varia-
¢oes em diferentes niveis linguisticos. Nesta aula, abordamos aquelas que
se referem as diferengas no uso das modalidades oral e escrita da lingua.

Dessa forma, buscamos conceituar a variacio diamésica, levando-se
em conta sua relagao com os géneros textuais, conforme apontado por
Bagno (2007). Assim, vimos, por exemplo, que propriedades caracteris-
ticas do emprego lexical na fala sdo passiveis de serem encontradas em
textos escritos mais informais — pense na variacao de “td/estd” ou na de
« r» . . . . . .

a gente/nds’—, ainda que sejam consideradas inapropriadas na escrita

de textos mais formais.



Analisamos essas variagdes e seus possiveis reflexos no aprendiza-
do da escrita formal, considerando-se a estreita relagdo que existe entre
o emprego do conhecimento tacito que possuimos sobre a lingua que
falamos e o aprendizado da escrita. Nesse viés, nosso objetivo foi o de
trazer a reflexdo aspectos que julgamos relevantes para o conhecimento
do futuro professor de Lingua Portuguesa. Destacamos, portanto, con-
forme abordado nas demais aulas, que, para o ensino da norma padrao,
é, antes de tudo, importante que se reconhecam as demais variedades da
lingua, compreendendo-as em sua completude e complexidade. O reco-
nhecimento e a compreensao de outras variedades podem ser utilizados
como importantes recursos para a apreensao das regras e de estratégias

de manejo da escrita formal.

Atividade final

Atende aos objetivos 1,2, 3 e 4

Leia um trecho das normas para uma redagéo oficial presentes no site da

Assembleia Legislativa de Sao Paulo:
1.2. Linguagem

O texto oficial requer o uso do padrio culto da lingua. Padrio culto é
aquele em que:

a) se observam as regras da gramatica formal,

b) se emprega um vocabuldrio comum ao conjunto dos usudrios

do idioma.

A obrigatoriedade do uso do padrao culto na redagio oficial procede do
fato de que ele esta acima das diferencas lexicais, morfoldgicas ou sintd-
ticas regionais, dos modismos vocabulares, das idiossincrasias linguisti-
cas, permitindo, por essa razdo, que se atinja a pretendida compreensao

por todos os cidadaos.

A linguagem técnica deve ser empregada apenas em situagdes que

a exijam.
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Eu falo “tipo assim”, mas escrevo “tal como”:
variagées diamésicas e seu reflexo no aprendizado da escrita formal

Considerando as normas apresentadas da Assembleia Legislativa de Sao
Paulo, discorra sobre aspectos que podem ser abordados em aula sobre
a escrita formal e suas peculiaridades. Nao deixe de levar em conta as
questodes que discutimos sobre a varia¢do lexical diamésica e sua influ-

éncia no processo de ensino-aprendizagem da escrita formal.

Resposta comentada

Sua resposta deve considerar as questdes relativas a variacdo existente
entre o uso da modalidade oral e o da modalidade escrita, que foram
discutidas nesta aula. Vocé pode propor que, numa aula cujo tema seja
a escrita de textos formais, tais como documentos oficiais, se discuta o
emprego da norma padrao da lingua, referida no trecho acima. Pode,
ainda, destacar que ha alguns géneros textuais da escrita em que a exi-
géncia de rigor no uso da norma padrio ¢ maior. Levantar razdes para tal
exigéncia também pode levar a um debate importante. Algumas razdes
sdo esclarecidas no proprio trecho, que aponta a norma padrdo como

um meio de uniformizar a lingua, abstrair diferencas que caracterizam



a fala, a fim de se construir um texto que seja compreendido por todos
os cidadaos. Néao se pode deixar de considerar que ¢ justamente nesses
géneros mais formais que se deve ter mais atengdo quanto as possiveis
influéncias de propriedades marcantes da fala espontanea — sobretudo
aquela mais informal, como a que emprega girias ou expressoes idioma-
ticas, por exemplo —, pois, como vimos, para esse tipo de género textual,
hd uma restri¢do maior no que tange ao emprego da norma padrao.

Resumo

Nesta aula, falamos sobre as variacdes que separam o uso das modali-
dades oral e escrita da lingua, ou seja, as variacdes diamésicas. Abor-
damos alguns aspectos variantes da fala que reverberam no aprendi-
zado da escrita formal. Para isso, usamos exemplos tanto das varia¢oes
no ambito da pronuncia, quanto no ambito da escolha lexical, a fim
de ilustrar diferentes facetas do fendmeno. Trabalhamos, ainda, esses
exemplos, buscando correlaciond-los ao continuo de géneros textuais
que caracterizam fala e escrita. Por fim, discorremos sobre possiveis in-
fluéncias advindas de variagcoes diamésicas no ensino-aprendizagem da
escrita formal.

Informacoes sobre a proxima aula

Na proxima aula, continuaremos a abordagem das variagdes no portu-
gués do Brasil e do seu reflexo no aprendizado da escrita formal, mas,
desta vez, o foco serdo as variagdes morfossintaticas.
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Aula 12 e Variagbées morfossintaticas do portugués do Brasil e seu reflexo no aprendizado da escrita formal (Parte )

Meta

Abordar fendmenos morfossintaticos do portugués do Brasil contem-
poraneo, discutindo seus reflexos no processo de ensino-aprendizagem

da escrita formal.

Objetivos

1. Diferenciar as situagdes de emprego da lingua;

2. discriminar a norma padrao das demais normas presentes na lingua;
3. debater o que se entende por escrita formal;

4. analisar o que sdo variagoes morfossintaticas;

5. investigaralgunsfendmenosmorfossintaticos do portuguésbrasileiro.

264



Introducao

Antes de qualquer coisa, como ja mencionado em aulas anteriores,
é preciso que futuros professores de Lingua Portuguesa tenham ciéncia
de que qualquer lingua é heterogénea e que, como tal, apresenta varia-
¢des que, por exemplo, podem estar relacionadas a aspetos fonoldgicos,
morfolégicos e sintaticos. Outro ponto a ser lembrado é que a heteroge-
neidade ndo é particularidade do portugués brasileiro. Nenhuma lingua
¢ imutdvel, pelo contrério, as linguas estao em constante processo de
mudanga, mesmo em relacdo a escrita — que, em principio, tenderia a
ser mais padronizada. Se pararmos para analisar um texto escrito em
portugués ha cem anos, encontraremos, certamente, aspectos gramati-

cais que indicardo diferencas, se comparado com um texto atual.

Segundo Labov, um dos precursores do estudo da variagdo e mudanga
no ambito da sociolinguistica, a variagdo: (i) existe (existiu e existird) em
todas as linguas, por ser inerente ao proprio sistema linguistico; (ii) nao é
aleatoria, mas regida por regras, isto ¢, a variagao ¢ passivel de ser explicada.
Assim sendo, cabe ao professor de Lingua Portuguesa compreender essas
caracteristicas do portugués e das linguas naturais como ponto de partida
na sua pratica docente, a fim de possuir conhecimento e ferramentas neces-
sarias para lidar com a diversidade no ensino de lingua materna.

Assim, torna-se crucial a compreensio de que tais variacdes, circunscri-
tas, em principio, na modalidade oral da lingua, por diversas vezes, apresen-
tam reflexos na modalidade escrita da lingua. Isso ocorre porque o processo
de aprendizagem da escrita implica, frequentemente, que falantes usem o
conhecimento metalinguistico que possuem da lingua que falam; paralela-
mente, também ocorre porque, a depender da situacdo em que o texto es-
crito se insere, ele tendera a aproximar-se bastante do modo como falamos.

Para exemplificar a variagdo, pensemos nos verbos ter e haver. Esses
verbos, em estruturas existenciais — como em “Tem/Ha dez anos que fui
a Porto Alegre” — sao empregados por falantes do portugués brasileiro de
maneira variavel (cf,, dentre outros, LEITE; CALLOU; MORAES, 2002).
Tal variagdo distancia o portugués do Brasil do portugués de Portugal,

uma vez que no portugués europeu predomina o uso do verbo haver.

Nesta aula, introduziremos a abordagem de fendmenos de variagdo
no nivel da morfologia e da sintaxe — fendmenos morfossintaticos -,
buscando explorar a variagdo e seus reflexos na escrita, mais especifica-
mente, na escrita formal. Para isso, iniciaremos com uma breve apresen-
tacdo das diferentes situagdes de uso da lingua.
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Situacoes de uso da lingua

Vocé ja deve ter lido que a modalidade oral da lingua possui caracte-
risticas diferentes da modalidade escrita. Espontinea, menos monitora-
da (a depender da situagio!), tradicionalmente, a fala é abordada como
diferente da escrita. De fato, se considerarmos que um individuo, para
aprender a escrever, precisa ter acesso ao ensino formal, ndo sendo este
um processo de aquisi¢do natural, como ocorre com a fala, ja podemos
identificar uma diferenca. Pode-se dizer que, de alguma forma, a escri-
ta busca representar graficamente aquilo que empregamos na oralida-
de ou aquilo que, simplesmente, pensamos. Contudo, observemos os
seguintes exemplos:

O dia esta frio, mas faz sol. (conjunc¢do coordenativa adversativa)

Pedro gosta da menina mais estudiosa da escola. (advérbio
de intensidade)

Esses exemplos representam situacdes em que a equivaléncia fala/
escrita torna-se confusa, ja que sdo termos com grafias (bem como clas-
ses gramaticais e conteidos semanticos) diferentes, porém, com pro-
nuncias idénticas. Sdo casos de palavras homonimas homoéfonas, mas
nao homdagrafas, que causam duavidas aos estudantes no aprendizado da
escrita, ja que exige que se faga uma reflexdo sobre a classe gramatical da

«s»

palavra, para que se possa ter certeza se sua grafia leva ou nao “i”

Ha4, ainda, uma tendéncia a se considerar a oposi¢io entre fala e es-
crita por acreditar que a escrita é formal, e a fala é informal, caracte-
rizada por aquilo que os falantes usam no cotidiano. No entanto, essa
distingdo é muito simplista e ndo dd conta da complexidade que envolve
o uso de ambas as modalidades da lingua. A fala, como dissemos, é he-
terogénea, apresenta uma série de variagoes que vdo desde aquelas que
estdo de acordo com o individuo aquelas que caracterizam grupos, ca-
madas sociais, regides e situagdes em que sao usadas. Numa dimenséo
diferente, a escrita também nédo é completamente estética, ela também
varia de acordo com alguns fatores, tais como o objetivo daquilo que
esta sendo escrito e a situagao em que se insere.
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Figura 12.1: Situacdes diferentes de uso do portugués escrito.

Observe que a ilustragao denota exatamente o emprego da lingua em
situagdes diferentes de uso. A escrita empregada no texto jornalistico
nao foi a mesma empregada na mensagem de celular.

Um texto jornalistico emprega, em principio, a escrita formal, ao
passo que uma mensagem de celular, para uma pessoa préxima, um pa-
rente, costuma ser escrita de modo informal. Assim como nao espera-
mos que um artigo de opiniao, escrito em um jornal de grande veicula-
¢d0 nacional, empregue uma escrita informal, com girias, por exemplo,
também ndo devemos esperar que uma mensagem trocada, por celular,
entre mae e filho, empregue uma escrita formal, fazendo uso da norma
padrdo em todos os seus aspectos.

Nesse sentido, é papel da escola buscar contemplar tais diferencas
de emprego da lingua. Ensinar a norma padrdo esta dentre os objeti-
vos de qualquer proposta de ensino de lingua materna, a fim de que se
possa proceder, dentre outros pontos, ao ensino da escrita formal e da
leitura de textos formais e eruditos, por exemplo. No entanto, o ensino
de lingua materna serd mais eficaz e completo quanto maior for o co-
nhecimento, por parte dos aprendizes nativos daquela lingua, dos fatos
linguisticos que estao implicados no emprego real do idioma. Nem todo
texto escrito ou oral deve, por obrigatoriedade, fazer uso da norma pa-
drao, tal como ¢ o caso de uma mensagem de celular, de uma histéria
em quadrinhos, de uma postagem em uma rede social ou de uma con-
versa entre amigos, no caso de uma situagio de fala.
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ATIVIDADE 1

Atende ao objetivo 1

Leia a tira seguinte.

Jodo, o senhor chefinho, vocd

poderia, por pedia quabrar
obegdquio, comer o galhe de me
toda arefeigBo deixar gair

de seuprate? cade hoja?

Discuta sobre a inadequag¢do no emprego da modalidade oral da lingua
nas diferentes situacdes de uso referidas pelos quadrinhos. Justifique
ainda o motivo por que a inadequagao permaneceria caso se tratasse de
duas situagdes de escrita.

Resposta comentada

Como vimos, a modalidade oral da lingua, assim como a propria escrita,
deve adequar-se as diferentes situagoes em que é empregada. Desse modo,
imagine-se numa situacao cotidiana, tal como a reportada no primeiro
quadrinho, em que uma mae divide a mesa com seu filho durante uma
refei¢do. Acreditamos ser muito pouco provavel que, numa situagdo como
essa, alguém use para se referir ao seu filho um pronome de tratamento
do tipo “senhor” ou a expressao “por obséquio”. Nosso palpite se deve ao
fato de que tal situacio cotidiana, entre uma mae e um filho, dispensaria
formalidades, por se tratar de um ambiente caseiro, uma fala reportada
de uma pessoa mais velha, a mae, ao seu filho. Por outro lado, no segundo
quadrinho, hd uma situagdo diferente, em que é feita uma solicitacdo a

um superior, em um ambiente de trabalho. Como vocé se comportaria
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numa situacao como esta? Lembre-se de que, neste caso, tanto o emprego
do pronome de tratamento “vocé” (que no portugués brasileiro ja deixou
hd muito tempo de ser de tratamento e passou a compor o quadro de
pronomes retos) quanto o uso das expressoes “chefinho” e “quebrar o ga-
lho” podem ser mal recebidos ou interpretados pelo superior em questao.
Neste contexto, diferentemente daquele do quadrinho anterior, o empre-
go mais formal da lingua parece ser o mais indicado. Pense, ainda, em
como tal inadequagao persistiria caso estivéssemos diante de um bilhete,
para a situagdo do primeiro quadrinho, e um oficio ou memorando, em
uma situagdo similar & do segundo quadrinho.

Nortma padrao e escrita formal

A norma padrdo é aquela que consta nas Gramaticas Normativas,
empregadas pelas escolas, ao passo que a norma culta é aquela emprega-
da por falantes letrados, a qual possui prestigio social. Se considerarmos
o fato de que as pessoas que empregam a norma culta sio, justamente,
as mais escolarizadas, entenderemos por que essa norma tenderd a se

aproximar da norma padrao em muitos aspectos gramaticais.

Portanto, ndo devemos confundir esses dois tipos de norma. A nor-
ma padrdo é prescritiva, rigida, resistente a acompanhar as mudangas
que ja foram implementadas na lingua dos falantes nativos de todas as
variedades linguisticas presentes numa tnica lingua. A norma culta, por
sua vez, corresponde aquela empregada por falantes cultos, letrados, a
qual ndo acompanha, natural e obrigatoriamente, a norma padrdo em
todos os pontos, mas da qual se aproxima bastante.

Prescricao e uso real

A norma padrio, embora seja apontada como aquela a ser empre-
gada na escrita formal, ndo é sempre usada nas diferentes situagoes de
emprego desse tipo de escrita. Um caso que ilustra bem isso é o uso do
verbo “implicar”. De acordo com a norma padrio, presente nas Gra-
maticas Normativas, “implicar” é um verbo ¢é transitivo direto, isto é,
ndo necessita de objeto acompanhado de preposi¢ao. Contudo, o uso
corrente desse verbo, inclusive por falantes letrados, em diversas situ-
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acoes de uso da lingua, entre as quais esta a escrita formal, ignora essa
prescri¢ao, sendo o verbo empregado com a preposi¢ao “em”.

Exemplos:

A medida implicou mudangas no comportamento dos funciond-
rios. (norma padrio)

A medida implicou em mudangas no comportamento dos fun-
ciondrios. (norma culta)

Ha alguns usos que sdo tdo distantes da lingua coloquial que sim-
plesmente ndo siao empregados nem mesmo por escritores mais erudi-
tos, ficando restritos, assim, a pouquissimos géneros textuais — como,
por exemplo, textos biblicos e juridicos, entre outros. O uso do pronome
reto vos ou do pronome possessivo vosso(a), em textos biblicos, e 0 em-
prego de verbos tais como abjurgar (recuperar) ou acoimar (punir), em
textos juridicos, ilustram o que acabamos de dizer.

Voce sdbe 0 que e..

ACOIMAR

(VTDP) Infligir coima, punir, castgar.

Ex.: Arexegese das regras do art. 11 da Lein,
8.429/92, considerada a gravidade das sancoes

e restricbes impostas ao agente publico, deve ser
realizada cum grano salis, maxime porgue uma
interpretacao ampliativa podera acoimar de
llﬂl'lrﬂhr]i- condutas meramente 1FFE‘EU|HF'E‘5-

Fonte: https://pbs.twimg.com/media/BYJvfOglUAIT]AN.jpg

Escrever, como ja vimos, ndo é natural como falar. Por isso, vamos
para escola e 14 nos é ensinado a ler e escrever. E fato que algumas pes-
soas tém o que chamamos de “dom” para a escrita. Estdo ai alguns jor-
nalistas, juristas e excelentes escritores brasileiros que confirmam isso.
Entretanto, o que se espera de pessoas comuns, sem esse “dom” a que

nos referimos? Pessoas comuns também podem escrever bem?
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Figura 12.2: Escrever textos formais nio é tarefa facil.

A Figura 12.2 mostra que escrever textos formais, seguindo estri-
tamente todos os preceitos da escrita padrdo pode nido ser uma tarefa
facil. Tal dificuldade, entre outros fatores, esta relacionada ao distan-
ciamento, em diferentes graus, da norma padrao das demais variedades
faladas na lingua. De acordo com Callou (2007, p. 16),

Normalmente se ensina gramatica para tornar os individuos capazes
de conhecer o funcionamento da linguagem e de falar e escrever bem.
A forma como isso se da é a grande questdo, em fungdo do conceito de
gramatica que esta implicito, uma gramatica normativa que prescreve
normas que serdo validas em todos os contextos, ndo levando em conta

a variacdo em qualquer dimensio ou nivel.

Como podemos constatar, um dos maiores problemas do ensino de
Lingua Portuguesa reside na pratica de ensinar as normas previstas nas
Gramaticas Normativas como se elas fossem adequadas a todos os con-
textos de uso da lingua. Outro importante problema a ser apontado é o
de se exigir do aluno um desempenho similar ao de escritores renoma-
dos que, em muitos casos, viveram em décadas e, as vezes, em séculos,
anteriores a atualidade.

Torna-se imprescindivel, portanto, que se abandone essa pratica,
buscando-se um caminho em que o aluno: (i) seja avaliado como aluno,
ndo se esperando dele uma produgéo escrita comparavel com a de es-
critores eruditos; (ii) seja levado a conhecer a norma padrao, mas possa
também refletir sobre seu uso, considerando contextos diversos e ainda
o emprego de outras normas que compdem a lingua. Isso significa que
em vez de coibir o aluno, o ideal é dar condi¢oes para que ele proprio
seja capaz de distinguir as normas menos prestigiadas daquelas deten-
toras de maior prestigio, tornando-se ciente de que tais valores sao so-
cialmente, e ndo linguisticamente, construidos.
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b

Variacao e mudanca

A SOCIOLINGUISTICA parte do principio de que a variagio e a
mudanca sdo inerentes as linguas e que, por isso, devem ser leva-
das em conta na analise linguistica. O sociolinguista se interessa
por todas as manifestacdes verbais nas diferentes variedades de
uma lingua. Um de seus objetivos ¢ entender quais sdo os princi-
pais fatores que motivam a variagéo linguistica, e qual a impor-
tancia de cada um desses fatores na configuracio do quadro que
se apresenta variavel. O estudo procura verificar o grau de esta-
bilidade de um fendmeno, se estd em seu inicio ou se completou
uma trajetoria que aponta para a mudanca. Em outras palavras,
a variacdo ndo ¢ vista como um efeito do acaso, mas como um
fenomeno cultural motivado por fatores linguisticos (também
conhecidos como fatores estruturais) e por fatores extralinguisti-
cos de varios tipos [...]. A variagdo ilustra o carater adaptativo da
lingua como cédigo de comunicagio e, portanto, a variagdo nio
¢ assistematica. O linguista, ao estudar os diversos dominios da
variagdo, deve demonstrar como ela se configura na comunidade
de fala, bem como quais sdo os contextos linguisticos e extralin-
guisticos que a favorecem ou que a inibem (CEZARIO; VOTRE,
2009, p. 141).

ATIVIDADE 2

Atende aos objetivos 2 e 3

1. Por que até mesmo pessoas cultas tém dificuldade no emprego da

norma padrdo?
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2. Justifique a pertinéncia do ensino da norma padrio no ensino da es-
crita formal e a importancia de se construir um aprendizado critico em
relagao a lingua materna.

Resposta comentada

1. E importante que se considere que, conforme visto, a norma padrio
do portugués é prescrita pela Gramatica Normativa. Trata-se de uma
norma bastante rigida, que se distancia, em diferentes graus, da reali-
dade do uso linguistico em todas as variedades do portugués brasileiro.
Pode-se apontar que ha fendmenos na lingua que estdo de tal forma im-
plementados, que é possivel observé-los tanto na fala quanto na escrita
de pessoas cultas, em relagdo as quais os anos de escolarizagdo e o maior
contato com a norma padrao exercem grande influéncia. Lembra-se da-
quele exemplo sobre o uso do verbo “implicar”? Um exemplo parecido
¢ o uso do verbo “assistir” que, segundo a norma padrao, deve ser acom-
panhado da preposi¢ao “a” como, por exemplo, em “Assisti ao filme”.
Quantas pessoas vocé conhece que falam e escevem assim?

2. Deve-se considerar que, quando se propde um ensino centrado na
aprendizagem da lingua, ponderando-se suas diferentes manifestagoes,
suas variagdes e seus diferentes usos, espera-se que o aluno, ao aprender
a norma padrio, seja capaz de emprega-la em situagdes formais de uso
da lingua, o que pode ocorrer tanto na oralidade quanto, e principal-
mente, na escrita. Além disso, espera-se que o aluno encontre espago
para refletir criticamente sobre algumas regras, preconizadas pela Gra-
matica Normativa, que ja ndo encontram lugar na lingua, seja qual for o
contexto ou grau de formalidade, como é o caso das regras de regéncias
do verbos “implicar” e “assistir” comentadas na resposta anterior.
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Fenomenos morfossintaticos
do portugués do Brasil

Em linhas gerais, a morfologia estuda as classes gramaticais das pa-
lavras de uma lingua, ao passo que a sintaxe estuda as fungdes que tais
classes assumem nas sentencas dessa lingua. Contudo, conforme vere-
mos mais adiante, fendOmenos de variagdo, as vezes, nio ocorrem em
um unico nivel linguistico, isto é, as vezes a variagdo ocorre em mais de
um desses niveis, como, por exemplo, no nivel morfoldgico e sintdtico ao
mesmo tempo. Em casos como esses, em que lidamos, a0 mesmo tem-
po, com os niveis morfologico e sintatico, dizemos que estamos diante
de fendmenos morfossintdticos, como no fragmento da cangdo a seguir
de Marisa Monte, Arnando Antunes e Arto Lindsay (1991).

Beija eu

[...]

Molha eu,

Seca eu,

Deixa que eu seja o céu
E receba

O que seja seu.

Anoitega e amanhega eu.

Beija eu,
Beija eu,
Beija eu, me beija.

[...]

Menos comum (mas ndo inexistente!) do que “beija ele”, o “beija eu”
na musica gravada por Marisa Monte ¢ reflexo do mesmo fenémeno que
acontece em “vi ela’, “pega ele’, “avisa nos”, dentre outros que ocorrem
em diferentes variedades do nosso vernaculo. Vocé ja deve ter percebido
que falantes do portugués do Brasil usam pronomes como “eu’, “ele/ela’,
“eles/elas” e “nés” em fungao de objeto do verbo, nao é? Também ja deve
ter percebido que os falantes usam esses mesmos pronomes em fungio
de sujeito do verbo, certo? Entdo, ocorre que a Gramatica Normativa,

classicamente, distingue formas pronominais que devem exercer a fun-



¢do de objeto de formas pronominais que figuram na funcéo de sujeito.

Observemos o quadro abaixo.

Quadro 12.1: Pronomes retos e obliquos conforme a Gramatica Normativa

Pronomes Pronomes
Prono- . .
obliquos obliquos
mes retos . n .
Pessoas ~ atonos ténicos
(funcao de = ~
;. (funcao de (funcao de
sujeito) ; d
objeto) objeto)
Singular 12 pessoa eu me mim, comigo
22 pessoa tu te ti, contigo
ele, ela, si
32 pessoa ele/ela se, 0, a, lhe T
consigo
a . noés, conos-
Plural 12 pessoa nés nos o
A 5 vOs, convos-
22 pessoa vOs nos
co
se, 0S, as eles, elas, si
3% pessoa eles/elas S . »
Ihes consigo

Neste quadro, temos um exemplo do que a norma padréo prescreve
como pronomes pessoais do portugués. Observe que os pronomes
indicados para exercerem o papel de sujeito do verbo possuem formas
diferentes daqueles que exercem a fungdo de objeto do verbo (exceto
nos casos dos obliquos tonicos, para o que os pronomes da 32 pessoa
do singular e aqueles das 12, 22 e 32 pessoas do plural coincidem com
as formas dos pronomes retos, sendo, no entanto, acompanhados por

« »

preposi¢ao, a saber, “a” e “com”). Assim, teriamos:

v v
(1) Ontem, na festa, eu vi a Valéria, e ela me viu.

suj. suj. obj.
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PRONOME
ANAFORICO

Aquele que mantém
referéncia dependente a
um termo que foi usado
anteriormente.

276

b

Relacoes entre morfologia e sintaxe.

Omena e Duarte (2004, p. 81) chamam a atengao para o fato de que

Fatores simplesmente afetos a area da morfologia aparecem in-
fluenciando o surgimento de uma outra manifestacao da variavel,
assim como acontece com fatores relacionados a sintaxe. Mas é
comum encontrarmos fendmenos morfologicos e sintaticos inti-

mamente ligados.

O fendmeno que analisamos em (1) é um exemplo dessa rela-

¢do intima.

Como se pode perceber, 0 PRONOME ANAFORICO “me” e “ela” estdo
retomando os conteudos expressos em “eu” e “Valéria’, anaforicamente,
os quais estdo em funcdes sintaticas diferentes. Por essa razdo, no caso
de “eu”, temos a mudanca para “me”, ja que, na segunda oragio, esse con-
teido assume a fungdo de objeto, e ndo mais de sujeito. Assim, dizemos
que se trata de uma analise morfossintdtica, uma vez que estamos diante
de um fenémeno que envolve classe gramatical (pronomes) e fungido

sintatica (sujeito, objeto).

Ocorre que, no portugués usado no Brasil, para além de formas

({3 AN {3 » <« b2l 7 .
como “vos’, “vos”, “convosco” terem caido em desuso em todas as varie-
dades da fala e formas como “vocé”, “vocés” e “a gente” coexistirem com
as de da 32 pessoa do singular, 32 pessoa do plural e 12 pessoal do plural,
respectivamente (sobre o que vamos tratar mais adiante), emprega-se
a mesma forma pronominal para as fungdes de sujeito e de objeto, em

algumas pessoas.

(2) Eu encontrei ele.

Desse modo, Perini (2010) propde em sua Gramadtica do Portugués

Brasileiro o quadro reproduzido a seguir:



Quadro 12.2: Pronomes retos e obliquos conforme proposta de Perini (2010)

Forma reta Forma obliqua
eu me , mim, -migo
voceé (tu) te, (-tigo), (ti), (Ihe)
ele/ela
noés nos, -N0SCco
vocés  —mmmee-
elesfelas e
(reflexivo) se

Observe que, segundo Perini, o uso indiscriminado do pronome reto
para ambas as fungodes, sujeito e objeto, ocorre na 3* pessoa, singular e
plural, e na 22 pessoa do plural. O autor buscou fazer uma generaliza-
¢ao do fendmeno, no sentido de apontar o que seria de fato um quadro
dos pronomes no portugués brasileiro. No entanto, ele ainda indica, por
exemplo, que, na segunda pessoa do singular, a forma obliqua “te” pode

coocorrer com “vocé”; basta pensarmos que se empregam as seguintes

<« b2 <« A A . <« A
frases “eu te amo” e “eu amo vocé s tendo como referéncia “vocé”.

Examinemos a terceira pessoa do singular “ele/ela” e a terceira pessoa
do plural “eles/elas” De acordo com o autor, ndo se registram diferengas de
uso na lingua quanto a forma e a fungdo dos pronomes, ou seja, as mesmas
formas sdo empregadas tanto para a fungio de sujeito quanto para a de ob-
jeto. Segundo visto no Quadro 12.1 “Pronomes retos e obliquos conforme
a Gramatica Normativa’, o objeto direto anaférico desse contetido levaria ao

« » o« » :

emprego de “0” e “a’, para o singular, e de “os” e “as’, para o plural.

v
(3) Ontem conversei com Gustavo. Encontrei-o na faculdade.
(norma padrao)

v i
(4) Ontem conversei com Gustavo. Encontrei ele na faculdade.

(forma usada por diferentes variedades do portugués brasileiro).

\ H
(5) Vi a Livia e a Luciana no congresso. Convidei-as para o langa-
mento do meu livro. (norma padrio).

v v
(6) Vi a Livia e a Luciana no congresso. Convidei elas para o lan-

camento do meu livro. (forma usada por diferentes variedades do
portugués brasileiro).
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Ok, Pedro, pode
trazer sua amiguinrha
paraafestada
escola, mag vocs egtd
confundinde, na sua
redagdo, os usos dog
pronomes “la” e "ela”

"4 Raquel & muite )
legal, voulevé-a d "Eucmhsaslurtu
festa da escola.* rua.onds maro.

Figura 12.3: O fendmeno pronominal.

A ilustra¢ao da Figura 12.3 nos remete, justamente, ao fendmeno
de que estamos tratando. Ao empregar “conheci ela”, Pedro faz o uso de
“ela” na posigdo de objeto verbal, contrastando com o uso que foi feito,
nos moldes da norma padrio, anteriormente, em “vou leva-la”

E interessante pontuar que, apesar do uso indiscriminado de “ele/
ela” e “eles/elas” para as fungdes de sujeito e de objeto, quando esses
pronomes ocorrem apds um verbo no infinitivo - tal como em “levé-la”
-, hd uma variagdo maior. Pesquisas tém apontado que o infinitivo bem
como o pretérito perfeito correspondem a contextos de resisténcia, isto
¢, contextos em que ocorrem ainda as formas padrao (cf., dentre outros,
DUARTE, 1989; DUARTE; OMENA, 2004).

Observemos, ainda, que, no caso do pronome “lhe’, o uso é indiscri-
minado, seja para o objeto direto (sem preposi¢do) seja para o objeto
indireto (regido de preposi¢do), o que ndo se descreve na Gramdtica
Normativa. O “lhe” estd inserido dentre os pronomes obliquos que sdo
empregados para retomar objetos indiretos, porém, nio raro o emprego
desse pronome acontece para retomar objetos diretos também.

(7) Eu [he amo.
(8) Deus lhes abengoe.
(9) Eu [he vi ontem.

Nos exemplos (7), (8) e (9), temos o emprego de “lhe” e “lhes” com-

» «

pletando o sentido de verbos como “amar”, “abengoar” e “ver”. Todos os
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trés verbos sdo transitivos diretos, nao requerem objeto regido por pre-
posigdo, logo, nao exigiriam o emprego dos pronomes “lhe/lhes”, mas,
ainda assim, é comum acontecer esse uso em algumas variedades do
portugués brasileiro.

Ao empregar “vocé” para a segunda pessoa do singular, o falante ima-
gina que, para retomar seu conteudo, o pronome pode ser “lhe”, uma vez
que para “tu” seria “te”. De fato, de acordo com a norma padrio, “lhe”
corresponde ao pronome obliquo de terceira pessoa do singular, e “vocé”,
sendo, supostamente, pronome de tratamento, levaria o verbo e os prono-
mes para a terceira pessoa do singular. Assim, nao haveria inadequagcao.

Acontece que, como vimos no Quadro 12.1, a norma padrio aponta
como pronomes de terceira pessoa do singular “0’, “a” e “lhe”. Seguindo
essa prescri¢dao, o conteudo retomado como objeto direto correspon-

«»

dente a terceira pessoa do singular deve ser retomado por “0” e “@’, a0
passo que aquele retomado como objeto indireto, por “lhe”.

v
(10) Encontrei o Carlos e [he entreguei o convite.

verbo transitivo indireto (VTI)

(11) Encontrei o Carlos depois de muito tempo, abracei-o

com forga. "

verbo transitivo direto (VTD)

Apesar dessa prescrigdo, o fendmeno existe e ndo é simples de ser
descrito. Isso porque esse emprego do “lhe” em vez de “vocé”, quando
se trata de objeto direto, pode mesmo ser considerado como uma ten-
tativa de o falante empregar a norma padrio, o portugués “certo’, e, ao
mesmo tempo, reflete o ndo dominio das regras normativas do uso de
“0” e “@”. Ainda faltaria mencionar, o fato de também ocorrer o préprio
uso de “te”, mesmo quando se retoma “vocé” (“Vocé nao me ouviu, eu te

avisei!”), inclusive, entre os mais escolarizados!
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ATIVIDADE 3

Atende ao objetivo 4

Leia a seguinte frase presente numa obra de Verissimo:

“Uma vez ela tinha arrastado ele para a praia’ (VERISSIMO,
2000, p. 297)

Percebemos que o autor emprega o pronome ele em fungdo de obje-
to direto, caracterizando um fendmeno bastante comum no portugués
do Brasil, o uso de uma forma pronominal de sujeito em fungdo de
objeto. Com base no exemplo e no que foi discutido até o momento,
explique em que consiste um fenémeno de variagio morfossintatica e
como vocé entende que tal fendmeno possa refletir-se no aprendizado
da escrita formal.

Resposta comentada

Vimos que um fenémeno de variagdo morfossintatica implica variagdo
linguistica no nivel da morfologia e da sintaxe a0 mesmo tempo. Pode
ser citado, como exemplo de fendmeno desse tipo de variagdo no por-
tugués brasileiro, o uso dos pronomes anaféricos em fungédo de sujeito
e de objeto. A norma padrao diferencia formas pronominais para essas
duas fungdes, mas, apesar dessa prescri¢ao, hd uma variagdo bastante
expressiva no uso da lingua, que ocasiona o emprego da mesma for-
ma pronominal para ambas as fungdes, a ponto de alguns linguistas ja
apontarem esse emprego como regra geral das variedades faladas do
portugués no Brasil, tal como ¢ o caso da terceira pessoa. Assim, pode-
mos dizer que esse fendmeno pode ser percebido na sentenca extraida
da obra de Verissimo, a qual demonstra o qudo a escrita ja tem sido
influenciada por essa variagdo. Ha que se considerar que, estando num
processo ja bem avangado de implementagio no sistema, esse fendmeno
merece atengao especial do professor de lingua materna, que devera ser



sensivel a esse ponto ao ensinar a escrita formal. Como mencionamos la
no inicio de nossa aula, é comum que fagamos, sobretudo nos primei-
ros anos de escolariza¢io, uso do conhecimento que trazemos de nossa
lingua falada, por essa razao, o aprendiz tendera a usar os pronomes tal
qual ele os emprega na oralidade. No entanto, consideramos importante
que se ressalte a necessidade de que o aluno tenha acesso também ao
conhecimento normativo dessas formas pronominais, posto que ainda
constam dentre as prescrigoes da norma padrao. Deve-se apontar que
esse cuidado decorre do desejo de que o aluno seja capaz de: (i) com-
preeder um texto em escrita formal; produzir um texto em escrita for-
mal; (iii) refletir, criticamente, sobre a possibilidade de flexibilizagao da
norma vigente em certas situagoes discursivas e, ainda, refletir sobre sua
ndo produtividade, quando for o caso.

Conclusao

Conforme abordamos, a lingua ¢é heterogénea, apresenta variagdes
e tais variagdes, possivelmente, apresentardo reflexos no processo de
ensino-aprendizagem da escrita formal. Isso decorre também do fato de
que a norma padrao do portugués distancia-se bastante, em diferentes
aspectos gramaticais, do uso real da lingua, nas diferentes variedades

existentes no Brasil.

Com os exemplos dos fendmenos de variagdo morfossintatica, ilus-
tramos como ocorrem, concomitantemente, algumas variagdes morfo-
légicas e sintaticas no portugués brasileiro. Agora fica mais claro que o
fenomeno variavel no emprego dos verbos “ter” e “haver” em estruturas
existenciais, citado na introducido desta aula, caracteriza uma varia¢do
morfossintatica do portugués que marca a variedade falada no Brasil.

Podemos, desse modo, refletir sobre a realidade variante da lingua
nesses pontos gramaticais que foram aqui discutidos. Com essas refle-
x0es, podemos ainda pensar em generalizagdes para o sistema como um
todo, no sentido de considerar que tais variagdes existem em todos os
niveis linguisticos e que, portanto, precisam ser conhecidas e considera-
das pelo professor de Lingua Portuguesa.
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ATIVIDADE FINAL

Atende ao objetivo 5

Leia a tira a seguir:

Figura 12.4: “Eu” e/ou “me”?
Fonte: http://ryotiras.com/instangram/

Observe o uso de “deixa eu bater uma foto”, no segundo quadrinho, e o
de “me deixa’, no ultimo quadrinho. Com base na tira, discorra sobre o
fendmeno morfossintatico presente e sobre como seria possivel, a partir
desse exemplo, abordar, em uma aula de Lingua Portuguesa, a variagio
morfossintatica, refletindo sobre suas implicagdes na escrita.
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Resposta comentada

Pode ser observado que, na tira da Figura 12.4, ha variagdo no uso
dos pronomes “eu” e “me” em funcdo de objeto do verbo “deixar”. Note-
-se que, tal como outras variagdes morfossintaticas no portugués bra-
sileiro — que podem e devem ser também abordadas em sala de aula -,
essa variagdo ocorre, frequentemente, no portugués do Brasil quando se
tem um verbo causativo (mandar, deixar, fazer) ou sensitivo (ver, ouvir,
sentir) seguido de infinitivo. Na tirinha, temos um exemplo da constru-
¢d0 “deixar + pronome + verbo no infinitivo’, que emprega o pronome
“eu” ao posto de “me”, que seria a estrutura prescrita pela norma pa-
dréo. Pode ser esclarecido que essa preferéncia ocorre porque esse pro-
nome seria interpretado como exercendo a fun¢ao de sujeito do verbo
no infinitivo, apesar de, tradicionalmente, ser analisado pela Gramatica
Normativa, como objeto do verbo que encabeca a locugdo e, por isso,
prescreve-se o uso do pronome obliquo, que exerce a fun¢do de obje-
to, e nao o do pronome reto. Contudo, pense em uma construgao do
tipo “Deixa-me bater uma foto’! No minimo soaria lusitana aos nossos
ouvidos e mesmo aos nossos olhos, no caso da leitura, nao é?! Por ou-
tro lado, em se tratando de “deixar + pronome’, ocorre, entre falantes
brasileiros, comumente, a preferéncia por “me” - “me deixa!” -, que,
apesar da posi¢do proclitica, esta de acordo com a forma prescrita pela
norma padréao dalingua. Desse modo, é possivel abordar o fendmeno da
variacdo morfossintatica a partir dos exemplos que constam na tirinha,
fazendo com que o aluno perceba o uso ja consagrado, no caso, “verbo
causativo/sensitivo + eu + verbo no infinitivo’, que acaba por se repro-
duzir na escrita, destacando-se, ainda, os contextos de uso dessas for-
mas variaveis, a despeito do que se prescreve na Gramatica Normativa.

Resumo

Nesta aula, que tratou sobre as variagdes morfossintaticas do por-
tugués do Brasil e seu reflexo no aprendizado da escrita formal, vimos
que a variagdo é inerente ao sistema linguistico e que nenhuma lingua é
estdtica e imutdvel. Vimos, assim, que existem diferentes normas, dentre

as quais estd aquela que é considerada padrao, prescrita pelas Gramati-
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cas Normativas. Discutimos sobre a importancia de o ensino de Lingua
Portuguesa reconhecer as diferentes situagoes de uso da lingua, buscan-
do adequar o seu uso aos mais diferentes contextos linguisticos. Com os
exemplos aqui tratados, foi possivel compreender em que consiste um
fendmeno morfossintatico. O fendomeno tratado especificamente indi-
cou que ha uma competi¢do de formas no quadro pronominal do portu-
gués brasileiro, no que tange a retomada anafdrica, que requer atengao
do professor de Lingua Portuguesa, pois, certamente, terd reflexos no
ensino da escrita formal.

Informacoes sobre a préoxima aula

Continuaremos abordando, na proxima aula, fendmenos morfossin-
taticos do portugués brasileiro. Vamos discutir, com maior aprofunda-
mento, as praticas e as estratégias de ensino de escrita.
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Meta

Continuar a abordagem dos fendmenos morfossintaticos do portugués
do Brasil contemporineo, apresentando mais exemplos, a fim de apro-
fundar um pouco mais a discussio de seus reflexos no processo de ensi-
no-aprendizagem da escrita formal.

Objetivos

Esperamos que, ao final desta aula, vocé seja capaz de:

1. investigar os fendmenos morfossintaticos do portugués brasileiro;
2. analisar como tais variagdes se refletem no aprendizado de escrita;

3. relacionar o ensino da norma padrdo da lingua e o ensino de

lingua formal;

4. debater sobre estratégias para o ensino de produgéo escrita, conside-
rando-se a realidade da variagdo linguistica.
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Figura 13.1: Os pronomes nossos de cada dia.

Vimos, na Aula 12, que a lingua ndo ¢é estatica, ao contrario: é dina-
mica. Tal dinamismo caracteriza uma gama de variagdes no ambito de
diferentes niveis linguisticos, como na morfologia e na sintaxe. A Figura
13.1 ilustra a existéncia de pronomes alternativos no quadro pronomi-
nal do portugués como, por exemplo, entre “vocé” e “tu”, que constituem
um caso de variagdo, uma vez que ambos os pronomes concorrem entre
si na referéncia a segunda pessoa do singular.

Quais desses pronomes vocé utiliza na sua fala, “vocé” ou “tu”? E, em
relagdo aos possessivos? Vocé usa “teu” e/ou “seu’? Ja pensou nas impli-
cagdes que casos de variagio como esses podem ter no ensino da norma
padrao? Vocé julga ser importante que o professor de lingua materna
esteja atento aos fendmenos de variagao que caracterizam a oralidade, a
fim de compreender como sera o processo de ensino-aprendizagem da
escrita por parte do aprendiz?

Esperamos que sua resposta para a ultima pergunta seja sim, pois,
nesta aula, pretendemos dar continuidade a abordagem das variagdes
morfossintaticas do portugués brasileiro e de seus reflexos no processo
de aprendizagem da escrita formal, introduzida na Aula 12, esperando
contribuir para sua formagcao, futuro professor de Lingua Portuguesa!
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Eu néo falo assim, mas posso aprender:
variagbes morfossintaticas do portugués do Brasil e seu reflexo no aprendizado da escrita formal (Parte 1)

1. Teu x seu

O quadro pronominal do portugués brasileiro (PB) passou, ao longo
do tempo, por algumas modificagdes. Duarte (1993), a partir da analise
de pecas teatrais de diferentes épocas, verificou que esse quadro se mo-
dificou bastante. Tais alteracdes podem ter levado o portugués do Bra-
sil a empregar mais sujeitos pronominais preenchidos (exemplo: Noés
vamos ao cinema amanhi.) em oposi¢do ao sujeito pronominal nulo
(exemplo: @ Vamos ao cinema amanha.), que caracterizava a lingua em

épocas passadas.

Essa alteracdo no quadro pronominal teria sido ocasionada porque,
em principio, novas formas pronominais foram introduzidas no siste-
ma com as mesmas desinéncias verbais que as ja existentes, conforme
podemos observar no quadro abaixo, dividido em trés paradigmas (trés

diferentes épocas).

Quadro 13.1: Paradigma flexional do PB em trés tempos (DUARTE, 1993)

Pessoa Paradigma 1 Paradigma 2 Paradigma 3
12 singular Fal-o Fal-o Fal-o

22 singular Felers 0 | s | s

izna d?:ggaular - Fala-0 (vocé) Fala-0 (vocé) Fala-0 (vocé)
32 singular Fala-0 Fala-0 Fala-0

12 plural Fala-mos Fala-mos Fala-0 (a gente)
22 plural Fala-is - e

22 plural-indireta  Fala-m (vocés) Fala-m (vocés) Fala-m (vocés)

32 plural Fala-m Fala-m Fala-m

Como ¢ possivel observar, a diferenca que caracterizava as formas
verbais referentes aos distintos pronomes foram caindo em desuso, re-
sultando no paradigma 3, em que ha apenas trés desinéncias (falo, fala,
falam). A implementacdo do pronome de tratamento Vossa Mercé, que
deu origem a vocé, como uma forma de pronome pessoal, bem como,
mais a frente, da forma a gente, reduziu bastante essa diversidade. Ob-
serve que, para evitar ambiguidade, ndo podemos excluir o pronome da
seguinte sentenca: “A gente vai ao cinema amanha”.



Duarte (1993, 1995, entre outros) sustenta que esse paradigma sim-
plificado resulta num emprego maior de sujeitos pronominais anaféri-
cos preenchidos, a semelhanga do processo por que passou o inglés, que
hoje possui um quadro de desinéncias pessoais pouco diversificado e,
com isso, o sujeito pronominal é obrigatoriamente preenchido.

b

Vossa Mercé > vosmecé > vocé > océ > cé

As mudangas operadas no sistema pronominal do portugués
repercutem em outros pontos, relacionando-se a outras mudan-
¢as, como a das formas de realizagao do dativo. (...) a redu¢io do
quadro de pronomes nominativos do PB se reflete também no
subsistema de cliticos do portugués, onde podem ser constatados
fendmenos como a perda tanto do clitico acusativo de terceira
pessoa (0, a) como do clitico dativo (lhe) e o deslocamento do cli-
tico lhe de referéncia a segunda pessoa. Uma das repercussoes de
tais processos é o aumento consideravel na expressio do dativo
na forma de sintagmas preposicionais, que, por sua vez, se sub-
metem a mudangas na preposi¢do que os encabega: observa-se
acentuado aumento da substitui¢ao da preposi¢do a pela preposi-
¢do para (DUARTE; PAIVA, 2006).

Vimos, na aula anterior, que essas mudancas trouxeram reflexos
para o uso dos pronomes lhe/lhes, além de o/a/os/as. Quando te-
mos uma mudanga linguistica, é possivel observar seus reflexos,
com o seu encaixamento, por meio de outras mudancas operadas
no sistema como um todo.

Ocorre que tal modificagdo ocasiona, para além de sujeitos prono-
minais preenchidos, modifica¢des também no quadro dos pronomes
obliquos (conforme abordado na Aula 12) e no emprego dos pronomes
possessivos. A forma vocé, por exemplo, historicamente, seleciona um
pronome possessivo diferente daquele designado para o pronome de se-
gunda pessoa do singular (tu), uma vez que a sua conjuga¢ao ocorreria
na terceira pessoa do singular.
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variagbes morfossintaticas do portugués do Brasil e seu reflexo no aprendizado da escrita formal (Parte Il)

-

Ex: Vocé sabe dos seus problemas.

«---

Pronome possessivo de terceira pessoa do singular

Pronome possessivo de segunda pessoa do singular

b

O pronome fu ainda emprega o verbo conjugado na segunda pes-

O pronome tu

soa do singular (exemplo: tu vais) em algumas regides do pais,
como no Maranhio, no Amapa e no Pard. No Rio de Janeiro, Pa-
redes Silva (2003) diz que houve um retorno do tu na fala carioca,
que coexiste com a forma vocé, mas seu emprego ocorre sem a
desinéncia da pessoa tradicionalmente apontada como a de se-
gunda do singular. Exemplo: tu fez, tu sabe, tu viu.
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Tu: Pronome pessoal do caso reto de
comportamento esquizofrénico. Segun-
da pessoa do singular, mas flexiona
o verbo gue o segue na terceira
pessoa. “Tu viu”, “Tu faz", “Tu é".

Figura 13.2: O pronome tu na fala carioca.

Contudo, assim como o emprego do pronome anaférico na posi¢ao
de objeto verbal varia quando se emprega a forma vocé (Eu vi vocé on-
tem./ Eu te vi ontem.), o emprego do pronome possessivo correspon-
dente também pode variar.

Figura 13.3: Trecho de letra de musica.

Fonte do texto: http://www.vagalume.com.br/jorge-e-mateus/pra-nunca-dizer-
adeus.html
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Observando o trecho da cangéo, vocé notou alguma varia¢ao em re-
lagdo aos pronomes possessivos? Reparou que o emprego dos possessi-
vos alterna quando a referéncia é a segunda pessoa do singular, como
em “teu sorriso” e “seu olhar’? atentando para a fala das pessoas, inde-
pendentemente de classe social ou grau de instrugao, vocé notara que
essa variacdo é bastante comum no portugués brasileiro.

Nessa letra de musica, temos, portanto, um exemplo de fendmeno de
variagao do portugués brasileiro no que tange ao emprego do pronome
possessivo. De fato, a variagdo existente em “feu sorriso” e “seu olhar” de-
monstra que se trata de um mesmo contexto linguistico, em que existe
o emprego de duas formas que tém o mesmo referente. Tal fendmeno
decorre das mudangas por que passou nosso sistema pronominal, o que
implica uma série de outras mudangas no sistema como um todo. Com a
entrada da forma vocé, empregada ndo mais como pronome de tratamen-
to, mas como pronome pessoal para a segunda pessoa do singular (e vocés
para a segunda pessoa do plural), ha uma alternincia no emprego das
formas pronominais possessivas entre as de segunda pessoa do singular,
teu(s)/tua(s), e aquelas, em principio, de terceira pessoa do singular, seu(s)/
sua(s). Isso ocorre pois vocé ¢ conjugado na terceira pessoa do singular,
mas tem como referéncia a segunda pessoa do singular (no caso de vo-
cés, o pronome possessivo utilizado ¢ de vocés, ja que o vosso, possessivo,
proprio da segunda pessoa do plural, assim como o pronome pessoal vds,
caiu em completo desuso). Assim, entendemos que o emprego variante
do pronome possessivo na letra da musica relaciona-se a essas questdes
que envolvem as mudangas ocorridas no nosso quadro pronominal.



ATIVIDADE 1

Atende ao objetivo 1

Leia a sentenga na imagem a seguir e responda: a quem pertence o livro?

Vocé foi com Joana e
Marcelo a minha casa
entregar seu livro?

Figura 13.4: De quem € o livro?

Resposta comentada

Vocé conseguiu descobrir a quem pertence o livro? Foi facil? Acreditamos
que ndo, porque o livro em tal sentenga tem varios candidatos a possuido-
res. Vamos conferir? Ele pode ter como possuidores: vocé (segunda pes-
soa do singular), Joana ou Marcelo (terceira pessoa do singular), vocés,
Joana e Marcelo (segunda pessoa do plural) e, ainda, Joana e Marcelo (ter-
ceira pessoa do plural). Entretanto, no uso corrente, uma senten¢a como
essa costuma ser interpretada como o livro pertencendo a vocé (segunda
pessoa do singular) porque o possessivo mais usado para a segunda pes-
soa do plural é de vocés, ao passo que, para a terceira pessoa do singular e
a terceira pessoa do plural, sdo mais utilizados dele e deles, respectivamen-
te. Se vocé chegou a perceber que, na sentenga em analise, 0 possessivo
seu pode ter varios possuidores, entdo vocé também deve ter concluido o
seguinte: o emprego do possessivo seu pode gerar ambiguidade!
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A ambiguidade no emprego de seu

Como vimos, uma mudanga acaba influenciando outras no sistema
linguistico como um todo. O pronome vocé, usado atualmente em refe-
réncia a segunda pessoa do singular, ja foi um pronome de tratamento,
sendo empregado com a forma verbal na terceira pessoa do singular,
como ocorre também nos dias de hoje. Assim, ao levar o verbo para a
conjugacdo da terceira pessoa do singular (da mesma forma que vocés
leva o verbo para a terceira pessoa do plural), vocé deve ser empregado,
segundo a norma padrdo, com os cliticos e possessivos de terceira pes-
soa do singular.

Contudo, o que se observa ¢ uma mistura tanto no emprego dos pro-
nomes obliquos quanto no dos pronomes possessivos (embora, no que
tange aos cliticos [0/a], cumpra destacar que seu uso é bastante restrito
e/ou quase inexistente na fala em diferentes variedades). Assim sendo, é
frequente o uso de te como objeto e de teu(s)/tua(s) como possessivos de
vocé, em referéncia a segunda pessoa do singular; tais usos concorrem
com o emprego de seu(s)/sua(s), também aliados ao emprego de vocé.

Para além dessas questoes, hd outros aspectos que também envolvem
o emprego de vocé. Ao concordar morfologicamente com a terceira pes-
soa gramatical quando estamos diante de uma situagdo em que se em-
prega vocé e ele/ela, pode haver, paralelamente, uma grande dificuldade
para a retomada anaférica do referente.

?

¥
Exemplo: Vocé e a Ana estdo juntos ha muito tempo, né? Qual a sua idade?

Como recuperar a referéncia do pronome possessivo “sua” nesse
contexto, se hd um referente de terceira pessoa, “Ana’, e um de segunda
pessoa, “vocé”? Como ja experimentamos na Atividade 1, de fato, uma
situacdo semelhante a descrita na sentenca acima gera, muitas vezes, am-
biguidade, o que dificulta a recupera¢ao da referéncia desse possessivo.

Em analise de amostras de fala do portugués do Rio de Janeiro, Silva
(1998) verificou que uma estratégia intuitiva do falante é o emprego da
forma genitiva dele para a terceira pessoa do singular (como em: Vocé
e a Ana estdo juntos ha muito tempo, né? Qual a idade dela?). Essa es-
tratégia se faz cada vez mais presente na fala, mesmo em contextos mais

formais, como telejornais e conferéncias, por exemplo. Assim, o uso de
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seu/sua para a terceira pessoa ele/ela estaria mais restrito a alguns con-
textos, como aqueles em que ha a generalidade do possuidor.

Possuidor genérico
"
Exemplo: Cada um sabe dos seus problemas.
i A
Diante de referentes animados e, sobretudo, quando ha referéncia
tanto a segunda (vocé) quanto a terceira pessoa (ele/ela), a forma dele/
dela é geralmente empregada pelo falante, de maneira intuitiva, quando

em referéncia a terceira pessoa, para descartar possivel ambiguidade.

vecE conheceu a nova
professorade Lingua
Portuguesa?

NBo, quale

Eu gostei dela, acho que
© nome vou gostar de estudar
dela é ana. Lingua Portuguesa

Figura 13.5: Tira ilustrativa do uso de dela.

Observemos que, na Figura 13.5, apesar de ndo haver um contexto
que possa gerar ambiguidade (tendo em vista que os personagens se
conhecem e, portanto, uma pergunta do tipo Qual é o seu nome? difi-
cilmente suscitaria duvidas quanto a referéncia a nova professora), foi
empregado o possessivo dela em vez de seu. O uso de dele(a) tornou-se
muito comum no portugués brasileiro, indicando que um emprego proé-
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prio de contextos em que havia a necessidade de se desfazerem possiveis
ambiguidades foi intensificado e esta assumindo, cada vez mais, o status
de regra geral. Vocé ja observou isso?

Neves (2002) afirma que dele ¢ mais empregado quando temos um
possuidor com o trago semantico [+ humano]. Ainda segundo a autora,
essa é uma forma mais clara, ja que marca o género do possuidor (dele/
dela) e o numero (deles/delas). Observe como o uso de dele(s)/dela(s) é
capaz de desfazer ambiguidades resultantes do emprego de seu:

Exemplo: Joanae Marcelo foram a minha casa entregar seu livro.
Joana e Marcelo foram a minha casa entregar o livro dele.
Joana e Marcelo foram a minha casa entregar o livro dela.

Joana e Marcelo foram a minha casa entregar o livro deles.

b

Conforme nos explica Perini (2010), com base no uso que fazemos

Pronomes

da lingua, sabemos que possessivo seu, na lingua falada, se refere
exclusivamente a vocé e jamais a ele (a nao pessoa). Os possessivos
referentes a nao pessoa, na lingua falada, sao dele(a)/deles(as).

Vocé observou que a nio pessoa a que Perini se refere ¢ a terceira
pessoa do discurso, que é a unica possivel de fazer referéncia a se-
res animados ou inanimados? Pense em “A janela quebrou™: qual
é a pessoa do discurso? E a terceira, certo?! Nesse caso, estamos
diante de referéncia a um ser inanimado. Mas, por outro lado, em
“A Lucia chegou’, temos referéncia de terceira pessoa que possui
o trago semantico [+ animado].

Perini (2010) propde que o quadro de pronomes possessivos do por-

tugués brasileiro seja o seguinte:
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Quadro 13.2: Pronomes possessivos do portugués (PERINI, 2010)

Pronome pessoal Possessivo
Eu meu

Vocé seu

Ele/Ela dele(a)

Nos nosso
Vocés de vocés
Eles/Elas deles(as)

Segundo o autor, ainda que seu, no portugués escrito, possa corres-
ponder aos pronomes vocé, ele, vocés e eles, no caso do portugués do
Brasil, ele seria especializado para a forma vocé, de maneira que, quan-

do empregado, ja ndo causaria mais ambiguidade.

Atividade 2

Atende aos objetivos 1 e 2

Observe a tira abaixo.

Por que as pessoas
crescem e trabalhamo
resto da vida delas, se elas
néo ficam felizes comigso?

Figura 13.6: Tira ilustrativa do uso de delas.

Observe o pronome possessivo referente a terceira pessoa do plural,

presente na figura, e discorra sobre seu uso no portugués brasileiro.
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Resposta comentada

Vocé observou que, na Figura 13.6, temos um exemplo do emprego da
forma “delas” como possessivo de terceira pessoa do plural? Como vocé
pode notar, esse possessivo faz referéncia a “as pessoas”. Como vimos,
com a introdugdo de vocé e de vocés no quadro de pronomes pessoais
do portugués brasileiro, no lugar de tu e de vds, que levam o pronome
possessivo para a terceira pessoa gramatical, o falante opta, frequente-
mente, pelo uso das formas dele/dela/deles/delas como pronome posses-
sivo das terceiras pessoas (singular e plural), evitando, assim, ambigui-
dades decorrentes do emprego de seu. Logo, vocé deve considerar essas
mudangas que ocorreram no portugués e os seus reflexos na formulagiao
de sua resposta.

A mistura de tratamento e a norma gramatical

Nesta aula, trabalhamos alguns exemplos de variagdo morfossintatica
no que se refere aos pronomes possessivos. Vimos que as mudangas por
que passou nosso quadro de pronomes pessoais causaram outras mudan-
cas no sistema. No entanto, tais variagdes, espraiadas na fala de nativos da
variedade brasileira do portugués, apesar de ja serem acolhidas até mes-
mo pela escrita de falantes cultos, em determinados contextos (basta pen-
sarmos na alternancia entre seu/teu e seu/dele, por exemplo), ainda sdo
tratadas pela norma gramatical como mistura de tratamento. Vocé consi-
dera que, no ensino de Lingua Portuguesa, deva-se simplesmente ignorar
que existem alternancias no uso desses pronomes possessivos? Nao seria
mais adequado que fendmenos como os aqui abordados fossem objetos
de analise e discussdo, considerando-se, como nao poderia deixar de ser,
as regras prescritas para os propdsitos da escrita?



Considerando o que vocé ja aprendeu em aulas anteriores, deve estar
claro para vocé que a fala é diferente da escrita. Portanto, quando aludimos
a um processo natural e espontaneo, referimo-nos a fala, mas, ao contra-
rio, ao fazermos referéncia a um processo nao espontineo, que carece de
ensino formal, estamos falando de escrita. Logo, deve ser compreensivel
para vocé que muitos fendmenos ja consumados na oralidade encontram
dificuldades para ser abarcados pela escrita. Isso ocorre, em grande parte,
porque a escola muitas vezes contribui para que regras que nio acompa-
nham as mudangas ocorridas na oralidade sejam ensinadas como legiti-
mas e as unicas a serem empregadas na escrita e na fala também!

Sem duvida, o ensino da norma padrdo da lingua estar entre um dos
objetivos da escola é importante, no sentido de garantir o dominio do co-
nhecimento necessdrio para o desenvolvimento da leitura e da escrita. No
entanto, como ja salientamos anteriormente, muitas vezes, o ensino des-
considera todas as demais variedades da lingua, o que nao contribui para o
conhecimento da lingua, de seus fendmenos naturais e muito menos para a
aprendizagem e o uso da variedade considerada padrao, que é apresentada
como uma variedade distante e artificial daquela utilizada no dia a dia.

b

Aprendizado da escrita

Atentemos para o seguinte:

Uma das medidas para que esse grau de utilizagao efetiva da lingua
escrita possa ser atingido ¢ escrever constantemente, inclusive nas pro-
prias aulas de Portugués. Ler e escrever ndo sdo tarefas extras que pos-
sam ser sugeridas aos alunos como ligao de casa e de atitude de vida,
mas atividades essenciais ao ensino da lingua. Portanto, seu lugar pri-
vilegiado, embora nao exclusivo, ¢ a sala de aula (POSSENTI, 1996).

Sabe-se que, de fato, a escrita tem um carater mais conservador. En-
tretanto, é necessario que se desenvolvam mecanismos para a formagao
de um estudante que, em alguma medida, tenha criticidade quanto as
regras prescritas pela gramadtica normativa e que compreenda a lingua
no sentido de desfazer preconceitos quanto as suas variagoes.
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b

Preconceito linguistico

Uma das medidas para que esse grau de utilizagao efetiva da lin-
gua escrita possa ser atingido é escrever constantemente, inclusi-
ve nas proprias aulas de Portugués. Ler e escrever nio sio tarefas
extras que possam ser sugeridas aos alunos como li¢do de casa e
de atitude de vida, mas atividades essenciais ao ensino da lingua.
Portanto, seu lugar privilegiado, embora nao exclusivo, é a sala de
aula (POSSENTI, 1996).

Aprendizagem da escrita e o
processo de letramento

Marcuschi (2008) lembra que existem processos por que passam
as transformacgdes de um texto falado para um texto escrito que po-
dem também interferir na aprendizagem da escrita e no processo de
letramento. Nesse sentido, Aratjo (2003) observou, em uma pesqui-
sa, feita com alunos em estagio inicial de aprendizagem da escrita, o
emprego de um numero consideravel do pronome seu em referéncia
a terceira pessoa. Isso poderia ser atribuido a uma forma de recu-
pera¢do, pela aprendizagem da escrita, de uma perda linguistica, e
foi compreendido como uma caracteristica da modalidade escrita
a que foram submetidos esses alunos. Desse modo, a auséncia de
interlocutor estaria viabilizando o uso do pronome seu/sua, mesmo
quando a referéncia era feita a ele(s)/ela(s). Dada a auséncia desse in-
terlocutor, a ambiguidade ndo interferiria na compreensao do texto
e, assim, o uso do pronome prescrito pela gramatica normativa nao
causaria problema.

De fato, o letramento envolve uma série de conhecimentos que leva
o individuo a fazer uso do conhecimento linguistico que possui intui-
tivamente, da mesma forma que o leva a fazer uso do conhecimento
acumulado por meio de alguns processos por que passa: “o letramento
¢ um processo de aprendizagem social e histdrica da leitura e da escrita

302



em contextos informais e para usos utilitarios, por isso, ¢ um conjunto
de praticas, ou seja, letramentos (...)” (MARCUSCH]I, 2008, p. 13).

Nesse sentido, o professor de Lingua Portuguesa deve priorizar a
abordagem das diversas manifestagdes de escrita a que o aluno possa ter
acesso, dando-lhe a oportunidade de ter contato com os mais variados
tipos e géneros textuais. Para além das aulas de gramatica, nessa pers-
pectiva, o proprio aprendiz pode ser capaz de discernir sobre os diferen-
tes usos da lingua, compreender seus mecanismos e ser critico quanto as

regras gramaticais prescritas. Segundo Marcos Bagno,

(...) deveriamos propor entdo um ensino de lingua que tenha o
objetivo de levar o aluno a adquirir um grau de letramento cada vez
mais elevado, isto ¢, desenvolver nele um conjunto de habilidades e
comportamentos de leitura e escrita que lhe permitam fazer o maior
e mais eficiente uso possivel das capacidades técnicas de ler e escrever
(BAGNO, 2002, p. 21.

ATIVIDADE 3

Atende aos objetivos 3 e 4

No quadro a seguir, sdo apresentados trechos de redagdes que alcan-
caram a nota maxima no Exame Nacional do Ensino Médio, o Enem,
de 2014. Observe e discorra sobre o emprego de possessivos nos trés
trechos destacados.

Linguistica IV

303



Aula 13

304

Eu néo falo assim, mas posso aprender:
variagbes morfossintaticas do portugués do Brasil e seu reflexo no aprendizado da escrita formal (Parte 1)

REDACOES QUE TIRARAM NOTA MAXIMA

O omamento da vida esta na forma cormo um pais trata suas
criancas’ A frase do socidlogo Gilberto Freyre deixa nitida a
refacdo de cuidado gque uma nacdo deve ter com as
questtes referentes & infancia. Dessa forma, € valido
analisar a maneira como o excesso de publicidade infantil
pode contribuir negativamente para o desenvolvimento dos
pequenos e do Brasil{ Trecho de redacio de Dandara
Luiza da Costa)

A propaganda & a principal anma das grandes empresas.
Disseminada em todos os meios de comunicacdo, a armpla
visibilidade publicitaria atinge seu principal objetivo: expor
um produto e explicar sua respectiva fungdo. No entanto,
essa mesma funcdo é distorcida por andncics apelativos,
que transformam em sindnimos o prazer e a compra,
atingindo principalmente as criangas.(Trecho de redacéo de
Giovana Lazzaretti Segati, Rio Grande do Su)

"A publicidade infantil tem sido pauta de discussfes acerca
dos abusos cometidos no processo de disseminacdo de
valores que objfelivarm ao consumismo, uma vez que a
crianca, ao passar pelo processo de construcdo da sua
cidadania, apropria-se de efementos ao seu redor, que
podem ser indesefaveis & manutencdo da qualidade de
vida.” (Trecho de redacio de Lucas Almeida Francisco; de
Sergipe)

Figura 13.7: Melhores redagées do ENEM.

Fonte do texto: http://g1.globo.com/educacao/enem/2015/
noticia/2015/05/leia-redacoes-do-enem-que-tiraram-nota-
maxima-no-exame-de-2014.html

Resposta comentada

Vocé deve ter observado que, nas trés redagdes, ocorre somente 0 em-
prego do pronome possessivo seu, em passagens como: “(...) na forma
como um pais que trata suas criangas’; “a ampla visibilidade publicitaria
atinge seu principal objetivo” e “(...) a crianga, ao passar pelo processo
de construgdo da sua cidadania, apropria-se de elementos ao seu re-



dor”. Como se pode constatar, nos trés empregos, o possessivo seu tem
como referente a terceira pessoa do singular, mas em nenhum dos casos
verifica-se a presenca de ambiguidade. A partir desses trés casos, pode-
-se concluir que ¢é possivel utilizar o possessivo seu, em determinados
contextos, sem gerar ambiguidade. Nao se pode, contudo, desconsiderar
que os empregos de seu aqui analisados se deram na modalidade escri-
ta da lingua, num estilo formal; em situagdes corriqueiras, dificilmente
falariamos ou ouviriamos alguém falar da maneira como foram escritas
as sentencas em que seu foi empregado. Os autores das redagdes, através
de seus textos, tomando como base os paragrafos inteiros e também o
emprego que fizeram do possessivo seu, demonstraram ter consideravel
dominio da norma padrio culta. Na construgdo de sua resposta, procu-
re levar em consideragdo esses aspectos mencionados.

Conclusao

Vimos que as variagoes morfossintaticas que caracterizam o portu-
gués do Brasil na atualidade, bem como as demais varia¢des linguisti-
cas que marcam a modalidade oral de nossa lingua, muitas vezes, sdo
refletidas em textos escritos. Conforme abordado, esse é um processo
natural, uma vez que o falante faz uso, na aprendizagem da escrita, do
conhecimento metalinguistico que possui da lingua que fala.

Esse processo pode ocorrer até mesmo com um escritor ja proficien-
te, em uma situacio de produgio escrita de textos mais formais. Isso se
deve, especialmente, ao fato de que o monitoramento das regras pres-
critas pela norma padrdo nem sempre é cem por cento eficaz e, portan-
to, acabamos cometendo alguns deslizes, sobretudo, quando se trata de
uma situagdo que se distancia muito da lingua natural, empregada por
seus falantes, nas mais diversas situa¢des de interacio.

O emprego dos pronomes possessivos, como vimos, é um aspecto
gramatical que exige forte monitoramento, uma vez que a realidade va-
riante é bastante intensa. Nesse sentido, é aconselhavel que o professor
de Lingua Portuguesa — o qual deve ter desenvolvido, em sua forma-
¢do, habilidades para anélise e compreensdo de fendmenos de variagdo
— esteja atento a essas questdes, a fim de problematiza-las no ensino de
lingua materna. Ele pode fazer isso ndo apenas apontando as ocasides
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em que o reflexo da oralidade na escrita pode ser inadequado, e mesmo
prejudicial, para o entendimento e a objetividade de um texto, mas tam-
bém demonstrando sensibilidade em relagao aos casos em que a norma
padrao ja ndo encontra lugar nem a produtividade necessaria para o
alcance dos fatos da lingua.

Resumo

Nesta aula, tratamos de mais um fendmeno de variagio morfossintatica
no portugués do Brasil. Vimos que as mudangas por que passou o qua-
dro pronominal do portugués brasileiro, com a entrada de formas como
vocé(s) e a gente, trouxeram reflexos para outras partes do sistema lin-
guistico, como foi o caso do emprego dos pronomes possessivos, sobre
o qual discorremos. Assim, pontuamos que o professor de Lingua Por-
tuguesa deve estar preparado ndo s6 para oferecer as condigdes neces-
sarias ao aprendizado da Norma Padrio - o que deve ocorrer por meio
da leitura e da escrita, e ndo simplesmente por meio do ensino de regras
soltas e descontextualizadas -, como também para apresentar e discutir
fendmenos de varia¢io que, muito provavelmente, se fardo presentes em
sala de aula, na fala de seus alunos. Como consequéncia, espera-se que
o aluno seja capaz de conhecer a Norma Padrio, aplicando-a sempre
que seu emprego for adequado e/ou exigido. Paralelamente, é desejavel
que o aluno tenha um comportamento critico diante de regras que nao
dialogam com a realidade linguistica vivida em sua comunidade, em di-
ferentes géneros textuais a que tem acesso, sabendo adequar sua lingua-
gem a contextos diversos, desde os que requerem um registro mais in-
formal da lingua aqueles que requerem um grau maior de formalidade.

Informacoes sobre a préoxima aula

Na préxima aula, trataremos de aspectos discursivos das modalidades
falada e escrita da lingua.
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Aula 14 e Aspectos discursivos da oralidade e da escrita

Meta da aula:

Abordar fendmenos, no ambito dos aspectos discursivos, referentes a

oralidade e a escrita.

Objetivos:

Esperamos que, ao final desta aula, vocé seja capaz de:

1. analisar os aspectos discursivos da oralidade;
2. analisar os aspectos discursivos da escrita;

3. diferenciar os aspectos discursivos da oralidade dos aspectos discur-
sivos da escrita, observando-se as semelhancas a partir da proposta

do continuo de géneros discursivos;

4. reconhecer a importancia da abordagem dos aspectos discursivos da
oralidade e da escrita nas aulas de Lingua Portuguesa.
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Introducao

Vimos, em aulas anteriores, que a oralidade comporta uma série de fe-
ndmenos linguisticos, os quais se refletem, de algum modo, no aprendi-
zado da escrita. Embora a escrita padrdo busque atenuar alguns aspec-
tos variantes da oralidade, ha mecanismos linguisticos para o registro de
alguns aspectos que se manifestam na fala.

Pensemos, por exemplo, que contamos com sistemas de representagio
convencionais, tais como as escritas alfabética, numérica, musical etc.
Nesse ambito, as caracteristicas da versdo grafica da lingua sdo represen-
tadas pelos aspectos notacionais. Por outro lado, os aspectos discursivos
representam as caracteristicas da lingua em uso.

Em aulas anteriores, fenOmenos da oralidade foram abordados, buscan-
do-se relaciona-los aos reflexos no aprendizado da escrita. Dessa forma,
nossa linha de apresentac¢do dos pontos de cada aula tem sido a de com-
preender determinados fendmenos linguisticos que emergem na orali-

dade, tomando, em seguida, seus desdobramentos na escrita.

Nesse sentido, nesta aula, 0 mesmo modo de abordagem ¢é adotado. As-
sim, discorreremos sobre a oralidade, especificamente sobre os seus as-

pectos discursivos e, na sequéncia, sobre a escrita.

Aspectos discursivos da oralidade

Certamente, vocé ja deve, numa situagdo de didlogo, ter feito uso
de expressdes ou mecanismos proprios de uma situagdo comunicativa,
sem que tenha se dado conta, mas que foram muito importantes para a
eficacia da mensagem que estava sendo transmitida.

o

Situacao comunicativa

Trata-se do contexto em que determinado género discursivo é
empregado numa situagio real de uso da lingua.
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Numa situa¢do conversacional, uma série de fatores é avaliada — em
parte tacitamente — pelos interlocutores: o contexto da mensagem, a
quem a conversa ¢ dirigida, a inten¢ao que se tem com a mensagem, a
expectativa gerada a partir dela, o proprio modo como a encaminha-

mos, entre outros.

Todos esses aspectos estdo presentes no uso real da lingua, o qual
também implica o emprego das normas do sistema linguistico e, ainda,
o uso do conhecimento, por exemplo, de questdes culturais, situacio-
nais e sociais. Isso porque a lingua é constituida de suas caracteristicas
formais (pense nos aspectos fonologicos, morfoldgicos e sintéticos, por
exemplo), que se situam num contexto e que sao historicamente cons-
tituidas (cf. MARSCUSCHI, 1998). Desse modo, vocé pode compreen-
der, por exemplo, por que quando se aprende uma segunda lingua o
acesso aos mecanismos formais é importante, sendo necessario também
que se contextualizem determinadas situagdes para que se saiba como,
quando e o que certas estruturas representam (o que, na primeira lin-
gua, ja é apreendido na medida em que se desenvolve o processo de

aquisi¢do da linguagem).

Gueam foi
a reuniio
hoje?

Folo Pedre
quem fol &
reunide hoje.

Figura 14.1: Situagcdo comunicativa A.



oque o
Pedro fez
hoije?

O Pedro fol &
reunido.

Figura 14.2: Situacao comunicativa B.

O que existe de diferente entre esses dois didlogos? A resposta a essa
pergunta é exatamente a situagdo comunicativa em que se inserem. Re-
pare que, no primeiro, ha um contexto em que néo se sabe quem foi a
reunido e se deseja saber, logo, o mecanismo de clivagem foi empregado
na resposta como meio para dar destaque ao constituinte Pedro.

Construcoes clivadas

Resultantes do mecanismo de clivagem sao as construgoes deno-
minadas clivadas, que constituem um tipo de construcio sintati-
ca no portugués em que se emprega o verbo ser com pronomes
relativos ou a expressao ¢ que. Tal mecanismo ¢ utilizado para
por em destaque um determinado constituinte de uma sentenca,
como sujeito, complementos e alguns adjuntos do verbo.

Exemplos: Foi Joana que/quem comprou o vestido na feira; Joana
¢ que comprou o vestido na feira.

No segundo didlogo, por outro lado, ha um contexto em que se de-
seja saber o que determinada pessoa (no caso, Pedro) fez; logo, ndo se
espera uma resposta com um destaque extra, envolvendo o nome dessa

Linguistica IV

313



Aula 14 e Aspectos discursivos da oralidade e da escrita

Sociointeracio-
nismo

Entende que existe uma
relagdo constitutiva

entre sociedade e
cognicao. Para Vygotsky,
o desenvolvimento do
homem ocorre numa
perspectiva sociocultural,
isto é, a partir da sua
interagdo com o meio em
que se insere (cf., dentre
outros, VYGOTSKY,
1994, 2005).
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pessoa ja conhecida, mas o que ela fez, “foi a reuniao”. Nesses casos, o
uso de uma clivagem envolvendo o constituinte sujeito Pedro para uma

resposta seria totalmente inesperado.

Esses mecanismos de que dispomos na lingua e que sdo de conheci-
mento partilhado na comunidade de fala constituem as propriedades da
situagdo comunicativa, que sdo especificas de cada emprego linguistico
que fazemos (sdo também acompanhados por entoa¢io especifica). Des-
sa forma, usamos alguns processos linguisticos que sao compartilhados
entre os interlocutores, ja que, para a decodificagdo, é necessario que
tanto quem transmite quanto quem recebe a mensagem tenham conhe-
cimento daquilo que cada aspecto significa. Tais mecanismos sao utili-
zados em fungdo de um tnico objetivo: o desejo de que sejamos compre-
endidos como desejamos, conforme defende 0 SOCIOINTERACIONISMO.

Por exemplo, vocé pode observar que é comum, na oralidade, para
além de construirmos uma mensagem, também a reconstruirmos,
usando alguns mecanismos para isso (pense no uso de “quer dizer” se-
guido da reconstruc¢do do que foi dito). Na verdade, o que buscamos é
transmitir o conteido de nossa mensagem com a maior eficacia possi-
vel e, assim sendo, reconstruimos frases, reiteramos, ratificamos, dentre

outras agoes.

Observe a seguinte sentenga:

Exemplo: Ai, pai, vocé fala, fala e fala a mesma coisa!

Temos, no exemplo acima, o uso do mecanismo da repeticdo. Trata-
-se de uma estratégia bastante eficaz na interagdo linguistica. Estudos
apontam que a repeti¢do cumpre papel de conexio, de reafirmagio e
énfase, facilitando ao interlocutor o processamento da mensagem, bem
como dando condi¢des ao falante de organizar o discurso e avaliar a sua
coeréncia (cf., MARCUSCHI, 1997). Tal mecanismo pode ser de um
item lexical - repeti¢do lexical (como no exemplo apresentado) — ou de
uma estrutura sintatica, por exemplo — repeticdo de estrutura sintdtica
(Exemplo: “Jodo enganou a esposa, enganou o amigo, fez coisas erradas e
acabou com toda uma familia”).

Com efeito, a fala possui algumas marcas que sdo peculiares a essa
modalidade da lingua, conforme temos apresentado. Trata-se de uma
modalidade em que o planejamento e a verbaliza¢do sao concomitantes,
o que explica algumas de suas caracteristicas marcantes, como a presen-



¢a de descontinuidades frequentes, o apoio incisivo da entoacdo, o uso
de uma sintaxe bastante peculiar, com truncamentos, corre¢des, hesi-
tagdes, repeticdes, entre outros (cf. KOCH, 2000). Por ser um processo
dinamico, o qual se insere numa determinada situagao pragmatica, a
fala é, se comparada a escrita, suscetivel a tais propriedades. No entanto,
¢ justamente por assim se caracterizar que a fala possui esses recursos
como meio de se atingir a eficicia da mensagem transmitida.

Vejamos outro importante recurso caracteristico da oralidade, ilus-

trado nos exemplos a seguir:

Exemplo 1: Eu fui na praia ontem e também fui no shop-
ping e af acabei almog¢ando por 14 mesmo... af sé cheguei em
casa supertarde.

Exemplo 2: Bem, vocé sabe né?! E uma luta essa nossa de todo
dia... ter que acordar cedo, botar filho na escola, ir trabalhar...
essas coisas... é isso ai, ¢ uma luta!

Vocé deve ter percebido que esses exemplos representam situagoes,
comuns na fala, em que hé elementos (que destacamos em itdlico) que
auxiliam na sua organizagdo e construgdo. Sdo esses elementos os de-
nominados marcadores discursivos — também conhecidos como marca-

dores conversacionais. Tais marcadores, como explica Urbano (2001),

(...) nfo integram propriamente o conteido cognitivo do texto.
Sao, na realidade, elementos que ajudam a construir e a dar co-
esdo e coeréncia ao texto falado, especialmente dentro do enfo-
que conversacional. Nesse sentido, funcionam como articulado-
res niao s6 das unidades cognitivo-informativas do texto como
também de seus interlocutores, revelando e marcando, de uma
forma ou de outra, as condi¢des de produgio do texto, naqui-
lo que ela, a produgio, representa de interacional e pragmatico
(URBANO, 2001, p. 85).

Os marcadores discursivos sdo, portanto, unidades linguisticas que
atuam discursivamente, na medida em que sio utilizados em situacio de
interagdo, para desempenhar fungdes relacionadas a situagdo em questio.
De acordo com Penhavel (2005), os marcadores discursivos (ou MDs),
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exercem funcdes textuais quando atuam na organizagio do con-
teado informacional do discurso. [...] Funcionam como meca-
nismos de coesdo textual, estabelecendo algum tipo de relacao
semantica, e, as vezes, quase puramente estrutural, entre diferen-
tes unidades discursivas. [...] Algumas formas tipicas que reali-
zam essa fungio sdo: agora, entio, e, mas, ai, ou seja, enfim, em
resumo, quer dizer etc. Os MDs exercem funcdes interacionais
quando atuam no processamento da interagdo conversacional,
quando cumprem alguma func¢io advinda diretamente da rela-
¢do face-a-face entre os interlocutores, integrando, portanto, o
componente interpessoal da linguagem. Como os MDs textuais,
os marcadores interacionais ndo sdo constituintes sentenciais,
sao exteriores ao conteudo proposicional e sintaticamente inde-
pendentes de suas unidades adjacentes. Algumas formas tipicas
sdo: entende?, né?, sabe?, ta?, bom..., olha..., certo, claro, sei, uhn
uhn etc (PENHAVEL, 2005, p. 1299).

Ja reparou como é comum o uso desses marcadores, sobretudo na
conversagdo? Por essa razdo, muitas investigacdes na area da andlise da
conversagdo tém se debrucado sobre as formas e as fungdes que esses
elementos assumem na organizagao conversacional. Entretanto, vere-
mos, ainda nesta aula que eles também sio observados na escrita!

O

Analise da conversacao

Se vocé deseja aprofundar-se mais nesse assunto, indicamos, den-
tre outros, URBANO, 2001 e RISSO; SILVA; URBANO, 2002.

Figura 14.3: Exemplo de emprego de “ai” na histéria em quadrinhos.
Fonte: http://bichinhosdejardim.com/



Com efeito, a fala é a maior representante do emprego desse meca-
nismo. Como se pode observar, na tira acima, no entanto, tais marca-
dores também sdao empregados em géneros textuais escritos (lembre-se
de que as histdrias em quadrinhos, apesar de serem um género escrito,
possuem caracteristicas que as aproximam da fala! Lembre-se do con-
tinuo dos géneros textuais proposto por Marcuschi (2008), tratado na
Aula 11!). Desse modo, na préxima segdo, discorreremos sobre o em-
prego de marcadores discursivos na escrita.

Atividade 1

Atende ao Objetivo 1

Imagine a seguinte situagdo comunicativa:
- Ah t4... entdo, me conta como foi a festa?

- P9, foi superlegal! Tipo assim, geral tava na festa!!! Cé sabe né?! Quan-
do a galera se junta é show!

BLA, BLA,
BLA

Figura 14.4: Conversando cara a cara.

Considerando a situagdo de interagdo apresentada, explique o emprego
dos marcadores discursivos na fala, considerando as fung¢des textual e
interacional que desempenham.
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Reposta comentada

Como vimos, a fala possui propriedades discursivas proprias desta mo-
dalidade da lingua. Vocé pode considerar que, entre os mecanismos que
possui, os marcadores discursivos desempenham importante fun¢ao
na organizag¢do textual, dando coeréncia e coesdo ao texto falado. No
exemplo de situagdo comunicativa reportado acima, vocé encontra al-
guns dos marcadores discursivos empregados, podendo exemplificar a
sua relevancia para a formacao e o entendimento do conteudo linguis-
tico exposto. Com o uso de “tipo assim’, por exemplo, tem-se a conexao
entre a assertiva feita anteriormente (“foi superlegal!”) e o seu escla-
recimento, isto ¢, a festa foi superlegal porque “geral” estava na festa,
tratando-se, portanto, de uma func¢ao textual. Em seguida, o marcador
“né” é uma forma de interacdo com o interlocutor, como meio de testar
sua concordincia com o que estava sendo afirmado, desempenhando,
entdo, nesse caso, uma fun¢io interacional. Dessa forma, vocé pode
concluir que, numa situagao real de uso da lingua, a eficdcia na compre-
ensdo da mensagem ¢é o seu objetivo fim.

Aspectos discursivos da escrita

Conforme o que vimos sobre a modalidade oral da lingua, suas pro-
priedades discursivas implicam maior aten¢do dos interlocutores aos
aspectos do dialogo, situagao concreta, como a intengdo comunicativa
e o encaminhamento adequado da conversa. Esses aspectos, portanto,
caracterizam-se pelo proprio fluxo da fala, que possui maior velocidade.
Trata-se de uma modalidade que, por ser mais dindmica, estd mais pro-
pensa a ser menos planejada, o que a torna mais fragmentada.

Em oposigdo, a escrita possui suas propriedades discursivas, que im-
plicam aspectos como planejamento, execugao e revisdo. Tais aspectos sao
também reflexo de uma velocidade menor. Significa dizer que, na ausén-
cia do didlogo concreto, o autor considera a presenga de um interlocu-
tor, mas sem ter de lidar com o fluxo da fala, tendo tempo para analisar,
corrigir e refazer o texto, a fim de atingir o objetivo que almeja. Também
hé que se considerar que esta modalidade ndo conta com o tom de voz,
a expressdo facial ou com a prépria linguagem corporal, como ocorre na



fala; logo, sobre ela recai maior necessidade de clareza daquilo que esta

sendo expresso por meio das formas linguisticas empregadas.

Para além desses aspectos, devemos ainda considerar que é na mo-
dalidade escrita que se exigem maiores cuidados com a forma linguisti-
ca (sobretudo quando estamos diante de textos mais formais), atuando,
portanto, sobre o escritor, sua escolaridade, suas leituras, logo, o conhe-
cimento sobre a norma padrao da lingua também (cf., dentre outros,
PRETI, 1993). Obviamente, o uso desse conhecimento também estara
presente em determinadas situacdes de fala (pense numa fala oficial de
um chefe de Estado!), mas, na escrita, monitorar o emprego dos precei-

tos da norma padrao é mais previsivel, digamos assim.

E muito comum, diante da tarefa de redigir um texto, relermos e re-
fazermos vérias vezes o que estamos escrevendo, ndo é mesmo?

Figura 14.5: llustragdo do ato de refazer a produgéo escrita.

Trata-se de uma marca desse procedimento termos a possibilidade,
como ja visto, de planejar, redigir e refazer o texto, o que, com o dina-
mismo da situacdo, ndo é comum ocorrer na fala espontinea. Entre-
tanto, apesar dessas diferencas que marcam a oralidade e a escrita, em
ambas existe o cuidado com o interlocutor/leitor, dado que o objetivo

principal é a comunicagéo:
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Os sentidos e as respectivas formas de organizagdo linguistica
dos textos se ddo no uso da lingua como atividade situada. Em
ambos os casos temos a contextualizagdo como necessdria para
a produgio e a recep¢io, ou seja, para o funcionamento pleno da
lingua. Literalidade e néo literalidade dos itens linguisticos e dos
enunciados sdo aspectos que nio podem ser definidos a priori,
mas em contextos de uso (MARCUSCHI, 2008, p. 43).

De acordo com Marcuschi, independente da modalidade, o funcio-
namento da lingua requer contextualizagdo do texto que se produz, de
modo que, por exemplo, no ambito da oralidade, uma conversa inti-
ma sera diferente de uma apresentagdo em uma palestra, bem como,
no ambito da escrita, uma mensagem de celular serd diferente de um
memorando, posto tratar-se de situagdes comunicativas diferentes, que
impoem demandas discursivas igualmente diferentes.

De fato, vocé deve considerar que tais diferengas decorrem das pro-
priedades que os diversos géneros textuais carregam em si, as quais fazem
parte da construcao do texto (seja falado ou escrito) e que, como visto no
continuo dos géneros textuais proposto por Marcuschi (2008), abordado
na Aula 11, podem aproximar aspectos da fala de aspectos da escrita.

Figura 14.6: Géneros orais e géneros escritos.

320



Nesse sentido, pode-se dizer que, apesar das diferengas pontuadas,
devemos considerar que, de fato, sdo os géneros textuais que determi-
nardo qual o tamanho da distancia entre oralidade e escrita. Na se¢do
anterior, ao usar como ilustragdo uma histéria em quadrinhos, sinali-
zamos que, apesar de se tratar de um texto escrito, suas propriedades
discursivas o aproximam da oralidade. Assim sendo, nao basta abordar-
mos as especificidades discursivas da escrita; é preciso considerarmos
as particularidades de cada um dos géneros escritos — e 0 mesmo vale
para a oralidade!

FRASES DE

CRONICA: PARA-CHOQUES:

Figura 14.6: Diferentes géneros textuais.

Fonte: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/discovirtual/galerias/
imagem/0000002603/md.0000052260.jpg

Atencdo a grafia: para-choques

Mas vocé pode estar se perguntando qual a importancia de se de-
terminar os aspectos discursivos de cada género textual da escrita. Essa
importéancia decorre do fato de que, para escrevé-los, é preciso reconhe-
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cer ndo sé suas caracteristicas linguisticas, como também as discursivas.
Por essa razio, a atividade de escrever uma fabula nio é a mesma de
escrever uma cronica, por exemplo, bem como ndo sera a mesma de
escrever uma receita ou uma carta pessoal.

Até mesmo o papel da norma padrio sera diferente. Por exemplo, a
influéncia exercida pela norma padrdo na redagido de um editorial de
jornal ndo sera a mesma na redagdo do convite de uma festa de aniver-
sario. Logo, vocé pode imaginar que ndo basta a escola ensinar a escre-
ver, pautando-se apenas nos aspectos linguisticos, mas deve trabalhar
também os diversos géneros textuais da escrita com suas caracteristicas
discursivas. Essas serdo nossas ultimas consideragdes, a serem apresen-

tadas na préxima se¢io.

Atividade 2

Atende aos objetivos 2 e 3

Leia a tirinha:

Figura 14.7: Diferencas e semelhancgas entre oralidade e escrita.

No altimo quadrinho, ha uma mensagem escrita recebida pela persona-
gem: “Oi, amiga! Ta boa?”. Discuta como podemos abordar as diferen-
cas e as semelhangas entre o texto escrito e o texto oral, considerando a
situacio ilustrada acima.




Reposta comentada

Vocé pode iniciar sua resposta ponderando as diferencas entre os as-
pectos discursivos existentes na oralidade e na escrita. Pode citar o fato
de a oralidade, situagdo concreta de comunicagdo, ser menos planejada
por contar com uma velocidade maior, devido ao fluxo da fala, ao passo
que a escrita conta com um tempo menos acelerado, ocasionando maior
possibilidade de planejamento e de replanejamento, por exemplo. Nao
obstante tais peculiaridades de cada modalidade, ha que se considerar
que o texto é caracterizado pelo género a que pertence e, desse modo, ha
géneros textuais da oralidade que se distanciam em diferentes graus dos
géneros textuais da escrita. Dessa maneira, vocé deve observar que, na
tirinha, tem-se uma situagdo comunicativa que, caracterizada como um
género - historia em quadrinhos -, aproxima-se da oralidade, apesar de
ser escrita. Esse fato pode ser confrontado no uso da forma “ta” em lu-
gar do verbo estar, predominante na oralidade. Dessa forma, vocé pode
apontar a relevincia de se compreender ndo apenas as diferencas dos as-
pectos discursivos da fala e da escrita, mas também de se compreender o
continuo dos géneros textuais a que pertencem ambas as modalidades.

Abordagem dos aspectos discursivos
da fala e da escrita no ensino de Lingua
Portuguesa: algumas consideracoes

Compreendidas as diferencas e as semelhangas que separam os as-
pectos discursivos da fala dos da escrita, nés devemos nos perguntar
sobre como proceder a sua abordagem em sala de aula no ensino da
lingua portuguesa como lingua materna. Em primeiro lugar, é preciso
considerar que, tradicionalmente, tem-se direcionado as aulas de Por-
tugués para o ensino de escrita, desconsiderando-se, quase que catego-
ricamente, a oralidade. Contudo, segundo as proprias orientagdes dos
Parametros Curriculares Nacionais (1998), a lingua deve ser abordada
em sua plenitude, isto é, ao aluno deve ser garantido o acesso ao estu-
do dos diferentes usos da lingua, em situagdes comunicativas diversas,
orais e escritas.
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A fala é uma atividade muito mais central do que a escrita no dia
a dia da maioria das pessoas. Contudo, as institui¢oes escolares ddo a
fala aten¢do quase inversa a sua centralidade na relagdo com a escrita.
Crucial neste caso é que ndo se trata de uma contradi¢do, mas de uma
postura (MARCUSCHI, 1997, p. 39. Grifo do autor).

Apesar dessa questdo, faz-se necessdrio proporcionar ao aluno a
oportunidade de contato com a imensa maioria de usos da lingua. Ele
devera compreender que no se trata de uma lingua homogénea e esta-
tica — sobre isso temos tratado ao longo de todas as nossas aulas! - ao
contrario, trata-se de uma lingua que se caracteriza pela heterogeneida-
de do sistema linguistico em si, bem como pelos aspectos discursivos
que designam cada modalidade. Dessa forma, se pretendemos ter um
ensino de lingua materna que ndo se limite ao “certo” e ao “errado’, que
leve ao aluno a reflexdo sobre a lingua, que lhe dé a autonomia necessa-
ria para compreender que os registros dependerdo das situagdes comu-
nicativas diversas, precisamos estar atentos a um modelo de ensino que
privilegie os diferentes contextos de comunicagao. Para tanto, a aborda-
gem de ambas as modalidades, oralidade e escrita, sdo imprescindiveis.

Vamos imaginar uma situagdo de sala de aula em que vocé trabalhe
uma redagdo de vestibular: um texto dissertativo-argumentativo. Vocé
pode pensar que se trata apenas de um género escrito e que, portanto, o
estudo da fala ndo é necessario. Mas sera mesmo? Sera que niao propor-
cionariamos ao aluno uma percep¢ao mais concreta do que pretendemos
ensinar na escrita se trabalhdssemos sua sensibilidade, argumentando
que, em diferentes situagdes de fala do seu cotidiano, ele emprega diver-
sos registros, seja para convencer os pais de que é um bom filho e merece
ir, sozinho, aquela festa, seja para convencer um amigo de que ele merece
um lugar de destaque no time de volei da escola, ou ainda para emitir uma
opinido sobre determinado assunto numa roda de amigos?

Nio se pretende, obviamente, levar o aluno a crenga de que o texto
escrito ¢ a transcri¢ao da fala. Pelo contrario, o objetivo deve ser o de
que o aluno compreenda que existem diferentes ferramentas linguis-
ticas disponiveis para cada modalidade, bem como o proéprio fato de
tais modalidades representarem diferentes formas de atuacio social,
sem, com isso, deixar de perceber que existem muitas semelhancas
entre fala e escrita, tanto nos aspectos puramente linguisticos quanto

naqueles sociocomunicativos.

Desse modo, no &mbito da escrita, tem-se considerado como impor-

tantes as atividades que trabalham com a retextualizagdo:



A retextualizagdo (...) ndo é um processo mecénico, ja que a pas-
sagem da fala para a escrita ndo se d4 naturalmente no plano dos
processos de textualizagdo. Trata-se de um processo que envolve
operagdes complexas que interferem tanto no coédigo como no
sentido e evidenciam uma série de aspectos nem sempre bem-
-compreendidos da relagio oralidade-escrita. Assim, para evitar
mal-entendidos, faz-se necessdria uma observagio preliminar
em relacao ao que estd em jogo nestas atividades. Em hipdtese
alguma se trata de propor a passagem de um texto supostamente
“descontrolado e cadtico” (o texto falado) para outro “controlado
e bem-formado” (o texto escrito). Fique claro, desde ja, que o tex-
to oral estd em ordem na sua formulagido e no geral nio apresenta
problemas para a compreensdo. Sua passagem para a escrita vai
receber interferéncias mais ou menos acentuadas a depender do
que se tem em vista, mas nao por ser a fala insuficientemente
organizada. Portanto, a passagem da fala para a escrita ndo é a
passagem do caos para a ordem: é a passagem de uma ordem para
outra ordem (MARCUSCHI, 2008, p. 47. Grifos do autor).

Assim, em atividades desse tipo, a proposta é a de que o aluno re-
conheca o que estd sendo transmitido na fala e saiba passa-lo para a
escrita, empregando as ferramentas de que esta dispde. Para além disso,
Marcuschi (2008) considera que o exercicio dessa atividade requer, de
antemao, a compreensdo daquilo que foi transmitido no texto falado - o
mesmo vale para a tarefa de dizer de outro modo algo que foi dito em
outro género, ainda que se mantenha a modalidade da lingua, oral ou
escrita. Para isso, ndo se pode prescindir da compreensdo anterior do
contetido transmitido, o que, por si, ja implica uma atividade bastante
importante do ponto de vista das habilidades cognitivas.

Apresentamos a seguir uma atividade elaborada por Favero et alii
(2005, p. 84), com alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental. Foi
sugerido aos alunos que elaborassem, primeiramente, narrativas orais
e, imediatamente apos, produzissem a mesma narrativa sob a forma de
texto escrito. Tal atividade objetivou a produ¢ao do género narrativo
tanto na modalidade falada (espontinea) quanto na escrita. Observem
como um dos alunos executou essa atividade:

a) Texto falado: A civilizagdo mexicana

Primeiro eram os olmecas né? dai:: eles... comecaram onde que é a
Cidade do México hoje... comegaram a fazer os templos ai depois veio

os astecas né? que comecaram tudo fizeram mais templos fizeram tem-
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plos mais luxuosos assim fizeram tinham mais crengas... religides essas
coisa assim... depois vieram os toltecas que deram origem a civilizagao
mexicana e toda essa civilizagdo milenar foi construida pelos espanhois
que quando chegaram ao México assim é :: de :: struiram tudo as pira-
mides os templos ai foi o fim da ... da civilizagao.

b) Texto escrito: A civilizacdo mexicana

Os primeiros foram os olmecas, que fizeram suas pirdmides, seus
templos onde fica a cidade do México; tinham técnicas muito atrasadas.
Depois os astecas, que tinham templos mais luxuosos e tinham técnicas
mais aperfeicoadas. Os ultimos foram os toltecas, povo que deu origem
a atual civilizagao mexicana. Toda essa civilizagdo milenar foi destruida
pelos espanhdis que invadiram suas terras e acabaram com muito do
que encontraram (FAVERO et alii,2005, p. 84).

Vocé reparou que o texto A apresenta marcas interacionais (“né?”) e,
ainda, que o encaminhamento sequencial se da por meio de marcadores
discursivos, como “dai” e “ai depois’, que sdo omitidos ou substituidos,
no texto B, por elementos mais caracteristicos da escrita? Atividades
como essa, que também podem envolver a passagem de um texto de gé-
nero textual para outro, sdo importantes na medida em que proporcio-
nam ao aluno a possibilidade de (re)conhecimento das especificidades
de cada modalidade e/ou de géneros textuais, e de, através da retextua-
lizagdo, de manejo consciente de diferentes mecanismos, com func¢des

caracteristicas da oralidade e da escrita.

Mas vocé pode estar se perguntando se a leitura também ndo deve
ser importante na aprendizagem da escrita. Sim, de fato é! Assim como
a retextualizagdo, a leitura permanente e critica dos diversos géneros
textuais a que estamos expostos na sociedade configura uma pratica im-
prescindivel para a produgdo textual. Essa atividade proporciona o con-
tato com os mecanismos linguisticos e sociocomunicativos dos varios
géneros textuais. Portanto, a formagdo de um leitor é também de grande
relevancia para a pratica da escrita.

Desse modo, os aspectos discursivos da oralidade e da escrita devem
estar presentes no contexto de sala de aula. Ao aluno deve ser garantido
0 acesso a compreensio das semelhancas e diferencas dessas modalida-
des, proporcionando-lhe o contato com a lingua em uso, seja ela na sua
modalidade oral, seja na escrita, assim como todas as propriedades que

determinam uma e outra, isto é, propriedades linguisticas e discursivas.



Atividade 3

Atende aos objetivos 3 e 4

Pense numa atividade de Lingua Portuguesa, para uma turma do sex-
to ano do Ensino Fundamental, em que vocé esteja trabalhando o géne-
ro escrito narrativas de aventura e apresente uma proposta para abordar
as duas modalidades linguisticas, oralidade e escrita, nessa atividade.

Reposta comentada

Deve ser considerado tratar-se de um género escrito, sobre o qual
pesardo, dentre outros, aspectos do proprio sistema da lingua. Com isso,
vocé deve ter em mente que, para o aluno produzir um texto perten-
cente a esse género, ele ja deve ter sido exposto aos mecanismos lin-
guisticos de que deverd fazer uso na construgdo de seu texto, tais como
o uso da pontuagdo adequada, dos tempos verbais etc. Ademais, vocé
precisa considerar a abordagem dos aspectos discursivos de uma narra-
tiva de aventura, tal como o enredo, que devera ser composto por agdes
vividas pelos personagens, que serdo organizadas numa sequéncia. Para
envolver, na atividade, a oralidade e a escrita, vocé pode promover uma
discussdo preliminar com a turma, em que vocé pergunte aos alunos se
eles se lembram de uma aventura que tenham vivido. Pode pensar na
sugestdo de uma roda de exposi¢do dessas narrativas orais e, num outro
momento, a produgdo dessas narrativas na escrita. A turma pode, por
exemplo, ser dividida em duplas em que um aluno narre e o outro escre-
va, e vice-versa. Numa outra aula, vocé pode propor a retextualizagdo
do texto produzido na aula anterior, visando adapta-lo a modalidade
escrita. A leitura e a comparagdo dos dois textos certamente rendera
uma boa discussao, que levara os alunos a entender as caracteristicas e
as especificidades de cada modalidade.

Linguistica IV

327



Aula 14

328

Aspectos discursivos da oralidade e da escrita

Conclusao

Vimos que tanto a oralidade quanto a escrita, além de seus aspectos
no ambito do sistema linguistico, possuem aspectos discursivos. Tais
propriedades estdo relacionadas a situagdo comunicativa em que a mo-
dalidade linguistica se desenvolve. Assim, a oralidade lida com situagoes
mais concretas de comunicagdo, em que os interlocutores, em dialogos,
por exemplo, estdo diante de um contexto particular, que implica, por
exemplo, maior velocidade na producio de enunciados e, por conse-
guinte, menor tempo para planejamento do conteudo transmitido. A es-
crita, por sua vez, ndo tem o imediatismo como um fator predominante.
O interlocutor nio se encontra face a face com o escritor e, assim sendo,

o texto produzido pode ser planejado e revisto.

Apesar dessas diferengas, vimos que as semelhancas existentes entre
as modalidades sdo ponderadas quando se trabalha com o conceito de
um continuo de géneros textuais (MARCUSCHI, 2008), em que o grau
de distanciamento entre ambas pode ser maior ou menor. Nesse sentido,
fizemos, ainda, algumas consideragdes, na tltima se¢do, sobre a aborda-
gem dessas questdes em sala de aula, tendo em vista a necessidade de
se trabalhar a lingua em toda a sua completude, isto ¢, em ambas as
modalidades e em diferentes contextos. Assim sendo, consideramos que
0s géneros textuais escritos que se aproximam de aspectos da oralidade
podem e devem ser empregados nas aulas de Lingua Portuguesa como
uma das formas de fazer com que o aluno reflita sobre os aspectos lin-
guisticos que estdo presentes em diferentes situagdes de uso da lingua.

Atividade final

Atende aos objetivos 1,2, 3 e 4

Proponha uma atividade com alunos do sexto ano do Ensino Fun-
damental, tomando como base a tirinha abaixo, em que seja abordado
o género histdria em quadrinhos e sua proximidade com a modalidade
falada da lingua.



Figura 14.8: O género histéria em quadrinhos e sua proximidade com a mo-
dalidade falada da lingua.

Fonte: http://bichinhosdejardim.com/progresso/

Reposta comentada

Vocé pode propor que, inicialmente, sejam trabalhadas as caracteris-
ticas do género, apresentando suas propriedades linguisticas e discur-
sivas. Nessa linha, vocé pode trabalhar os conceitos de formalidade e
informalidade. Assim, serd possivel trabalhar a sensibilidade do aluno
para a situagdo comunicativa da tira, sinalizando o contexto mais infor-
mal em que ela se desenvolve, sua semelhan¢a com um dialogo real da
oralidade e, assim, apontar, por exemplo, o marcador discursivo “né’,
que aparece no ultimo quadrinho. Apds essa primeira abordagem, vocé
pode propor, como atividade, a criagao, por parte dos alunos, de uma
histdria em quadrinhos em que eles criem seus personagens e suas his-
torias, trabalhando, assim, sua sensibilidade para as caracteristicas dis-
cutidas anteriormente.
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RESUMO

Nesta aula, sdo abordados os aspectos discursivos que caracterizam a
oralidade e a escrita. Sdo observadas as particularidades que definem es-
sas diferencgas, que separam ambas as modalidades, sem, com isso, dei-
xar de apontar as semelhancas, em virtude dos géneros discursivos em
que se desenvolvem. Por fim, sdo feitas consideragdes acerca do ensino
de Lingua Portuguesa, considerando-se o trabalho tanto com a moda-
lidade escrita quanto com a modalidade falada da lingua. Nesse ponto,
considera-se que o ensino de Lingua Portuguesa como lingua mater-
na, tradicionalmente voltado para o estudo da escrita, deve abarcar a
abordagem da lingua em sua completude, seus aspectos linguisticos e
discursivos, em ambas as modalidades, considerando-se as situacoes de
uso efetivo da lingua.
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