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O educador: formacao e acao

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e Analisar a formacao e a acdo do educador
na sociedade atual.

e Esclarecer a atitude do educador diante
das novas possibilidades educativas surgidas
com os avancos tecnoldgicos.

e Estudar a relacao essencial entre teoria e pratica,
na formacao e na acdo do educador.

e Analisar o papel politico-social do educador
diante da atual conjuntura socioecondmica.

e Esclarecer o papel do educador
no estabelecimento de uma reflexao
sobre os valores éticos.
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INTRODUCAO

Como esta sendo a
formacio do professor
nos nossos dias? O
educador acompanha
as mudancas da
sociedade e o avanco
do conhecimento

e das tecnologias?
Qual a prética do
docente atual? Qual
sua atitude na sala

de aula, diante dos
novos desafios da vida
contemporanea?
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A formagido de educadores esta passando por um momento de revisao
substantiva e de crise em nosso pais. Muitos sio 0s motivos que
provocaram esta situacio. (...) o questionamento do préprio papel
exercido pela educagio na sociedade, a falta de clareza sobre a fungao
do educador e a problemaitica relativa a redefinicio do Curso de
Pedagogia nas licenciaturas em geral (CANDAU, 2002, p. 49).

Tém sido freqiientes afirmacoes de que a profissio de professor esta
fora de moda, de que ela perdeu seu lugar numa sociedade repleta
de meios de comunicacio e informagao. Muitos pais jd admitem que
melhor escola é a que ensina por meio de computadores. (...) Desse
modo, ndo haveria mais lugar para a escola e para os professores. {...)
Sera assim? (...) Ao contrario, pois, do que alguns pensam, existe lugar
para a escola na sociedade tecnoldgica e da informacio, porque ela
tem um papel que nenhuma outra instancia cumpre. E verdade que
essa escola precisa ser repensada (LIBANEO, 2002, pp. 25-6).

Caro discente, nessa aula vamos abordar uma questdo de grande
importancia para o seu futuro profissional. A partir de agora, vamos
analisar o papel do professor: sua importancia social, seu proces-
so de formacdo e as caracteristicas de sua pratica na sala de aula.
Em resumo, tentaremos analisar como deve desenvolver-se sua tarefa pro-
fissional. Vocé terd a oportunidade de refletir sobre sua propria formacao e
pratica profissional. £ importante que vocé analise como é a sua preparacao
para tornar-se docente. Vocé estd satisfeito com o que aprendeu? Acha que a
formacao deveria ser diferente, na atualidade?

Também esta é uma oportunidade para refletir de que forma esta se desenvol-
vendo o trabalho profissional, como vocé esta agindo em sala de aula e fora
dela; enfim, em tudo que compete a vida de um professor. Alias, vocé pode
perguntar-se: que tipo de professor posso chegar a ser? Como estd sendo
minha formacao? Estou acompanhando as mudancas atuais da sociedade e
as novas necessidades que surgem na escola ou me mantenho aferrado a um
comportamento tradicional?

Caro aluno, para tentar esclarecer essas diversas questoes que surgem em relagdo
a profissao docente, iniciamos nossa analise aludindo a dois autores que estao

pensando a situacao do professor na atualidade: Candau e Libaneo.



Nos dois primeiros paragrafos desta introducdo, ambos os autores assinalam a
existéncia de uma crise da profissao docente. Candau afirma que esta sendo
repensado o lugar do professor e o “proprio papel exercido pela educacdo
na sociedade”; assinala que vivemos uma época em que esta sendo profun-
damente discutida a funcado desempenhada pelo educador e pela educacao
na sociedade. Ja Libaneo alude a influéncia que tém os grandes avancos tec-
nolégicos na sociedade atual. Esses avangos que revolucionam a transmissao
da informacao, com especial destaque para o uso de computadores, ja se
tornaram fundamentais para os alunos. Cabe perguntar se essas tecnologias
poderiam colocar em xeque uma funcao tao tradicional como a do professor.
O autor levanta diversas questdes: discute se numa sociedade de informacao
haveria ainda lugar para o docente. O ensino em sala de aula ndo seria uma
modalidade antiquada, ultrapassada?

Libaneo responde que a funcao docente ainda é primordial para o
desenvolvimento do individuo e da sociedade, porém precisa se adaptar
aos novos tempos, precisa ser reformulada.

As primeiras consideracdes que podemos tecer a partir dos comentarios de
Candau e Libaneo sao que a profissao docente, assim como a sociedade em
geral, esta vivendo uma profunda crise e precisa de mudancas urgentes. A
docéncia é uma atividade milenar; geracdes apds geragdes transmitiram, com
bastante estabilidade, técnicas de ensino-aprendizagem, visdes de mundo,
valores, atitudes e praticas. Essa estabilidade hoje ndo é mais possivel, ja que a
maioria dos conceitos, atitudes e valores esta sendo revista. Entao, é importante

esclarecer: quais seriam as principais causas dessas transformacoes?

1. A revolucao tecnolodgica, principalmente as formas de comunicacao virtual,
gue mudam totalmente o modo de lidar com o conhecimento.
2. A globalizacdo, a internacionalizacado dos mercados, o dominio universal dos

capitais, que submete, cada vez mais, os denominados paises subdesenvolvidos.

A revolucao tecnolédgica e o dominio universal dos mercados, na época da
globalizacdo, tém profundos impactos em toda a sociedade e influenciam mar-
cadamente a escola. Isso traz a exigéncia de reciclar a educacao, transformar

as atividades docentes e a instituicio escolar como um todo.

As novas tecnologias
e a globalizacio,
entre outros fatores,
mudaram a sociedade
e também a criagio

e transmissao do
conhecimento.

A formagio do
educador e a
institui¢ao escolar
estdo acompanhando
essas mudangas?

CEDERJ 9
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Caro discente, neste novo milénio, cheio de mudancas sociais, politicas, econé-
micas etc., o educador deve se perguntar: como devo agir? Diante desse quadro
social e educacional inédito, o docente e os que formam os educadores devem
esclarecer as coisas que devem ser repensadas e reformuladas na pratica de

ensino. Para tentar achar uma resposta, indicamos alguns pontos fundamentais:

1. A relacdo do docente com as novas técnicas.

2. A importancia de o educador dominar, cada vez mais, bases teérico-cienti-
ficas, articulando-as com as praticas concretas do ensino.

3. A tomada de consciéncia por parte do docente, de sua importancia como
profissional critico, ciente do seu papel politico-social, diante do quadro
neoliberal atual.

4. A capacidade de o docente conviver com as diversidades, com os multiplos
segmentos sociais que freqlentam a escola, numa préatica de tolerancia,
fomentando préaticas democraticas de inclusao social e escolar e de recolocar
em destaque valores fundamentais como justica, solidariedade e respeito aos

direitos humanos.

Caro discente, a seguir vamos tentar aprofundar quatro pontos para esclarecer
qual seria 0 novo status do professor na atualidade. E importante que vocé reflita
sobre qual tem sido a sua atitude diante dessas questdes. Vocé tem acompanhado
as mudancas na sociedade e no ensino ou tem mantido uma conduta tradicional

apegada a antigas formas de educar?

DOCENCIA E NOVAS TECNICAS

Pensar que as novas tecnologias que facilitam o conhecimento se
opOem a pratica da docéncia é uma postura muito simplista, bastante
superficial, até se poderia dizer preconceituosa. Algumas pessoas,
principalmente as vinculadas a préticas de ensino mais tradicional, parecem
acreditar que haveria uma contradi¢ao: Ensino tecnoldgico vs. Ensino

tradicional. Nesse sentido, Libaneo levanta questdes instigantes:



As questdes de aprendizagem seriam resolvidas com a tecnologiza-

¢do do ensino. (...) Numa sociedade sem escolas, os jovens apren-
deriam em Centros de Informagio por meio das novas tecnologias
como televisao, video, computadores. Serd assim? Terd chegado o
tempo em que nio serdo mais necessdrios os professores? (2002,
p. 13).

O autor vai ser enfdtico na sua resposta:
as tecnologias chegaram, estdo ai, fazem parte

do nosso dia-a-dia, sio fundamentais para a pes-

Porém, estamos longe de assistir a0 “ocaso” dos professo-
res e da escola. Ao contrdrio, a escola e os docentes devem preparar-se

para usufruir desses novos meios, num papel mais critico e reflexivo:

A escola precisa deixar de ser meramente uma agéncia transmis-
sora de informacao e transformar-se num lugar de andlises criticas
e producdo de informagio, onde o conhecimento possibilita a
atribui¢do de significado a informacio. Nessa escola, os alunos
aprendem a buscar a informagio (nas aulas, no livro didatico,
na TV, no rddio, no jornal, nos videos, no computador etc.),
e os elementos cognitivos para analisd-la criticamente e darem a
ela um significado pessoal. (...) Trata-se, assim, de capacitar os
alunos a selecionar informagdes mas, principalmente, a internali-
zar instrumentos cognitivos (saber pensar de modo reflexivo) para
aceder ao conhecimento. A escola fard, assim, uma sintese entre
a cultura formal (dos conhecimentos sistematizados) e a cultura
experienciada (LIBANEO, 2002, pp. 26-27).

Conforme aponta Libaneo, o uso de meios tecnolégicos (video, n
. Lo . L Os NoVOs recursos tecno-
computador) e tradicionais (livro didatico, aulas) permitird ao docente logicos (video, compu-
tador etc.) se torna-

estimular a capacidade critica dos discentes. Nio se trata de uma oposi- " .
ram um auxilio precioso

¢d0, mas de uma complementacdo. As técnicas nao cerceardo, mas ajuda- para o educador atual.
A utilizagdo desse instru-

rdo o conhecimento. O educador atual, por sua vez, longe de estar acuado mental, longe de tor-
. . , . . nar supérflua a tarefa
diante da tecnologia, fara dela um instrumento fundamental de pesquisa do docente, colabora

decisivamente para o
ensino. Esses meios fa-
cilitam a transmissao do
conhecimento, possibi-

transmissdo do conhecimento, abrindo espago maior para a tarefa criativa. litando a criacéo de no-
vos saberes?

e ensino: suas aulas serdo mais ricas e instigantes! O fato de contar com

instrumentos que nao existiam na escola tradicional permitira facilitar a

Ao ndo despender tanta energia na captacao dos saberes, professores e
alunos terdo mais tempo para refletir sobre esses saberes, gerando, assim,

novos conhecimentos.

CEDERJ 11
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FEMINILIZACAO DO
ENSINO

Postura que considera
0 ensino, particu-
larmente dos anos
iniciais, proprio das
mulheres devido as
suas condicbes ou
dons maternais.

CEDERJ

DOCENCIA: TEORIA E PRATICA

A teoria e a pratica educativa, neste enfoque, sio consideradas o nticleo
articulador da formagao do educador, na medida em que os dois p6los
devem ser trabalhados simultaneamente, constituindo uma unidade
indissoltvel (CANDAU e LELIS, apud CANDAU 2002, p. 67).

No item anterior, caro discente, mostramos que o docente ndao
deve sentir seu trabalho “ameacado” pela tecnologia; ao contrério, ela
se torna um instrumento para aprimorar sua tarefa docente. Seguindo
as reflexdes de Libaneo, constatamos que o professor deve estimular a
criacdo de conhecimento, deve ajudar na reflexdo. Assim, chegamos a
uma das questdes mais polémicas que envolvem a profissao docente. Em
alguns posicionamentos, o docente é considerado basicamente um pro-
fissional da prdtica, um trabalhador que se limita a divulgar ou difundir
conhecimentos ja pré-formados. Por isso, ele ndo deveria se envolver em
tarefas de pesquisa ou em teorizag¢des abstratas. Destinado a agir na sala
de aula, ele deveria, nesse espago concreto, transmitir conceitos, atitudes
e condutas, previamente elaboradas. Ele ndo poderia dar-se ao luxo de
especulacdes nem de divagacdes conceituais.

Candau e Lelis denunciam que esse posicionamento surge de
um velho preconceito que separa a teoria da pratica, no exercicio da
docéncia. Para elas, ha uma unidade indissoluvel entre a produgio do
conhecimento e a pratica educativa.

Quais sao os motivos da existéncia dessa dicotomia? As causas sio
diversas. Uma delas é a vinculacdo da docéncia a tarefas “femininas”,
maternais, uma espécie de prolongamento das atividades domésticas, que
principalmente no ensino das primeiras séries seria exclusiva das mulheres.
“De longa data, o magistério, sobretudo o primario, vem fazendo apelo
ao contingente feminino. Bastante compativel com a natureza das
funcdes femininas, tais como valorizadas em nossa sociedade ocidental”
(LUDKE, apud CANDAU, 2002, p. 81). Assim, o magistério das primeiras
séries foi atribuido as mulheres, invocando condi¢des femininas e maternais,
que prescindiam de uma sélida formagdo, mas da “natureza feminil”, com

o intuito de desvalorizar a profissdo e, portanto, pagar pouco:



nao se podia exortar as professoras a serem ignorantes, mas se podia

dizer que o saber ndo era tudo nem o principal. Exaltar qualidades

como abnegac¢io, dedica¢do, altruismo e espirito de sacrificio e

pagar pouco: nao foi por coincidéncia que este discurso foi dirigido

as mulheres (CATANI, 1997, pp. 28-29). _
N

De longa data, a desvalorizacao da docéncia, ’
identificando-a a atividades maternais, domésticas,
espontaneas, “naturais” na mulher, levou a
aprofundar esse suposto abismo que haveria
entre a pratica docente — principalmente das
primeiras séries — e a teoria. Para ensinar nio era
necessario formagio, pesquisa, apenas deveriam
possuir “dons” femininos.

Porém, a redugdo da atividade docente a uma simples pratica sem
elaboracio tedrica também atinge os homens, num processo mais amplo
de desvalorizag¢do da profissio. No Brasil, particularmente, na sua situagao
dependente nio s6 na economia, mas também na produgio cientifica, é
negado o papel de criar o conhecimento. Os educadores ndo poderiam ser
cientistas nem pesquisadores, apenas divulgadores de um conhecimento ja
construido pelos grandes centros, como Estados Unidos e Europa. Como
deveria agir o professor? Divulgando, transmitindo saberes ja cristalizados;
nunca poderia ousar criar. Por isso, a docéncia seria apenas uma tarefa

pragmatica, repetitiva do jd conhecido. Linhares denuncia essa situagao:

No Brasil, os movimentos de professores estio em estado de alerta
com as profundas alteracdes que estdo sendo impostas, tendendo
a reduzir a formagdo de professores a um tipo de processo
pragmatico, distanciado das pesquisas e da produgio tedrica
(LINHARES e LEAL, 2002, p. 114).

Tanto a feminilizacao do ensino, que reduz a docéncia a um “dom”
feminino sem muita elabora¢ao tedrica, como a sua reduc¢ao a uma fungao
pragmatica, negam que a docéncia deve articular a teoria com a pratica.
Ensinar é um fazer, mas que implica um conhecer criativo. O professor(a)

ndo pode limitar-se a reproducio do ja sabido, do ja consolidado.

Teoria e pratica
sdo duas condigoes
indispensaveis, e
insepardveis, para
o exercicio da pro-
fissdo docente.

CEDERJ 13
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O docente tem a missio de transmitir e de criar o conhecimento:

(...) dependemos de nossa capacidade de interlocucdo com os
mais variados tipos de conhecimento para projetar os processos
de aprendizagem e ensino escolares e, particularmente, de formacao

de professores a altura dos desafios atuais (ibidem, p. 118).

. |

] O PAPEL SOCIAL E POLITICO DO DOCENTE DIANTE
'| DA GLOBALIZACAO E DAS POLITICAS DE MERCADO

]- -/?‘L/M DE HoE
‘ DEBATE  S00R€ WSTIKIES
Q@Mﬁ/‘i’ff&b’ W L3RA5!

(...) 0 novo educador é aquele que reconhece o seu papel politico,

a dimensao politica da educagio, e a interioriza como profissional

e como sujeito, refletindo-a através da sua praxis (PAULO apud
g CANDAU, p. 103).

O educador atual, além do seu conhecimento e utilizagio das

l ] ____'_/_,_.-—r"""’__

novas tecnologias, além de reconhecer que a docéncia implica a unido

_ indissocidvel de teoria e pratica, deve ter consciéncia de seu papel social
INcLUSAO sOCIAL E p > pap

ESCOLAR nas novas relagdes institucionais, nas novas estruturas de poder vigentes.

O educador atual O fendmeno mundial de globalizacio impde exclusdo, marginalizagido
deve fomentar a inclu-

<o social € escolar de povos e grupos. No Brasil, particularmente, a dependéncia das

de todos os alunos, politicas impostas pelos centros hegemonicos levam ao sucateamento,
com suas diversidades

e necessidades pecu- a desvaloriza¢ao da docéncia:

liares.

(...) o sucateamento das escolas tem componentes pouco
mencionados que passam pelo engessamento do educativo,
no espago escolar, que acabaram trancando a pedagogia num
quartinho dos fundos, onde pouco se cogita a construgdo de
conhecimentos (LINHARES, 2002, p. 118).

O educador deve ser critico e ter clara consciéncia do seu papel
social e politico, ao lidar com as novas geracoes.

Nossas escolas sdo afetadas pelas politicas internacionais: ha
um sucateamento das escolas, uma precarizacio do seu funcionamen-
to, um aviltamento das condi¢oes dos professores; resultam gritantes
os baixissimos salarios, as péssimas condi¢oes de trabalho, a falta de

todo tipo de materiais, até os indispensaveis, como giz, apagadores etc.

14 CEDERJ



O educador atual deve, entdo, ter consciéncia critica dessa situagio,
analisi-la, comenta-la e tentar fomentar as novas praticas democrati-
cas, mesmo em condicdes precdrias. Ele é responsavel em formar uma
consciéncia critica, nas novas geragdes, permitindo que esse panorama
econdmico-social possa ser alterado. O professor deve estar comprome-
tido com ideias de liberdade e emancipacdo, nio com a manutenc¢do do
estado atual, em que alunos e professores vivem, estudam, trabalham

em condi¢des muito desfavoraveis:

O professor tem que estar em condi¢des de poder sempre se atualizar
e, a0 mesmo tempo, saber acompanhar a trama dinidmica da vida
social (...) para formar estudantes e professores comprometidos com
ideais emancipadores (LEAL apud LINHARES e LEAL, p. 153).

DOCENCIA, DIVERSIDADE E PRATICAS DEMOCRATICAS

Finalmente, o docente dos nossos dias, que emprega adequada-
mente as novas tecnologias, que conjuga teoria e pratica e tem consciéncia
do seu papel social, também deve procurar acolher todos os alunos,
com suas singularidades, com suas peculiaridades, assim como fomen-
tar, na escola, todas as praticas democraticas. Em outras palavras, esse
educador tera competéncias teOrico-praticas, consciéncia social, assim
como deverd cultuar valores que favoregam a inclusdo social e o espirito
democratico. Nessa época critica, a humanidade parece ter perdido o
rumo, parece carecer de valores e parimetros. O educador, justamente,

tem uma funcio ética fundamental:

(...) diante da crise de principios e valores, resultante da deifica¢ao
do mercado e da tecnologia, do pragmatismo moral ou relativismo
ético, € preciso que a escola contribua para uma nova postura
ético-valorativa de recolocar valores fundamentais como a justica,
a solidariedade, a honestidade, o reconhecimento da diversidade e
da diferenca, o respeito a vida e aos direitos humanos basicos, como

suportes de convivéncia democratica (LIBANEO, 2002, pp. 8-9).
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PRAGMATISMO
MORAL

Postura que reconhece
como moral ou
valioso apenas aquilo
que traz alguma
utilidade ou beneficio
pratico.

RELATIVISMO ETICO

Postura que considera
que nao ha valores
universais, nao ha
uma ética geral.

Os critérios éticos
mudam nas diversas
sociedades, grupos

e individuos; as

vezes, um mesmo
individuo muda de
valores conforme suas
necessidades e sua
conveniéncia; assim,
a sua ética é relativa

a sua situacao e
interesse pontual.

PRATICAS ETICAS,
DEMOCRATICAS E
INCLUSIVAS

O professor atual
deve refletir sobre
valores como solida-
riedade, cooperacdao
etc., sobre acoes
democriticas e inclu-
sivas, que convoquem
todos os alunos. Sobre
praticas e mecanismos
de inclusao.
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Libaneo assinala que vivemos no PRAGMATISMO MORAL OU RELATIVISMO
enico. O que isso significa? Significa que, numa época modelada pelo
mercado, pela deificaciao do lucro, o que interessa é o pratico. Pragmatico
¢ aquele que so visa a sua utilidade, em geral estd motivado pelo ganho
material. E o relativismo ético significa que, além desse desejo de
vantagens e ganhos individuais, todos os valores e convic¢oes parecem ser
relativos, determinados pelas diversas circunstancias e/ou conveniéncias.
Assim, o valor da sinceridade ou honestidade subordina-se, para quem quer
ter sempre o maior lucro, a poder ser sacrificado, dependendo da ocasido,
e do negdcio a ser concretizado. Por isso, a sinceridade é um valor relativo.
Que quer dizer isso? Que nossos valores estio muito confusos, que sio
muito fracos, que podem ser trocados de um momento para outro.

Mas o docente atual nio se pode render a essa ldgica egoista, indi-
vidualista, anti-social, que provém da distor¢ao que coloca o mercado e
o lucro como os “totens da tribo” (isto é, como falsas divindades). Como
assinala Libaneo, ha outros valores: solidariedade, honestidade, respei-
to a vida. Ele também frisa o respeito que se deve ter a diversidade e a
diferenca. O educador deverd, numa sociedade cujos valores fraquejam,
refletir sobre a ética social e sobre os comportamentos na escola. Para
além do individualismo do mercado global, o professor pode refletir
com seus alunos sobre a importancia de estabelecer relagdes solidarias
e cooperativas. O docente pode assinalar a possibilidade de construir
coletivamente o conhecimento, assim como pensar numa sociedade com
praticas democraticas. O papel ético do educador é fundamental. Ele
pode destacar a importincia de uma sociedade plural e inclusiva, que
convoque ao didlogo aberto com todos os alunos.

Numa sociedade multipla, como a brasileira, convivem negros,
brancos, pobres e ricos, gordos e magros, saudaveis e portadores de neces-
sidades especiais etc. E preciso, como assinalamos acima, incluir todos.

Como destaca Linhares:

Importa destacar que esse movimento de enlagar escola e vida tem
sido realizado como um esfor¢o pela includéncia de todas e todos no
espaco escolar, implicando uma maior abertura para os portadores
de direitos especiais, como o sdo os surdos, os mudos, os deficientes
mentais, motores, visuais etc. (LINHARES, 2002, pp. 120-121).



A tarefa de incluir os diferentes consiste na capacidade de tolerar

até os que pensam e sentem diferentemente de nds, até aqueles que nao

concordam com nossos valores. O docente deverd equacionar, através
do didlogo, da discussdo aberta e criteriosa, esses conflitos.

Caro discente, acabamos de realizar um importante percurso no
fascinante mundo da formac¢do do novo profissional. Diante do pano-
rama atual da nossa sociedade, em que a tecnologia transforma todo
o campo de conhecimento, em que o dominio global dos mercados é
categdrico, em que os valores tradicionais estao em crise, € preciso pensar
na formacdo de um novo profissional. Nesta aula, apresentamos alguns
tragos, alguns esbogos desse profissional que esta sendo redesenhado.
Vocé, ao desempenhar o papel de educador, serda um dos protagonistas

dessa nova figura, desse novo papel, dessa nova funcio.

RESUMO

A formacao do educador no panorama da sociedade atual, em que os avancos
tecnoldgicos revolucionam o conhecimento e os processos econémicos globais
influenciam todas as atividades sociais, incluindo a escola. Refletimos sobre o papel do
docente atual: como deve lidar com as tecnologias, assim como pode articular a teoria
com a pratica. Esclarecemos a funcao social e politica do professor e sua importancia
para refletir sobre os valores da sociedade. Analisamos seu papel relevante para
estimular o didlogo entre os diversos alunos, fomentando praticas inclusivas e a troca
democratica. Destacamos que o professor deve estimular valores como solidariedade,
cooperacao, gerando um clima de integragdo na sala de aula. Assinalamos, finalmente,
que os curriculos atuais de Pedagogia ainda ndo se atualizaram totalmente para
permitir o surgimento do educador dos nossos dias, sendo esse uma tarefa que se

encontra em construcao.
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EXERCIiCIOS

1. Reflita sobre o uso de novas tecnologias na sua escola (video, computador etc.).
Vocé acha importante o emprego desses instrumentos? Pensa que contribuiram

para melhorar a compreenséo dos temas estudados?
2. Vocé acha que o professor deve dominar tanto a teoria quanto a pratica?

3. Na escola ou nos ambitos onde vocé atua, vocé discute valores, analisa a situacao
social, debate as praticas democraticas? Vocé entende o significado da no¢do de
inclusdo escolar? Vocé concorda com a importancia de adotar praticas inclusivas

nas aulas?

Encaminhe suas respostas a seu tutor, no polo.

AUTO-AVALIACAO

Vocé entendeu as caracteristicas do educador da atualidade, sugeridas nesta
aula? Vocé compreendeu a importancia da tecnologia para a atividade escolar?
Vocé enxerga a relacdo essencial entre teoria e pratica na formacdo do docente?
Conseguiu assimilar a importancia que o professor tem para refletir sobre os valores
da sociedade e para estimular praticas inclusivas e democraticas? Vocé percebe
a importancia que tem o docente para formar uma consciéncia de cidadania dos
alunos, para o entendimento do papel social e politico da escola? Caro aluno, se
vocé respondeu positivamente a estas questdes, va em frente. Caso contrario,

releia novamente esta aula, ou consulte o tutor no polo.
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A origem da profissao docente

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e Analisar a importancia da poesia na formacéo
dos gregos arcaicos.

e Esclarecer o surgimento e as peculiaridades
da profissao docente como atividade remunerada,
no ensino dos sofistas gregos.

e Analisar a nova o6tica filoséfico-educativa
de Sdcrates, baseada no dialogo e na interagao
com os discipulos.
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INTRODUCAO (...) os historiadores da Grécia e da filosofia consideram os sofistas
fundadores da pedagogia democratica, mestres da arte da educagio
do cidadao. Arte e ndo ciéncia, pois os sofistas se apresentavam
como técnicos e professores de técnicas e ndo como filésofos. A
sofistica, escreve Brehier, ndo designa uma doutrina e sim um modo
de ensinar (CHAUI, 2002, pp- 159-160).

Chegamos a outra aula importante da nossa disciplina. Os pontos desta aula
serao:
1. A Educacdo na Grécia homérica: os poetas e a formacao do cidadao ate-
niense.
2. A Educacao no século V: os sofistas e o surgimento da profissdo docente.
3. Sécrates: a critica da sofistica e a vocacao de ensinar.

Na Grécia a Educagdo vai atingir um patamar bem dife-
rente, ao surgir a figura do docente. Alias, na Grécia, a Edu-
cacdo adquiriu um sentido fundamental para a sociedade.

Como aponta Jaeger:

Nio é possivel descrever em poucas palavras a posi¢do revolu-
ciondria e solidaria da Grécia na histéria da educagio humana.
O objeto deste livro [Paidéia] é apresentar a formaciao do homem
grego, a paidéia, no seu cardter particular e no seu desenvolvimento
histdrico. Nio se trata de um conjunto de ideias abstratas, mas da
propria histéria da Grécia na realidade concreta do seu destino
vital. Contudo, essa historia vivida ja teria desaparecido ha longo
tempo se 0 homem grego nio a tivesse criado na sua forma perene
(2001, p. 7).
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A Educacio ficou essencialmente ligada a tudo aquilo que os gre-
gos transmitiram 4 Humanidade: sua poesia, sua filosofia, sua historia,
sua arte, seus costumes e toda uma forma de sentir e viver o mundo.
Os helenos foram um povo singular na historia da Humanidade. Eles
criaram e revolucionaram diversas dreas: produziram grandes filéso-
fos, artistas, cientistas, politicos e militares. Porém, seu legado para
a Educacio é extraordindrio, fundamental, a ponto de a palavra que
alude a Educagio surgir do vocabulo grego paibeia, de dificil traducio,
mas que, em sintese, significa: a formacao integral do homem grego.
Na Educagio, eles inovaram e deixaram seu sinal para todas as épocas,
pois se diferenciaram do Oriente antigo na transmissao dogmatica do
saber e dos costumes. E possivel afirmar que, com os gregos, nasceu a
Educac¢io como atividade estruturada, organica e especifica do homem.
Podemos, também, assinalar que eles criaram a Educac¢io sistematica.
Alids, com eles surgiu, de fato, a profissdo docente.

Veremos como foram os passos da Educagdo, na Grécia, e o

surgimento do docente.

PAIDEIA

Termo de origem
grega que significa
“formagdo integral do
homem grego”.

Os gregos inovaram
em diversos campos
da cultura: filosofia,
arte, ciéncias etc., e
deixaram profundas
marcas na Educagao.
Com eles, aparecem
0s primeiros
profissionais da
Educacdo: os sofistas,
mestres no ensino da
retérica, da arte do
bem—falar.

Antes dos sofistas,

os poetas Homero e
Hesiodo realizaram
também uma tarefa
educativa, embora
nao fosse sistematica.
Eles, porém, passaram
uma visao de mundo
que levou os gregos

a considerar Homero
o “educador da
Hélade™.
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Hesiopo

Poeta grego de
meados do século
VIII a.C., natural
da Boécia. Escreveu
Teogonia e Os
trabalhos e os dias.

Homero

Autor de A Iliada

e A Odisséia; sua
obra se localiza,
aproximadamente,
entre os séculos

X e VIII a.C. Sua
importancia foi
extraordindria na
formacao do homem
grego.
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A EDUCACAO NA GRECIA HOMERICA: OS POETAS
E A FORMACAO DO CIDADAO ATENIENSE

Conta Platdo que era opinido geral no seu tempo ter sido Homero
o educador de toda a Grécia. Desde entio, a sua influéncia estendeu-se
muito além das fronteiras da Hélade. Nem a apaixonada critica filos6fica
de Platdo conseguiu abalar o seu dominio, quando buscou limitar o
influxo e o valor pedagdgico de toda a poesia. A concep¢ao do poeta
como educador do seu povo — no sentido mais amplo e mais profundo
da palavra - foi familiar aos gregos desde a sua origem e manteve sempre
a sua importancia. Homero foi apenas o exemplo mais notavel desta
concepgao geral e, por assim dizer, a sua manifestagio cldssica (JAEGER,
2001, p. 61).

Os poetas, na Grécia, foram os promotores de uma forma de
viver, de pensar, de sentir, enfim, de ver o mundo. Eles praticamente
instauraram uma nova cosmovisao. Essa visdo foi transmitida oralmente,
os poemas eram ditos e reditos, de geracdo em geragio, contribuindo na
consolida¢do dos valores tradicionais dos helenos.

H4 dois grandes poetas que marcaram a Grécia: Homero e Hesiobo.
Embora ambos tenham sido muito importantes, quando hid qualquer
referéncia ao conjunto de conhecimentos, de saberes ilustrativos,
adquiridos segundo uma perspectiva evolutiva, fala-se em cultura
homérica, sem se reportar a Hesiodo. Uma visdo comum manifesta-se
nos escritos dos dois, ainda que em Homero ela seja mais evidente.
Nio se deve esquecer que Homero é o autor de A Iliada, que narra a
guerra entre gregos e troianos, e de A Odisséia, que conta as extra-
ordindrias peripécias do her6i Odisseu (ou Ulisses) quando de sua volta
a terra natal.

Hesiodo, por sua vez, descreveu em Teogonia — o proprio nome ja
indica: teo = Deus; gonia = geragdo, criagio — como aconteceu a geragio dos
deuses e como se estabeleceu a hierarquia olimpica, depois do reinado de
Zeus, o pai de toda a dinastia dos deuses do Olimpo. Era dai, da montanha
do Olimpo, que os deuses comandavam a vida na Terra: a dos semideuses,
a dos herdis e a dos homens comuns.

Ambos os poetas mostram uma concepgdo herdica de homem,
cujos valores guerreiros, como destreza fisica, capacidade de luta, coragem,
lealdade, e também os valores intelectuais, como asticia, capacidade de

reflexdo, sao ressaltados.



Em que sentido a Educacao se vincula a essa tradicao poética?

Em que sentido o poeta é considerado um educador?

Os poetas e seus mais intensos divulgadores, os aedos — espécie
de atores e recitadores itinerantes —, realizaram uma intensa atividade
educativa na Grécia arcaica. Embora nio fossem, de fato, profissionais
da Educacio, pois nao havia neles a pretensio de desenvolver um ensino
sistemdtico e estruturado, eles realizavam uma tarefa eminentemente
docente: transmitiam a coletividade os valores, as ideias e as tradi¢oes
da cultura helénica. Em outras palavras: eles educavam, mas nao eram
educadores profissionais. O essencial da tarefa dos aedos era o aspecto
artistico e ético; nao havia uma funcio deliberadamente didética, ndo
existia o propdsito de conhecer as formas ou as técnicas da Educacio.

Homero é o “educador da Hélade”, ndo por ter tido o proposito
de ensinar uma doutrina, de transmitir determinados conteddos, mas
por contar historias sobre a Grécia, por transmitir uma visao de mundo,
comum e essencial para a sociedade da época. Ele é, inicialmente, um

narrador, um artista que, a0 mesmo tempo, recria uma visio de mundo.

Podemos afirmar que ainda nao nasceu a profissao docente,

sem tirar os méritos “docentes” que tiveram Homero e Hesiodo.

A EDUCACAO NO SI’ECULO.~V A.C.: OS SOFISTAS E O
SURGIMENTO DA PROFISSAO DOCENTE

No século V a.C., a Grécia sofreu uma série substancial de mudangas
historicas. Esse século foi caracterizado como a “era de Péricles”. Este
estadista levou Atenas a uma posi¢ao de destaque até constituir-se num
verdadeiro “império”; dominando as outras cidades da Hélade, apds a
vitéria contra os persas, em 478 a.C., PEricLEs consolidou um dominio
sobre o mundo helénico. Houve, entao, um florescimento econémico,
cultural, filoséfico, artistico, cientifico e de todas as atividades.

A democracia interna se fortificou e Atenas aprofundou seu dominio
comercial e militar externo. As atividades democraticas exigiam, entdo,
que os homens considerados livres (na Grécia existiam também numerosos
escravos) participassem das deliberagoes da Assembléia; apareceram

também outras exigéncias juridicas e politicas da vida coletiva.

PERICLES

Grande estadista grego
que, apos a vitoria

de Atenas contra os
persas, conduziu a
democracia ateniense e
logrou uma expansio
imperial. A “era de
Péricles” é sinonimo do
auge de Atenas.
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SOFISTAS

Mestres de retorica,
na Grécia do século.
V a.C. Valorizavam
a arte de argumentar,
do bem-falar nas
Assembléias e em
outros lugares
publicos de

Atenas. Formavam
principalmente
politicos de uma

elite que queriam

se promover
socialmente. Foram
considerados os
primeiros professores
profissionais do
Ocidente. Eles

cobravam pelo ensino.
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E bom lembrar que as narragdes de Homero e Hesiodo, que eram
passadas de pais para filhos, faziam parte da tradicdao grega. Com isso,
justifica-se o fato de a Educacdo da época se fundamentar na crenca
nos deuses olimpicos e no seu culto, bem como no culto dos valores
heroicos. Porém, com as mudangas politicas assinaladas — dominio sobre
outros povos, contato com outras tradi¢des, que entravam em conflito
com as crencas atenienses —, aos poucos essa paidéia inicial entrou
em profunda crise. Os deuses olimpicos ja ndo eram tao cultuados,
os principios homéricos podiam ser questionados. Alids, houve outro
fator fundamental que aprofundou as mudancas na cultura helénica:
a intensificagdo da participa¢io dos cidaddos em atividades politicas e
juridicas, notadamente na Assembléia, onde se elaboravam as leis, vitais
para a cidade, levando a necessidade de um preparo técnico para falar,
para disputar e convencer no cendrio politico.

Os gregos deixavam de crer na tradi¢ao, nos valores transmitidos
de geragdo em geragio; era preciso outro instrumento para agir na vida da
cidade: a retdrica, a argumentagdo, a arte de vencer — e convencer — nas
disputas verbais. Ja ndo era possivel, pois, recitar os versos de Homero e
Hesiodo para mostrar os caminhos que deviam orientar a populac¢do da
cidade. As historias jd ndo tinham forga persuasiva, ja nao apresentavam
argumentos convincentes.

A cultura fundada na poesia era substituida por outra novissima,
baseada nas virtudes do orador, ou seja, daquele que podia influenciar
nas decisdes e nos julgamentos comunitirios, interferir na elaboragio
das leis, influenciar o juiz e, enfim, vencer uma disputa verbal, na praga
do mercado. O orador passou a tomar o lugar do poeta.

Houve, entdo, uma necessidade premente de encontrar mestres
na arte da retorica e da persuasdo. Desse modo, surgem os novissimos e

primeiros professores profissionais do Ocidente: 0s SOFISTAS.

O que significa sofista?

Caro discente, é fundamental dar uma parada e refletir com aten-
¢do sobre esses novos pensadores, ja que serdo os primeiros professores
profissionais. Veja bem suas caracteristicas, pois eles nos dao informacoes

importantes para entender a origem da profissao docente.



Sofista, inicialmente, € um termo que alude ao sabio —sophos —de

um dominio especifico do conhecimento. Os sofistas sio os mestres do

bem-falar, do bem argumentar; sdo os técnicos em retorica.

O sofista é o primeiro professor profissional do Ocidente.

Ele cobra por seus ensinamentos de retérica.

Os sofistas procuravam seus discipulos entre os cidadaos mais
poderosos, que tinham poder aquisitivo para pagar suas onerosas aulas.
Politicos, militares e artistas estdao entre seus “clientes” principais, ou seja,
aqueles que tinham interesse em influenciar os outros com sua palavra.
Esse ensino pode ser considerado elitista, ja que s6 uns poucos alunos

abastados podiam ter acesso a ele:

(-..) sofista indica um grupo social particular, isto é, professores
profissionais que, explica Guthrie, “forneciam instrucio aos jovens
e davam mostras de elogiiéncia em publico, mediante pagamento."
Os sofistas foram os primeiros professores pagos na historia da
educacio (CHAUI, 2002, p. 161).

O que ensinavam os sofistas?

Como dissemos, eles transmitiam a técnica do bem-falar. Mas que
conteddos eles abordavam?

¢ Os sofistas ensinavam, principalmente, a dissertar sobre questoes éticas,
juridicas e politicas. Os cidadaos influentes de Atenas queriam se posicionar
sobre questdes como: O que é virtude? O que € justo? O que € herdico? O que
é coragem? O que é belo? O que é legitimo? O que é piedoso? etc. Tais questdes
eram as mais discutidas na Assembléia e as mais importantes para a elaboracio
das leis e para as decisoes do Judiciario.

e Refletiam também sobre o que é conhecimento. E possivel o
conhecimento? Veremos, posteriormente, a postura dos sofistas sobre o

problema do saber e da verdade.

Sofista é, pois, 0 mestre ou o professor de uma arte ou técnica ou
oficio que exerce de forma admiravel. (...) Ensina as ‘artes uteis aos
homens’ e o faz usando uma arte especial, a retorica, que permite
obter a aten¢ao e a benevoléncia do interlocutor ou do ouvinte,

persuadindo-o a aceitar o que lhe é dito (idem).
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PROTAGORAS DE
ABDERA

Nasceu por volta de
481 a.C. e morreu em
411 a.C.

Adotou uma
concepgao relativista,
afirmando:

“O homem € a
medida de todas

as coisas”; ou seja,
todo conhecimento é
relativo ao homem;

nao h4 saber absoluto.

GORGIAS DE
LEONTINI

Nasceu por volta de
484-3 a.C. e morreu
em 375 a.C.

Famoso pelas suas
trés teses céticas, que
negam a possibilidade
de conhecer. Para

os sofistas ndo
importa a procura

de uma verdade de
fato inacessivel, mas
aprimorar-se na arte
da retérica, do bem-
falar e argumentar; ja
que nao ha verdades,
o importante é impor
a propria opiniao.
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Quem sao os sofistas?

Eles procediam de toda a Grécia e se concentravam em Atenas,
onde existia um “puiblico” ansioso por cultuar a técnica de bem-falar.
Entre os mais destacados podemos citar: PROTAGORAS ¢ GORGIAS.

Ambos sio conhecidos por terem sustentado teses relativistas

e céticas.

O que é relativismo?

E uma teoria que afirma nio haver verdades universais, mas
opinides individuais, sustentadas por alguns individuos ou grupos.
Portanto, ninguém pode defender uma tese que possa ser aceita
por todos. Essa tese é relativa a um momento, a uma condigio,
a uma situac¢io, a um individuo.

Protigoras sustentou uma tese relativista ao afirmar que o
"homem é a medida de todas as coisas". Com esta frase, ele quis dizer
que cada homem tem uma medida para interpretar as coisas. Assim,
um cidaddo pode achar a guerra injusta e outro considerd-la justa.
O que tem valor para um pode nio ter valor para outro (por exemplo:
eu acredito que mentir estd errado, j4 um outro pode considerar a mentira

util para resolver problemas circunstanciais).

Nao ha parametros tinicos; tudo ¢ relativo, tudo depende

do ponto de vista de cada um.

Gorgias, por sua vez, expds trés teses céticas, concluindo que

“se pudéssemos conhecer alguma coisa, ndo poderiamos transmiti-la”.
O que é ceticismo?

O ceticismo, como nos mostra Goérgias, assinala que ndo ha
possibilidade de obter conhecimento, que todas as teses formuladas
pelo Homem podem ser consideradas infundadas ou improvaveis.

Os sofistas tiveram, assim, uma orientacdo relativista e cética.
Para eles, nao hd valores universais, nao ha conhecimento verdadeiro,
sO existem opinides individuais.

Caro discente, lembre-se deste ponto fun-
damental da teoria sofistica, pois ele tera

grande influéncia na sua atuagao docente:
nao ha verdades, s6 opinides.



Essa postura foi duramente criticada, principalmente por Socrates, i
Em resumo, quais

ja que ela deixa 0 homem sem parametros, seja em relagao aos valores seriam as

caracteristicas
fundamentais do
ensino sofistico?

socialmente admitidos, seja em relagdo aos conhecimentos que o possam
guiar com certeza.

Os sofistas se caracterizam por questionar a verdade, por abandonar
a procura de um conhecimento objetivo, para se dedicar fundamentalmente

a ensinar a técnica do bem-falar e persuadir: a retorica. Se nada é verdade, A
GORA

o importante é vencer nos confrontos verbais, impor a prépria opinido.

Praca principal das

O ensino sofistico surge como Educacdo para as elites; visa ao o
antigas cidades gregas,

ganho econdmico e ndo procura a verdade, pretendendo preparar essas QU TS VEAES SRR
para a realizagdo das
elites para o uso da retdrica, geralmente com a finalidade de influenciar assembléias do povo.

politicamente, nos espacos publicos — Assembléia, AGORA, juizado etc.

— em questoes éticas, juridicas e politicas.

SOCRATES: A CRITICA DA SOFISTICA
E A VOCACAO DE ENSINAR

Cidadaos atenienses, eu vos respeito e vos amo, mas obedecerei aos
deuses em vez de obedecer a vOs, e enquanto eu respirar e estiver

na posse de minhas faculdades, nio deixarei de filosofar e de vos
p 5

exortar ou de instruir cada um, quem quer que seja que vier a minha

presenga, dizendo-lhe como é meu costume: — Otimo homem, tu

que és cidaddo de Atenas, da cidade maior e mais famosa pelo (427_34;L:TCA3

saber e pelo poder, ndo te envergonhas de fazer caso das riquezas,
Fil6sofo ateniense,

para guardares quanto mais puderes, e, depois, ndo fazer caso e 050 enie
principal discipulo

nada te importares da sabedoria, da verdade e da alma, para té-la de Sécrates, que
cada vez melhor? (PLATAO. Apologia de Socrates, sid, pp. 64-65). foi seu mestre e
modelo, a quem

A passagem anterior foi escrita dedicou Apologia de

i Sécrates. Nessa obra

Il por Platio e mostra a apaixona- relata o julgamento e

. . . condenagdo do mestre,

da relagdo que Sécrates tinha com e, N——

lugar superlativo,
como cidadio

a arte de ensinar e instigar os outros exemplar, paradigma
de sabio e docente,

a pensar. Veremos que sua con- que foi arbitrariamente
condenado. Ele
continuou a prédica

a docéncia, com a Filosofia, com

cep¢do de docéncia é bem

diferente da dos sofistas ética de Sécrates,
pretendendo

e terd bastante prestigio, ao longo estabelecer um estado
. . . ideal, guiado s6

da filosofia ocidental, influenciando ol o o i,

descrito em um dos
seus principais livros:
nossos dias. A Repiiblica.

diversas correntes educacionais até
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SOCRATES

De origem humilde,
teve cultura
elevada, mas sua
prédica docente foi
dirigida as camadas
mais populares:
trabalhadores,
artesaos, escravos e
jovens. Ele ensinava
por amor e afinidade,
diferentemente dos

sofistas, que cobravam

elevadas somas. O
ensino socratico
pode ser considerado
“popular”. Contudo,
nao se recusava a
discutir e refletir
com os aristocratas e
poderosos.
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Contemporaneo dos sofistas, Sdcrates aparece como o mais radi-
cal critico dessa orientacdo, questionando o ceticismo e o relativismo
daqueles, a sua rejeicdo a procura da verdade e a valorizacdo exclusiva

da técnica do bem—falar.

Socrates foi um critico radical da concepcao sofistica de docéncia.

De origem humilde, filho de uma parteira, Fenareta, e de um
escultor, Sofronisco, Sdcrates conseguiu ter uma educagio elevada, como
a que era outorgada aos jovens aristocratas gregos. Destacou-se pela
sua integridade moral, exaltada por Platdo, que lhe dedicou um livro;
nessa obra aparece o emocionado relato do seu julgamento e posterior
condenacdo a morte, por ter sido acusado de negar os deuses da cidade,
introduzindo outros deuses, e por corromper a juventude ateniense com
os seus ensinamentos. Em Apologia de Sécrates é relatada a sobriedade, a
tranquilidade e a coragem com que SOCRATES enfrentou o tribunal ateniense,

sem deixar de lado suas convic¢des, mesmo a custa de sua vida.

Quem era Socrates?

Era um mestre itinerante, que ia de praga em praga, de lugar em
lugar, sempre entre pessoas simples, trabalhadores, escravos, dialogando
principalmente com jovens dvidos pelo saber. Parecia uma figura curiosa;
sendo pobre, vestia-se simplesmente, ndo cobrava pelo ensino, o que
chocava os politicos, juristas e principalmente os sofistas, que s6 queriam
ensinar a pessoas da alta sociedade que pagassem por suas aulas.

Essa figura curiosa realizou uma critica profunda da sofistica,
da sua forma de ensinar, dos seus conceitos éticos e cognoscitivos
relativistas e céticos.

Ele pretendia uma reforma radical nos costumes e nos valores da
sociedade daquela época relativista, em que todas as convicgdes estavam
em crise. O relativismo e o ceticismo minaram todos os principios dessa
sociedade.

Caro estudante, essa auséncia de parametros parecia intolerdvel a
Socrates. Qual seria, para ele, o objetivo da docéncia, do conhecimento?
Ora, seria atingir a verdade, mostrar os valores legitimos que devem gerir

os individuos e a comunidade, estabelecer os parametros éticos.



Socrates desejava que todo cidadio sofresse uma transformagio
ética na sua forma de agir e também de conhecer. Para tanto, era preciso
transformar-se, cuidar da alma e do conhecimento, e ndo s6 do poder,
do lucro e dos beneficios, como procurava a sofistica.

Qual seria o ponto de partida socratico para chegar a verdade?
Era preciso partir do autoconhecimento. Diante de tanta retdrica, de
tantas discussdes com frases bonitas e convincentes, o cidadio estava
faminto de verdades; ele ndo sabia mais quem era quem naquela
sociedade. Dai o primeiro passo socratico ser “CONHECE-TE A TI MESMO”.

Diante da tagarelice sofistica, era preciso a humildade de se
recolher em si mesmo, que cada um se perguntasse quem era e quais eram
os proprios valores e as proprias verdades. Isso chocava os poderosos, que
pretendiam falar de tudo e dominar todos. Imagine os militares, politicos,
juristas e outros poderosos de Atenas desafiados por um “maltrapilho”
a lhes mandar parar de falar de tudo e a se limitarem, inicialmente, a
realizar um exame de consciéncia!

Isso escandalizou muita gente, gerou inveja, ressentimentos contra
Sécrates, o que o levou a julgamento e posterior condenagdo a morte.

Ele usava a IRoNIA, afirmando “Sé sei que nada sei”, instigando os

outros a reconhecerem a propria ignorancia.

Também abalava os atenienses quando afirmava ter a missao

divina de ensinar e de instigar os cidadaos a pensar.

Por isso, ainda agora procuro e investigo segundo a vontade do
deus, se algum dos cidaddos e dos forasteiros me parece sabio; e,
quando ndo, indo em auxilio do deus, demonstro-lhe que ndo é
sdbio (Apologia de Sécrates, pp. 47-48).

Socrates acreditava que, conforme uma profecia do ordculo de
Delfos — que afirmava ser ele 0 homem mais sabio de Atenas —, ele, por
reconhecer a propria ignorancia, era obrigado a questionar a ignorancia
e as vendas dos olhos dos outros. Tratava-se de uma missao.

Veja, caro estudante, que aqui surge um conceito diferente de

docéncia: ser docente por vocacAo (este termo, alids, esta carregado de

CONHECE-TE A TI
MESMO

O ponto de

partida para todo
aprendizado,
segundo Socrates, é
o0 autoconhecimento.
E preciso conhecer as
proprias limitagdes,
virtudes e defeitos,
antes de opinar
sobre qualquer
questao: € preciso o
recolhimento, antes
de falar de outras
questoes.

IrONIA

“So sei que nada
sei” € outra maxima
socratica. Ele afirma

nada saber para
ironizar aqueles que
pretendem saber tudo
e opinar sobre tudo
— como os sofistas—,
para obriga-los

ao recolhimento,

a0 auto-exame e

a eliminagido dos

preconceitos e das
opinides dogmdticas e
ja cristalizadas.

Vocacio

Significa chamado de
uma “voz” interior.
Socrates acreditava
que o deus Apolo o

instigava a provocar
os cidadios de

Atenas a exercer sua

atividade filosofica

e docente de forma
incondicional. Ele
lembra o Oriculo

de Delfos (dedicado
ao deus Apolo), que
teria incentivado a sua
“missdo” filosofica.
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A DOCENCIA
SOCRATICA é
essencialmente
interativa,
participativa.

O seu método é a
dialética: o didlogo
entre docente e
discente, que leva a
producao conjunta do
conhecimento.

MaituTica

Termo grego que
alude a técnica do
parto. Socrates o
utiliza para definir

o seu método de
ajudar a “dar a luz
as idéias” de seus
alunos. Ele s6 atuava
como “parteiro”;
ndo colocava as suas
proprias doutrinas,
mas através de
perguntas estimulava
os discentes a
encontrar as proprias
respostas, a “parir”
seus proprios
conceitos.
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uma forte conotagio religiosa, no sentido de ser “chamado de Deus”
para exercer um apostolado) ou por missao. H4 uma voz — para Sdcrates,
seria a palavra do deus Apolo que o chamava a ensinar — que convoca
o individuo a exercer a profissio, a cumprir uma missao.

Essa conotagdo religiosa que o termo continha foi perdendo o
vigor ao longo do tempo; hoje, quando se fala em vocagdo docente, ndo
se esta referindo necessariamente a um “chamado de Deus”, mas a algo
muito intimo relacionado a histéria do individuo, a seu percurso vital,

que o convoca a ensinar.

Como é a docéncia socratica?

E aquela realizada por amor, por vocagdo, por convic¢io filoséfica.
Nao aceita dinheiro para ser realizada, considera os sofistas “prostitutos”,

por venderem o saber.

O essencial é a dinamica interativa do método didatico socratico.

Como se relaciona o mestre com o discipulo?

Através de perguntas e respostas; ndo é um método dogmatico. O mestre
nao é um detentor do saber, mas procura saber “junto com” o discente.

Como se chama esse método didatico?

Dialética: o que significa que a verdade e o conhecimento surgem
no dialogo, na reflexdo conjunta.

O mestre nio ensina; ele deve saber perguntar, para que o discente
chegue a verdade.

Caro companheiro de viagem, aqui chegamos ao ponto mais original
da proposta didatica de Socrates, que ainda hoje influencia a Educacio.

A dialética terd, como coroldrio, a MAIEUTICA.

O que é maiéutica? Aqui, Sdcrates brinca um pouco com a profissio
da sua mae, Fenareta, que era parteira. Ele afirma nio ser sdbio, mas ajuda
a parir as idéias dos outros. Ele seria “estéril” em sabedoria, mas ajudaria
0s outros a obter o proprio conhecimento, as proprias definicoes sobre o

que € ético, justo ou injusto, verdadeiro ou falso.



E em que consiste a maiéutica socratica? Consiste em ajudar o outro

a obter seus proprios conhecimentos, por meio de perguntas. Assim, um

escravo, protagonista do didlogo platdnico Ménon, consegue resolver o
teorema de Pitdgoras sem ter nenhuma nocdo prévia de Matematica.

O que fez Socrates? Ajudou o escravo a construir o préprio
conhecimento. O docente deve perguntar, indagar, conduzir o processo, e
ndo impor verticalmente suas verdades.

A maiéutica, arte do parteiro do conbecimento, estabelece um
método ativo e participativo na Educa¢do. O mestre ndo transmite saberes;
ajuda a procura-los, a construi-los.

A relagido dialégica socratica mostra que docente e discente
aprendem juntos, na pratica de ensino/aprendizagem. A Educac¢do é um
caminho de mao dupla: educando, nos educamos; somos docentes/dis-
centes ou discentes/docentes.

Esse método socratico teve ecos e ressonancias em muitas correntes
contemporaneas de ensino. Paulo Freire e sua concepg¢io libertadora da
Pedagogia, M. Lipman e sua “comunidade de investigagdo” tém algumas

afinidades com a dialética socratica.

RESUMO

Os sofistas foram os primeiros professores profissionais do Ocidente; neles esta a
origem da docéncia, entendida como trabalho especifico remunerado. Socrates, por
sua vez, apresentou outra concepcao de docéncia, baseada no amor ao discipulo,

na procura conjunta da verdade, no didlogo, na interacdo com o aluno.
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EXERCIiCIOS

Futuro docente, sugerimos, agora, que cheque seus conhecimentos sobre esse

percurso. Para tanto, tente resolver estas questoes:

1. Explique por que a poesia era o principal meio de Educacdo na Grécia de

Homero e Hesiodo.
2. Comente as condicdes historicas do surgimento da sofistica.
3. Analise as caracteristicas do ensino sofistico.

4. Analise as caracteristicas do ensino socratico.

AUTO-AVALIACAO

Caro estudante, se vocé conseguiu responder sem dificuldades as quatro questées
acima, parabéns! Pode imediatamente passar para a aula seguinte. Se conseguiu
responder com alguma dificuldade, vocé precisa realizar mais uma leitura atenta,

antes de prosseguir no estudo dos préximas aulas.
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O processo de educacao
na Grécia Antiga

Meta da aula

Esclarecer as diversas interpretacoes do
conceito grego de paidéia desde a sua
designacdo como formagéo do homem

individual nos tempos homéricos,
até a sua compreensao como
formagdo geral do cidadao.

Esperamos que, apds o estudo do contetido desta
aula, vocé seja capaz de:

1. distinguir entre a nocdo de areté, presente no
periodo homérico, e o conceito de paidéiana
Grécia classica;

2. explicar as diferencas existentes entre o
objetivo da pratica educativa dos sofistas e a
concepgao de paidéia que marca a atuacdo de
Socrates como educador;

3. reconhecer a proposta educativa apresentada
por Platdo e o objetivo de um tal projeto.
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Do ponto de vista historico, educacédo e formacdo sao palavras que possuem
sentidos distintos. O termo formacéo, na Grécia do século V a.C., diz respeito
a acao integral do homem, envolvendo tanto a sua relacdo com as coisas
existentes no mundo quanto a sua relacéo com os outros homens e consigo
mesmo. Para os gregos, essa atuacdo integral é resultante da instrucéo e da
aplicacdo consciente de determinadas regras e valores a serem adotados em
diferentes situacdes. A consciéncia e a aplicacdo desses valores seriam, portanto,
decorrentes da aspiracao a verdadeira forma humana, ao seu auténtico ser.
Tal é o conceito de paidéia entendido como ideal de formacdo do homem da
Grécia Antiga.

J& o conceito de educacdo é mais recente. Educacdo é um termo que se tornou
popular a partir do século XVIIl como o processo de desenvolvimento fisico,
intelectual e moral humano que visa a uma total adaptacdo do homem a socie-
dade em que vive. Nos tempos atuais, a ideia de processo educativo aparece
freqlientemente associada a manutencao da vida nos seus aspectos econdmi-
co, social e politico. Nesse processo de manutencao, as instituicdes escolares
aparecem como mediadoras entre 0 homem e a sociedade. Tendo em vista
essa tematica, estudaremos nesta terceira aula as transformacoes histoéricas do
significado de paidéia e a sua relacéo com a educacao pensada em um sentido
bastante amplo, prévio as suas configuracdes formais (educacao escolar) ou
informais (educacdo nao-escolar, transmitida pela familia, pela midia, pelas lei-
turas de jornais etc.). Esperamos que esse estudo lhe possibilite ir além de uma
mera andlise conceitual e refletir acerca do sentido que conferimos a propria
vida humana, orientados por configuracdes histéricas que sao determinantes
na compreensao que temos de nossa existéncia (social ou singular) e de nosso

“papel” no mundo.

O IDEAL DE HOMEM GREGO: A ARETE

Como ponto de partida de nossa analise, convém esclarecer
que o termo paidéia s6 foi encontrado em documentos posteriores ao
século V a.C. Antes desse periodo, porém, podemos encontrar a idéia
de formacdo no termo areté. O conceito de areté exprime a forma ori-
gindria do ideal educativo grego. E em Homero — como vimos na aula
anterior — e nos chamados poemas homéricos, a Iliada e a Odisséia,
que tal ideal educativo surge originalmente formulado e explicitado.

Nos dois poemas, o ideal homérico de homem € o her6i. Na Iliada, o



personagem Aquiles destaca-se como o
herd6i nobre, cortés, valente e corajoso,
isto é, aquele que possui a qualidade de
ser o melhor (aristds) entre todos. Ele
representa, assim, a areté que, em seu
sentido bésico, quer dizer “exceléncia”.
Para os gregos antigos, o termo podia ser
aplicado a qualquer coisa: tanto a exce-
léncia de um animal, como por exemplo,
a qualidade de excelente de um touro ou
de um cavalo, quanto a exceléncia de
um homem. E é por meio da figura do
her6i Aquiles que Homero simboliza a

exceléncia humana. Aquiles, no entanto,

nao atingiu de modo livre e espontaneo Figura 3.1: Aquiles cura Patroclo. Detalhe de vaso em técnica de
ceramica (500 a.C.).
uma tdo alta I'CaliZa(;ﬁO- O ideal que se Fonte: http:/pt.wikipedia.org/wiki/lmagem:Akhilleus_Patroklos_
realiza em sua figura é resultado de uma Antikensammlung_Berlin_F2278.jpg
formagio orientada para esse fim. A areté
nao é algo que se faz presente gratuitamente, mas é algo conquistado
em uma tentativa de aproximar-se, o quanto for possivel, de um ideal
determinado de homem. Esse ideal, expresso pelo termo areté e tradu-
zido como exceléncia, superioridade (ou mesmo virtude, como veremos
mais adiante) corresponde, nesse contexto histérico, a um conjunto de
atributos préprios da nobreza.

Além da areté presente na Iliada, temos também o ideal de homem
grego expresso no poema Odisséia. A Odisséia relata o retorno do
her6i Ulisses a sua casa, vindo da guerra de Tréia. A figura de Ulisses
conjuga forga, bravura, valentia, eloqiiéncia, asttcia e inteligéncia, que
o possibilitam superar situagdes extremamente dificeis em seu regresso.
Assim como em Aquiles, essas qualidades sdo desenvolvidas apenas por
meio de uma formacdo com vistas a esse fim. Tanto na Iliada quanto na
Odisséia o herdi institui-se como um modelo a ser seguido. Nesse sentido,
Homero é considerado um grande educador da Grécia antiga. Esse ideal
educativo proposto na tradigio homérica era transmitido oralmente, de
geragdo em geragao. Isso permite afirmar que os primeiros educadores
do mundo grego sido os poetas, cuja influéncia perdurou muito além de

seu tempo, por toda a Grécia.
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Busto de Esquilo.
Museu Capitolino,
Roma.

Fonte: http://pt.wikipe

dia.org/wiki/Imagem:
Aischylos_B%C3%BCste.jpg

EsquiLo

Poeta tragico e
dramaturgo grego,
foi considerado o
criador da tragédia
grega. Entre outras
tragédias, Esquilo
escreveu Sete contra
Tebas (467 a.C.), uma
tragédia que expoe

a luta fratricida pelo
poder entre Polineces
e Etéocles que,
segundo a profecia,
deverdo combater até
a morte.
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Contudo, ao final da chamada Grécia arcaica esse ideal de educa-
¢ao dos tempos homéricos ja havia se estendido exigindo mais do que o
desenvolvimento de qualidades que levassem a honra e a gloria. Buscava-
-se agora atingir a exceléncia tanto no plano fisico quanto no moral. A
areté passa a expressar a ideia de articulacio harmoniosa entre fisico e
moral, na medida em que uma das caracteristicas centrais do homem
grego passou a ser também o sentido de dever. Um tal sentido de dever
surge a partir do momento em que o homem grego se convence de que
os privilégios transmitidos por seus ilustres antepassados devem ser pre-
servados, tanto pela transmissdo de normas de conduta, quanto por meio
da pritica das exceléncias. A expressio kalokagathia, que designa beleza
e bondade, traduz a exceléncia que o homem grego deveria, entdo, alcangar.
Em sua plenitude, 0 homem deveria ser belo (kalds) e valoroso (agathds).
Para alcancar a kalokagathia, ele deveria conhecer os requintes da classe
dos nobres, ser polido, experimentado nos jogos e se destacar em todas
as situacoes, no combate ou na assembléia como orador. A obediéncia a
tais regras de conduta lhe garantiria desfrutar de uma posi¢io quase di-
vina que combinava a perfei¢do fisica, a intelectual e a moral. Todavia, o
valor que 0 homem grego conferia a si mesmo na pratica das exceléncias
ndo era deliberado por ele proprio, mas medido pelo reconhecimento que
os outros lhe certificavam. A honra e a gléria, asseguradas nessa posi¢io,
s6 podiam ser desfrutadas porque os codigos de conduta da época eram

aceitos como bons pela consideragio publica.

A FORMACAO DO CIDADAO NA GRECIA ANTIGA:
A PAIDEIA

Da leitura do texto anterior, podemos perceber que o problema
da formag¢do do grego dos tempos homéricos esteve voltado para o
homem como ser individual, buscando alcangar o ideal, isto é, a areté
individual, entendida ja no fim na Grécia arcaica como kalokagathia.
A partir do século V a.C., porém, isso ja ndo é mais suficiente.
O processo de formagio do homem grego devera prepara-lo também
para a cidadania. E no interior desse contexto que o ideal educativo surge
como paidéia, ou seja, como uma formagio geral que tem por objetivo
o desenvolvimento do homem grego concebido também como cidadao.
A primeira referéncia ao termo paidéia é encontrada na tragédia Sete

contra Tebas, de EsquiLo, para designar a “criacdo dos meninos” (paidos



= crianga). Aos poucos, porém, o conceito de paidéia vai se ampliando
e deixa de vincular-se a instrucdo da crianca para designar o processo
de formagao do homem para a vida racional na Pois.

A polis (cidade-Estado grega) deu origem ao termo politica, que
designa o campo de realizagio do bem comum, ou seja, da atividade
humana em sua relacio com a cidade-Estado e com as coisas de interesse
publico. Isso nio significa dizer, porém, que antes do surgimento da no¢ao
de politica nao existissem povos reunidos sob a forma de organizacoes
sociais. Tantos nas sociedades tribais quanto em outras comunidades
organizadas de modo mais complexo como, por exemplo, as cidades
do Egito Antigo, ja havia determinadas formas de politica. No entanto,
nessas sociedades geralmente aceitava-se a ordem divina dos farads ou,
no caso dos povos tribais, as normas da ordem hierdrquica hereditaria
ja estabelecida. Os padroes de comportamento eram regulados pelos
sacerdotes egipcios ou chefes das tribos. Nem todas essas sociedades
davam lugar a um modo de reflexio critica sobre as estruturas sociais
presentes e os modos de agir coletivo. Por essa razao, costuma-se dizer
que a politica, entendida como reflexdo e elaborac¢do de teorias sobre o
modo de agir coletivo, surgiu na Grécia no século V a.C. com os cha-
mados fildsofos sofistas, cujo pensamento filos6fico serd analisado no

proximo topico.

ATIVIDADES

Atendem ao Objetivo 1

PoLis

Termo com o qual os
gregos designavam
as antigas cidades-

Estado gregas, desde

o periodo arcaico até
o periodo cléssico.

A cidade-Estado grega
era uma comunidade
organizada, formada

pelos cidadaos

(politikos, em grego).

1. Explique qual é a relacdo existente entre a descricao dos herdis nos
poemas de Homero e a nocdo de areté da Grécia homérica.

2. De acordo com o que vocé leu até esse momento, procure responder
em que se distingue a no¢ao de areté, presente no periodo homérico, do

conceito de paidéia na Grécia classica.
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RESPOSTAS COMENTADAS
1. Para responder & primeira pergunta leia com atencdo o texto
“O ideal de homem grego: a areté” e analise as passagens em que
essa nogdo € descrita como uma “exceléncia” do homem. Observe
que o texto procura mostrar que o nobre grego sé poderd atingir
a exceléncia humana — representada nos poemas homéricos pela
figura do herdi com suas qualidades especificas — mediante um
processo de formacdo que se realiza na forma de transmissdo de
regras de conduta e na prdtica das exceléncias. Mas como eram
transmitidas tais regras? Através de alguma instituicGo escolar? Néo.
Veja que, ao final do sequndo pardgrafo, o texto diz que as normas e
as regras eram transmitidas pelos poetas, considerados os grandes
educadores do mundo grego. Depois de sequir essas indicagdes,
vocé pode dar inicio & redacdo de um pequeno texto escrito com
suas proprias palavras.
2. No que diz respeito d segunda questdo, apds responder a questdo 1
vocé jd poderd comparar a formagdo do homem como individuo,
caracteristica do periodo homérico, com a idéia de formacdo do
homem como cidadéo (a paidéia), recorrendo d leitura do texto
"A formagdo do cidaddo na Grécia antiga: a paidéia”

A PAIDEIA E A FORMACAO DO CIDADAO

Analisaremos a seguir trés importantes contextos filos6ficos nos
quais o conceito de paidéia surge como educacdo do homem para a

vida politica.
Os sofistas

O periodo cléssico (séculos V e IV a.C.) da historia grega foi o
periodo em que viveram os chamados fil6sofos “sofistas”. Os sofistas,
como ja mencionamos na aula anterior, exerciam a func¢do daquilo que
melhor se assemelha com o que atualmente chamamos "professor".
Eles viajavam por toda a Grécia vendendo seus ensinamentos. Por essa
razdo, sao considerados como os formadores da nova areté politica.
Suas li¢oes tinham por objetivo desenvolver nos jovens o espirito critico
e a capacidade de argumenta¢ao. Contudo, tais ensinamentos nio eram

dirigidos a toda popula¢do, mas somente aos cidaddos. E, ainda, consi-



derando o fato de que as formas democraticas gregas nio consideravam
as mulheres, as criangas, os escravos e os estrangeiros como cidadaos,
sobrava apenas uma pequena parcela de pessoas que poderia participar
do processo politico. A essa pequena parcela que poderia tomar parte
das assembléias e pronunciar discursos, os sofistas ofereciam suas li¢oes
sobre retdrica, isto é, sobre a arte de bem falar, com o fim de ensinar
tais cidaddos a persuadir o publico e fazer prevalecer seus interesses
individuais e coletivos.

Os sofistas passam, assim, a ensinar o que eles chamam zechné
politica, a fim de que os seus discipulos venham a dominar a areté politica.
A techné diz respeito a arte, no sentido de “saber fazer” alguma coisa.
Em outras palavras, ao dominar a arte (fechné) da oratoria, sendo capaz
de argumentar e persuadir, o cidadio grego desenvolve um conhecimento
que é de ordem teérica, mas que também esta voltado para a pratica, para
o exercicio da vida politica. Os contemporaneos dos sofistas, todavia, vao
acusa-los de enganadores, de produzir o falso, de iludir os ouvintes, sem
se comprometerem com a verdade. Segundo essas objecdes, o discurso
retérico ensinado pelos sofistas € isento de sentido ético na medida em
que permite a formulacdo de argumentos que dio validade a qualquer
ponto de vista de acordo com os interesses do momento e independente
das contradi¢des que possam existir. Para tais opositores, os valores da
tradicdo: verdade, justica, virtude, retiddo etc. sdo relativizados quando
0 que importa é convencer e persuadir em virtude do que é bom para
este ou aquele e em um determinado momento. Contudo, para além
dessas objecoes, o que importa destacar acerca dos sofistas em nosso
estudo, é o fato de que ha na atuacdo desses filosofos uma paidéia, um
ensinamento, uma formacio pela qual esses mestres da argumentacao
foram responsaveis e que consistiu na prepara¢ao do cidaddo para a

participagdo na vida politica.
Socrates (469-399 a.C.)

Nascido em Atenas, Sdcrates desenvolveu seu pensamento filoso-
fico em oposi¢io aos sofistas — como ja indicamos na aula precedente — e
em sintonia com uma critica incisiva a situacdo politica de sua época.
Para Socrates, os sofistas limitavam-se a ensinar uma mera técnica de
argumentacdo. O resultado disso, segundo ele, é que as decisdes poli-

ticas seriam tomadas nio com base em um saber ou na posicao dos
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Figura 3.2: Socrates, apontando para o aito, no leito de
morte (Jacques-Louis David, 1787). Por defender ideias
filosoficas que contrariavam os valores da sociedade

mais sabios ou virtuosos, mas fundadas na
concep¢ao dos mais hibeis em retérica. O
pensamento filosofico de Socrates buscava
compreender o que € a esséncia do homem.
Para ele, a esséncia do homem reside na
alma entendida como a sede da razdo.
E ela que distingue o homem de todos os
outros seres da Natureza. Assim como os
sofistas, SOcrates também atuava como

educador. Porém, de modo distinto das pai-

ateniense em sua busca da verdade e da praticadavirtude,  déias anteriores (a areté homérica e a paidéia
Socrates foi levado a julgamento e condenado a morte

pelo tribunal de Atenas.
Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Imagem:David_-_The_Death_
of_Socrates.jpg
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sofistica) de cunho aristocratico, ele ensinava
em praga publica para qualquer um que se
interessasse em ouvir e sem cobrar por suas
aulas, pois concebia a tarefa de ensinar como uma missao divina. Mediante
dialogos criticos, Socrates interrogava seus discipulos sobre aquilo que
eles “acreditavam” saber: “o que é a virtude?”, “o que € a justica?”, “o
que é o bem?”, procurando, através do método maiéutico, ajuda-los a
conceberem suas proprias ideias. Para ele, a razdo humana deve buscar
por si mesma a resposta as questoes que formula, e s6 assim pode chegar
ao verdadeiro conhecimento.

Uma das recomendacdes fundamentais que SOcrates fazia a seus
alunos era “conhece-te a ti mesmo”, frase inscrita no templo de Delfos.
Ele proferia essa frase, no entanto, ndo no sentido de uma recomendacdo
a um conhecimento individual e introspectivo, mas como uma busca,
por si mesmo, do conhecimento daquilo que é universal e essencial e
que, por isso, é comum a todos os homens. Com essa recomendacio,
Socrates sugeria a procura daquilo que nos faz ser homens; para além
do que diferencia os homens, ou seja, a questdo primeira e fundamental,
para ele, era a questdo “o que é ser homem?”. Isso significa que o conhe-
cimento a ser buscado nio é o conhecimento deste ou daquele homem,
mas do significado de ser homem. E o “ser” do homem, isto é, a sua
“humanidade”, se encontra essencialmente ligado as caracteristicas do
homem como ser politico, como habitante da pdlis. Além disso, para
entendermos a importancia da questdo da paidéia que marca a histéria
e o pensamento deste filésofo, é preciso ter em vista que no emprego de

seu método de ensino, Socrates nunca dava respostas as questdes que



formulava. Cabia ao interlocutor descobrir por

si mesmo aquilo que estava sendo buscado. O
método socratico apenas indicava o caminho que
devia ser percorrido, procurando evidenciar as
contradi¢des e 0s novos problemas que poderiam
surgir a cada resposta. Nesse sentido, podemos
caracterizar a paidéia socritica como uma agio
educativa voltada para a reflexdo racional, refle-
x40 que adquire no pensamento deste filésofo um
papel de destaque em relagao a qualquer subor-

dinacdo coercitiva do Estado. Sécrates propde o

despertar de uma paidéia interior, uma paidéia

- -

que busca o autoconhecimento e, como conse- Figura 3.3: Detalhe de Platdo, em A Escola de Atenas,

Rafael.
Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/lmagem:
Estado constituido por homens livres e virtuosos. ~ Platoraphael.jpg

quiéncia, a possibilidade, talvez, de projetar um

Platao (427-347 a.C.)

Platio foi discipulo de Socrates por dez anos. Escreveu grande parte
das suas obras sob a influéncia dos ensinamentos de seu mestre. Contudo,
aos poucos Platdo afasta-se do pensamento de Sdcrates e comega a desen-
volver sua propria doutrina filosofica. Alguns aspectos da filosofia socritica,
porém, irdo permanecer em muitas de suas formulagdes tedricas. E o caso
da ideia de que a educagdo nio consiste na transmissiao de conhecimentos,
mas na formacio do homem como homem. E para Platio, ensinar, assim
como governar, é fun¢do que cabe ao sibio. Por essa razdo, em seu livro
A repriblica, ele imagina uma sociedade, governada por reis-filésofos, que
deveria servir como modelo da cidade ideal. Nesta obra, Platio propoe
que as criangas sejam educadas pelo Estado e nao pela familia. O Estado
criaria estabelecimentos proprios para a educagdo coletiva das criangas.
A formacio seria igual para todas até os vinte anos, quando ocorreria o
primeiro momento de separacio das mesmas. Partindo de um pressuposto
de que todas as pessoas sdo diferentes, Platdo afirma que, por essa razio,
elas devem ocupar lugares e fungdes distintas na sociedade.

O primeiro momento de retirada de parte dos jovens do estabe-
-lecimento seria realizado depois que alguns fossem identificados
como dotados de aptiddo para o desempenho das funcdes referentes

a sustentacdo econdmica do Estado. Tais jovens, por terem revelado
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inclina¢des para uma tal tarefa e, por
isso, considerados como possuidores
de “alma de bronze” deveriam se
dedicar a agricultura, ao artesanato
e ao comércio. Os demais continu-
ariam seus estudos até que houvesse
uma nova separacdo. Esse segundo
momento revelaria aqueles que pos-

suem a “alma de prata”, isto €, a vir-

tude da coragem que necessitam ter os

- e i 2 | IL‘ e W
Figura 3.4: Escola de Atenas. Rafael. Afresco do Vaticano.
Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/iImagem:Raffael_058.jpg Estado. Por fim, os mais notdveis, por

guerreiros que cuidariam da defesa do

possuirem a “alma de ouro”, seriam
instruidos na arte de dialogar, dedicando-se a estudar filosofia com a
finalidade de governar o Estado. Para Platdo, portanto, ja na formacdo
das criancas deveria ser decidido a que camada social cada um perten-
ceria. O processo educativo seria inicialmente igual para todos com o
fim de revelar a “alma” que cada um possuiria. Aquele que possuisse a
alma de ouro receberia educagdo filosofica. Isso porque a cidade justa,
para o fildsofo, seria aquela em que os reis sdo filésofos. Governar seria
tarefa apenas de quem possui o saber, uma vez que somente 0s mais
dotados de conhecimento teriam condicdes objetivas de organizar com

justica as atividades politicas.

De tudo o que foi dito até aqui, vocé ja poderia responder como se apresenta,

exatamente, a paidéia no interior da filosofia platonica?

Considerando o modelo platonico de um Estado perfeito, podemos
entender a paidéia no pensamento de Platio como toda a verdadeira
educagio na areté¢ (isto é, na virtude mais elevada) que, sobre o funda-
mento da justica, desperta desde cedo no homem o desejo de se tornar
um cidadio perfeito. De acordo com o modelo proposto de um Estado
ideal, para que este se constituisse de forma justa a educagdo se encar-
regaria de formar os cidaddos de acordo com a sua “alma”, ou seja, em
conformidade com a sua “natureza”, para que assim pudessem exercer

as fungdes que lhes corresponderiam: os guerreiros para a defesa, o povo
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para prover a subsisténcia e os filésofos para governarem. Segundo Pla-

tao, é somente pela filosofia que se podem discernir todas as formas de
justica politica e individual. Por isso, a forma de governo ideal é aquela
em que o poder é encarregado aos mais sabios, aos filésofos. Afinal, se
na concepcao de Platdo a justi¢a é o fundamento de todas as virtudes e
o0 sabio é uma pessoa virtuosa, segue-se que o sabio deve por exceléncia
ser justo. Cabe destacar, por fim, que, tal como no pensamento socratico,
a filosofia platonica defende a formagao de um elevado tipo de homem
e, por isso, a ideia de educacdo deveria ser um processo de construcdo
consciente. Platio retomard também a ideia socratica de que o processo
educativo nunca acaba, prolongando-se enquanto o homem existir. E pré-
prio do homem, para Platio, encontrar-se permanentemente em processo
de formacdo. Essa ideia, amplamente valorizada nos tempos atuais, estd
presente, portanto, desde hd muito tempo na concep¢ao de paidéia grega
e se conservou apesar das transformacdes ocorridas ao longo do tempo

no significado dessa nogdo.

ATIVIDADES

Atendem aos Objetivos 2 e 3

3. Com base nos textos, explique a distingdo entre a finalidade da pratica
educativa dos sofistas e a concep¢ao de paidéia presente no pensamento
de Socrates.

4. A partir do texto, analise o modelo de educacdo proposto por Platdo e
explique a finalidade de sua proposta educativa.
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COMENTARIOS

3. Vocé obtém uma resposta satisfatéria a essa questdo depois de
uma leitura detida do texto Os sofistas, que lhe permitird identificar
e andlisar os principais argumentos que descrevem a finalidade da
atuacdo docente dos sofistas. Apds, compare o que vocé jd escreveu
com os argumentos do texto sobre Sécrates que descrevem o pen-
samento e a prdtica educativa de Sdcrates.

4. A resposta a essa questdo vocé encontra no texto sobre Platdo,
através de uma andlise dos principais argumentos que descrevem
a necessidade, defendida por Platdo, da criacdo de um estabeleci-
mento de ensino, da especificidade de tal instituicdo e da justificativa
para a necessidade de educar as criang¢as de forma coletiva.

CONCLUSAO

Como conclusio de nossa terceira aula, podemos afirmar, de forma
bastante resumida, que o processo de forma¢ao do homem no periodo
homérico, voltado para a sua realiza¢ao individual, gradativamente evoluiu
para a idéia de uma formacido geral que busca preparar o homem para
o exercicio da cidadania. Em nosso estudo de hoje, essa mudanca surge
inicialmente com os sofistas, passando por Socrates e culminando em Platao
com a concep¢ao de uma educagio posta em pratica na instituicao escolar
e que tem por finalidade formar um cidadio fiel ao Estado, justamente
porque adquiriu total harmonia e dominio de si mesmo no desenvolvi-
mento de suas capacidades. Por fim, convém ressaltar que, refletir sobre
a educagio, a partir de uma andlise histérico-conceitual desse conceito,
pode nos levar a assumir uma atitude questionadora acerca da fungio e
da importancia da educa¢io em nossos dias, uma pratica que deve ser

constante em nossa atuagéo como educadores.



ATIVIDADE FINAL

Atende aos Objetivos 1,2 e 3

Crie um pequeno texto descrevendo os principais aspectos do processo educativo
do periodo homérico e do modelo de educacdo proposto por Platdo. Apds,
compare as duas teses com a sua propria interpretacdo acerca de como deveria

ser a educacdo ideal para os tempos atuais.

COMENTARIO
Para responder a essa questdo, é importante que vocé analise bem
o0s argumentos centrais que envolvem cada problemdtica. Tal andlise
é necessdria para que vocé possa estabelecer alguma comparagao,
seja concordando ou mesmo divergindo de tais argumentos, com o
seu préprio comentdrio acerca de uma educacdo considerada por vocé
como sendo a mais apropriada para a época atual.
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RESUMO

O conceito de areté consiste na expressdao da forma mais originaria de ideal educativo
grego da época homérica. A areté do periodo helénico é um ideal conquistado na
busca de realizagdo a partir de um modelo de homem: a exceléncia simbolizada na
figura dos herdis Aquiles e Ulisses. O poeta Homero representa em seus poemas,
lliada e Odisséia, o modelo de exceléncia do homem grego e é considerado o grande
educador da Grécia Antiga.

O termo paidéia, como formacdo do cidadao, surge na Grécia a partir do século V
a.C. Apds, surgem os sofistas que, por suas praticas pedagogicas e suas concepgdes
filoséficas, sdo considerados mestres da argumentacao retorica. Sdcrates desenvolve
o0 método maiéutico propondo uma educacao voltada para a reflexao racional, isto
é, para o aperfeicoamento, através da reflexao, de nosso entendimento comum ou
crencas habituais. Ja Platdo propde, mais tarde, uma educacdo que possa garantir o

funcionamento de um Estado justo, governado por filésofos-reis.
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O que é a Filosofia?

Metas da aula

Apresentar o contexto de surgimento
da Filosofia na Grécia Antiga

e identificar os principais temas

e problemas que constituem

suas areas de estudo na atualidade.

Esperamos que, ap6s o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

1. reconhecer o papel do conhecimento filoséfico
na vida do homem;

2. distinguir entre os usos coloquiais do termo
“filosofia” e a concepc¢do de “Filosofia” como
disciplina sistematica;

3. identificar, de um modo mais geral, em que
consiste a tarefa da Filosofia e quais sdo seus
campos de investigacao.
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INTRODUCAO

A palavra
SISTEMATICA deriva
de sistema, que
significa um conjunto
de partes coordenadas
entre si. Ao nos
referirmos a Filosofia
como disciplina
sistematica, portanto,
estamos concebendo-a
como um corpo de
doutrinas. Nio se
trata, porém, de um
corpo de doutrinas
fechado, mas de

um sistema aberto,
capaz de acolher
novos problemas

e de se modificar
continuamente.
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Freqlientemente ouvimos, em nosso dia-a-dia, o uso da palavra “ filosofia” em
contextos bastante distintos. Podemos citar como exemplo desses usos uma
noticia divulgada em um jornal da televisdo em que o gerente de uma gran-
de empresa, ao ser entrevistado sobre sua nomeacéo, afirmou que “a nova
filosofia da empresa estara voltada para a conscientizacdo de seus grupos...”.
Outro exemplo é a declaracao bastante comum “esta é a minha filosofia de
vida”, ou mesmo declaracbes como “a filosofia desta arte marcial consiste na
persisténcia aliada a reflexdo e a ponderacao”. Costumamos ouvir e empregar
essa palavra muitas vezes sem refletir acerca do seu significado. Mas sera que
esses usos expressam realmente o que queremos dizer com o termo “ filosofia ",
apresentado como titulo de nossa disciplina? Se pararmos para analisar, veremos
que os usos cotidianos do termo apontam tanto para um modo geral de agir
quanto para a adocao de regras ou diretrizes que sirvam de orientacao para
um fim determinado. Contudo, a Filosofia, como disciplina sISTEMATICA pOSSUi
um sentido diverso de tais usos. Sua especificidade requer uma andlise mais
detalhada, um estudo que propomos realizar com vocé nesta aula, junto com
a Aula 5, quando iremos contrastar o pensamento filoséfico-cientifico com o

pensamento mitico, que o antecede na cultura grega.

O QUE E A FILOSOFIA?

Uma das formas de responder a pergunta “o que é a Filosofias”
¢ comegar por sua etimologia, isto é, pelo estudo da origem da palavra.
A palavra filosofia é composta por dois termos gregos: philo e sophia.
Philo deriva de philia, que traduz a ideia de amor fraterno ou de amizade
e, portanto, significa “aquele que tem um sentimento amigdvel”. Sophia
possui o sentido de sabedoria, pois deriva de sophds, que significa sabio.

A Filosofia, portanto, tem o sentido etimoldgico de “amor a sabedoria”.



A tradi¢do historica atribui
ao filésofo grego Pitdgoras (século V
a.C.) o surgimento do termo filosofia.
Ao ser indagado sobre a natureza de sua
sabedoria, Pitdgoras afirmou que nio
detinha a posse da sabedoria, mas que
era apenas um filésofo, um “amante do
saber”, alguém que busca a sabedoria,
que busca a verdade. Com tal afirmagio,
Pitdgoras quis dizer que a filosofia como
busca da sabedoria nio é movida por
interesses financeiros, por vaidade ou
por um anseio ambicioso de ostentar o
saber como quem usa um enfeite para
admiragdo dos outros. A Filosofia é
movida pelo espanto, pelo desejo de
compreensdo e pela contemplacio.
Ela também julga, avalia, pergunta e
responde, mas como um comportamento
resultante de uma aspiracio humana de

preencher uma falta ou uma incompletude

Figura 1.1: O pensador, de Rodin.
Fonte: http://www.sxc.hu

que se traduz na busca pelo conhecimento. A sabedoria filos6fica, portanto,

ndo deve ser pensada como um prémio a ser conquistado por competi¢io,

mas como algo que pertence a todos que desejem procurd-la.
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AW
Figura 1.2: Pitdgoras. Detalhe de A escola de Atenas — Raffaello Sanzio
—1509.

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/lmagem:Kapitolinischer_Pythagoras.jpg

De acordo com o que vimos até o momento, a Filosofia, como
disciplina tedrica, consiste em um pensamento sistematico. Antes de ler
o boxe a seguir, procure refletir sobre o que significa dizer que as inda-

gacoes filosoficas sdo sistematicas.

Dizer que o pensamento filosofico é sistematico significa dizer que suas inda-
gagdes nao se realizam ao acaso, de acordo com as preferéncias e as opinides
de cada um, mas que se trata de um todo cujas partes estdo relacionadas entre
si, formando conjuntos coerentes de ideias e de significacdes que possam ser
demonstradas mediante argumentos validos e corretos.



AS QUESTOES FILOSOFICAS

No inicio de seu surgimento na Grécia Antiga, o saber filoséfico
designava a totalidade do conhecimento racional desenvolvido pelo homem.
Abrangia, deste modo, os mais diversos ramos de conhecimento que
atualmente denominamos como disciplinas de Matemadtica, de Astronomia,
de Fisica, de Biologia, de Psicologia, de Sociologia etc. Interessava a Filosofia
conhecer toda a realidade sem dividi-la em objetos especificos de estudo.
N3io havia, portanto, na Grécia Antiga, disciplinas separadas por areas
como € tdo comum atualmente: Matematica, Fisica, Biologia, Quimica,
Historia etc. No entanto, o vasto campo de conhecimento que constituia
a Filosofia na Antigiiidade grega, passou a ser dividido por disciplinas
que, gradativamente, foram conquistando autonomia e delimitando cada
vez mais seus campos de estudo. A Filosofia surgiu como saber racional
acerca da natureza, isto é, como um conhecimento bastante abrangente que
buscava explicar a origem e as transformacoes do mundo. Posteriormente,
a Filosofia deixa de se ocupar fundamentalmente com o conhecimento
da natureza e passa a se voltar para as questoes humanas, isto é, a ética,
a politica, a estética etc. Desde entdo, foram surgindo novos problemas
e novas dareas filosoficas a0 mesmo tempo em que outros campos foram
delimitando cada vez mais seus objetivos e métodos proprios, a ponto de
constituirem saberes autbnomos.

Mas, vocé pode estar se perguntando: se a Filosofia foi aos poucos
se dividindo em outros saberes especificos, o que “sobrou” para ela
investigar? Ou, em outros termos, qual é, atualmente, o seu objeto
proprio de estudo?

Nesse processo incessante de emancipacao dos saberes, a Filoso-
fia, continua, tal como em seu surgimento, com as mesmas perguntas:
0 qué, por qué e como. A caracteristica principal da atitude filoséfica
girard sempre em torno de interroga¢des fundamentais como “o que
€ o homem?”, “o que é a verdade?”, “o que é a liberdade?”, “como
nos tornamos livres, racionais e virtuosos?” “por que a liberdade e a
virtude sdo valores para o ser humano?” “o que é a educagio?” “por

2«

que precisamos nos instruir em uma educagio escolar?” “o que é bem?”
“o que € justica?” Em outras palavras, a atitude filosofica permanece
sempre como indagacao acerca do gue a coisa (ou a ideia ou o valor) é,
como a coisa (ou idéia ou valor) é e por que a coisa (ou ideia ou valor)

€ como €, ou seja, mesmo que a Filosofia ndo se constitua mais como
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conhecimento sobre a realidade fisica, ou mesmo que disséssemos que
seu objeto de estudo ndo é tampouco a vida moral ou ética, ainda assim
as indagacoes filosoficas sobre a origem, a estrutura e o significado do
mundo e dos seres humanos que nele vivem e com ele se relacionam,

permaneceriam as mesmas.

ATIVIDADE

Atende ao Objetivo 1

1. Segundo o texto que vocé acabou de ler, varios campos de estudo que
antes pertenciam a Filosofia, hoje se caracterizam como disciplinas cienti-
ficas especificas, tais como a Matematica, a Biologia, a Fisica etc. Procure
responder, com suas préprias palavras, se os argumentos do texto implicam
afirmar que, nesse contexto de especializacao do mundo cientifico, a filosofia
ficou esvaziada de “contetidos” de conhecimento. Além disso, ainda a partir
da leitura do texto, procure esclarecer como se caracteriza, hoje, a tarefa da
filosofia frente a fragmentacdo cada vez maior do conhecimento.

RESPOSTA COMENTADA
O problema da especializagdo do mundo cientifico é que ela conduz
a uma pulverizacéo do saber e ¢ perda de uma visdo mais ampla do
conhecimento. E a Filosofia, nesse contexto de especializacdo do conhe-
cimento, passou a ter o papel, entre outros, de recuperar a unidade
do saber, de refletir acerca dos conhecimentos alcancados e de suas
implicacées prdticas, além de continuar sempre buscando respostas a
finalidade, & origem, ao sentido, e ao valor da vida e do mundo.
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AS QUESTOES FILOSOFICAS E SEUS CAMPOS DE
INVESTIGACAO CORRESPONDENTES

Em termos mais especificos, costuma-se situar dentro do campo de
investigacao filosofica aqueles estudos que se referem a temas e a problemas
relacionados a existéncia humana como os que veremos a seguir:

ETICA (ou Filosofia Moral): Investiga problemas relacionados
com o comportamento moral dos homens em sociedade. Envolve

questoes como:

e Como devemos agir? De que modo podemos avaliar
se nossa agdo € moralmente correta ou incorreta? Deve
haver modelos de regras morais que sejam validas para

todo mundo em qualquer tempo ou lugar?

FILOSOFIA POLITICA: Estuda o modo como podemos viver
em sociedade e 0 modo como devemos fazé-lo, o que levanta problemas

como OS seguintes:

e Como deveremos viver em sociedade? Serd o Estado
necessario? Por que precisamos viver sob a forma de

Governo e de Leis?

ESTETICA: A estética investiga a natureza do juizo estético em
geral, além de problemas relacionados com a defini¢do, o valor e a

avaliag¢do da arte.

¢ O que significa dizer que algo é belo? Ha boa e m4 arte?

Como se deve avaliar uma obra de arte?

LOGICA: Estuda os métodos e os principios da argumentacdo.
® O que é um raciocinio? Quais raciocinios sio validos?
Como se distingue a indu¢do da deducio?

TEORIA DO CONHECIMENTO (ou Epistemologia, ou Filosofia
do Conhecimento): Estuda problemas relacionados com o conhecimento

em geral, a saber:

® O que é o conhecimento? Quais sao os limites do conhe-
cimento? O mundo é uma construgao nossa ou € ele que

determina as nossas crencas?
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O termo EMPIRICO tem
sua origem no grego
empeiria, que significa
experiéncia sensivel.
Do mesmo modo, a
exXpressao empirismo
refere-se a uma
doutrina filoséfica
segundo a qual o
conhecimento se
funda na experiéncia.
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ONTOLOGIA: A ontologia estuda os problemas relacionados

com os aspectos mais gerais da estrutura da realidade.

® O que é mundo? O que é ser? Os numeros existem do
mesmo modo em que as coisas existem? Qual é o sentido

da vida? O que é um objeto em geral?

Esses sdo apenas alguns dos muitos problemas que cabem a
Filosofia investigar. E importante que vocé tenha em vista o que ha em
comum em todos esses exemplos de problemas e campos filosoficos de
estudo: nenhum deles pode ser resolvido recorrendo aos métodos proprios
das ciéncias Empiricas. Dito isso, contudo, vocé podera nos perguntar:
mas se ndo podem ser investigados com base na experiéncia, como
podemos, entdo, demonstrar tais conhecimentos? Podemos justificar
nossas respostas a esses problemas recorrendo a argumentos de carater
conceitual e ndo a argumentos de cardter empirico. Isso significa dizer
que niao podemos levar nosso objeto de estudo — os conceitos — para o
laboratério e observar como se apresentam para em seguida descrever suas
caracteristicas. Formulamos perguntas e elaboramos possiveis respostas
apelando exclusivamente para a justificativa tedrica. Nesse sentido, as
questdes filosoficas, tal como vocé verd na proxima aula, nos interpelam
e requerem de nds argumentos e justificacdes que apontem coerentemente
para modos possiveis de equacionamento de tais problemas.

Para concluir, retomamos alguns pontos principais que foram
abordados nessa primeira aula: de acordo com a etimologia do termo,
Filosofia significa “amor a sabedoria”. Guiada pelo desejo de saber, a
atitude filoséfica consiste, desde seu inicio, no questionamento acerca do
que as coisas, os valores ou as idéias sdo, como sdo e por que sio como
sdo. As tentativas de responder a essas questdes formam um conjunto
de idéias e significacdes demonstradas por meio de argumentos e de
justificativas elaborados de modo coerente. Na época de seu surgimento,
na Grécia Antiga, a Filosofia interessava-se pelas questdes acerca da
Natureza e incluia estudos que hoje constituem ciéncias especificas
como a Astronomia, a Matemadtica e a Biologia. Com o passar do
tempo, contudo, a Filosofia passou a se dedicar as questdes que dizem
respeito ao homem e suas relagdes com o mundo e com os demais seres

humanos, isto é, a Etica, a Estética, a Filosofia Politica, a Metafisica etc.



Apesar dessas mudancas, desde o seu surgimento a Filosofia mantém os seus

tragos principais na medida em que permanece perguntando pela origem ou
causa de uma coisa, uma idéia ou um valor. E o faz tomando distancia de nosso
modo de ver habitual, ou seja, deixando de aceitar como Obvias e evidentes

as coisas, as idéias, os fatos e os valores de nossa existéncia cotidiana.

ATIVIDADES

Atende aos Objetivos 1,2 e 3

2. Por que a concepcao de Filosofia estudada em nossa disciplina exclui os
usos cotidianos do termo?

3. O que significa dizer que a Filosofia ndao é um conhecimento empirico
da realidade?

4. Descreva dois campos de investigacao filosdfica e exemplifique com um
problema levantado por cada um deles.

5. Qual é o papel da Filosofia frente a incessante especializacdo dos
saberes?
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RESPOSTAS COMENTADAS
2. Os termos-chave importantes para que vocé elabore esta questdo estdo
nos primeiros pardgrafos de nosso texto e sdo ‘pensamento sistemdtico’,
“sabedoria’] “argumentacdo’; “conjunto de ideias coerentes” e outros.
3. Para responder a esta questdo, vocé deve se orientar pela explicacdo
do dltimo pardgrafo do texto, podendo articular com a definicGo
etimoldgica de filosofia como “amor & sabedoria’.
4. Esta questdo requer uma leitura atenta do subtitulo “A Filosofia e
seus campos de investigacdo” sequida da escolha dos temas de seu
interesse.
5. No inicio do subtitulo “A Filosofia e seus campos de investiga¢do’,
vocé encontrard uma reflexdo acerca da tarefa da filosofia em meio G
especializagdo do mundo cientifico.

ATIVIDADE FINAL

Elabore um pequeno texto a partir dos argumentos usados nesta aula e explique
as principais caracteristicas da Filosofia na época de seu surgimento mostrando o
que mudou desde entdo: se a atitude filoséfica ou o conteudo investigado pelos

primeiros filésofos.

RESPOSTA COMENTADA
Para responder a esta questdo, é importante que vocé releia toda a
aula, detendo-se, sobretudo, nos argumentos do texto “A Filosofia e seus
campos de investigagdo”. Também podem servir de recurso as respostas
comentadas da segunda atividade.
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RESUMO

A “Filosofia” como disciplina sistematica se distingue dos usos coloquiais do termo
“filosofia” por se tratar de um conjunto de idéias relacionadas entre si e que sao
justificadas por meio de argumentos validos e corretos.

Segundo sua etimologia, “Filosofia” (philo e sophia) quer dizer “amor a
sabedoria”.

A Filosofia é motivada por um desejo de saber, que resulta na elaboracdo de
teorias sustentadas por argumentos consistentes e coerentes.

Desde a Antiguidade grega, até nossos dias, cada vez mais os saberes se
especializam. A Filosofia, no entanto, continua sempre buscando respostas para
questdes fundamentais como “o que é o bem?” (Etica), “o que é a justica?”
(Filosofia Politica), “o que é o belo (Estética)?” etc.

Diferentemente do método das ciéncias empiricas, isto é, que se baseiam
na experiéncia sensivel, o modo de tratar os problemas filoséficos, consiste,

exclusivamente, na reflexao e na argumentacao, proprias da atividade tedrica.
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Do saber mitico
ao saber filosofico

Metas da aula

Analisar o saber mitico em contraste
com o pensamento racional como forma
de explicacdo da realidade e apresentar
algumas nogdes que constituem o ponto
de partida dessa nova visao de mundo.

Esperamos que, ap6s o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

1. identificar as principais caracteristicas do
pensamento mitico e do pensamento filosdfico,
inaugurado por Tales no denominado periodo
Filosofico Pré-socratico ou Cosmoldgico;

2. reconhecer algumas das principais nocoes
que surgem como tentativas de compreensdo
da realidade e que caracterizam o surgi-
mento da filosofia na Grécia Antiga.
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INTRODUCAO

O termo
“METAFORA” (do
grego meta, mais
além; e phorein,
passar, levar) indica
transporte, translado,
deslocamento.
Trata-se de uma
figura de estilo
lingiiistico que
consiste em uma
substitui¢io de uma
coisa por outra que
lhe é semelhante em
algum aspecto.

A metéfora

0Corre como uma
comunicacao indireta
por meio de uma
histéria ou expressao
usada para simbolizar
o tema tratado.
Utilizamos metaforas
ao proferirmos
cotidianamente
frases como “Fulano
é um poco de dor e
sofrimento” ou

“O meu namorado

€ um gato”.

Tais expressoes
apresentam termos
que sdo elementos

de comparagdo e

de substitui¢ao de
significados por
apresentarem alguma
relacdo de semelhanca
com o que se

quer dizer.
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Em nossa aula anterior, vimos que as indagacoes filosoficas néo se realizam ao
acaso. Filosofar nao é simplesmente dar uma opinido, mas fundamentar suas
préprias teses, argumentando e estruturando-as com coeréncia. Perguntar,
argumentar e fundamentar sdo, portanto, tracos préprios do pensamento
filoséfico como uma forma de conceber o mundo, 0 homem e as relacdes do
homem com o mundo. No entanto, esse modo de explicacdo ndo é a Unica
forma de o homem tentar entender o mundo que o cerca. Entre outras formas
de explicagao, dispomos também da linguagem mitica, uma linguagem que nao
exprime, de um modo direto, as realidades de que trata, mas refere-se a elas em
termos simbolicos e MeTAFORICOS. Assim, para que vocé entenda as caracteristicas
centrais do pensamento filoséfico procuraremos destacar os tracos basicos desse
modo de explicacdo em contraste com o pensamento mitico, que o antecede
na Grécia Antiga e que foi progressivamente se enfraquecendo para dar lugar
a idéias que fossem justificadas, explicadas e fundamentadas, podendo, por

essa razao, ser submetidas a critica.

DO SABER MITICO AO SABER FILOSOFICO

A explica¢do que vocé acabou de ler no texto de introducdo desta
nossa segunda aula podera lhe suscitar a seguinte pergunta: Por que preciso
estudar a diferenca entre Mito e Filosofia em um curso de Pedagogia? Mais
ainda: Por que é necessdrio estudar Filosofia em wm curso de Pedagogia?
A resposta a primeira pergunta diz respeito ao fato de que, ao esclarecermos
o modo de explicacdo préprio da Filosofia, contrapondo-o a forma de
explicagdo que caracteriza o pensamento mitico, estaremos ressaltando a
principal caracteristica da Filosofia: a sua natureza discursiva e argumentativa.
A compreensdo do carater argumentativo da linguagem filosofica, certamente
nos levara a uma maior compreensio da importancia da apresentagio de
idéias coerentes e bem fundamentadas em nossas reflexdes. Qual é a
importancia da Filosofia para a Pedagogia? Compreender e saber se apropriar
tanto da atitude questionadora quanto do aspecto critico e argumentativo
da atitude filosofica é condi¢do indispensavel na busca de respostas as
questdes fundamentais que perpassam tanto o curso de Pedagogia quanto
qualquer outro que exija de seus estudantes leitura, pesquisa, atitude critica

e formulac¢io de teorias.



Sendo assim, iniciamos nossa andlise sobre as
caracteristicas centrais do pensamento filos6fico em
oposi¢do ao mito, propondo duas questdes que servi-
rao de fio condutor de nossa aula: O que é um mito?
Quais sdo as diferencas entre o pensamento mitico e o
pensamento filosofico? A palavra mito vem do grego
mythos, e deriva de mytheyo, que significa conversar,
contar, narrar. O pensamento mitico, portanto, ¢ uma
narrativa mediante a qual um povo fornece explicacdes
para a realidade em que vive: a origem do mundo, das
plantas, dos animais, do bem, do mal, das guerras, do
poder etc. Até aqui, vocé poderia contestar afirmando
que a filosofia também surgiu, como vimos na aula
anterior, da necessidade de explica¢do para as questdes
fundamentais que dizem respeito ao mundo, a0 homem
e a relacao deste com o mundo.

Sendo assim, em que, exatamente, se distinguem
tais pensamentos? Por que alguns comentaristas sobre
o tema sempre colocam um em oposicdo ao outro?
A filosofia é o resultado de uma “superagao” do mito?

De acordo com o que estudamos na aula ante-
rior, a atitude filosofica é desencadeada pela admiracao
e pelo desejo de compreensdo e de contemplagio.
Os questionamentos resultantes desse desejo de saber
podem partir tanto de reflexdes acerca dos conheci-
mentos estabelecidos, quanto de ponderagdes sub-
jetivas sobre as nossas crencas e 0s nossos costumes
cotidianos. Contudo, tais questionamentos nao devem
permanecer no Ambito das preferéncias e das opinides
subjetivas, mas, ao contrario, devem ultrapassar essa
esfera dando lugar a constru¢cao de um conjunto de
idéias e de significa¢bes que possam ser evidenciadas
por meio de argumentos coerentes e consistentes.
A linguagem filoséfica é argumentativa, e é nesse sen-
tido que ela difere fundamentalmente da linguagem
mitica, que, embora também se constitua como uma

forma de explicagio da realidade ou da vida humana,

Figura 2.1: As Moiras (ou Parcas, para os romanos)
tecendo o destino de Maria de Médici. Pintura de

Rubens, 1622-25. Nos relatos miticos gregos, as
Moiras tecem e cortam o fio do destino humano.
Fonte: http://en.wikipedia.org/wiki/Image:Destiny_of_
marie_de_medici.jpg
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apresenta-se como um mytheyo, isto €, como uma narrativa. O mito é um
relato sobre a origem do mundo e das coisas nele existentes que recorre
aos deuses e ao mistério para explicar a realidade. Suas explicacdes sio
baseadas ndao na argumentagao e no debate tedrico, mas na autoridade

oriunda da crenga em uma revelagio divina.

Em suma, enquanto a linguagem mitica se caracteriza como inquestionavel, isto €,
como uma narrativa incontestavel, a linguagem filoséfica se constitui como discursiva
e argumentativa. Contudo, poderiamos ainda perguntar: O que faz do mito uma
explicagdo incontestavel é o fato de que se trata de uma narrativa que recorre ao
sobrenatural? E, no caso da linguagem filoséfica, o que exatamente queremos
dizer com a palavra discurso?

Quanto a primeira questio, o que torna o mito uma narrativa
incontestdvel ndo é apenas o apelo a autoridade divina, mas é, do mesmo
modo, o fato de que se trata de uma visio de mundo propria dos individuos de
uma determinada época ou sociedade. Tanto no periodo dos mitos da Grécia
Antiga quanto em outras civilizagdes, como, por exemplo, nas mitologias
hindu, nérdica, ou mesmo nos conhecidos mitos indigenas brasileiros, os
individuos faziam parte daquelas culturas e adotavam a narrativa mitica como
um modo de experienciar aquela realidade. Nesse sentido, o mito pressupoe
a aceitagdo de todos. A possibilidade de discussdo e de distanciamento do
mito supoe ja uma transformacio da sociedade e, portanto, do proprio mito
como visao de mundo. J4 no que se refere a expressao discurso, trata-se de
um termo que deriva de logos e que se distingue essencialmente de mythos.
O logos, como discurso, consiste em uma explicacio baseada nio mais
em justificativas oriundas de uma inspiragao ou revelagdo divina, mas em
razdes derivadas do proprio pensamento humano. Nesse contexto, o logos
se distingue da narrativa por ser um discurso que se vale de explicacdes

justificadas e sujeitas a critica e a discussao.



e - S R
Figura 2.2: A Agora consistia no espaco publico onde os atenienses
debatiam problemas de interesse comum. Com o surgimento do
discurso politico, a palavra deixa de ter carater divino e torna-se
objeto de debate e argumentacdo, possibilitando ao homem tecer
seu destino na praca publica.
Fonte: http://en.wikipedia.org/wiki/Temple_of _Hephaestos

Desse modo, podemos falar de uma “oposigdo” entre saber mitico e
saber filos6fico, mas apenas como um recurso metodologico para distinguir
as caracteristicas de um e de outro. E preciso reconhecer que se trata apenas
de duas formas distintas de explicagio assim como ocorre, por exemplo,
com a linguagem cientifica, a teoldgica ou mesmo a artistica. Todas possuem
seus modos proprios de demonstragio — e de abordagem, como no caso da
linguagem poética — para se referirem muitas vezes a0 mesmo tema. Além
disso, é importante que vocé tenha em vista que contrapor e distinguir as
duas formas de explicagdo, nio significa aqui afirmar que houve uma ruptura

radical entre ambas. Tanto do ponto de vista histérico e socioldgico quanto
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do econdémico e geogrdfico, podemos dizer que a explicagdo mitica foi
perdendo o predominio para o discurso racional. No entanto, desde a
Grécia Antiga até hoje, muitos filésofos recorrem ao poder simbdlico,
as imagens e as metaforas proprias da narrativa mitica como um recurso
que pode servir para simbolizar o tema discutido ou mesmo expor de
modo indireto certas questdes complexas e dificeis de serem tratadas

e que, muitas vezes, ndo se deixam apreender por meio do discurso

argumentativo.

De acordo com alguns comentaristas sobre o tema, podemos analisar a questdo
do surgimento da filosofia sob as perspectivas histdrica, socioldgica, econémica e
geogréfica, apontando como condices para sua origem as viagens maritimas, a
invencdo do calendario, o surgimento da vida urbana, a invencdo da escrita alfabética
etc., que contribuiram para o aparecimento de um pensamento critico e um discurso
nao mais fundado em verdades reveladas, de carater divino ou sobrenatural (cf. CHAUI,
2004, p. 32).

ATIVIDADE

Atende ao Objetivo 1

1. Leia com aten¢do o comentdrio seguinte sobre o texto desta aula. Apds
a leitura, passe para o exercicio.

De acordo com o que vocé estudou até aqui, a Filosofia, concebida como
discurso argumentativo, esta sempre aberta a discussao e a reformulacao
de suas ideias. O pensamento mitico, entretanto, apesar de ndo se ofere-
cer ao questionamento critico ou a correcao por configurar uma visao de
mundo caracteristica de uma época, nem por isso deixa de cumprir com
sua funcao “explicativa” sobre a Natureza, os individuos e os valores mais
basicos afirmados por eles em sua época histdrica. O texto finaliza obser-
vando que o discurso racional ndo rompe totalmente com o mito, podendo
muitas vezes se valer de sua linguagem na apresentacdo de suas ideias.
Contudo, se nos voltarmos agora para a nossa visao de mundo contempo-
ranea, perceberemos que atualmente convivemos com diferentes modos
de explicacdo da realidade, apesar de ser a argumentacao légico-racional,
desde o seu surgimento, a explicacdo dominante.



A partir da anélise anterior, reina-se com pessoas de seu convivio: amigos,
ou mesmo alguém de sua familia ou de seu trabalho e promova um dialogo
sobre 0o modo como a origem do mundo é explicada por duas formas atuais de
explicacao da realidade: a religido e a ciéncia. Ap6s o debate, anote e analise
o0 modo como ambas explicagdes tentam justificar o surgimento do mundo,
procurando comparar seus discursos e argumentos com as caracteristicas da

explicacdo mitica e da filoséfica, apresentadas nesta aula.

COMENTARIO
E comum nos depararmos com reportagens informando a compro-
vacdo cientifica de que os nutrientes de determinado alimento, que
até entdo acreditdvamos fazer bem a sadde, podem causar mais
danos do que beneficios. As explicacées cientificas se baseiam em
uma hipdtese inicial que, apés uma procura rigorosa dos nexos e
relagées entre os fatos observados, dd lugar a uma teoria a respeito.
Muitas vezes tais teorias atingem uma tal complexidade que foge
ao entendimento comum. Mesmo assim, confiamos nas razées e
nos argumentos da demonstragdo cientifica porque ela nos “prova”
empiricamente suas hipcteses. Mas, e no caso, por exemplo, de uma
explicacdo sobre a origem do mundo, o que a ciéncia nos diz? E a
religido? Sabemos que a ciéncia parte de algumas suposicées, a mais
trivial é a hipdtese da agregagdo de particulas de “poeira césmica”.
Ja a religido diz que o mundo €é obra de um ser criador, onipotente,
que criou tudo o que nele vive. A religido recorre @ crenca em um ser
superior que € causa de tudo o que existe. Sua explicacdo provém
dos relatos biblicos. Ja a explicacdo cientifica provém do relato da
observacdo e dos experimentos. Nesse sentido, podemos identificar
a religido com o mito, na medida em que se trata de uma narrativa
que apela para a crenga, para a autoridade da fé. No caso da Filo-
sofia, porém, trata-se de um comportamento tedrico que ndo recorre
a experiéncia (como na ciéncia) tampouco & autoridade do divino
(como no mito e na religido), mas que possui a peculiaridade de
tentar oferecer explicagdes apelando para razées construidas pela
prdpria compreensdo humana.
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NOCOES FUNDAMENTAIS DO PENSAMENTO FILOSOFICO-
CIENTIFICO

O pensamento filoséfico-cientifico nasce no contexto de surgimento
das cidades-Estados gregas como um discurso publico, racional e dialdgico.
Inicialmente esse pensamento se mostra voltado para a explicagio da
Natureza (cosmologia) e aos poucos vai se concentrando, cada vez mais,
na problemdtica do homem. Passemos agora a examinar quatro dos
conceitos bdsicos que se desenvolveram desde o surgimento da Filosofia
e que tentam explicar a realidade, nao mais recorrendo ao sagrado e ao

sobrenatural: a physis, a causalidade, a arché e o logos.

A PHYSIS: Physis é um termo que, em latim, significa
natura, e expressa a fonte origindria de todas as coisas, a
for¢a que as faz nascer, crescer e renovar-se incessantemente.
Por isso, os primeiros fildsofos, cujo objeto de investigacdao
eram as questOes acerca da Natureza, sio chamados
physiélogos, ou seja, tedricos da Natureza. Em vez de
explicarem os fendmenos naturais como governados por
forcas divinas e superiores ao homem, as teorias desses
primeiros fildsofos buscam uma explicacdo causal para
esses processos e fendOmenos naturais. Mas o que significa
uma “explicagdo causal”? Esse €, justamente, o proximo

conceito que veremos a Seguir.

A CAUSALIDADE: Segundo essa nogdo, explicar é relacionar
um efeito a uma causa que o antecede e o determina. Explicamos
um fenémeno quando reconstruimos o nexo causal existente
entre ele e outros fendmenos da Natureza. Contudo, vocé
pode estar se perguntando: E o mito, também nao estabelecia
relacdes causais? Sim. No entanto, as causas apresentadas
eram sobrenaturais, diferentemente do pensamento filoséfico
que se refere apenas as causas naturais. A explicagdo causal
se dd de modo regressivo, isto é, buscando sempre uma causa
anterior que explique o fendmeno e que se torne o efeito de
uma outra ainda mais bdsica e assim sucessivamente. Assim
esclarecido, vocé ainda pode se perguntar: Mas, entdo, esse

processo causal ndo tem fim? Ou ainda: a explicagdo causal



nao nos conduziria até um infinito desconhecido, detendo-nos

no inexplicivel, no mistério, tal como na narrativa mitica?
E precisamente para evitar que isso aconteca, que os filésofos
formulam uma noc¢do que sirva de ponto de partida para
todo o processo racional, a arqué, no¢io que nos deteremos

em seguida.

A ARCHE: Na tentativa de evitar que a explicacio leve ao
inexplicdvel pela regressio ao infinito, os primeiros filosofos
buscam a arché, que significa o que estd no comego, na origem.
A arché é a tentativa de estabelecer um principio bdsico que
permeie e unifique toda a realidade, e que, a0 mesmo tempo
seja um elemento natural (ou seja, que nao recorra ao sobre-

natural). Para o fil6sofo Tales de

Mileto, por exemplo, o primeiro
principio, o mais bésico, é a dgua.
Para Anaximenes é o ar; ja Herdclito
afirmou ser o fogo e Demdcrito, o
atomo. Mas o que importa destacar
em nossa aula é que, na busca por
um principio fundamental de tudo
0 que existe, tais filosofos formu-
laram suas propostas suscitando
divergéncias e discordancias que
permitiram a formulagio de propos-
tas alternativas, substituindo, assim,
a antiga transmissio dogmatica da
explicagdo mitica por um conjunto
de teses argumentativas e criticas
- no sentido do logos — tal como

veremos na continuidade.

e . ARSI o
Figura 2.3: Heraclito. Detalhe do afresco pintado por Rafael
A Escola de Atenas.
Fonte: http:/pt.wikipedia.org/wiki/lmagem:Sanzio_01_Heraclitus.jpg
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O LOGOS: O logos, conforme mencionamos ao inicio
desta aula, significa discurso ou razdo. A palavra logos
vem do verbo legein, que quer dizer contar, reunir, juntar.
De acordo com o filésofo Herdclito de Efeso, o mundo
material ou natural é o devir permanente, isto é, um puro
fluir onde nada permanece idéntico a si mesmo, mas tudo se
transforma no seu contrario. O mundo como um devir per-
manente, porém, possui uma racionalidade e uma harmonia
que somente o logos consegue apreender, reunir e formular.
Pensar e dizer, para Herdclito, so sdo possiveis se aquilo que
pensamos e dizemos guardarem a identidade, forem per-
manentes. O logos significa, assim, a palavra que exprime
o pensamento de modo que seja possivel compartilhd-lo;
€ a palavra dialogada, tornada compreensivel para todos.
Dai também surge o termo “logica” como um instrumento
para testar a consisténcia e a validade de nossos argumen-
tos, tendo em vista certos principios que a propria razdo
estabelece (por exemplo, o principio da ndo-contradi¢do,
que diz que uma coisa nunca pode se negar a si mesma) e
que, por estarem em concordancia com a propria realidade,

tornam possivel um discurso racional sobre o real.

De acordo com o que estudamos até aqui, podemos concluir que
o pensamento filoséfico surgiu quando, diante da multiplicidade do real,
0s gregos comegam a procurar uma unidade, um principio (arché) tirado
da natureza que explicasse as indmeras manifestacdes do real. Antes
disso, porém, havia uma outra forma de explicacdo para tudo o que
ocorre no mundo: o mito, isto €, uma narrativa fabulosa sobre a origem
das plantas, dos astros, dos homens, do bem, da morte etc. A narrativa
mitica se configurava como um testemunho divino, ou seja, a palavra do
mito era sagrada porque derivava de uma revelagao divina. Entretanto,
aos poucos, o pensamento mitico foi dando lugar a uma linguagem
explicativa completamente diferente. Os fil6sofos passaram a explicar a
realidade ndo mais recorrendo a verdades reveladas, mas a explicagoes
justificadas e passiveis de discussdo. O logos passou a predominar em
relagdo ao mito exigindo que a explicacido fosse argumentativa, logica

e fundada apenas na razio humana.



ATIVIDADES

Atende ao Objetivo 1

2. Aponte as principais caracteristicas do pensamento mitico.

Atende aos Objetivos 1 e 2

3. Como os primeiros fildsofos procuram explicar a realidade natural?

Atende ao Objetivo 2

4. 0 novo pensamento filoséfico possui caracteristicas centrais que rompem
com a narrativa mitica. Cite e analise uma delas.

COMENTARIO
Vocé pode responder essas trés questoes destacando os argumentos
centrais do texto que procuram mostrar quais s@o as principais carac-
teristicas da explicagdo mitoldgica e da filoséfica. Além disso, vocé
pode recorrer em suas respostas, sobretudo na segunda questdo,
ds andlises dos quatro conceitos que procuram explicar a realidade
ndo mais apelando ao sobrenatural: a physis, a causalidade, a arché
e o logos.
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ATIVIDADE FINAL

Atende aos Objetivos 1 e 2

Explique a relacdo mostrada no texto entre a nocao de causalidade e de arché. Apos,
responda: Na sua opinido, a religido e a ciéncia oferecem explicacbes acerca dos
fenémenos naturais e da existéncia humana recorrendo a no¢do de causa e efeito?
Se a resposta for afirmativa, explique como ambas resolvem a questdo da regresséo

ao infinito.

COMENTARIO
No que se refere a essa questdo, vocé pode resolvé-la mostrando
que, tal como a religido, a ciéncia argumenta causalmente, porém,
com argumentos que recorrem a demonstragdes empiricas (veja
nogdo de empirico na 19 aula); e que a linguagem religiosa, assim
como o mito, se vale de uma narrativa que apela ao mistério, ao
sagrado. Quanto a regressdo ao infinito, sintetizamos dois pontos
que poderdo lhe orientar:
* As causas dos fenémenos naturais sGo apresentadas como sendo
regidas por uma primeira causa (um ponto de partida para todo
0 processo) interpretada como uma redlidade exterior ao mundo
humano e natural, superior, misteriosa, a qual sé alguns individuos
sdo capazes de conhecer ainda que parcialmente.
* As causas sdo justificadas com base na demonstracdo empirica e,
no que se refere a regressdo ao infinito, se estabelece uma hipctese
a partir da qual se constréi dedugdes e leis gerais fundamentadas na
experiéncia sensivel. Ao considerar essa questdo, vocé pode acres-
centar que, muitas vezes, tomamos uma hipdtese cientifica como
verdadeira para, algum tempo depois, nos inteirarmos pela prépria
ciéncia que confiamos, nos apoiamos e nos orientamos por longo
tempo em falsas hipdteses.
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RESUMO

O mito é um relato sobre a origem do mundo e das coisas nele existentes que
recorre aos deuses e ao mistério para explicar a realidade. Suas explicacdes sao
fundadas ndo na argumentacao e no debate tedrico, mas na autoridade oriunda
da crenca em uma revelagao divina.

A filosofia surge com o logos enquanto discurso argumentativo que apela nao
mais ao sobrenatural como o mito, mas a explicacdes justificadas e sujeitas a
critica e a discussao.

Tragos proprios do pensamento filoséfico: perguntar, argumentar e fundamentar;
Tracos proprios do pensamento mitico: explicar a realidade referindo-se a ela em
termos simbolicos e metaforicos.

Mudancas de carater historico, social, econdmico e geografico contribuiram para
o desenvolvimento e predominio da linguagem argumentativa e dialégica em
detrimento da hegemonia da narrativa incontestavel do mito.

Noc¢oes filosoficas que passaram a explicar a realidade ndo mais recorrendo ao
sobrenatural: a physis, como fonte originaria de todas as coisas; a causalidade,
como um modo de explicacdo que relaciona uma causa a um efeito antecedente
que o justifica; a arché, que significa o principio basico que esta na origem de todas
as relacdes causais, e o logos como a palavra que exprime o pensamento de um
modo que seja possivel compartilha-lo tornando-o compreensivel para todos.
Filosofia: um comportamento teérico que nao recorre a experiéncia (como na
ciéncia) tampouco a autoridade do divino (como no mito e na religido), mas que
possui a particularidade de tentar oferecer explicacbes apelando para razdes

construidas pela prépria compreensao humana.
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As fontes do conhecimento

Meta da aula

Apresentar o modo como alguns dos principais
representantes das teorias antigas, modernas e
contemporaneas expdem suas teses acerca das

fontes do conhecimento humano.

Esperamos que, apds o estudo do contetido desta aula,
vocé seja capaz de:

1. analisar o modo como, segundo Platdo e Aristdteles,
podemos conhecer o real;

2. explicar a diferenca entre racionalismo e empirismo;

3. analisar a proposta kantiana para o problema do
inatismo e do empirismo;

4. reconhecer a critica de Heidegger as teorias mo-
dernas centradas nas nocdes de consciéncia e de
subjetividade.
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Vocé ja se perguntou pela origem do conhecimento? O que vocé responderia
se alguém lhe perguntasse qual é a origem dos conceitos, das representacoes
ou do vasto conjunto de ideias existentes em nossa mente? Vocé acredita que,
a0 nascermos, ja trazemos conosco, de alguma forma, ideias e conceitos ainda
gue nao de um modo claro ou evidente? Ou serd que nascemos como um papel
em branco sobre o qual, aos poucos, os objetos e as experiéncias vao impri-
mindo suas marcas? Nesta Aula, analisaremos duas correntes filosoficas que
procuram responder a esses questionamentos: o racionalismo e o empirismo.
Para isso, abordaremos, inicialmente, as contribuicoes dos filésofos gregos,
Platdo e Aristoteles, para a teoria do conhecimento. Apos, realizaremos um
exame do modo como dois importantes filésofos da Idade Moderna, Descartes
e Locke, trataram esta tematica.

Ainda tendo em vista estas questdes, abordaremos uma outra perspectiva
filosdfica que aponta para um meio-termo entre estas duas concepcoes diver-
gentes: a teoria do conhecimento desenvolvida pelo filésofo alemao Immanuel
Kant. Veremos como esse filésofo procura equacionar o impasse criado pelos
racionalistas e empiristas. No decorrer dos séculos XIX e XX surgem outras
teorias que procuram responder a essas mesmas indagacoes acerca da origem
do conhecimento, algumas elaboradas em sintonia com as novas descobertas
cientificas. Juntamente com essas doutrinas filosoficas, surgem também teorias
gue apontam objeces a todas as doutrinas (tanto a vertente racionalista quanto
a empirista) que concebem o conhecimento como fundado a partir de uma
subjetividade considerada autbnoma e independente, no sentido de um “eu”
individual, que é capaz de explicar a relacao entre a consciéncia (ou mente) e o
real. Por fim, analisaremos como essas objecoes se apresentam no interior do
pensamento filosofico de Martin Heidegger e qual é a alternativa de explicacdo

de nossa relacdo com a realidade para tal concepcéao filoséfica.



PLATAO E AS IDEIAS INATAS

Figura 10.1: Papiro Oxyrhynchus, com trecho de A Republica, de Platdo. A Republica
é um dialogo socratico escrito por Platdo no século IV a.C. O didlogo é narrado em
primeira pessoa por Socrates e tem como tema central da obra a ideia de justica.
No decorrer da obra sdo questionados os assuntos referentes a organizacao social
e politica de uma republica ficticia: a cidade de Callipolis.

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:POxy3679_Parts_Plato_Republic.jpg

O filésofo grego Platio (427-347 a.C.) desenvolveu, na obra
A Repiiblica, uma importante teoria acerca do processo de desenvolvi-
mento do conhecimento humano. De acordo com Platiao, o mundo se divide
em mundo sensivel e mundo inteligivel (ou mundo das ideias). O mundo
sensivel é o mundo das opinides, da multiplicidade, do ilusorio. Ele deno-
mina esse mundo de mundo das sombras ou aparéncias. Mas sao sombras
de qué? Sao sombras (ou copias) das coisas reais, do mundo verdadeiro,
uno e permanente, uma vez que nao esta sujeito a mudangas. A esse tltimo
Platio chama mundo inteligivel. Acima do mundo sensivel, portanto, estd o
mundo inteligivel, isto é, 0 mundo das ideias gerais e imutaveis. Para Platdo,
as ideias gerais existem e sdo, na verdade, a tnica realidade que permanece,
que ndo se altera como as coisas sensiveis. Para compreendermos melhor a
teoria de Platdo, podemos perguntar: como fazemos para dizer o que uma
coisa é? Ou seja: como fazemos para definir alguma coisa qualquer, uma casa

ou uma drvore, por exemplo? Sabemos que a nossa volta existem milhares
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Em sua obra A Repii-
blica, Platio criou

um mito (também
chamado alegoria),
isto é, um discurso
simbolico para ilustrar
o tema acerca da evo-
lugdo do processo do
conhecimento. Nesse
mito, intitulado Miro
DA CAVERNA, ele propde
imaginar individuos
que desde o nasci-
mento se encontram
prisioneiros de uma
caverna. Tais indivi-
duos contemplam as
sombras da realidade
projetadas por uma
luz que entra no
fundo da caverna.
Acostumados com

as sombras, tomam-
nas como se fosse a
verdadeira realidade.
Platdo, entdao, propoe
imaginarmos como
seria o processo de
libertacao de um
deles. Segundo o
filésofo, seria um pro-
cesso penoso e dificil,
fazendo com que o
prisioneiro prefira per-
manecer na condi¢do
em que se encontra.
No entanto, ao atin-
gir a luz, a clareza, o
prisioneiro faria qual-
quer coisa a voltar a
situa¢io inicial (Cf. A
Repiiblica, 1973, VII,
514a - 517d).
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de casas com caracteristicas distintas. Entdo, o que fazemos? Retiramos
aquilo que ha de particular e apontamos somente as caracteristicas que
toda casa deve possuir para ser definida como casa. Dizemos: uma casa
é algo que serve de abrigo, que possui abertura para entrar, telhado e
outros atributos necessdrios a toda e qualquer casa. Ao lermos a palavra
“casa”, sabemos o que ela significa mesmo que ndo tenhamos nenhuma
casa especifica em mente. Se todas as casas do mundo desaparecessem
repentinamente, mesmo assim, teriamos a ideia do que significa “casa”.
Pois bem, essa ideia (a ideia de casa ou de beleza, de liberdade, de justi¢a
etc.) é sempre igual a si mesma e é permanente. J4 no mundo sensivel
as casas s3o multiplas e diferentes e ndo sio permanentes, pois podem
deixar de existir por alguma razdo qualquer.

Platdo quer dizer com tudo isso que a ideia de casa (ou de beleza,
de liberdade etc.), sim, é a verdadeira realidade. Mas como nés atingimos
a ideia de belo, de drvore ou de liberdade? Segundo ele, por meio da con-
templagdo tedrica e da educagio de nossos sentidos. S6 assim podemos
passar do mundo das sombras ao mundo do verdadeiro conhecimento,
isto €, das ideias mais gerais e dos primeiros principios. A questdo decisiva
aqui é que, para Platdo, o mundo inteligivel, no qual residem as ideias
como modelos perfeitos de tudo o que percebemos no mundo sensivel,
¢ um mundo supra-sensivel para o qual tende nossa alma, uma vez que
provém desse mundo e ja contemplou as ideias em si mesmas. Isso, em
outros termos, significa dizer que nossa alma, tal como as ideias também
¢ eterna, traz consigo alguma lembranga dessas ideias. Por ja ter con-
templado as ideias de justica, de belo, de arvore, de casa, do bem etc., é
que nossa alma é capaz de identificar aspectos de beleza ou de bem e de
definir o que é uma casa, uma 4rvore, um triangulo etc. Nossa alma ja
conheceu o que € a beleza, o que € a justica, o que é a drvore e 0 que é a
bondade em si mesma. E por isso o conhecimento, para Platdo, deve ser
entendido como reconhecimento, como recordacio. O filsofo recorre
ao Mito pA CAVERNA e também ao Mito de Er para explicar tais teorias.
Contudo, importa retermos aqui que, de acordo com o pensamento
platonico, conhecer é relembrar a verdade que ja trazemos conosco ao
nascer e despertar a razdo para que ela nos conduza as verdadeiras ideias.
Esse processo de reconhecimento se dd na medida em que ultrapassamos
o ambito das impressdes sensiveis e penetramos na esfera inteligivel, ou

seja, no mundo das ideias.



Para que vocé compreenda bem o Mito de Er, é importante que antes
vocé tenha lido o verbete Mito da Caverna, no qual Platédo propdoe uma
analogia entre os olhos do corpo e os olhos do espirito com a descricdo
da passagem da obscuridade a luz: assim como os olhos do corpo ficam
ofuscados pela luminosidade, também o espirito sofre um ofuscamento no
primeiro contato com a luz que ilumina o mundo das ideias. A trajetéria
do prisioneiro descreve o homem como um ser dotado de corpo e alma, e
que tende, naturalmente, para o conhecimento das ideias. Contudo, seria
preciso explicar como, vivendo no mundo sensivel, alguns homens sentem
atracdo pelo mundo inteligivel. Caberia perguntar: se nunca tiveram con-
tato com o mundo das ideias, se jamais sairam da caverna, isto é, se jamais
conheceram as ideias, como algumas almas as procuram? De onde vem a
suposicao de que pode existir um mundo fora da caverna? De onde vem
a aspiragao por sair do mundo das sombras? As respostas a essas questoes
sao encontradas no Mito de Er (ou Mito da Reminiscéncia). De acordo com
esse mito, o pastor Er, da Panfilia, é conduzido até o Reino dos Mortos, para
onde, segundo a tradicdo grega, sdo conduzidos os poetas e adivinhos. Ele
encontra as almas dos mortos serenamente contemplando as ideias. Ao
chegar o momento de reencarnar, tais almas sdo levadas a escolher a nova
vida que terdo na Terra. Apds a escolha, sdo conduzidas por uma planicie
onde correm as aguas do rio Lete (esquecimento). As almas que escolheram
uma vida de poder, gléria, fama ou vida de prazeres, bebem bastante agua,
o que as faz esquecer as ideias que contemplaram. As almas que escolhem a
sabedoria bebem pouca dgua e por isso, na vida terrena, poderao lembrar-
-se das ideias que contemplaram e alcancar, nesta vida, o conhecimento
verdadeiro. Desejardo a verdade, serao atraidas por ela, sentiréo amor pelo
conhecimento, porque, vagamente, lembram-se de que ja a viram e ja a
tiveram. Por isso, para Platdo, conhecer é recordar, lembrar, reconhecer.
Sendo assim, segundo ele, cabe ao filésofo suscitar nos outros a lembranga
do verdadeiro, ajudando-os a sair do mundo das sombras. Nesse sentido, o
Mito de Er pode ser interpretado como um modo de dizer que os homens
nascem dotados de razdo, que as ideias sdo inatas ao seu espirito, que a
verdade nao pode vir da sensagdo, mas apenas do pensamento. Além disso,
é importante destacar que Platao precisa recorrer aos mitos para explicar
por que, sem possuirmos conhecimentos verdadeiros, desejamos o conhe-
cimento verdadeiro. Ele precisa explicar que, de algum modo, ja estamos
na posse de alguma nocdo (embora ainda vaga) da verdade e que é ela
que nos impulsiona para a filosofia (Cf. A Republica, 1973, X, 614b — 621b).

Figura 10.2: Hermes Psicopompo: sentado numa pedra, o deus se
prepara para levar a alma de um morto para o mundo inferior.
O mundo inferior é um termo utilizado para descrever diversos
reinos da mitologia grega que se localizavam sob a superficie ter-
restre. Alguns deles eram: O Poco do Tartaro onde se aprisionavam
as almas amaldicoadas; a Terra dos Mortos, governada pelo deus
Hades, Erebo, os campos de Asfodel, Estigia e Aqueronte; as //has dos
Abencoados, governadas por Crono, e os Campos Elisios, governados
por Radamanto, onde viviam as almas dos homens virtuosos. Os cinco
rios do Hades eram o Aqueronte (o rio da dor), Cécito (lamento),
Flegetonte (fogo), Lete (esquecimento) e Estige (6dio), que faziam
a fronteira entre os mundos superiores e inferiores.

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Hermes_Psykhopompos_Staatli-
che_Antikensammlungen_2797_n2.jpg
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ATIVIDADE

Atende ao Objetivo 1

1. Apos ler o texto “Platdo e as ideias inatas”, assim como o verbete e o
boxe explicativo sobre o Mito da Caverna e o Mito de Er, comente a se-
guinte passagem: “O Mito de Er pode ser interpretado como um modo de
dizer que os homens nascem dotados de razao, que as ideias sdo inatas
ao seu espirito, que a verdade nao pode vir da sensacao, mas apenas do
pensamento.”

RESPOSTA COMENTADA

Entre outras formas de esclarecimento, a passagem pode ser explici-
tada por meio de uma andlise da teoria platénica acerca da esséncia
humana que, segundo Platdo, constitui-se de corpo e alma. A esse
respeito vocé pode mencionar que, recorrendo d ideia de uma alma
imortal que jd contemplou as verdadeiras ideias, Platdo explica por
que, mesmo vivendo no mundo das sombras, absorvidos pelo mundo
das aparéncias e das ilusées, almejamos o conhecimento verdadeiro.
Nesse sentido, os dois mitos sdo utilizados para afirmar que nascemos
do verdadeiro e somos destinados a ele. O conhecimento, para Pla-
tdo, ocorre na medida em que relembramos a verdade que jd nasce
conosco e despertamos nossa razdo para que ela nos conduza ds
verdadeiras ideias. Uma tal relembranca ou reconhecimento se dd
quando ultrapassamos o dmbito das impressées sensiveis e penetra-
mos na esfera inteligivel, ou seja, no mundo das ideias.
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ARISTOTELES E O PROCESSO DE CONHECIMENTO

Figura 10.3: Platdo e Aristoteles, pintados por Raphaél, na Stanza della Segnatura.
A filosofia aristotélica € um sistema, isto é, consiste na relacdo e conexdo entre as
varias areas pensadas pelo filésofo. Suas obras versam sobre praticamente todos os
ramos do conhecimento de sua época (com exce¢do das matematicas). Embora sua
producdo tenha sido bastante extensa, apenas uma parcela foi conservada. Seus
escritos dividiam-se em dois tipos: os "exotéricos" e os "acromaticos". Os exotéricos
eram destinados ao grande publico e geralmente escritos na forma de didlogo.
Os acromaticos eram destinados aos discipulos do Liceu e elaborados na forma de
tratados. Praticamente tudo que se conservou de Aristoteles faz parte das obras
acromaticas. Das exotéricas, restaram apenas fragmentos.

Fonte: http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Sanzio_01_Plato_Aristotle.jpg

Aristételes elabora sua teoria do conhecimento a partir de uma
critica A teoria das ideias de Platdo, sobretudo a divisio entre mundo
sensivel e mundo inteligivel no processo de evolugdo do conhecimento.
Para Aristételes, n6s adquirimos conhecimento por meio de uma ope-
racao mental que vai do particular para o geral, denominada inducdo.
A indugio nos permite atingir conclusdes cientificas, de ambito univer-
sal, a partir de fatos particulares. AristOteles rejeitava a teoria platdnica
segundo a qual o conhecimento se desenvolve por meio de um abandono
de uma esfera inferior (os dados dos sentidos, chamados por Platio
de sombras ou copias imperfeitas da verdadeira realidade existente

no mundo das ideias) em proveito de um dmbito superior (a realidade
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inteligivel). Ele concebia, por conseguinte, o processo do conhecimento
de uma forma mais linear do que Platio.

Sendo assim, ao retomar a problematica acerca da origem do
conhecimento, Aristételes ndo desprezou a experiéncia sensivel, mas,
ao contrario, considerou os sentidos como sendo importantes pontos
de partida para esse processo. De acordo com o fildsofo, o desenvolvi-
mento do conhecimento ocorre por meio de uma operagdo cumulativa
em que cada etapa alcangada pressupde o estagio anterior. Os estagios
$30 a sensagio, a percepgao, a imaginacdo, a memoria, a linguagem, o
raciocinio e a intui¢do. H4, porém, na teoria aristotélica uma distin¢ao
entre os seis primeiros niveis e o ultimo (a intui¢do intelectual), uma vez
que este diz respeito a um ato intelectual que ndo se oferece por meio dos
sentidos, da imaginacdo ou do raciocinio (por meio de demonstragdes
e provas), mas, antes, é condicao de todas as demonstragdes e racioci-
nios. Na intuicdo intelectual temos o conhecimento puro das causas e
principios. Cabe destacar, ainda, que o estagio mais elevado do processo
de conhecimento, conforme a concepcdo aristotélica, consiste em um
conhecimento da realidade em seu sentido mais abstrato e genérico: o
conhecimento das causas primeiras e universais, chamado metafisica ou

filosofia primeira.

ATIVIDADE

Atende aos Objetivos 1 e 2

2. Na Antiguidade, ndo ha discordancia sobre a possibilidade de se conhecer
o real. Entretanto, o modo como chegamos ao conhecimento é distinto
para Platdo e Aristdteles. Apos ler os textos “Platdo e as ideias inatas” e
"Aristoteles e o processo de conhecimento”, explique como, para Platao, a
alma atinge o conhecimento verdadeiro. Por fim, explique a critica aristo-
télica a teoria platonica das ideias.




RESPOSTA COMENTADA

Ao responder a esta questdo, lembre-se de que a tese central de
Platdo é a de que podemos conhecer as verdadeiras ideias, o conhe-
cimento verdadeiro, universal. No entanto, para Platdo, isso ocorre
porque as ideias em si mesmas existem como modelos perfeitos de
tudo o que percebemos no mundo sensivel. Além disso, de acordo
com Platdo, podemos atingir esse conhecimento puro porque nossa
alma, de algum modo, traz consigo essas ideias, uma vez que jd
as contemplou no mundo supra-sensivel. Ja para Aristételes, nosso
conhecimento € adquirido mediante uma operagdo mental — a intur-
¢do —, que nos permite chegar a conclusées de dmbito universal, a
partir da observacdo de fatos particulares. Ou seja, para Aristcteles,
o0 processo de conhecimento se desenvolve ndo pelo abandono da
experiéncia sensivel, mas como um somatdrio de todos os modos
de conhecimento, sem rupturas ou descontinuidade entre eles. Pode
ser destacado também que se, para Platdo, € por meio do exercicio
racional que nos libertamos da caverna das ilusées e despertamos
nossa alma para o conhecimento que jd fora contemplado no mundo
das ideias, do mesmo modo, para Aristdteles, € por meio de um
processo de abstracdo racional que chegamos ds ideias mais gerais.
Essas ideias, no entanto, ndo existem em si mesmas num mundo
independente do mundo empirico. O conhecimento, para Aristcteles,
é gerado pela generalizagdo, a partir de observacées perceptuais.

DESCARTES E LOCKE: O RACIONALISMO E O EMPIRISMO

Figura 10.4: René Descartes (1596-1650), filosofo francés em
pintura de Frans Hals.

Descartes, considerado por muitos “o fundador da filosofia
moderna” e o “pai da matematica moderna”, é um dos pensa-
dores mais importantes e influentes da Historia do Pensamento
Ocidental. Inspirou contemporaneos e varias geracdes de
filosofos posteriores. Alguns especialistas afirmam que a partir
de Descartes inaugurou-se o racionalismo da Idade Moderna.
Tempos depois, surgiria nas Ilhas Britanicas um movimento
filésofico que, de certo modo, seria o seu oposto — o empirismo,
com John Locke e David Hume.

Fonte: http:/pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Frans_Hals_-_Portret_van_
Ren%C3%A9_Descartes.jpg
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Retomando o que vimos até agora acerca da origem do conheci-
mento, podemos dizer que, de acordo com Platdo, ao nascermos traze-
mos conosco um conhecimento prévio, isto é, um conhecimento inato,
resultante da contemplacdo de nossa alma das ideias ou esséncias das
coisas. Ao se vincular ao corpo, porém, nossa alma passa a ter a visio
das ideias obscurecida, cabendo ao fildsofo despertar esse conhecimento
esquecido. Ja para AristOteles, ndo existem ideias em si mesmas, inde-
pendentemente dos objetos materiais concretos. O conhecimento ocorre
por um processo intelectual humano que, por abstracdo, separa matéria
e forma (ou ideia), isto é, prescinde das caracteristicas particulares de
cada objeto individual, ficando apenas com as mais gerais. Segundo
Aristoteles, a ideia de casa ou de drvore ndo pode existir isoladamente,
uma vez que se trata apenas de uma classe comum a todas as casas,
resultante de um processo de abstracio intelectual. Propomos, agora,
compararmos essas duas teorias, que exerceram grande influéncia nas
doutrinas posteriores acerca do conhecimento, com as teses apresentadas
por dois importantes filésofos da Filosofia Moderna: René Descartes
(1596-1650) e John Locke (1632-1704).

No século XVII desenvolveu-se uma grande difusio do conhe-
cimento. Antes do século XV, os livros eram reproduzidos a mio e
isso levava muito tempo. Depois que Guttenberg inventou a prensa
movel, contudo, tais publicacdes se multiplicaram vertiginosamente.
O conhecimento circulava com maior liberdade e rapidez. Em um
contexto de grandes avangos cientificos e no qual se exigiam expli-
cacOes racionais para o universo, as certezas e as incertezas também
passaram a se entrecruzar. A propria razdo passou a ser questionada.
A inseguranga se manifestava em torno de uma mesma opiniao: qualquer
verdade poderia ser afirmada, do mesmo modo que qualquer verdade
poderia ser negada. E no interior de uma tal conjuntura de crise das
ciéncias e do saber em sua época, que o fildsofo Descartes, rejeitando o
conhecimento mais tradicional, desconfiando das aparéncias, se propos a
encontrar um fundamento para o conhecimento, uma base da qual nao
houvesse a possibilidade de duvidar. Sobre essa base, Descartes construiria
a ciéncia. Na verdade, Descartes pretendia fortalecer a razio como um

instrumento confidvel para o ser humano poder intervir na realidade.



Mas onde Descartes foi buscar um fundamento seguro e neces-
sario para edificar o conhecimento, um ponto de partida que fosse
confidvel e certo? Na davida. Descartes se propds a duvidar de todas as
convicgoes e certezas anteriores e de todas as aparéncias. Ele resolveu
fazer de conta que tudo o que existe é tdo ilusério (ou irreal) quanto
os seus sonhos. Ao fazer isso, percebeu que enquanto pensava sobre a
falsidade de seu conhecimento, era necessirio que pelo menos o “eu”
que pensava fosse alguma coisa. Descartes poderia duvidar da existéncia
de tudo, mas ndo podia duvidar do fato de que pensava, pois se assim
o fizesse, estaria duvidando da propria existéncia. Por mais paradoxal
que pareca, a davida, para Descartes, era a primeira certeza com a qual
ele podia contar. Foi justamente por meio da duvida, isto é, por meio de
uma atitude de radical cemicisMmo em que se colocou em questio todo o
conhecimento adquirido até entdo, que Descartes chegou a uma certeza
indubitavel: “Duvido, logo penso”. A primeira certeza, portanto, foi
a evidéncia de que ele pensava. Mas, o que significa pensar? Qual é a
importancia do pensamento? De acordo com o filgsofo, é o pensamento,
isto é, a capacidade racional que expressa a existéncia humana. A razio
(ou pensamento), para Descartes, € a caracteristica humana fundamental.
A racionalidade é natural ao homem e compartilhada por todos. Dai a
conclusao: “Penso, logo existo.”

Mas, por que, entio, mesmo sendo igualmente racionais, nos
erramos € nos enganamos facilmente, precisando muitas vezes voltar
atras e refazer, recalcular ou re-elaborar nossas teorias e produgdes inte-
lectuais? Segundo Descartes, isso acontece sempre que usamos mal nossa
capacidade intelectual. Para que isso ndo ocorra, ele propds, entao, um
método que nio apenas servisse para todos, mas que também evitasse
o erro, conduzindo todos os homens a verdades e certezas validas uni-
versalmente. A elaboragdo desse método, porém, deveria partir de algo
que todas as pessoas possuissem naturalmente, isto é, deveria partir de
capacidades inatas aos seres humanos. O método precisa, assim, ter seu
ponto de partida nas certezas mais simples e evidentes, isto é, naquelas
certezas que nao provém de nossas sensacoes, percepgoes, fantasias ou
lembrangas. Mas que certezas sdo essas? Descartes se refere as certe-
zas oriundas das ideias inatas, ideias que trazemos conosco desde que
nascemos como, por exemplo, as no¢des de infinito, de perfeicao ou de

liberdade. De acordo com Descartes, tais ideias s3o inatas porque nio

O termo CETICISMO tem
sua origem no termo
grego skeptikds (que
examina, que obser-

va, que considera) e
nomeia as correntes
filosoficas que pregam
a impossibilidade de
conhecermos a ver-
dade. De acordo com
0s céticos, O espirito
humano nada pode
conhecer com certeza.
Contudo, ha grada-
¢Oes no ceticismo.
Temos na histéria

da filosofia tanto o
ceticismo absoluto,
que nega toda e qual-
quer possibilidade

de conhecimento da
verdade, quanto o
ceticismo moderado,
que admite uma forma
relativa de conhe-
cimento. Convém
destacar, contudo, que
a “atitude de radical
ceticismo”, adotada
por Descartes, foi
tomada inicialmente
como uma atitude
metddica de adotar a
mesma postura dos
céticos (que afirma-
vam ndo podermos
ter certeza de nada,
uma vez que nossas
faculdades de conheci-
mento e as teorias que
formulamos a partir
delas sio falhas e
sujeitas ao erro) para,
s6 assim, encontrar
um ponto de partida
que pudesse servir de
base para o processo
de conhecimento.
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temos nenhuma experiéncia sensorial delas. Elas provém da razido, da
iluminag¢do natural que nos permite conhecer a verdade. Outra ideia inata
€ a propria conclusdo “eu penso, logo existo”. Conforme o pensamento
cartesiano, se na0 possuissemos em nosso espirito a razao com seus prin-
cipios e leis das quais outras dependessem, jamais terifamos como saber
se um conhecimento é verdadeiro ou falso. Jamais teriamos um critério
que pudesse servir de garantia de avaliagio de nossos conhecimentos.
Desse modo, Descartes desenvolveu um método de raciocinio
com regras e principios, que teria como propdsito garantir o sucesso de
uma tentativa de conhecimento ou elaboracao de uma teoria cientifica.
A primeira regra € a da evidéncia: jamais aceitar como verdadeiro aquilo
que ndo estiver claro e evidente para mim; a segunda, a regra da andlise:
dividir cada uma das dificuldades estudadas por mim em tantas partes
quantas forem necessarias; a terceira, a sintese: colocar meus pensamentos
em uma ordem que parte do mais simples ao mais complexo, de modo
que uns possam ser deduzidos a partir dos outros; e, por fim, a quarta:
repassar tudo o que foi examinado de modo a ter certeza de que nada
foi omitido ou esquecido. Mas por que o método é tdo importante? Por
que Descartes quer encontrar fundamentos seguros para o saber em uma
época historica em que hd uma desconfianga geral dos conhecimentos
sensiveis e dos conhecimentos herdados da tradi¢do. Torna-se decisivo para
o conhecimento humano encontrar algo que possa orientar o pensamento
em direcdo aos saber verdadeiro. O método cartesiano quer cumprir com
esse objetivo inspirando-se no ideal matematico, uma vez
que esse modelo visa ao conhecimento completo, exato e

inteiramente racional.

Figura 10.5: John Locke (1632-1704), filésofo inglés e
idedlogo do liberalismo, é considerado o principal repre-
sentante do empirismo britanico e um dos principais teéricos
do contrato social.

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:JohnLocke.png



Em oposi¢ao ao racionalismo de Descartes, que atribuia confianga
exclusiva na razdo, o filésofo inglés John Locke, escreveu, em 1690,
Ensaio sobre o entendimento humano, no qual comparava nossa mente
a um papel em branco, totalmente desprovida de ideias. Mas, de onde
surgem, entdo, as nossas ideias, para esse fildsofo? Segundo Locke, elas
derivam da experiéncia sensivel. E por meio da observagio dos dados
sensoriais que, por abstracdo, o entendimento produz as ideias. Em outros
termos, todas as nossas ideias decorrem de duas fontes: da sensacdo,
responsavel pela apreensdo das impressoes vindas do mundo externo;
e da reflexdo, isto é, do ato mediante o qual a mente conhece as suas
proprias operagdes. A posi¢io filosofica adotada por Locke é chamada de
“empirismo”. Essa palavra deriva do termo grego empeiria, denotando
um modo de saber que tem como fonte a experiéncia sensivel. Se, para
o racionalismo cartesiano, a razdo, tomada em si mesma e sem 0 apoio
da experiéncia sensivel, deve ser considerada como a fonte basica do
conhecimento, para o filésofo empirista John Locke, todo conhecimen-
to resulta de uma base empirica, de percep¢des ou impressdes sensiveis
sobre o real. Ou, como afirma Marilena Chaui (2004, p. 130), se para
o racionalismo o sentido, a utilizagdo e o valor da experiéncia sensivel
na produg¢ao de conhecimentos dependem de principios, regras e normas
estabelecidas pela razdo, para o empirismo, o valor e o sentido da ativi-

dade racional dependem do que é determinado pela experiéncia sensivel.

ATIVIDADE

Atende ao Objetivo 2

. 3. Com base na leitura do texto “Descartes e Locke: o racionalismo e o

nalismo.

empirismo”, explique a principal diferenca entre o empirismo e o racio-
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RESPOSTA COMENTADA
Esta questdo jd € em parte abordada nos textos anteriores ao men-
cionado, contudo, para uma resposta correta, atente para aqueles
argumentos presentes no texto que sustentam a tese de que a razao
é a fonte do conhecimento verdadeiro (tese prdpria da vertente
racionalista) e a afirmagdo de que é a experiéncia sensivel a fonte
de todo e qualquer conhecimento (tese empirista). Convém destacar
que, para o empirismo, todas as ideias tém origem na experiéncia
sensorial. Ja para o racionalismo, embora se admita a existéncia
de ideias difusas e duvidosas, defende-se sobretudo a existéncia
daquelas ideias (as mais fundamentais) que ndo se originam do
particular, mas que jd se encontram em nosso espirito, servindo de
fundamento para outras verdades.

A TEORIA DO CONHECIMENTO KANTIANA

Figura 10.6: Herdis da paz: Kant esculpido na estatua equestre.

Immanuel Kant (1724-1804) foi um filésofo alemao, considerado por muitos o
ultimo grande filésofo dos principios da era moderna e um dos seus pensadores
mais influentes.

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Unter_dem_Popo-Mutter_Erde_fec.jpg
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Retomando o que foi analisado acerca do pensamento dos fil6sofos
modernos, Descartes e Locke, o racionalismo cartesiano afirma ser a razao
humana a fonte de todo conhecimento, ja a teoria empirista de Locke
considera ser a experiéncia sensorial a origem do conhecimento. Buscan-
do responder a esse mesmo problema, o fildsofo alemao Immanuel Kant
apresenta uma teoria que procura tomar em considera¢io essas duas pers-
pectivas. Kant realiza um exame dos conhecimentos que a razo é capaz de
alcangar antes de qualquer experiéncia. Ao indagar acerca das condi¢oes
necessarias e universais de todo conhecimento antes da experiéncia, Kant
conclui que nossos conhecimentos comegam com a experiéncia, mas que
a experiéncia sozinha no nos da conhecimento. E necessario que certas
estruturas (ou faculdades) existentes em todos os seres humanos, ou seja,
estruturas inatas a todos nos, possibilitem a experiéncia.

Em suma, para Kant, a razao é uma estrutura vazia, isto é, uma forma
que nao possui contetdos. Assim sendo, para que a razdo possa conhecer, é
preciso que a experiéncia forneca o contetido ou matéria do conhecimento,
ou seja, a experiéncia fornece os contetdos, enquanto a razio fornece a
forma universal e necessria do conhecimento, organizando esses conteu-
dos de acordo com suas formas préprias. De acordo com Kant, portanto,
o conhecimento do mundo nao depende nem inteiramente da experiéncia,
nem inteiramente de uma intui¢do intelectual. Para ele, a producio do
conhecimento depende, por um lado, de uma estrutura denominada enten-
dimento, isto é, da faculdade humana que organiza os dados oferecidos pela
experiéncia e, por outro, da sensibilidade, a faculdade humana responsavel
pela percepcio sensivel ou sensorial. E somente por meio da conjugacio

dessas duas estruturas de nossa mente que podemos, segundo Kant, ter a

experiéncia do real.

ATIVIDADE

Atende ao Objetivo 3

. 4. A partir do texto “A teoria do conhecimento kantiana”, explique o que é

‘ necessério para conhecer.

™ |
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RESPOSTA COMENTADA
Para a resposta a essa questdo, lembramos que a teoria do conhe-
cmento elaborada por Kant afirma que o conhecimento resulta da
contribuicdo das faculdades da sensibilidade e do entendimento. Para
Kant, o conhecimento do mundo ndo depende nem totalmente da expe-
riéncia, nem inteiramente de uma intuicdo intelectual. O conhecimento
depende, por um lado, de uma estrutura denominada entendimento,
isto & da capacidade humana que organiza os dados oferecidos pela
experiéncia e, por outro, da sensibilidade, a capacidade humana res-
ponsdvel pela percepgdo sensorial.

A CRITICA A NOGCAO DE SUBJETIVIDADE

De acordo com o que ja foi discutido até o momento a respeito das
principais teses acerca da origem do conhecimento desenvolvidas no periodo
da filosofia moderna e aqui representadas por Descartes, Locke e Kant, o
pensamento moderno pode ser caracterizado, de um modo geral, pela pro-
cura por uma fundamentacio da possibilidade do conhecimento. Podemos
perceber também que, tanto em Descartes quanto em Kant ou Locke, essa
busca se apresenta centrada na andlise da subjetividade, ainda que de dife-
rentes maneiras: COmo um sujeito pensante, COmo uma estrutura cognitiva
ou, ainda, na forma de um “eu” que se define por ser capaz de ter experién-
cias empiricas sobre a realidade. Contudo, essas pressuposi¢oes, admitidas
por tais teorias, passam a receber criticas por parte de algumas doutrinas
filosoficas contemporaneas que afirmam ser problematica e insatisfatoria a
tese que supde a existéncia de um sujeito do conhecimento, no sentido de
uma subjetividade isolada que se coloca frente a um mundo tomado como
um conjunto de objetos passiveis de serem conhecidos.

A principal objecdo pode ser traduzida com o seguinte questio-
namento: serd que podemos falar dos fundamentos do conhecimento a

partir de uma consciéncia individual capaz de conhecer os objetos e de



explicar a relagio entre 0 mundo e a mente? A suposi¢ao de um sujeito
do conhecimento que tem acesso aos objetos do mundo tais como eles
sao encontra algumas dificuldades. Uma delas é a possibilidade de acesso
da mente ao real, uma vez que se trata de naturezas bastante distintas.
Quanto a isso, poderiamos também perguntar: serd que a realidade pode
se reduzir a experiéncia que temos dela? Serd que a énfase na subjetividade
deve mesmo ser o ponto de partida para a procura de fundamentag¢iao do
conhecimento? Temos vdrias tentativas de resposta para essas questoes.
Algumas delas buscam a soluc¢do na investigacdo acerca da natureza da
linguagem. A problematiza¢io da linguagem, o questionamento acerca
de como a linguagem fala do real e a investigagdo sobre o sentido das
palavras e das proposi¢des constituem uma nova via na busca de uma
fundamenta¢do para a problemdtica do conhecimento. Entre outros
filésofos contemporaneos que refletiram sobre o conhecimento humano,
o filésofo alemao Martin Heidegger (1889-1976) atenta para o fato de
que a explicagdo para nossa relagdo com a realidade pode ser buscada
na propria concep¢ao de mundo. Nesse caso, porém, ndo na ideia de
mundo como um conjunto ou somatério de objetos, mas como o campo
de manifestagio dos entes no real, campo aberto pela compreensio e
cuja abertura traz consigo uma relacio de significa¢do entre o existente

humano e o seu préprio mundo.

Figura 10.7: A cabana onde Heiddeger escreveu a maior parte de Ser e Tempo.
Martin Heidegger (1889-1976) foi um filésofo alem&o que atualmente é considerado
um pensador de grande relevancia do século XX — ao lado de Bertrand Russell,
Wittgenstein, Adorno e Foucault — quer pela recolocacdo do problema do ser e pela
refundac¢do da Ontologia, quer pela importancia que atribui ao conhecimento da
tradicdo filosofica e cultural.

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Heideggerrundweg0013.JPG
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Para Heidegger, as teorias filosoficas da tradicdo, ao caracterizarem
a relacio do homem com a realidade como uma relagio entre um sujeito
representacional e um objeto representado, concebem o homem como
uma consciéncia que tem acesso a exterioridade e que tem condi¢oes de
perguntar por ela. Em sua objecdao, Heidegger afirma que essa relagio
entre um sujeito do conhecimento e um objeto cognoscivel pressupde
uma relagiao ainda mais origindria que € a relacio do homem nao como
uma estrutura do conhecimento ou como uma espécie bioldgica entre
outras que se diferencia das demais por ser dotado de razdo. A rela¢do
mais origindria do que o relacionamento entre um sujeito do conheci-
mento e um objeto cognoscivel, segundo Heidegger, ¢ 0 homem no seu
carater de ser-no-mundo. A noc¢do de ser-no-mundo diz respeito ndo a
um sujeito separado do objeto por uma barreira e que tem seu acesso
as coisas como elas sao por meio de uma representagio. O conceito
heideggeriano de ser-no-mundo refere-se a uma precondicao dos nossos
encontros com objetos enquanto tais, uma dimensao no interior da qual
lidamos com os entes sem um questionamento acerca do ser desses entes,
simplesmente lidamos com eles como algo que serve para alguma coisa,
a partir de uma familiaridade com o nosso mundo.

A fim de ser mais facilmente compreendida, essa concepgao necessita-
ria de uma andlise mais detalhada. Contudo, o intuito de nossa abordagem é
apenas expor brevemente uma outra via de interpretagao para o modo como
nos relacionamos com a realidade. O que precisamos reter desse ponto é
que, para Heidegger, o conhecimento nio consiste em uma relagdo entre um
sujeito e um objeto exteriores um ao outro. Os objetos que o existente huma-
no conhece fazem parte dele enquanto ser-no-mundo. Em outros termos, o
mundo ndo se junta de fora ao existente humano, como um objeto se junta
a outro objeto, mas, antes, pertence a sua propria constituicao fundamental.
Ou seja, por meio do conceito de ser-no-mundo, Heidegger procura mostrar
que hd um liame mais origindrio e fundamental do que o nexo entre sujeito
e objeto admitido pela teoria do conhecimento. Trata-se de um espago de
compreensao que intercambia, na pratica cotidiana, as dimensoes da a¢io,
de lida, de trato, por meio de um entrelagamento de significacoes do qual

sdo inseparaveis o mundo e o existente humano.



ATIVIDADE

Atende ao Objetivo 4

5. Leia com atencdo o texto “A critica @ nocdo de subjetividade” e, apos,
explique qual é a critica de Heidegger as teorias da modernidade acerca

da fundamentacdo do conhecimento.

RESPOSTA COMENTADA
A resposta a essa questdo requer uma andlise das passagens que
descrevem a critica d ideia de conhecimento concebida como uma
relacdo entre um sujeito e um objeto exteriores um ao outro. Entre
outros filésofos contempordneos que apresentam objecées ds teo-
rias modernas centradas nas ideias de consciéncia e subjetividade,
Heidegger apresenta uma teoria filoséfica que procura romper
com a oposicdo entre o sujeito do conhecimento, por um lado, e
o0 objeto a ser conhecido, por outro. Para Heidegger, o mundo ndo
se junta de fora ao existente humano, como um objeto se junta a
outro objeto. A relacdo entre existente e realidade ocorre no interior
de um campo mais origindrio e fundamental do que o nexo entre
sujeito e objeto. Ela ocorre em meio a um espaco de compreensdo
que liga, na prdtica cotidiana, as dimensées da acdo, de lida, de
trato, por meio de um entrelacamento de significacées do qual sGo
insepardveis o mundo e o existente humano.
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ATIVIDADE FINAL

Atende aos Objetivos 1,2, 3 e 4

Tendo em vista o tema desta aula, “As fontes do conhecimento”, responda a
seguinte questao: o que vocé responderia se alguém lhe perguntasse qual é a
origem dos conceitos, das representa¢des ou do vasto conjunto de ideias existente

em nossa mente?

RESPOSTA COMENTADA
Trata-se de uma questdo bastante abrangente que, embora apresente
um enfoque pessoal, requer para sua elaboragdo uma leitura detida de
todos os textos desta aula. A leitura deve ser sequida de uma andlise
das teorias acerca dos fundamentos do conhecimento, apresentadas
pelos representantes do realismo, do empirismo, da teoria do conhe-
cimento kantiana, assim como da critica as concepgées modernas
de consciéncia e subjetividade. Apds a andlise, ficard mais clara sua
posicdo pessoal acerca do problema.
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RESUMO

De acordo com o pensamento platonico, o mundo se divide em mundo sensivel e
mundo inteligivel (ou mundo das ideias). Para Platdo, o mundo inteligivel € um
mundo supra-sensivel para o qual tende nossa alma, uma vez que provém dele
e nele ja contemplou as ideias em si mesmas. Por ja ter contemplado as ideias
de justica, de belo, de arvore, de casa, do bem etc. é que nossa alma é capaz de
identificar aspectos de beleza ou de bem e de definir o que é uma casa, uma
arvore, um triangulo etc. O conhecimento, segundo Platdo, deve ser entendido
como reconhecimento, como recorda¢do. O processo de reconhecimento ocorre
na medida em que ultrapassamos o ambito das impressdes sensiveis e penetramos
na esfera inteligivel, o mundo das ideias. Aristoteles elabora sua teoria do
conhecimento a partir de uma critica a teoria das ideias de Platdo. Para Aristoteles,
o processo do conhecimento ocorre por meio de uma opera¢ao cumulativa em que
cada etapa alcancada pressupde o estagio anterior. Os estagios sdo a sensa¢ao,
a percepc¢do, a imaginacdo, a memoria, a linguagem, o raciocinio e a intuicado.
O estagio mais elevado consiste em um conhecimento da realidade em seu sentido
mais abstrato e genérico. Para Descartes, a razdo é a caracteristica humana
fundamental. Segundo Descartes, desde que nascemos trazemos conosco ideias
inatas, ou seja, ideias que provém da razdo, da iluminag¢édo natural que nos permite
conhecer a verdade. Em oposicao ao racionalismo de Descartes, o fil6sofo inglés
John Locke afirmava que todas as nossas ideias provém da experiéncia sensivel. Para
Locke, é por meio da observacao dos dados sensoriais que o entendimento produz
as ideias. De acordo com Kant, o conhecimento do mundo ndo depende nem
inteiramente da experiéncia, nem inteiramente de uma intuicdo intelectual. Para
ele, a producdo do conhecimento depende de duas estruturas: o entendimento e
a sensibilidade. Segundo Martin Heidegger, a explicacdo para nossa relagdo com
a realidade pode ser buscada na prépria concep¢dao de mundo tomado como o
campo de manifestacdo dos entes no real. Heidegger afirma que a relacao entre
um sujeito do conhecimento e um objeto cognoscivel pressupde uma relacéo ainda
mais origindria, uma dimensdo no interior da qual lidamos com os entes como algo

que serve para alguma coisa, a partir de uma familiaridade com o nosso mundo.

CEDERJ 93

AULAE






A origem do Estado:
a politica como um
fendmeno natural

Meta da aula

Apresentar as concepcoes filosoficas de Platdo e de
Aristoteles acerca da origem e da funcao do Estado.

Esperamos que, apds o estudo do contetido desta aula,
vocé seja capaz de:

1. reconhecer a teoria platonica sequndo a qual o Esta-
do decorre da natureza humana;

2. explicar o carater natural do Estado de acordo com o
pensamento filoséfico aristotélico.
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INTRODUCAO
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Esta aula tem como tema principal o problema da origem e da funcéo do Estado.
Como ponto de partida para nosso estudo, propomos comecar refletindo acerca das
seguintes questoes: o que leva os homens a se unirem sob a forma de leis, normas
e governos? As leis e a justica politica sdo naturais ou convencionais? Vocé acredi-
ta que os homens se unem politicamente porque ja nascem com uma inclinacdo
natural para viver em sociedade? Nesta aula, analisaremos duas doutrinas filoséficas
gregas - a platénica e a aristotélica -, doutrinas que se destacaram na histéria da
Filosofia ao tentarem responder a essas importantes indagacoes. Veremos em que
sentido os filosofos Platdo e Aristételes concordam e em quais aspectos discordam
em relacdo aos fundamentos da politica. A tese condutora de toda a tematica,
contudo, é a afirmacao, por parte dos dois fildsofos, de que a existéncia de leis, de
governantes e da ideia de justica decorre da natureza humana. Em outras palavras,
o Estado ndo se constitui como uma criacao artificial imposta ao homem natural,
mas existe, ao contrario, como uma manifestacdo da propria natureza humana.
E importante que vocé analise e compreenda bem essa tese central, uma vez que
a afirmacao da sociabilidade natural humana, defendida por Platao e Aristoteles,
sera contestada pelos chamados fildsofos contratualistas (filésofos que explicam
a origem do Estado por meio da nocdo de contrato ou pacto social). Desses
fildsofos, estudaremos na aula seguinte o inglés Thomas Hobbes e o francés

Jean-Jacques Rousseau.

A TEORIA POLITICA PLATONICA

Figura: 11.1: Platdo de Atenas (428/27-347 a.C.) foi um filésofo grego,
discipulo de Sécrates, fundador da Academia e mestre de Aristételes.
Sua filosofia é de grande importancia e influéncia. Platdo ocupou-se
de varios temas, entre eles ética, politica, metafisica e teoria do conhe-
cimento. No que diz respeito ao seu projeto politico, ele foi tracado a
partir da conviccdo de que o Estado ideal deveria ser governado por
alguém dotado de uma rigorosa formagao filosofica. Platdo acreditava
que existiam trés espécies de virtudes baseadas na alma, que corres-
ponderiam aos estamentos da pdlis: a primeira virtude é a sabedoria,
que corresponde a cabeca do Estado, ou seja, o governante, pois
possui carater de ouro e utiliza a razdo; a segunda espécie de virtude
é a coragem, que corresponde ao peito do Estado, isto &, os soldados
ou guardiaes do Estado, pois sua alma de prata é imbuida de vontade.
Por fim, a terceira virtude, a temperanca, deveria ser o baixo-ventre do
Estado, ou os trabalhadores, pois sua alma de bronze orienta-se pelo
desejo das coisas sensiveis.

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Plato.png



Vimos na Aula 3, “O processo de educacio na Grécia antiga”,
que a nocao de paideia surge como educacio do homem para a vida
politica. Nesse contexto, vimos também que o filosofo grego Platao (427-
347 a.C.) prop0s, em seu livro A Repiiblica, um modelo educativo que
permitisse a todas as criangas 0 mesmo acesso a educagiao, independente
do meio social em que cada uma vivia. Porém, apds um tempo em que
receberiam a mesma educacio, elas seriam separadas e, de acordo com
suas aptiddes, participariam da classe militar dos guerreiros ou da classe
econdmica dos proprietdrios de terras, artesaos e comerciantes. Os mais
aptos a se tornarem sabios continuariam os estudos a fim de se habili-
tarem a administrar a pdlis. Mas por que somente os sabios poderiam
governar a cidade ideal de Platdo?

De acordo com Platio, caberia apenas aos sabios o exercicio do
poder, porque apenas eles dominariam a arte da politica. Para ele, tais
individuos, representantes do mais alto grau da formac¢ao humana, sendo
0s mais sabios, também seriam os mais justos, uma vez que, segundo
Platao, justo é aquele que conhece a justica. Vemos que essa concepcao
de politica consiste em um modelo AristocrATICO de poder. Contudo, a
aristocracia platonica ndo é uma aristocracia do poder econémico, mas
da sabedoria ou inteligéncia, pois, conforme Platio, tratava-se de uma
“aristocracia do espirito”. Os seres humanos, para Platao, possuem uma
estrutura composta por uma alma desejante (situada no baixo-ventre),
uma alma irascivel ou colérica (situada no peito) e uma alma racional
(situada na cabega). Assim composto, um homem s6 € justo quando a
alma racional - o seu pensamento e a sua vontade - é mais forte do que
as outras almas, impondo as virtudes da moderacido e da coragem a alma
desejante e a alma colérica. Essa hierarquia deve ser aplicada também
a polis: os sabios devem governar a cidade garantindo a sua defesa e a
sua sobrevivéncia material, assim como impondo a temperancga, a mo-
deracdo e a coragem, a fim de manter a integridade da pdlis. Disso tudo,
podemos dizer que, para Platdo, a politica, assim como o ser humano,
também possui uma estrutura que, por natureza, é social. Nao é neces-
sario buscar o fundamento da politica nos deuses ou divindades, mas,
ao contrario, basta conhecer a natureza humana para nela encontrar o
carater e a ordem natural da justica e das leis para, assim, alcangar os

fundamentos da vida politica.

ARISTOCRACIA

E uma palavra de ori-
gem grega formada por
aristoi, que quer dizer
“melhores”, e cracia,
que significa “poder”.
O termo designa a
forma de governo em
que o poder é exercido
pelos “melhores”,
representados pela
classe da nobreza.
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ATIVIDADE

Atende ao Objetivo 1

1. Comente a seguinte citacdo do texto “A Teoria Politica Platonica”, usando
seus proprios argumentos, em sintonia com os argumentos presentes no
texto:

Para Platao, a politica, assim como o ser humano, também possui

uma estrutura que, por natureza, é social. Ndo é necessario buscar o

fundamento da politica nos deuses ou divindades, mas, ao contrario,

basta conhecer a natureza humana para nela encontrar o carater e

a ordem natural da justica e das leis para, assim, alcancar os funda-

mentos da vida.

RESPOSTA COMENTADA
Além de analisar os argumentos do texto ‘A Teoria Politica Platénica’
vocé também pode recorrer ao texto de "Platdo e as ideias inatas', da
aula anterior, no qual analisamos o pensamento filoséfico e politico de
Platéo. De acordo com o que vimos nesses estudos, para Platdo, os
seres humanos sdo seres que possuem uma alma racional responsd-
vel pela sua capacidade de falar, de pensar e de se comunicar entre
si por meio do logos. Essa alma, que ja contemplou as verdadeiras
ideias, pode governar com justica a polis se for bem conduzida a
ponto de consegquir ultrapassar o mundo das aparéncias, dos desejos
de gldria, fama e poder, e alcan¢ar o mundo das virtudes, sobretudo
a virtude da justica que, sequndo ele, € a maior de todas as virtudes.
Ora, 0 pensamento platénico equipara um tal cardter natural humano
com o cardter natural da pdlis, isto é da vida em sociedade. Ao fazer
isso, traz a implicagdo de que a vida polftica, a fim de ser harménica
e justa - tal como deve ser o ser humano se for governado por sua
alma racional - deve ser conduzida pelos sdbios em conformidade
com a mesma estrutura, sequndo a qual a cabeca (a alma racional),
ao se dedicar ao conhecimento e a sabedoria, impde temperanca e
moderagdo as demais partes constituintes do ser humano. Os gover-
nantes fildsofos, assim, estabeleceriam a ordem e a justica a cidade,
garantindo a harmonia entre as trés classes constituintes da polis: a
classe dos magistrados, a classe dos guerreiros e a classe dos artesdos,



comerciantes e agricultores.

7 AR L TR on g
A TEORIA POLITICA ARISTOTELICA

Figura: 11.2: Imagem de Alexandre e Aristoteles. Aristdteles foi um importante filésofo
grego, aluno de Platdo e professor de Alexandre, o Grande. Na filosofia aristotélica,
a politica é a ciéncia que tem por objeto a felicidade humana. A filosofia pratica
aristotélica trata da ética (que se preocupa com a felicidade individual do homem na
pdlis) e da politica propriamente dita (que se preocupa com a felicidade coletiva da
pdlis). O objetivo de Aristoteles com sua Politica é justamente investigar as formas
de governo e as instituicoes capazes de assegurar uma vida feliz ao cidad&o. Por essa
razao, a politica situa-se no ambito das ciéncias praticas, isto é, ciéncias que buscam
o conhecimento como meio para acdo.

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Alexander_and_Aristotle.jpg

Aristételes desenvolveu sua teoria politica em varios tratados
voltados para as ciéncias praticas. Todavia, € no tratado filoséfico inti-
tulado A Politica que ele distingue os seres humanos dos outros animais
por serem dotados de razao e da capacidade de pensar. Nessa obra, en-
contramos a célebre afirmagio de que “o homem é um animal politico”
(zoon politikon) (A Politica, 1991, 1253a, p. 2). Assim como em Platio,
também no pensamento filosofico aristotélico, a politica se articula com
a ética, uma vez que ambos se dedicam a investigar o contexto em que
0 homem virtuoso deve exercer sua virtude. Tal contexto é a pdlis e,
nesse sentido, o exercicio da virtude ocorre na relagio com os outros,
isto é, na vida em sociedade. De acordo com Aristoteles (384-322 a.C.),
os seres humanos ndao devem ser concebidos como individuos isolados.
Assim sendo, suas virtudes ndo podem ser praticadas por EREMITAS que
vivem sos. Do mesmo modo como as formigas e as abelhas, os homens
sdo animais gregdrios, seres que vivem em grupos. Contudo, o que ha
de diferente no ser humano em rela¢do aos animais é o fato de que s6 os
homens podem perceber o bem e 0 mal, o justo e o injusto, e é justamente

dessa capacidade que surgem os lares e os Estados.

EREMITA

Individuo que, por
peniténcia, vive em
lugar deserto, isolado;
individuo que foge ao
convivio social, que vive
sozinho, solitario.

Fonte: Diciondrio Houaiss.
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De modo semelhante ao pensamento politico platénico, a teoria
aristotélica afirma que, assim como os seres humanos possuem uma
meta ou um fim, também o Estado é uma entidade natural que possui
uma finalidade dltima. Mas qual é a meta ou fim do ser humano para o
pensamento aristotélico? Aristoteles escreve, na obra Etica a Nicoma-
co, que o fim dltimo do ser humano é tornar-se bom e alcangar o grau
mais elevado do bem humano, que é a felicidade (eudaimonia) (Etica a
Nicoémaco, 1984, 1097b — 1101a). Mas como atingir esse bem maior?
Segundo Aristételes, por meio do exercicio de determinadas faculdades
distintivamente humanas. Essas sdo as virtudes ou exceléncias intituladas
como coragem, generosidade, imparcialidade etc. Tais virtudes consti-
tuem para os homens o sucesso e a realiza¢io. Assim como a meta do
ser humano, também o Estado tem por finalidade dltima organizar a
cidade justa e feliz. Mas o que significa ser uma cidade justa para Aris-
toteles? Nesse ponto, a concepgao politica aristotélica se distingue do
pensamento platdnico. Aristoteles rejeita o modelo aristocratico proposto
por Platido, modelo que atribui poder ilimitado a uma pequena parte do
corpo social, os mais sibios, tornando a cidade muito hierarquizada.
Também ndo aceita a proposta de dissolucdao da familia segundo a qual
os filhos devem ser retirados do convivio com os pais a fim de receberem
a educacdo que os preparara para a vida publica. Segundo Aristoteles,
cabe ao Estado educar para o fortalecimento das virtudes que formam
o cidadao e o bom governante.

Mas como ocorre tal educagdo da qual se ocupa o Estado, na con-
cepgao aristotélica? Enquanto Platio enfatiza a necessidade de um projeto
voltado para a educacdo preparatéria do dirigente politico, AristOteles
se interessa pela qualidade das instituicoes politicas (as assembleias, os
tribunais, a distribui¢ao de riqueza, a forma de coleta de impostos etc.)
destacando, porém, que cabe ao legislador se ocupar da educagio dos
jovens e que essa educagio deve ser publica e ndo privada. Da mesma
maneira, para Aristételes, o Estado ndo tem de se apropriar dos meios de
produgio e tampouco dirigir a economia. Compete a legislatura assegurar
o governo adequado do comportamento economico dos cidadaos. Nesse
sentido, como poderiamos entender, segundo AristOteles, a constituicao
de uma cidade justa? Para comeg¢armos a responder, é importante ter-
mos em vista que, de acordo com a tese aristotélica, o poder politico se

configura como um bem participavel e nio como um bem partilhdvel.



Um bem ¢é partilhavel quando se pode distribuir, como, por exemplo,
0s bens econdmicos. Disso se segue que temos no Estado dois tipos de

justica: a distributiva e a participativa. Um Estado justo é aquele que

sabe distinguir e realizar bem ambas formas de justica.

Figura: 11.3: Acrépole de Atenas, em Atenas, umas das principais cidades-Estado
da Grécia Antiga. As cidades-Estado eram comuns na Antiguidade, principalmente
na Grécia Antiga, tais como Troia, Atenas e Esparta. Mais tarde as cidades-Estado
também vieram a ter um papel importantissimo na Italia. A pdlis (o) - plural:
poleis (noiewc) - era o modelo das antigas cidades gregas, desde o periodo arcaico
até o periodo classico, vindo a perder importancia durante o dominio romano. Por
suas caracteristicas, o termo pode ser usado como sinébnimo de cidade. As poleis,
definindo um modo de vida que seria a base da civilizacdo ocidental, mostraram-se
um elemento fundamental na constituicdo da cultura grega.

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Acropilos_wide_view.jpg

Mas o que seria uma distribui¢ao justa dos bens, para Aristoteles?
Uma distribui¢do justa ocorre quando a justica distributiva procura
igualar os desiguais, levando em conta o mérito de cada um. Em outras
palavras, para AristOteles, ndo se pode dar o igual para desiguais, uma
vez que as pessoas sio diferentes. E preciso, ao contrario, dar desigual-
mente aos desiguais para torna-los iguais. Para compreendermos melhor
essa nocao de justiga distributiva, imaginemos, por exemplo, que a to-
talidade dos cidaddos de um determinado Estado é acometida por uma

forte epidemia e o Estado consegue obter recursos para a compra de
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medicamentos. Para ser justo, o Estado deverd repartir de modo desi-
gual, doando aos pobres e vendendo aos ricos, de modo que possa obter
fundos para a compra de novos medicamentos. De maneira semelhante,
seguindo essa interpretacdo de uma justiga distributiva, os impostos e
tributos ndo devem ser cobrados de modo igual, pois, do contrario, isso
ndo permite que os pobres tenham acesso a riqueza.

Contudo, devemos salientar que, para AristOteles, diferentemente
de Platdo, os artesdos, comerciantes e agricultores deveriam ser excluidos
da classe dos cidadaos, uma vez que tais ocupag¢oes nao lhes permitiam
0 6cio de que necessitam para participar do governo. A essa explicacdo
deve ser acrescentado também que os antigos tinham certo desprezo pelo
trabalho manual, valorizando muito mais a atividade tedrica, atividade
que tornava o homem apto para a pratica de uma virtude esclarecida.
Por fim, cabe destacar que tanto para Platdo quanto para Aristoteles, o
ser humano nasce naturalmente apto para a vida em sociedade. Aquilo
que diferencia os homens dos animais - a razdo - encontra na politica a
possibilidade de uma existéncia feliz e justa. Ou seja, é na vida em socie-
dade que 0 homem se realiza enquanto tal, ja que sua natureza se define
como um ser politico (ou social). Por outro lado, enquanto para Platio
um Estado justo depende das virtudes do dirigente, para Aristételes a
justica da cidade depende das virtudes das institui¢oes. Contudo, embora
se diferenciem no modo como concebem a justica, ambos defendem a
sociabilidade natural humana e, como consequéncia, o carater natural

da justica e das leis.

ATIVIDADE

Atende aos Objetivos 1 e 2

2. Faca um quadro comparativo (indicando as semelhancas e as diferencas)
entre a teoria politica platonica e a aristotélica.




COMENTARIO
A resposta a esta questdo requer uma leitura cuidadosa dos dois textos
desta aula, sequida de anotacées que apontem para os argumentos que
melhor definem as teses aristotélica e platénica acerca das origens do
Estado. Ndo se esquega de que, de acordo com o prdprio titulo, a tese
fundamental que conduz esta aula € a de que a polftica é entendida
por ambos como um fenémeno natural humano.

ATIVIDADE FINAL
Atende aos Objetivos 1 e 2

Analise a frase:

Enquanto para Platdo um Estado justo depende das virtudes do dirigente,
para Aristoteles a justica da cidade depende das virtudes das institui¢des.
Contudo, embora se diferenciem no modo como concebem a justica, ambos
defendem a sociabilidade natural humana e, como consequéncia, o carater

natural da justica e das leis.
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COMENTARIO
Esta questdo retoma o objetivo geral desta aula, que € o cardter natural do Estado. Ao
comentar esse tema, procure elaborar um pequeno texto sintetizando as interpretacées
dos fildsofos Platdo e Aristdteles acerca de duas importantes nogcées abordadas nos
dois textos: o significado de um governo justo e a natureza humana caracterizada
como socidl.

RESUMO

O filésofo grego Platdo propds em seu livro A Republica um modelo educativo
segundo o qual compete apenas aos sabios o exercicio do poder. Para Platao, os
representantes do mais alto grau da forma¢do humana, sendo os mais sabios,
também seriam os mais justos. De acordo com Platdo, os seres humanos possuem
uma estrutura composta por uma alma desejante, uma alma irascivel ou colérica
e uma alma racional. Conforme o pensamento platénico, um homem s6 é justo
quando a alma racional é mais forte do que as outras almas, impondo as virtudes
da moderacao e da coragem a alma desejante e a alma colérica. Para Platao, basta
conhecer a natureza humana para nela encontrar o carater e a ordem natural da
justica e das leis, e, assim, alcancar os fundamentos da vida politica. Aristoteles
distingue os seres humanos dos outros animais por serem dotados de razéo e
da capacidade de pensar. De acordo com Aristételes, do mesmo modo como as
formigas e as abelhas, os homens sdo animais que vivem em grupos. No entanto,
o que distingue o ser humano dos animais é o fato de que sé os homens podem
perceber o bem e o mal, o justo e o injusto, e é justamente dessa capacidade
que surge o Estado. Segundo Aristételes, assim como a meta do ser humano é a
eudaimonia, também o Estado tem por finalidade Gltima organizar a cidade justa
e feliz. Enquanto Platdo enfatiza a necessidade de um projeto voltado para a
educacao preparatoria do dirigente politico, Aristételes se interessa pela qualidade
das instituicdes politicas (as assembléias, os tribunais, a distribuicdo de riqueza,
a forma de coleta de impostos etc.). Tanto para Platdo quanto para Aristoteles,
o ser humano nasce apto para a vida em sociedade. Enquanto para Platdo um
Estado justo depende das virtudes do dirigente, para Aristételes a justica da cidade
depende das virtudes das instituicoes. Ainda que se diferenciem no modo como
concebem a justica, Platao e Aristételes defendem a sociabilidade natural humana

e, como conseqUéncia, o carater natural da justica e das leis.
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A origem do Estado:
a politica como uma
criacao artificial

Meta da aula

Apresentar as concepgdes acerca da origem da organi-
zacdo politica e social, tendo em vista as teorias filosofi-
cas dos contratualistas Hobbes e Rousseau, segundo os
quais o Estado é uma criacdo artificial, constituindo-se
por meio de um contrato ou pacto social.

Esperamos que, ap6s o estudo do contelido desta aula,
vocé seja capaz de:

1. examinar, segundo a concepg¢ao de Thomas Hobbes, os
conceitos de “estado de natureza” e “Estado Civil”;

2. analisar a concepcao politica de Rousseau, na qual o
fildsofo francés contrapde o artificialismo do homem
civilizado a liberdade desfrutada no estado natural.
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INTRODUCAO

Fonte: http://
pt.wikipedia.org/wiki/
Ficheiro:Thomas_Hob-
bes_(portrait).jpg

THomAs HoBBES
(1588-1679)

Foi um matematico,
teorico politico e filo-
sofo inglés, autor de
Leviata (1651) e Do
cidaddo (1651). Em
Leviata, ele escreve
acerca da natureza
humana da necessi-
dade de governos e
sociedades. No estado
de natureza, cada um
de nos tem direito a
tudo o que a natureza
oferece, e uma vez
que todas as coisas
sdo escassas, existe
uma constante guer-
ra de todos contra
todos (Bellum omnia
ommnes). No entanto,
os homens tém um
desejo, que é também
em interesse proprio,
de acabar com a guer-
ra, e por isso formam
sociedades por meio
de um contrato social.

106 CEDERJ

Na aula anterior, demos inicio a um estudo acerca do problema da origem e
da funcao do Estado. Introduzimos nossa analise levantando questdes sobre
as razbes que levam os seres humanos a se unirem politicamente e sobre a
possibilidade de os homens j& nascerem com uma inclinagdo natural para a
vida em sociedade. Também interrogamos se as leis e a justica politica sdo
naturais ou convencionais. No decorrer de nosso estudo, vimos que a resposta
a tais interrogacoes, oferecida pelos fildsofos Platdo e Aristételes, é a de que a
existéncia do Estado Civil, com suas leis, governantes e ideia de justica, decorre
da natureza humana. Para tais filbsofos gregos, o Estado nao consiste em uma
criacao artificial imposta ao homem natural, mas existe, ao contrario, como
uma manifestacdo espontanea humana. Nesta aula, porém, a tese grega da
sociabilidade natural sera objetada pelos chamados filésofos contratualistas,
Thomas Hobbes e Jean-Jacques Rousseau, segundo os quais a origem do Estado
esta fundada no contrato social.

Assim como para Hobbes, também para Rousseau o homem néo é sociavel por
natureza, sendo assim por artificio. Examinaremos, nesta aula, como ambos
procuram equacionar o problema da legitimidade do poder fundado na ideia
de contrato social. Além disso, veremos também que os dois filésofos discor-
dam em alguns pontos importantes, seja nas concepcdes de soberano e de
governo, seja no valor e no significado atribuido a ideia de estado de natureza
e de Estado Civil. E importante, contudo, termos em vista que, embora ambos
compartilhem a ideia de que sdo os préprios homens que dao o consentimen-
to para a instauracao do poder legitimado pelo pacto social, os dois filésofos

apresentam teorias distintas para justificar a aceitacdo do contrato social.

A TEORIA CONTRATUALISTA DE THOMAS HOBBES

O fil6sofo inglés THomas Hoeges (1588-1679) viveu em uma época
em que o absolutismo real havia se expandido, atingindo o seu apogeu.
O Estado moderno europeu, resultante da formacdo das monarquias
nacionais, passou a intervir cada vez mais nos servigos essenciais para
garantir a ordem e fortalecer o seu aparato administrativo. Em meio a
essa situac¢io, a burguesia, achando-se excluida pela nobreza e pelo clero,
comegou a se mobilizar para conquistar o poder. As industrias nascentes,
aspirando a economia livre, iniciam um movimento de repudio a politica
intervencionista estatal. Comecam a surgir movimentos de oposi¢do ao

absolutismo, fundamentados em ideias liberais. E nesse contexto, nos



séculos XVII e XVIII, que surgem as teorias contratualistas, isto é, teo-
rias que defendem o carater leigo (ndo religioso) e racional da origem
do poder. Ou seja, ao questionarem a legitimidade do poder, tais teorias
enfatizam o fundamento racional do poder soberano. Em outras pala-
vras, a origem do poder, para os contratualistas, reside ndo no direito
divino dos reis, mas no préprio individuo que, com o seu consentimento,
instaura o poder por meio de um pacto social.

Thomas Hobbes foi um pensador politico que, assim como outros
contratualistas desse periodo, procurou legitimar o poder do Estado
racionalmente, isto é, sem recorrer a intervengio divina. E por essa razio
que Hobbes (1974) decide comecar questionando a origem do Estado.
Mas como investigar a origem se com esse termo Hobbes estava se refe-
rindo ndo a um comego historico, mas, sim, a "origem" no sentido de
"razdo de ser", de "fundamento"? Hobbes (1974) decide partir em sua
investigacdo de uma suposi¢ao acerca de como o homem viveria em um
estado (no sentido de uma condi¢ao ou situagao) de natureza, isto é, antes
de qualquer tipo de adesdo social. De acordo com Hobbes (1974), em
uma situac¢do natural na qual todos tivessem os mesmos direitos a todas
as coisas, possuindo a liberdade de usar o seu proprio poder, do modo
que quiserem, conforme o seu proprio julgamento, os homens viveriam
em uma luta permanente, em uma guerra de todos contra todos. Em uma
tal situagao de absoluta liberdade reinaria o medo, sobretudo o medo de
perder o bem mais precioso: a propria vida. Para se protegerem uns dos
outros, os homens construiriam armas e colocariam cercas nas terras
ocupadas. Contudo, tais atitudes seriam em vio, pois sempre haveria
algum outro mais forte que venceria em uma luta e tomaria a terra.
A posse ndo teria reconhecimento, e a vida tampouco teria garantia de
seguranca. A tnica lei seria a for¢a do mais forte. E diante dessa situagio
que os homens reconhecem a necessidade de renunciar a sua liberdade
natural em favor de um homem ou de uma assembléia de homens, como

representantes de todos os individuos.
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Figura 12.1: Capa da edicdo original de Leviata
(1651). Este livro é a obra mais famosa do filésofo
inglés Thomas Hobbes, publicado em 1651. O titulo
se deve ao monstro biblico Leviata e discorre sobre
a estrutura da sociedade organizada. Nesta obra,
Hobbes afirma que os seres humanos, em um estado
natural, tendem a guerrear entre si, todos contra
todos (Bellum omnia omnes). Assim, para acabar
com a luta incessante de uns contra os outros, eles
estabelecem um pacto e transferem seus direitos
naturais a um soberano (Leviatd) que puna aqueles
que ndo obedecerem ao pacto social.

Fonte: http:/pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Leviathan_gr.jpg

Para Hobbes (1974), a passagem do
estado natural — no qual reinariam o medo e a
for¢a do mais forte — ao Estado (ou sociedade)
Civil ocorre mediante um pacto ou contrato
social. Para que se estabelega o contrato social,
os individuos aceitam transferir os seus direitos
naturais ao poder soberano, o poder para insti-
tuir e aplicar leis, determinando, assim, o legal
e o ilegal, o permitido e o proibido, o justo e
o injusto. Em suma, a fim de protegerem suas
vidas, os homens renunciam a liberdade natu-
ral, isto é, ao poder para fazer tudo o que se
quer, dando plenos poderes ao Estado absoluto.
A sociedade civil, assim constituida, asseguraria
a posse exclusiva dos bens pessoais, garantindo,
assim, o sistema da propriedade individual. Con-
vém salientar ainda que, para Hobbes (1974),
as partes contratantes consentem, de modo
voluntério e livre, em transferir ao soberano o
poder para governd-los, constituindo-se, assim,
nio mais uma multidao de individuos, mas um
corpo politico, isto é, um corpo artificial criado

pela agdo humana, denominado Estado.

O contexto de surgimento das teorias contratualistas estabeleceu uma

importante distincdo conceitual no ambito das reflexdes politicas, uma vez

que se passou a distinguir a ideia de comunidade da nog¢do de sociedade.

Enquanto a primeira diz respeito a um grupo espontaneo, homogéneo,

que compartilha os mesmos valores, costumes e crencas, a segunda de-

-signa a unido de individuos dotados de direitos naturais e individuais que

decidem, por uma atitude livre e voluntaria, tornar-se socios por interesses

e vantagens reciprocas.
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ATIVIDADE

Atende ao Objetivo 1
1.

a. Com base no texto "A teoria contratualista de Thomas Hobbes", expli-
que quais sdo as razdes que levam os homens a se unirem em forma de

Estado Civil.

b. Leia atentamente o texto "A teoria contratualista de Thomas Hobbes"
e, apos, explique a diferenca, para Hobbes, entre liberdade natural e [i-

berdade civil.

COMENTARIOS
a. Vocé pode encontrar vdrios modos de responder a esta questdo a
partir do texto citado. Contudo, é importante que, em meio aos seus
argumentos, vocé mencione o fato de que os homens se organi-
zam em forma de Estado, mediante um pacto social em que todos
transferem seus direitos naturais a um soberano. Convém destacar
que essa decisdo voluntdria ndo decorre, porém, de uma tendéncia
natural humana, mas de uma condicdo de luta incessante em que 0s
homens, a fim de se protegerem uns dos outros, decidem abdicar de
suas vontades em favor do soberano, fundando o Estado Social.
b. Para uma resposta completa a essa questdo, consulte o texto
buscando destacar as passagens que descrevem como Seria a
liberdade do homem em uma situac@o na qual todos tivessem o
mesmo direito a todas as coisas e ndo houvesse nada que garantisse
o "'meu"e o "teu"
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Fonte: http://pt.
wikipedia.org/wiki/

Ficheiro:Jean-Jacques_
Rousseau_(painted
portrait).jpg

JEAN-JACQUES
Rousseau
(1712 -1778)

Foi um fil6sofo suico,
escritor e teorico poli-
tico. Considerado uma
das figuras marcantes
do Iluminismo francés,
Rousseau é também
um precursor do ro-
mantismo.

Ao defender que todos
os homens nascem li-
vres, e que a liberdade
faz parte da natureza
humana, Rousseau
inspirou todos os mo-
vimentos que visavam
uma busca pela liber-
dade. Incluem-se ai as
revolugoes liberais,

0 Marxismo, o
Anarquismo etc.

A teoria do Direito
natural é também
chamada "JusNATURA-
usmo". Jus, em latim,
quer dizer "direito",
e deste termo provém
as palavras "justo"

e "justica" (CHAUI,
2004, p. 373).
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ROUSSEAU E O "BOM SELVAGEM*

JEan-Jacques Rousseau (1712-1778) elaborou a sua teoria politica,
tal como Hobbes (1974), a partir da hipotese de um estado de natureza
no qual o individuo viveria do que a Natureza lhe da, desconhecendo leis
e vivendo em total liberdade. No entanto, diferentemente de Hobbes, para
Rousseau, em tal situagdo os individuos viveriam na condi¢dao de "bons
selvagens", isto €, viveriam em um estado de felicidade e de inocéncia, sem
lutas e conflitos. Essa situacdo s6 acaba quando alguém cerca um terreno,
dando origem a divisio entre o "meu" e o "teu", isto é, dando origem a
propriedade privada. Para Rousseau, é precisamente a propriedade privada
que da origem ao estado de sociedade no qual prevalecem a luta e os con-
flitos entre os individuos. Podemos perceber, assim, que para Rousseau a
condi¢io em que vive 0 homem no Estado de sociedade equivale a condicao
ou estado de natureza explicitado por Thomas Hobbes.

De acordo com a tese de Rousseau (1973), os conflitos e as
lutas surgidas com o estado de sociedade fazem com que os individuos
estabelecam o contrato social (ou pacto social), fundando a soberania
e a autoridade politica. Desse modo, € instituido o Estado Civil com
0 objetivo de acabar com as lutas e as guerras derivadas do estado de
sociedade. Assim sendo, se para Hobbes (1974), o Estado Civil surge
para terminar com as lutas e conflitos presentes em um possivel estado
de natureza, para Rousseau (1973), o Estado Civil surge para acabar
com as lutas e conflitos que passam a existir com o estado de sociedade.
Mas como é legitimado o pacto ou contrato social? O contrato social
recebe sua legitima¢do no conceito de "direito natural" ou JUSNATU-
RALISMO, segundo o qual todos os individuos sdo livres por natureza e
tém direito a vida e a tudo o que for necessdrio para sua sobrevivéncia.
Como decorréncia desse pressuposto, o pacto ou contrato social (teoria
inspirada no Direito romano) s6 é védlido se os individuos forem livres e
iguais e se o consentimento em transferir seus direitos naturais ocorrer
de modo espontaneo e voluntario.

Ou seja, na medida em que todos os individuos que se encontram
em uma condic¢do natural sdo livres, todos possuem o direito e o poder
para transferir ao soberano tanto os seus direitos naturais quanto o poder
para governd-los. Institui-se entre todos, desse modo, um pacto de vive-

rem em comum sob o direito civil, ou seja, sob o direito nio mais natural



(segundo o qual todos podem ter tudo quanto tenham forga para obter
e conservar), mas positivo, que surge na forma de leis e normas aplica-
das pelo poder soberano. Convém destacar que, para Hobbes (1974), a
reunido de um agrupamento de individuos passa a formar, por meio do
pacto, um "corpo politico", ou seja, a constru¢io de uma pessoa artificial
denominada Estado. J4 para Rousseau (1973), os individuos se retinem
por meio do pacto porque sdo seres morais que criam a "vontade geral",
no sentido de um corpo moral coletivo, também denominado Estado
Civil. Além disso, enquanto para Hobbes (1974) o soberano pode ser
um grupo de aristocratas, um rei ou uma assembléia democratica, para
Rousseau (1973) o soberano deve ser o povo, concebido como "vontade
geral". Por meio do contrato, os individuos criam-se a si mesmos como
povo, e é a este que transferem os direitos naturais a fim de que ele lhes

garanta paz e segurancga.

DISCOURS

SUR LORICINE ET LES FONDEMENS
DE L'INEGALITE PARMI LES HOMMES,

Par JEAN . JAQUES ROUSSEAU
CITOYEN DE GENEVE,
Nan in depravaci, fel I bis qee bene fenmien
natursm fo

, confiderindam et quid fic e

- . s~ g
4 AMSTERDAM, ©
G MARC MICHEL REY.
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Figura: 12.2: Pagina da edicdo (Amsterda, Marc Michel Rey, 1755) do Discurso sobre
a origem e os fundamentos da desigualdade entre os homens, de Jean-Jacques
Rousseau. Nesta obra, Rousseau afirma que o primeiro que tendo cercado um
terreno se lembrou de dizer: "Isto é meu!", e encontrou pessoas bastante simples
para o acreditar, foi o verdadeiro fundador da sociedade civil.

Fonte: http://commons.wikimedia.org/wiki/File:DOI_Rousseau.jpg
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ATIVIDADE

Atende ao Objetivo 2

2. Para Rousseau (1973), em uma condicdo natural os homens sao bons
e felizes até o momento em que se institui o pacto ou contrato social e,
com ele, o Estado Civil. Com base no texto "Rousseau e o ‘bom selvagem™,
explique como adveio tal mudanca.

COMENTARIO
Além de retomar de um modo mais amplo os conceitos abordados
no texto, € importante destacar que, na teoria de Rousseau (1973),
os conflitos e as lutas surgem com a propriedade privada, fato
que aparece juntamente com o momento em que uns passam a
trabalhar para outros, gerando a escraviddo e a miséria. Essa é a
situacdo denominada por Rousseau (1973) de "estado de socie-
dade". E em meio a esse estado que, a fim de instaurar a paz e
garantir a sequranca de todos, os individuos estabelecem entre si

o contrato social.

ATIVIDADE FINAL

Atende aos Objetivos 1 e 2

Leia atentamente os dois textos desta aula e, apds, explique os motivos pelos quais

os homens se unem sob a forma de Estado Civil, sequndo as teorias de Hobbes e de

Rousseau.
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COMENTARIO
E importante enfatizar a concepcéo de Thomas Hobbes (1974), sequn-
do a qual os individuos, a fim de se protegerem uns dos outros (e ndo
por uma predisposicdo natural), passam a constituir um corpo politico
chamado Estado Civil. Convém destacar também que, de outro modo,
para Rousseau, o Estado Civil € criado para pér fim aos conflitos e as
lutas que surgem com a propriedade privada e que resultam no estado
de sociedade, em meio ao qual predominam a guerra e os conflitos.

RESUMO

No contexto dos séculos XVII e XVIII surgem as teorias contratualistas, que
defendem o carater leigo e racional da origem do poder. Para os contratualistas,
a origem do poder reside nao no direito divino dos reis, mas no préprio individuo
que, com o seu consentimento, instaura o poder por meio de um pacto social.
Segundo Thomas Hobbes (1974), em uma situacdo natural, de absoluta liberdade,
os homens viveriam em uma guerra de todos contra todos. Para Hobbes (1974),
a passagem do estado natural - no qual reinariam o medo e a forca do mais
forte — ao Estado Civil ocorre mediante um pacto ou contrato social. Para que
se estabeleca o contrato social, os individuos aceitam transferir os seus direitos
naturais ao poder soberano, determinando, assim, o legal e o ilegal, o permitido
e o proibido, o justo e o injusto.

Conforme a teoria politica hobbesiana, é a sociedade civil que assegura a
posse exclusiva dos bens pessoais, garantindo, assim, o sistema da propriedade
individual. Jean-Jacques Rousseau (1973) elaborou a sua teoria politica, tal
como Hobbes (1974), a partir da hipotese de um estado de natureza no qual o

individuo viveria do que a Natureza lhe da, desconhecendo leis e vivendo em
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total liberdade. Diferentemente de Hobbes, para Rousseau, em tal situacdo os
individuos viveriam na condicdo de "bons selvagens", isto ¢, em um estado de
felicidade e de inocéncia, sem lutas e conflitos. Essa condicdo sé acaba quando
alguém pde cercas em um terreno, dando origem a propriedade privada. Para
Rousseau (1973), é a propriedade privada que da origem ao estado de sociedade
no qual prevalecem a luta e os conflitos entre os individuos. De acordo com a
tese de Rousseau (1973), os conflitos surgidos com o estado de sociedade fazem
com que os individuos estabelecam o contrato social (ou pacto social), fundando
a soberania politica. Desse modo, é instituido o Estado Civil, com o objetivo
de acabar com as lutas e as guerras derivadas do estado de sociedade. Se para
Hobbes (1974), o Estado Civil surge para terminar com os conflitos presentes em
um possivel estado de natureza, para Rousseau (1973), o Estado Civil surge para
acabar com os conflitos que passam a existir com o estado de sociedade. O contrato
social recebe sua legitimacao no conceito de "direito natural” ou jusnaturalismo,
segundo o qual todos os individuos sao livres por natureza e tém direito a vida e
a tudo o que for necessario para sua sobrevivéncia. Conforme Rousseau (1973),
os individuos se reinem por meio do pacto porque sdo seres morais que criam a
"vontade geral". Por meio do contrato, os individuos criam-se a si mesmos como
povo, e é a este que transferem os direitos naturais a fim de que ele lhes garanta

paz e seguranca.
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V4

O que é Etica?

Meta da aula

Esclarecer o conceito de Etica como o campo
de estudo filoséfico que tem por objetivo
explicitar os pressupostos das diversas morais
elaboradas pelos homens.

Esperamos que, apds o estudo do contelido desta aula,
vocé seja capaz de:

1. analisar o conceito de Etica em sua relacio com o
conceito de moral;

2. conhecer algumas das importantes concep¢des que
se ocuparam da reflexao acerca da moral e dos prin-
cipios que fundamentam o comportamento moral:
Sécrates, Platdo, Aristoteles, a reflexao do cristianis-
mo e a filosofia moral de Kant;

3. estabelecer a distingao entre as reflexdes éticas
racionalista e crist3;

4. reconhecer a critica nietzschiana acerca das éticas
crista e racionalista.
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INTRODUCAO
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Podemos entender o conceito de moral como um conjunto de normas e principios
gue devem ser adotados livre e conscientemente pelos individuos e que possuem a
finalidade de servir de guia para o comportamento humano em sociedade. Dando
continuidade a essa temética, nesta aula analisaremos o conceito de Etica (ou
Filosofia Moral) como um ramo da Filosofia que se ocupa com a reflexao acerca
da experiéncia moral e dos principios que fundamentam a conduta moral. A moral
diz respeito aquelas regras que nos orientam acerca do que é bom ou mau, justo
ou injusto. Ou seja, diz respeito a valores adotados e compartilhados em uma
determinada cultura ou sociedade. Mas o que é o bem, o mal ou o justo? A moral
é concebida como uma construcao histérica. Isso significa também dizer que o con-
tetido das normas morais pode se apresentar sob diversos aspectos, dependendo da
sociedade ou comunidade em que se apresenta. Mas, de acordo com essa andlise,
se 0s sistemas morais nao sao imutaveis ou fixos, uma vez que estao relacionados
com as transformacoes historico-sociais, ndo podemos conceber as ideias de bem,
de mal ou de justica sendo como relativas a um tempo e a um lugar determinado?
E mais: o que é o bem? Como eu posso avaliar a validade das regras e das normas
pertencentes a minha comunidade? De onde surgem as normas morais? Elas podem
ser modificadas? Quando fazemos essas perguntas, estamos entrando em um campo
de estudo, pertencente a Filosofia, que se ocupa da reflexdo acerca da moral e dos
principios que fundamentam o comportamento moral. Assim sendo, ingressaremos
nesse campo de estudo filoséfico partindo de uma anélise do conceito de Etica para,
logo apos, refletirmos acerca de algumas das concepgoes filosoficas sobre a moral

que marcaram os grandes periodos historicos.

O QUE E ETICA?

O termo ética se origina do grego ethikos, que quer dizer costume,
conduta, comportamento. A Etica ou filosofia moral surge quando pas-
samos a questionar o que sio os valores morais, o que é o bem e o mal,
de onde surgem os valores etc. Ou seja, trata-se de um campo de estudo
filosofico que se ocupa da reflexdo sobre os sistemas morais, procurando
compreender a fundamentacdo das regras e valores que sustentam cada
sistema. Ao destacarmos que a Etica consiste em uma reflexdo acerca da
conduta moral, é importante salientar que uma tal reflexo ndo cria ou esta-
belece os valores e normas préprios 2 moral. A Etica se defronta com uma
experiéncia moral caracteristica de uma sociedade ou cultura determinada

e, a partir de sua andlise e reflexdo, procura determinar as suas origens, a



fundamentacdo das suas normas e valores, os critérios de justificacio dos
seus juizos morais, o principio que governa a mudanga das suas normas
etc. Podemos dizer, assim, que a Etica se define como a ciéncia da moral,
ou seja, é um conhecimento que, ao avaliar a experiéncia historico-social
da moral, almeja o rigor, a coeréncia e a fundamentacio de uma proposicao
cientifica. Ja os juizos morais, ao contrdrio, ndo apresentam esse carater
proprio de uma investigagao metddica e conceitual. Os juizos morais, jun-
tamente com seus principios e regras, sao o objeto de investiga¢ao da ética
ou filosofia moral. Contudo, se a missdo da Etica é explicar e investigar
o comportamento moral, ela pode influir na prépria moral, embora nao
possa ser reduzida a um conjunto de regras e prescricoes.

Em suma, a moral ndo é cientifica, mas sua procedéncia, seus funda-
mentos e sua evolucio podem ser estudados por meio de uma abordagem
objetiva e sistemadtica, propria de uma investigagao cientifica. E compete
a Etica, como parte da filosofia especulativa, questionar e investigar a
moral como um fendomeno que se manifesta na vida humana em seu
aspecto social. Nesse sentido, se faz necessdrio conhecer as importantes
contribui¢des do pensamento filos6fico para a compreensio da moral e
para o esclarecimento de conceitos como os de bem, mal, liberdade, valor,
consciéncia etc. Além dessas nocdes, a Etica também refletira a respeito
de outros temas e questdes relacionadas com a moral, como o problema
da significacao e da validade dos juizos morais, valendo-se, para isso,
de disciplinas filosoficas especificas como, por exemplo, a filosofia da
linguagem, a teoria do conhecimento e a ldgica, a qual estudaremos mais

detidamente no transcurso de nossa disciplina.
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A ETICA GREGA: OS SOFISTAS E SOCRATES

Figura 5.1: Segundo o filésofo Sécrates (470-339 a.C.), conhecendo a esséncia
humana é possivel chegar a uma moral universal.

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Imagem:Socrates_Louvre.jpg

O questionamento acerca dos problemas éticos surge de uma forma
mais sistematizada na filosofia grega a partir de Socrates e dos sofistas (século
Va.C.). O termo “sofistas”, conforme vimos na Aula 3, foi atribuido, desde
Sécrates e Platdo, a um movimento intelectual representado por mestres
itinerantes que se dedicavam a ensinar a arte da argumentagio e da retdrica,
visando desenvolver nos cidadios a habilidade retorica e, dessa maneira,
a capacidade para influir nas decisdes da vida publica. Embora os sofistas
tenham contribuido muito para o desenvolvimento dos estudos da linguagem
e da oratoria, esse termo passa a adquirir uma conotagdo pejorativa a partir
da critica de Socrates a estes educadores. Conforme Socrates, o ensino
praticado pelos sofistas se limitava a transmissdo de uma mera habilidade
retorica cujo objetivo consistia apenas em persuadir ou convencer o
ouvinte daquilo que se esta afirmando e, por essa razdo, ndo conduzia ao
verdadeiro conhecimento. Para esse fildsofo, a técnica de desenvolvimento
de argumentos, que tem como objetivo somente preparar o cidadao para
convencer 0 oponente em uma discussdo, conduz apenas a uma verdade
consensual, resultado da persuasdo. Assim, em oposicao aos sofistas, que
concebiam os principios morais como resultantes de convengdes sociais e
afirmavam nao existir normas e verdades universalmente validas, Sdcrates

sustentava ser a propria natureza humana a base da moral. Para ele, existe



um saber universalmente valido, um saber que pode ser atingido a partir
do conhecimento da esséncia humana. Em outros termos, conhecendo a
esséncia humana € possivel chegar a uma moral universal.

Um fragmento deixado por um conhecido sofista, Protagoras,
afirma que “o homem é a medida de todas as coisas”, isto ¢, tudo o
que pode ser considerado justo ou injusto, bom ou ruim, depende
do julgamento pessoal de cada um. Segundo esse fragmento, nosso
conhecimento acerca das coisas e dos fatos depende das circunstancias
€m que Nos encontramos e, por essa razao, pode variar de acordo com o
momento ou situagao. De acordo com Sdcrates, porém, essa afirmacdao
conduz a um total desregramento social, uma vez que indica que deve ser
incumbéncia de cada um decidir o que é melhor em cada situacdo. Para
ele, no entanto, é possivel construir uma moral universal, ou seja, uma
moral que seja valida para todos, com base no conhecimento daquilo
que € essencial a todos os homens, independente de suas diferengas.
Mas o que é, para SoOcrates, essencial no ser humano, independente
de suas particularidades? Segundo seu pensamento, ao prescindirmos
das diferencas entre os seres humanos e buscarmos conhecer aquilo
que é compartilhado por todos, é possivel afirmar que o homem §é
essencialmente razao. A partir de tais pressuposi¢oes, Socrates afirma que
é a razdo que deve fundamentar as normas e costumes morais. A Etica,
na medida em que estiver fundada na razdo humana, entendida como
um conhecimento que estd acima dos interesses e desejos individuais,
pode estabelecer regras e principios universais, vilidos para todas as
pessoas. Por isso, a ética socratica é considerada racionalista, ou seja,

fundamentada na razio humana.

Mas, de acordo com a definicdo que foi apresentada inicialmente do concei-
to de Etica como a reflexao filoséfica acerca dos costumes e regras morais,

como tal reflexao se apresenta no pensamento filoséfico de Socrates?
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Para respondermos a essa questdo, é importante lembrar que nos
comportamos e construimos nossos projetos existenciais de acordo com
as orientag¢Oes que o mundo nos oferece e de acordo com as condi¢oes em
que vivemos no mundo. Nossas a¢des sao guiadas pelos costumes e valores
proprios a sociedade em que vivemos. Somos educados para respeitar e
reproduzir tais valores aceitos como bons por nossa sociedade. Muitas
vezes reproduzimos tais valores durante toda nossa existéncia sem nunca
refletir sobre seus fundamentos ou sua validade. Nesse sentido, Socrates,
ao questionar seus discipulos acerca dos valores nos quais eles acredita-
vam como, por exemplo, “o que € a justi¢a?”, “o que é o bem?”, “o0 que
a amizade?” por meio da indagagio sobre a esséncia ou o significado de
tais virtudes (ou valores), estava inaugurando uma reflexio ética (ou uma
filosofia moral). SOcrates conduzia os atenienses a um questionamento
sobre o sentido dos costumes estabelecidos e as condutas que levavam
os homens a respeitar ou transgredir os valores da sociedade. Do mesmo
modo, interrogava seus alunos para saber se possuiam consciéncia da
finalidade e do significado de seus comportamentos e assim pudessem
avaliar se o cardter de suas acOes é realmente virtuoso. Para Socrates, o
homem age virtuosamente s quando se interroga e conhece o que é o
bem. Em outras palavras, para ele, somente quem conhece o bem é capaz
de pratica-lo e aspira-lo.

Em resumo, o pensamento filoséfico socratico inaugura a Etica ou
filosofia moral ao delimitar o ponto de partida que determina o campo
no qual valores e normas morais podem ser estabelecidos: a consciéncia
do agente moral. Para Socrates, um sujeito s6 é ético ou moral quando
sabe o que faz, conhece as causas, o significado e as finalidades de sua
acdo. A virtude é o conhecimento do bem e 0 maior vicio € a ignorancia.
Para ele, age mal quem ignora o bem; por conseguinte, o ignorante é
vicioso (ou incapaz de virtude), mas pode agir de modo virtuoso quando
passa a compreender o significado de suas agdes e a esséncia dos valores
morais. Isso significa dizer também que, para Socrates, a virtude pode ser
ensinada ou transmitida. Na ética socratica encontram-se entrelacados
a bondade, o conhecimento e a felicidade. Ao conhecer o bem 0 homem
nio pode deixar de aspird-lo e, ao buscar o bem, sente-se realizado e,

portanto, feliz.



ATIVIDADES

Atendem aos Objetivos 1,2 e 3

1. Definimos a moral como um conjunto de regras que orientam as ages do
individuo segundo os valores do bem e do mal, préprios a cada sociedade.
Ja nesta aula, introduzimos uma outra nocdo (o conceito de Etica) que
possui estreita conexao com o conceito de moral. Esclareca essa relacédo
procurando definir com suas palavras o que é a Etica.

2. De acordo com o texto lido até o momento, explique por que as con-
cepcoes socratica e sofista sdo interpretadas como racionalistas.

RESPOSTAS COMENTADAS
1. A resposta a essa questdo requer uma leitura atenta do texto
“O que é Etica” Nesse texto analisamos tanto o significado da moral
entendido como um conjunto de regras e valores que orientam as
acdes humanas quanto a nogdo de Etica como uma reflexdo acerca
da moral. Depois de reler o texto, destaque os principais argumentos
que sustentam essas interpretagdes e construa sua resposta com
base em tais argumentos.
2. Para o levantamento dos argumentos que justificam esta afirma-
cdo, reflita sobre a questéo do desenvolvimento do comportamento
humano em ressondncia com as transformacées das mais diversas
sociedades e culturas.
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A ETICA EM PLATAO
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Figura 5.2: O filésofo Platdo (427 a.C.) destacou o aspecto racional da vida moral
e defendeu a ideia de que o homem se torna virtuoso quando se subordina ao
Estado e purifica-se da matéria para contemplar os principios mais elevados.

Fonte: http:/pt.wikipedia.org/wiki/lmagem:Platon-2.jpg

O filésofo Platdo nasceu no contexto da Grécia Antiga, no ano de
427. a.C. Vamos procurar tragar em linhas gerais alguns dos aspectos cen-
trais de sua filosofia no que se refere 4 problematica da Etica e da moral.
Platio foi aluno de Sécrates e, do mesmo modo que seu mestre, criticou a
democracia da cidade de Atenas e desenvolveu o racionalismo ético, iniciado
por Sécrates, destacando o aspecto racional da vida virtuosa. De acordo com
Platao (19--), viver virtuosamente é viver de um modo em que a vontade se
deixa guiar pela razao. A reflexdo ética, presente no pensamento platonico,
apresenta-se intimamente ligada a sua filosofia politica. Isso ocorre porque,
para Platdo, a polis é o campo préprio da vida moral.

Contudo, para entendermos o sentido dessa concepg¢io, é impor-
tante destacarmos alguns aspectos da filosofia platonica que se encontram
articulados com essa questao. Em seu sistema filosofico, Platdo afirma
que podemos conhecer a realidade em si, a qual ja foi desvendada por
nossa alma e esquecida apds a unido desta com o corpo. Segundo essa
teoria, existe um mundo das ideias, um reino metafisico do inteligivel,
no qual residem as ideias em si mesmas e do qual a realidade sensivel é
apenas uma copia, memoria ou lembranca. O mundo das ideias consiste,
assim, em um ambito supra-sensivel e inatingivel onde habitam as ideias

permanentes, eternas e imutaveis, que constituem a verdadeira realidade.



Contudo, de acordo com Platdo, nds tendemos para esse mundo a fim
de nos libertarmos das amarras da ignorancia e da obscuridade da cor-
poreidade sensivel. A alma se eleva ao mundo supra-sensivel das ideias
nio por meio das paixdes ou apetites (ligados as necessidades corporais),
mas sim por intermédio da razio, entendida como a faculdade superior
e caracteristica do homem. Porém, para libertar-se da matéria e contem-
plar as ideias em si mesmas, sobretudo a ideia do Bem, é preciso praticar
as virtudes, que correspondem a cada uma das trés partes da alma (a
razdo, a vontade e o apetite) e asseveram o seu funcionamento perfeito:
a virtude da razdo é a prudéncia, a virtude da vontade é a fortaleza; e a
virtude do apetite, a temperanga. A harmonia entre todas as partes da

alma constitui a quarta virtude: a justica.

Mas qual é a relagdo, na reflexdo ética platonica,
entre a pratica das virtudes e a vida politica?

Para Platdo (19--), "o individuo ndo pode aproximar-se sozinho
da perfeicdo". Além disso, o individuo é bom na medida em que é bom
cidadio. Torna-se necessario, portanto, que o Estado garanta a harmonia
entre todos e, assim, promova a justica social. No entanto, a no¢io de
justica social, caracteristica da realidade politica daquela época, promo-
via uma divisdo de classes sociais em que cada uma ficava incumbida
de uma tarefa especial. Na obra A Repiiblica, Platao propoe um Estado
organizado a semelhanga da alma. A cada classe social corresponde uma
parte da alma que deve ser conduzida pela respectiva virtude: a classe dos
reis-filsofos corresponde a razdo e deve ser conduzida pela prudéncia;
a classe dos guerreiros corresponde a vontade e deve ser conduzida pela
fortaleza; a classe dos artesdos e comerciantes corresponde ao apetite e
deve ser conduzida pela temperanca. Do mesmo modo como ocorre com
a alma humana, cabe a justica social estabelecer a harmonia necessaria
entre as vdrias classes para que o Estado funcione perfeitamente. Sendo
assim, o0 homem se torna virtuoso quando se subordina ao Estado e

purifica-se da matéria para contemplar os principios mais elevados.
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A ETICA EM ARISTOTELES

Figura: 5.3: Aristoteles escreveu duas obras sobre Etica: Etica 8 Nicémacos e Etica a
Eudemos. De acordo com o filésofo, toda atividade humana tende para algum fim
(ou bem). O bem supremo, para a teoria aristotélica, é a felicidade, e a felicidade é a
sabedoria, ou seja, o desenvolvimento das virtudes, em particular a razéo.

Fonte: http://es.wikipedia.org/wiki/Archivo:Busto_di_Aristotele_conservato_a_Palazzo_Altae-
mps,_Roma._Foto_di_Giovanni_Dall%270rto.jpg

Aristételes nasceu em 384 a.C. em Estagira, na Macedonia, mas
aos 18 anos foi para Atenas e tornou-se membro da Academia de Platdo.
Foi discipulo de Platdo durante 19 anos e, assim como ele, desenvolveu
uma ética racionalista. Contudo, a filosofia aristotélica afastou-se em mui-
tas questdes do pensamento de seu mestre. Para Aristételes, as ideias ndo
possuem uma realidade separada dos seres reais. Do mesmo modo, para
ele, ndo hd uma separacio entre alma e corpo. Aristételes introduz uma
distingao entre o que ele denominara poténcia (matéria) e ato (forma).
E preciso saber distinguir o que é em ato do que é em poténcia. Assim
como o grdo é a planta em poténcia e sua transformagio é a passagem
incessante da poténcia ao ato, de modo semelhante, também o homem
se constitui como uma atividade ou passagem de poténcia ao ato em sua
realizagdo como ser humano.

Mas para onde tende 0 homem? Qual é o fim desta atividade?
Essas perguntas ja configuram o aspecto moral do pensamento aristotélico.
De acordo com Aristiteles, o fim ultimo para o qual tendem todos os

homens € a felicidade (eudaimonia). E é somente por meio da aquisi¢do de



determinados hdbitos ou modos de agir, isto €, das virtudes, que 0 homem
poderd alcangar o grau mais elevado do bem humano. As virtudes se
situam sempre no termo médio, isto é, em um ponto de equilibrio entre dois
extremos: o excesso e a deficiéncia. Por exemplo: a justi¢a é uma virtude que
estd situada entre 0 egoismo (a deficiéncia) e o esquecimento de si (0 excesso);
a coragem, uma virtude que estd situada entre a covardia (a deficiéncia) e
a temeridade (o excesso). O homem virtuoso deve saber distinguir a justa
medida das coisas e agir de forma equilibrada de acordo com a prudéncia
ou a moderacdao. Do mesmo modo que em Platdo, a ética aristotélica esta
estreitamente associada a sua filosofia politica, uma vez que, para Aristételes,
¢ somente no contexto do Estado (da polis ou cidades-Estado gregas) que
0 homem virtuoso deve exercer sua virtude e, assim, tornar-se feliz na vida
social. Aristételes define o homem como um ser social e, por essa razio, a
verdadeira vida moral supde a vida em comum.

Convém destacar que a ética aristotélica, ao refletir acerca do fim
ultimo para o qual o homem tende, aponta para a felicidade (eudaimonia)
como devendo ser conquistada ndo pelo prazer e tampouco pela riqueza,
mas pela vida tedrica ou atividade racional. Contudo, essa vida tedrica,
que pressupoe a vida em comum, implica uma organiza¢ao social na qual
a maior parte da populacdo, constituida pelos escravos, ficava excluida
tanto da vida teérica quanto da vida politica. Por isso, no ambito de
uma sociedade baseada na escravidao, a verdadeira vida moral é propria
de uma minoria privilegiada e dominante no grupo social, constituida
de individuos considerados os mais aptos ou os mais poderosos. Esta
minoria poderia se desenvolver ao procurar compreender, por meio do
exercicio tedrico ou contemplativo, a esséncia da felicidade e realiza-la
de forma consciente. Ja aqueles que nao podiam se dedicar a vida tedrica
aprenderiam a agir corretamente somente por meio do habito. Em suma,
atuar corretamente seria, para Aristoteles, praticar a virtude moral, isto

é, agir de acordo com a prudéncia e a moderagao.
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A ETICA CRISTA

Figura 5.4: Os Dez Mandamentos (ou Decélogo) é o nome dado ao conjunto de leis
que, de acordo com a Biblia, teriam sido originalmente escritos por Deus em tabuas
de pedra e entregues ao profeta Moisés (as Tabuas da Lei).

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Imagem:Rembrandt_Harmensz._van_Rijn_079.jpg

A doutrina moral cristd ou ética crista propde a solugio de pro-
blemas como a desigualdade e as injustigas a partir do conhecimento e da
pratica de um conjunto de verdades reveladas acerca de Deus concebido
como criador do mundo e dos homens. Desse modo, a moral é pensada
nao mais como uma capacidade do individuo que faz parte da vida politica,
mas, ao contrario, passa a ser pensada de maneira estritamente particular,
como uma relagdo entre cada individuo e Deus. De acordo com a ética
cristd, todos os homens, sejam escravos, livres, cultos ou ignorantes sao
iguais perante Deus e podem igualmente alcancar a perfeicdo e a justi¢a
em um mundo sobrenatural. Ao expressar as virtudes que regulam as
relacdes entre os homens entre si e entre os homens e Deus, a doutrina
cristd apregoa a ascensio do homem de uma ordem terrestre para uma
ordem sobrenatural, na qual possa viver uma vida feliz, sem desigualdades
e injustigas terrenas. A ética cristd ndo condena a desigualdade social
chegando mesmo a justifici-la na medida em que a transfere para um
mundo celeste. As virtudes consideradas supremas derivam e apontam
para Deus como fim dltimo. Por possuirem cardter divino, tais principios
supremos sdo considerados como leis absolutas e incondicionadas.

Em resumo, o que diferencia a ética crista da ética grega €, por um
lado, o afastamento da ideia de que é pela razdo que se atinge a perfeicio,
e, por outro, a exposicao da moral desde a perspectiva da subjetividade,

isto é, pensada como uma relagio entre o individuo e Deus. De acordo



com essas duas questoes, a ética cristd centrou a sua busca pela perfeicao
moral nio mais por meio da razdo, mas, diferentemente, nas ideias de amor
e de boa vontade. Além disso, a subjetividade adquire uma importancia
até entao desconhecida ao isolar o individuo de seu carater social. Assim,
também a liberdade passa a ser pensada ndo mais do ponto de vista do
ambito social como a possibilidade de realizagao plena dos individuos
no meio social, mas como livre-arbitrio, isto €, como a possibilidade de
escolher livremente entre aproximar-se ou afastar-se de Deus. Segundo essa

doutrina, a origem de todo o mal residiria no mau uso do livre-arbitrio.

A ETICA KANTIANA

Figura 5.5: Para Kant (1724-1804), o homem é fundamentalmente racional, e, no
dominio da moral, ndo se encontra submetido as leis causais, mas sim aos principios
morais que decorrem de sua razao.

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/lmagem:Immanuel_Kant_(portrait).jpg

Uma das concepgoes éticas mais expressivas da modernidade,
entendida como um rompimento com a tradi¢do anterior, é a concep¢ao
do filésofo alemido Immanuel Kant (1724-1804), segundo a qual os
principios éticos sio derivados da racionalidade humana e se aplicam
a todos os individuos em qualquer circunstancia. Para Kant (1987), o
homem é fundamentalmente racional, nao estando, no dominio da moral,
submetido as leis causais, mas sim aos principios morais que decorrem de
sua razdo. Um ato moral, conforme Kant (1987), s6 pode ser considerado
como tal, se for praticado de forma consciente, autdbnoma e por dever.
Todavia, na ética kantiana o dever nao nos é imposto e sim proposto pela
razao a nossa vontade livre. Por essa razao considera-se a concepcao ética

de Kant como uma ética do dever, ou seja, uma ética prescritiva.
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Em outras palavras, o dever, para Kant (1987), ndo se apresenta
como um conjunto de conteudos fixos que, apds definir a esséncia de
cada virtude, indica quais atos devem ser praticados e quais devem ser
evitados em determinadas situagdes. O dever nao enuncia o conteido
de uma agio, mas sim a forma geral das acdes morais. Essa forma, que
deve valer para toda e qualquer conduta moral, ndo € indicativa, mas
sim imperativa. Trata-se do imperativo categorico, expresso na formula
geral: "Age de tal forma que tua acio possa ser considerada como uma
lei universal." O que Kant (1987) quer dizer é que a nossa agao deve
ser tal que possa ser realizada por todos os individuos sem prejuizo
para a humanidade. Mas poderiamos ainda questionar: e por que nds
realizamos ag¢des contrdrias ao dever? Segundo Kant (1987), porque a
nossa vontade é afetada ndo apenas por nossa razio, mas também pelas
inclinagoes (desejos, paixoes, medos). Por esse motivo, ele afirma que
devemos educar a nossa vontade para alcangar a boa vontade, isto é, a
vontade guiada apenas pela razio. Uma vontade boa, que quer o bem,
surge do acordo entre vontade e dever. A bondade da vontade ética é,
assim, constituida tanto pela obediéncia a lei moral como pelo respeito

ao dever e pelos outros.

ATIVIDADES

Atendem aos Objetivos 1 e 2

3. Exponha as principais caracteristicas que diferenciam a reflexao ética
aristotélica da reflexdo crista.

4. Com base no texto “A Etica kantiana”, explique a maxima que expressa
a reflexdo kantiana sobre a moral: “Age de tal forma que tua acdo possa
ser considerada como uma lei universal”’
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COMENTARIO
3. Para responder a essa questdo, € importante que vocé releia esta
aula, procurando destacar os argumentos textuais que apontam para
as inovagdes €ticas que surgem com o cristianismo, comparado a
ética dos antigos.

RESPOSTA COMENTADA
4. Essa questdo pressupde um esclarecimento do que significa para
Kant (1987) agir por dever. Exponha, a partir do texto ‘A Etica kan-
tiana’; por que, para esse filésofo, a acdo moral é um ato por dever,
tendo em vista que a mdxima que prescreve o dever de “agir de
um modo tal que a acdo possa ser considerada uma lei universal’,
implica a afirmagdo de que o dever é uma forma que deve valer
para toda e qualquer acdo moral. Ou seja, ndo se trata de uma
ou mais regras sobre como agir em determinadas circunstancias,
mas de uma forma geral das acées morais. océ pode também
comparar com a mdxima popular que prescreve que, para saber
se nossa atitude é correta, devemos “saber nos colocar no lugar do
outro” isto & devemos avaliar como nos sentiriamos se Nossa acdo
pudesse ser realizada de modo vdlido para todos, inclusive para
nds mesmos. Essa mdxima popular € indicada para qualquer que
seja a acdo ou circunstdncia, como, por exemplo: tanto diante da
possibilidade de ndo mais devolver um livro que nos foi empresta-
do — e que a pessoa ndo lembra mais para quem o emprestou —,
quanto diante da possibilidade de nos apropriarmos de um celular
que encontramos na rua mesmo podendo localizar o proprietdrio.
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A ETICA CONTEMPORANEA

Figura 5.6: O filosofo alemao Nietzsche (1844-1900) apresenta uma reflexao ética
que se contrapde as concep¢des morais racionalista e cristd, contestando o poder
da razado de intervir sobre os desejos, os instintos e as paixdes.

Fonte: http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/2/23/Nietzsche1882.jpg

A partir do final do século XIX, surgem outras concepeoes filosoficas
da moral que marcaram a tradi¢io e que ainda exercem a sua influéncia em
nossos dias. Contudo, visando contrapor e refletir acerca das questoes e dos
pressupostos presentes nas doutrinas abordadas destacaremos, em linhas
gerais, o pensamento de um filésofo contemporaneo que se tornou notdrio
também por sua concepgdo ética contraria as doutrinas racionalista e crista:
Friedrich Nietzsche (1844-1900). Porém, antes de iniciarmos uma analise
das principais obje¢des deste fildsofo as concepgdes tradicionais acerca da
moral, é importante destacarmos, em conformidade com o que foi apresen-
tado nos textos ja vistos, que tanto no pensamento de SOcrates, quanto em
Platdo e Aristoteles, a moral esta fundamentada na razio, entendida como
uma capacidade superior humana, capaz de estabelecer regras e principios
que possuam validade universal. A razdo, segundo essas teorias, esta acima
dos interesses e desejos particulares, e s6 ela pode garantir a felicidade
individual e coletiva. Ja a ética crista, conforme vimos, afasta-se da ideia de
que € pela razao que se atinge a perfei¢do e passa a fundamentar a moral a

partir da perspectiva da subjetividade, pensada como uma relacao entre o



individuo e Deus. A reflexdo ética kantiana, contudo, retoma a ideia de que
0 homem é fundamentalmente racional e que nio estd, na esfera da moral,
submetido as leis causais, mas sim aos principios morais que emanam de
sua razdo. Uma ag¢dao moral, para Kant, s6 pode ser considerada como tal,
se for praticada de forma consciente e por dever.

Tendo em vista tais concep¢des, Nietzsche nos propde uma
reflexdo ética que se contrapde tanto as concepgoes racionalistas quanto
a moral crista ao contestar a capacidade e o poder, atribuido a razio,
de intervir sobre os desejos, os instintos e as paixdes. Segundo ele, a
moral racionalista foi edificada com a finalidade de reprimir e nio de
garantir o exercicio da liberdade. Para Nietzsche, do mesmo modo que a
ética racionalista, também a ética cristd passa a considerar a verdadeira
expressdo da liberdade humana, nas suas manifestacdes naturais e
espontaneas, como vicio, falta ou culpa, e a conceber, ao contririo,
como virtude ou dever, tudo o que oprime a natureza humana. Com base
nessas reflexoes, Nietzsche estabelece uma distin¢ao entre a moral dos
fracos e a moral dos fortes. A moral dos fracos (ou moral dos escravos)
se manifesta na tentativa de controlar os fortes, isto é, de controlar
aqueles que buscam afirmar a vida por meio das paixoes, dos desejos
e da vontade. E a ética racionalista, para ele, é justamente a concepcao
moral dos fracos, ou seja, daqueles que temem a forga vital dos fortes ao
condenar as paixoes e os desejos e submeter a vontade a razio.

Nietzsche afirma que, desde hd muito tempo, as sociedades tém
sido conduzidas pela moral dos fracos, que impde modelos éticos aos
fortes a fim de os enfraquecerem e os tornarem prisioneiros obedientes e
submissos a moral vigente. Tanto quanto a ética racionalista, também a
ética crista, segundo Nietzsche, constitui-se como uma moral dos fracos ou
moral dos escravos. Isso porque, segundo este fil6sofo, ambas partem do
pressuposto de que todos os homens sdo iguais seja porque sio tomados
todos como seres racionais (Socrates, Aristoteles, Kant etc.) seja porque
sao considerados todos como irmios (doutrina moral crista). Embora nao
tenhamos abordado mais detidamente este ponto, convém acrescentar que
a critica de Nietzsche inclui também as éticas socialistas e democraticas,
uma vez que elas pressupdem também a mesma ideia de igualdade humana
ao defenderem a igualdade de direitos. Para Nietzsche, a supervaloriza-

¢ao da igualdade visa criar "rebanhos" de homens déceis, conformistas
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e ignorantes, impedindo, assim, o crescimento de grandes homens que
promovam o progresso da cultura e da humanidade ndo mais situada a
partir dos valores dos fracos, mas dos valores dos homens excepcionais.
Nao aprofundaremos de um modo mais detido essa concep¢ao, uma vez
que o objetivo de nossa aula consiste em apenas indicar o pensamento de
Nietzsche como uma perspectiva filosofica que visa ao questionamento
e a superacdo de todos os valores vigentes que, segundo ele, tém como
fundamento dogmas sedimentados e ultrapassados que impedem a possibi-
lidade de construgio de novas ideias e o desenvolvimento de subjetividades

livres e autdbnomas.

ATIVIDADE

Atende aos Objetivos 3 e 4

5. Explique quais as principais criticas de Nietzsche as éticas racionalistas
e crista.

COMENTARIO
Para uma resposta correta dessa questdo, é importante que vocé
analise, em um primeiro momento, as principais caracteristicas das
éticas racionalistas. ApGs, serd necessdrio que vocé considere o
significado da moral dos fracos (ou dos escravos) e dos fortes (ou
dos senhores) na perspectiva nietzscheana.



ATIVIDADE FINAL

Atende aos Objetivos 1,2,3 e 4

Apos o estudo dos textos apresentados nesta aula, elabore um quadro com as
diferencas e semelhancas entre as concepcdes éticas de Sécrates, Platdo, Aristételes,

Kant e a concepgao crista.

COMENTARIO
A resposta a essa questdo requer uma leitura detida de todos os textos
apresentados, a fim de que vocé possa identificar os argumentos e o0s
contextos que apontam para as semelhancas e as diferencas entre as
concep¢bes abordadas, nesta aula, acerca da moral.

RESUMO

O termo ética tem origem no grego ethikos, e significa costume, conduta,
comportamento; a Etica ou filosofia moral surge com o questionamento acerca
do que sdo os valores morais, o que é o bem e o mal, de onde surgem os valores
etc. A Etica se apresenta como um campo de estudo filoséfico que se ocupa da
reflexdo sobre os sistemas morais. As normas e os valores morais sao construcées
histérico-sociais que dizem respeito ao correto e ao incorreto, ao bem e ao mal,
ao justo e ao injusto. Os sofistas concebiam os principios morais como resultantes
de convencdes sociais e afirmavam néo existir normas e verdades universalmente
validas. Para Sécrates, existe um saber universalmente valido, que pode ser

alcancado a partir do conhecimento da esséncia humana. De acordo com o
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pensamento socratico, conhecendo a esséncia humana é possivel chegar a uma
moral universal. A Etica, segundo Sécrates, na medida em que estiver fundada
na razao humana, pode estabelecer regras e principios universais, validos para
todas as pessoas. Para Platao (19--), por meio da razao, a alma se eleva ao mundo
supra-sensivel das ideias, porém, para libertar-se da matéria e contemplar as ideias
em si mesmas, principalmente a ideia do Bem, é preciso praticar as virtudes, que
correspondem as trés partes da alma. Do mesmo modo que Platdo, Aristoteles
desenvolve uma ética racionalista estreitamente associada a politica. Conforme
Aristételes (1985), é somente quando adquire determinados habitos ou modos
de agir, isto &, as virtudes, que o homem é capaz de alcancar o grau mais elevado
do bem humano: a felicidade. Para Aristételes, as virtudes se situam sempre no
termo médio, isto €, em um ponto de equilibrio entre dois extremos: o excesso
e a deficiéncia. Na ética crista, as virtudes consideradas supremas derivam e
apontam para Deus como fim ultimo. Por possuirem carater divino, os principios
supremos da ética crista sdao considerados como leis absolutas e incondicionadas.
O que diferencia a ética crista da ética grega é tanto o afastamento da ideia de
que é pela razao que se atinge a perfeicdo, quanto a exposi¢cdo da moral desde a
perspectiva da subjetividade, isto é, pensada como uma relacédo entre o individuo
e Deus. Na ética kantiana o dever moral ndo nos é imposto e sim proposto pela
razao a nossa vontade livre. A concepcao ética de Kant como uma ética do dever
é expressa por meio do imperativo categoérico: “Age de tal forma que tua acado
possa ser considerada como uma lei universal.” Para Kant (1987), uma vez que a
nossa vontade é afetada ndo apenas por nossa razao, mas também pelos desejos
e afetos, devemos educar a nossa vontade para alcangar a boa vontade, isto é, a
vontade guiada apenas pela razao. Nietzsche propde uma reflexao ética que se
contrapde tanto as concepgdes racionalistas quanto a moral crista. Para Nietzsche,
a moral racionalista foi construida com a finalidade de reprimir e ndo de garantir

o exercicio da liberdade.
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Acao moral e pratica
educativa

Meta da aula

Esclarecer a diferenca entre ética e moral, mostrando a
importancia desta distincao para a pratica educativa.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e Compreender que a importancia da reflexdo ética na pratica educativa,
independentemente das semelhancas ou diferencas entre os termos
"ética" e "moral", é refletir sobre as razdes da conduta humana.

e |dentificar, na sociedade, valores conflitantes, cujas motivacdes
devem ser sopesadas e analisadas constantemente.

e Relacionar o processo educativo a possibilidade de desenvolver um

debate permanente, no qual possiveis conflitos possam ser resolvidos
de forma harménica.
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FRIEDRICH
NIETZSCHE
(1844-1900)

Filosofo alemdo cuja
obra é fundamental no
pensamento ocidental.
Por intermédio de

seus livros, esse autor
realizou uma profunda
critica as concepgoes
tradicionais, com
destaque para o
questionamento a
metafisica, 2 moral e

a religido. Nietzsche

realiza uma aguda critica

a religido e a moral
judaico-crista, com
polémicos livros como
Genealogia da moral
e O anticristo.

DoGmATICA

Diz-se de ideia baseada
na opiniao ou na cren-
¢a, ndo na prova ou
demonstragio.
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PARA VOCE, OS VALORES SAO ETERNOS?

Por um escripulo que me é peculiar, e que confesso a contragosto — diz
respeito a moral, a tudo o que até agora foi celebrado na terra como
moral (...) tanto minha curiosidade quanto minha suspeita deveriam
logo deter-se na questao de onde se originam verdadeiramente nosso
bem e nosso mal. (...) Por fortuna logo aprendi a separar o preconceito
teoldgico do moral, e ndo mais busquei a origem do mal por trds do
mundo. (...) sob que condi¢cdes 0 homem inventou para si os juizos
de valor “bom” e “mau”? e que valor tém eles? (...) — Para isso
encontrei e arrisquei respostas diversas, diferenciei épocas, povos,
hierarquias dos individuos, especializei meu problema, das respostas
nasceram novas perguntas, indagag¢des, suposi¢des, probabilidades
(-..) (NIETZSCHE, 1998, p. 9).

NietzscHE, em Genealogia da moral, coloca a necessidade de
refletir sobre a moral sem estarmos presos a preconceitos teoldgicos, ou
seja, ideias pré-formadas que provém de diversas tradi¢des religiosas.
Sabemos que a religido exige fé, crenca, e ndo provas e demonstragoes.
Nesse sentido, o autor alemao frisa que a reflexao sobre a moral deve
partir da andlise das condicbes concretas, historicas e sociais em que
surgem os valores morais. Isso significa que € preciso analisar quais os
condicionamentos histéricos, sociais, econdmicos, politicos etc. que
possibilitam o surgimento de um determinado valor.

Assim, Nietzsche se propde a estudar as diversas morais cultuadas
pelos diferentes povos, em diferentes épocas. Portanto, a reflexdo ética nio
deve ser DOGMATICA, mas critica, aberta a uma indaga¢io que questione como
se formaram os valores, ja que, conforme mudam as condi¢des historicas,
aparecem diversas formas de avaliar, nos diferentes grupos e povos.

Nesse sentido, propondo-se a adotar uma visao critica sobre os
valores, a escola deve ter um sélido compromisso com o aprimoramento
do debate ético, o que acaba aproximando-a da Filosofia como disciplina
que reflete, de modo sistemdtico, sobre as a¢oes e as condutas dos indivi-
duos. Gallo destaca que os valores sdo criacoes humanas, nao algo eterno
nem imutavel, e enfatiza a necessidade de desenvolver a capacidade de
deliberar sobre nossos proprios modos de valorar, de construir nossos

proprios pardmetros de conduta:

(...) os valores sdo criagdes humanas e nio entidades abstratas e
universais, validas em qualquer tempo e lugar. (...) construimos

nossos proprios valores, colocando nés mesmos como valor fun-
damental (GALLO, 2002, p. 108).



O fato de que os valores sdo histéricos, ndo eternos e imutaveis,
estd demonstrado pela continua mudanca nos costumes e parametros
que vivemos na sociedade atual. Num mundo regido por continuas
alteragdes tecnologicas, pelas permanentes transformagdes impostas
por novos instrumentos, por sofisticadas engenhocas que mudam nossas
vidas, os valores ndo podiam permanecer imutdveis. Principios morais
que pareciam inamoviveis mostram-se cada vez mais mutdveis.

Torna-se facil perceber, nos dias atuais, que a propria estrutura
familiar, calcada em parametros patriarcais, em que o homem era a cabega
visivel do grupo, estd sendo profundamente alterada. Cada vez mais, as
mulheres sdo chefes do grupo familiar; cada vez mais estao engajadas no
mundo do trabalho, ao mesmo tempo que se sacrificam para dar conta
do lar. Muitas vezes s3o os avos que cuidam da educagdo das criangas,
quando os pais s3o pouco presentes ou até ausentes, devido as suas
obrigag¢oes laborais ou por outros motivos.

A crise do modelo patriarcal de familia, profundamente minado
no século passado e em notéria bancarrota no atual, tem trazido a erosdo
de valores que eram considerados inalterdveis, como a indissolubilidade
do matrimonio, a exigéncia de virgindade dos consortes, a necessidade de
que os parceiros se unam em matrimonio — civil e religioso — para terem
o direito a coabitacao. Esses valores, atualmente, nao tém muita vali-
dade ou pelo menos ndo sio corroborados pela maioria dos invidivuos.
O divércio ja é uma pratica geralmente aceita, a virgindade jd ndo é mais
uma condi¢do necessaria — a exce¢do de sociedades muito tradicionais,
como as de alguns paises orientais —, e a convivéncia sem casamento é

uma prética cada vez mais comum.
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ATIVIDADE

1. Leia a matéria seguinte, que aborda o caso da norte-americana Terri Schiavo, em
coma profundo havia diversos anos, mas que ainda demonstrava sinais vitais. Os
juizes autorizaram o desligamento dos aparelhos que a mantinham com vida, ja que
consideravam que seu caso nao seria reversivel. Os pais se opunham a decisao judi-
cial, e a opinido publica estava dividida diante desse caso tao polémico de Eutanasia.
Finalmente, Terri morreu de inanicdo, 14 dias apos ter sido removido (31/3/05) o
tubo que a alimentava.

Pai faz apelo dramatico. Washington - O pai da americana Terri
Schiavo, que hoje completa 11 dias sem receber alimentos, e o
conselheiro espiritual da familia fizeram apelos dramaéticos para
evitar que a mulher morra de inanicdo, um dia depois de ela ter
recebido a uncdo dos enfermos no hospital onde esté internada.
(-..) Schindler [o pai de Terri], esgotado ap6s uma longa disputa
legal contra o genro, Michael Schiavo, que alega que a mulher Ihe
disse no passado que nao gostaria de ser mantida com aparelhos,
afirmou que a filha ndo abandonou a luta pela vida. - Tenho
medo que acelerem o processo matando-a com uma overdose

EuTANASIA . . .. .
de morfina (...) Horas antes, o conselheiro espiritual da familia,

Ato de : Paul O’Donell, fez mais um apelo ao governador da Flérida, Jeb

proporcionar ~ - 5

e A— Bush. — Governador, faca algo, ndo se junte a cultura da morte.

sofrimento a um Terri estd viva, pedindo sua ajuda, liberte-a de seu cativeiro — disse,

doente incurével. lembrando que o estado prevé pena de prisdo para quem deixar

um animal morrer de fome. Apesar do pedido, o governador
reafirmou que deve respeitar as decisdes dos tribunais de nao
recolocar a sonda. Na noite de domingo, Terri recebeu a uncéo
dos enfermos de dois sacerdotes catdlicos e também o vinho da
comunhdo. Ela ndo pdde, no entanto, receber a hdstia, porque
sua boca estava muito ressecada. (...) O sacramento contou
com a presenca de parentes de Terri, enquanto nos arredores
continuavam as manifestacées a favor do “direito de viver”. Os
manifestantes estdo em vigilia ha dias, segurando cartazes com
frases como “Deixem Terri viver” e “N@o brinquem de Deus”. Um
homem que tentou levar dgua a paciente foi detido (Jornal do
Brasil. Terca-feira, 29 de marco de 2005, p. A12).

DIREITO
DE VIVER

DIREITO DE MORRER
COM DIGNIDADE

nA questdo da eutandsia mostra
claramente como ha situa¢des em
que os diversos grupos sociais tém
valores conflitantes, opostos.
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Proponha um debate ético com os seus colegas de turma. Organizem-se em
trés grupos. Um grupo devera analisar a postura adotada pelas autoridades
judiciais norte-americanas que decidiram deixar Terri morrer, ja que, segundo
os médicos que a acompanhavam, seu quadro era irreversivel. Outro grupo
comentarda, depois, a postura dos pais da doente que se opunham a deixa-
la morrer enquanto ela apresentasse sinais vitais. O terceiro grupo discutira
a postura da Igreja, que também questionou categoricamente a prética da
eutanasia. Elabore, posteriormente, uma sintese, de no maximo 15 linhas, dos
argumentos apresentados. Finalmente, em cinco linhas, apresente a sua propria
opinido sobre a questao.

RESPOSTA COMENTADA

A finalidade deste exercicio é instigar vocé a refletir, no dmbito escolar, sobre a
diversidade de valores que existem na nossa sociedade. Nos diversos grupos,
hd diferentes formas de ver o mundo, aparecendo muitas vezes conflitos insold-
veis. Vocé pode ter percebido que os valores ndo sdo eternos, mas que mudam
de época em época, que a interpretacdo de um grupo difere totalmente da
sustentada por outros. No caso analisado, a Igreja defende categoricamente o
direito a vida de todos os doentes, argumentando que sé Deus pode tirar a vida
de alguém. Em contrapartida, a ciéncia considera que ndo deve se prolongar
indefinidamente a agonia de um doente terminal, pois isso Seria intensificar o
seu sofrimento e o da sua familia. Refletindo sobre este caso, a partir do debate
realizado, vocé pode ter constatado que a escola é um lugar importante para
discutir a diversidade de valores e visées de mundo que hd nos diferentes seg-
mentos sociars.
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A DISTINCAO ENTRE ETICA E MORAL

Os seres humanos agem conscientemente, e cada um de nds é senhor
de sua propria vida. Mas como resolvemos o que fazer? Vocé em
algum momento ja pensou em como vocé toma as decisdes sobre
o que fazer em determinada situagio? Vocé age impulsivamente,
fazendo “o que der na telha” ou analisa cuidadosamente as
possibilidades e consequiéncias, para depois resolver o que fazer?
A filosofia pode nos ajudar a pensar sobre nossa propria vida.
Chama-se ética a parte da filosofia que se dedica a pensar as agdes
humanas e os seus fundamentos (GALLO, 2002, p. 54).

Partindo do que pode haver de comum ou de diferente entre os
termos “moral” e “ética”, podemos entender o quanto a pratica educativa
envolve uma a¢ao moral, principalmente se a vincularmos ao projeto
de trabalhar os conflitos humanos a partir de uma postura aberta as
mudancas e voltada para valores essenciais como o dialogo.

Aprofundamos aqui o debate em torno da “Etica” e da “moral”,
que iniciamos na aula anterior, para melhor compreensio da distin¢ao
conceitual entre esses termos e para estabelecermos sua relagio com o
ambito educacional.

Quando falamos de ética, por exemplo, podemos nos remeter as
normas que regem atividades especificas, como no caso dos cddigos de
ética da Medicina, da Psicologia etc. A prética dessas profissoes que lidam
diretamente com a satide e o bem-estar das pessoas obedece a principios
gerais de conduta. Infringi-los, no todo ou em parte, contraria o que é
eticamente esperavel de determinada categoria profissional. Por sua vez,
a0 nos referirmos a moral, temos a impressio de que se trata da obedi-
éncia a regras bem delimitadas, que tragam uma nitida linha diviséria
entre o certo e o errado, ou de uma atitude conservadora, tipica de um
comportamento moralista (num sentido pejorativo).

Para avangar na compreensdo do ambito da ética e da moral, que
iniciamos na aula anterior, podemos recorrer as defini¢des oferecidas
pelos dicionarios.

Vejemos a definicdo de Etica:

A Etica estuda a conduta do Homem: seus fins, meios e motivos do seu
agir, refletindo sobre sua prépria natureza. Analisa normas, valores e
regras que orientam o comportamento do homem no convivio social.

Agora, é importante esclarecer o sentido da no¢dao de moral.

Conforme o Diciondrio de Filosofia, de Abbagnano:



MORAL (lat. Moralia; in. Morals; fr. Morale; al. Moral,
it. Morale). 1. O mesmo que Etica. 2. Objeto da Etica,
conduta dirigida ou disciplinada por normas, conjunto dos
mores. Neste significado, a palavra é usada nas seguintes

expressoes: “M. dos primitivos”, “M. contemporanea”
(ABBAGNANO, 1999, p. 682).

Houaiss, por sua vez, em Diciondrio Houaiss da Lingua Portu-

guesa (2001, p. 1958), esclarece que:

Moral: (...) 1 concernente ou préprio da moral (...) 4 que segue prin-
cipios socialmente aceitos (...) 4.1. que denota bons costumes, boa
conduta, segundo os preceitos socialmente estabelecidos pela sociedade
ou por determinado grupo social (...) 6.1. conjunto das regras, preceitos
etc. caracteristicos de determinado grupo social que os estabelece e
defende (1. burguesa) (m. cristd) 7 FIL cada um dos sistemas varidveis
de leis e valores estudados pela ética (disciplina auténoma da filosofia),
caracterizados por organizarem a vida das multiplas comunidades
humanas, diferenciando e definindo comportamentos proscritos,

desaconselhados, permitidos ou ideais {...).

Apbs apresentarmos essas definicoes de Etica e Moral, ja introdu-
zidas na aula anterior, podemos tentar esclarecer o sentido de ambas os
termos. Abbagnano, numa primeira definicio, identifica Etica e Moral:
ambas aludiriam a conduta humana, as normas que regem o homem em
sociedade. Inclusive, no uso cotidiano, quase todos nés usamos moral e
ética como sinénimos. Porém, é possivel encontrar algumas diferengas.
Houaiss nos ajuda a estabelecer distingdes entre os conceitos.
A moral pode ser entendida como um conjunto de normas
efetivas, um sistema concreto de regras (por isso mores, do
latim, alude aos costumes efetivos de um grupo) que
regem uma sociedade ou um grupo social especifico:
“conjunto das regras, preceitos etc. caracteristi-
cos de determinado grupo social que os
estabelece e defende (m. burguesa)

(m. crista)”. Assim, haveria diver-

sas morais — burguesa, crista,
comunista, brasileira, judaica, ﬁ%
primitiva, contemporanea etc. -

Ja a Etica é a disciplina filosofica

A Filosofia se carac-
teriza por abordar a
questdo dos valores
no intuito de definir
os principios basicos
a partir dos quais se
pode avaliar qualquer

acdo humana.

A escravidao era
uma instituicao /e-
gitima durante a
colonizacao do territ6-
rio americano. Era
moral tirar a liberda-
de de determinados
individuos; mas, esse
agir fere os principios

da ética.
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que reflete sobre a validade das normas e regras que regem as diversas
morais efetivas. A moral, assim, é um corpo normativo especifico de
uma sociedade ou grupo; ja a ética é o aspecto da Filosofia que discute
o sentido, a justificativa das diversas morais. Assim, a ética pode assi-
nalar que uma determinada moral ndo respeita os principios gerais da
ética. Nesse sentido, podemos afirmar que a moral de um grupo racista
(por exemplo a Ku-Klux-Klan dos EUA, que perseguia os negros, ou os
anti-semitas, que perseguiam os judeus), que desvaloriza determinados
grupos sociais ou étnicos, ndo respeita as normas gerais da ética, como

a igualdade entre todos os homens, o direito a vida e a liberdade.

ETICA: Disciplina filoséfica que estuda os principios gerais e basicos da conduta
humana, refletindo sobre a validade das normas e regras das morais efetivas
que regem os diversos grupos e sociedades.

MORAL: Conjunto de regras, normas e preceitos que orientam a conduta
efetiva de diversas comunidades especificas, estabelecendo o que esta
permitido, o que esta desaconselhado e o que esta proibido.

ATIVIDADE

2. Analise o seguinte trecho (BARRENECHEA, 2004. N° 89: “A sociedade
espartana, na Antigiiidade, EXCLUIA e ELIMINAVA aqueles considerados ‘anor-
mais’; as criancas com deficiéncias eram jogadas do alto de um morro, numa
forma brutal de segregacdo. ” Sem duvida, a eliminacdo dos deficientes fazia
parte das regras e dos cddigos morais da sociedade espartana. Levando em
conta a distingdo que estabelecemos entre moral e ética, tente esclarecer,
de forma escrita, em 10 linhas no méximo, se essa moral espartana pode
ser considerada ética.
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RESPOSTA COMENTADA

Vocé pode ter percebido que as morais sdo varidveis, mudam de uma
sociedade para outra, de tempos em tempos. Hd costumes que para
um grupo sdo fundamentais e para outros sd@o chocantes. No entanto, a
Etica, como disciplina filoséfica mais ampla, analisa os principios gerais
da conduta humana. Assim, podemos dizer que € ético o direito a vida,
a dignidade, a igualdade etc. Dessa forma, a ética pode esclarecer que
uma determinada moral ndo respeita principios universais do agir. Nesse
sentido, vocé pode ter assinalado que a eliminacdo dos deficientes estava
acorde com os parametros morais de Esparta,; porém, numa reflexdo mais
abrangente, pode ter mostrado que esse procedimento era moral nessa
época e sociedade, mas feria normas éticas universais.

EDUCACAO E DIALOGO

A condi¢do humana é adquirida no interior de uma cultura que tem
seus proprios costumes, habitos, crengas, normas, leis, preceitos, regras
de conduta etc. Fatores sociais, historicos e geograficos sio determinantes
para que alguém se comporte desta ou daquela forma. Pensar a ética,
no interior da institui¢ao escolar, significa levar em conta a existéncia de
outras formas de avaliar o comportamento das pessoas que fazem parte
do cotidiano dos alunos e também fora da escola, como do grupo familiar,
da vizinhanca ou dos meios de comunica¢do de massa, por exemplo.
A prética educativa deve estar comprometida com a problematiza¢io
democratica dos conflitos de interesse inerentes as relacdes humanas,
de modo que situagoes de conflito ou de impasse sejam resolvidas por
meio da habilidade de discutir, de trocar argumentos, de ponderar, de
comparar, em suma, de dialogar.

Na Grécia Antiga, a formagio pedagdgica valorizava a atitude
prudente daquele que reflete sobre os proprios sentimen-
tos e sobre as proprias a¢des, como podemos constatar
nas palavras de ARISTOTELES (autor que ja estudamos

anteriormente):

pode-se sentir medo, confianga, desejos, colera, piedade,
e, de um modo geral, prazer e sofrimento, demais ou
muito pouco, e, em ambos 0s casos, isto ndo é bom: mas
experimentar estes sentimentos no momento certo, em
relacdo aos objetos certos e as pessoas certas, e de maneira
certa, é 0 meio-termo e o melhor, e isto é caracteristico da
exceléncia (2001, p. 42).

ARISTOTELES
(384-322 A.C)

Este fil6sofo grego,
como vimos em aulas
anteriores, dedicou
especial atencdo a
reflexdo ética. Nesta
area, um livro fun-
damental é Etica a
Nicomaco, dedicado a
seu filho, a quem diri-
ge seus ensinamentos
éticos.
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Ao dar-se conta das
implicacdes e questdes
éticas da pratica peda-
godgica, o educador abre
caminho para trabalhar
em conjunto os desafios
do cotidiano.
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Aristoteles vai consolidar, no seu sistema ético, o principio do meio-
-termo. Em toda acao humana é possivel cometer excesso ou falta. Assim,
nas questoes da guerra, da luta, do confronto — muito importantes numa
sociedade guerreira, como a da Grécia Antiga —, era fundamental determi-
nar a medida da conduta. Era possivel exceder-se, cometendo temeridade
(alguém que pretendesse lutar contra um inimigo muito superior as suas
forcas: disputar sem armas contra 10 homens) e, ao contrario, incorrer
em defeito, sendo covarde (um guerreiro que tivesse medo de um rival
muito inferior a ele). O meio-termo, que determina a virtude, seria a cora-
gem (por exemplo, disputar com um adversario equivalente em forgas e

armamentos). O equilibrio deve estar presente em todo tipo de conduta.

Ha também, da mesma forma, (sic) excesso, falta e meio-termo
em relagdo as ag¢oes. Ora, a exceléncia moral se relaciona com
as emocoes e as agdes, nas quais o excesso € uma forma de erro,
tanto quanto a falta, enquanto o meio-termo é louvado como um
acerto; ser louvado e estar certo sdo caracteristicas da exceléncia
moral. A exceléncia moral, portanto, é algo como eqiidistancia,
pois, como j4 vimos, seu alvo é o meio-termo. Ademais é possivel
errar de varias maneiras, ao passo que sO é possivel acertar de uma
maneira (também por esta razdo é facil errar e dificil acertar — facil
errar o alvo, e dificil acertar nele); também € por isto que o excesso
e a falta sdo caracteristicas da deficiéncia moral, e 0 meio-termo é
uma caracteristica da exceléncia moral, pois a bondade é uma s6,

mas a maldade é mualtipla (Idem).

A reflexdo de Aristételes apregoa que, para se atingir a exceléncia
moral, é necessdrio a adogdo de um comportamento equilibrado na vida
em sociedade. Seu antecessor, SOcrates, ja considerava que ser racional
era uma virtude que conduzia inevitavelmente a felicidade.

No mundo moderno, essa preocupagio com o desenvolvimento
de uma postura virtuosa esta intrinsecamente ligada a elaboragao de uma
atividade pedagogica criticamente construida, na qual seja possivel nao
apenas questionar o que é reproduzido inconscientemente pelos individuos,
mas também melhorar a qualidade das relagdes humanas, no sentido de

atingir um maior grau de confianga e respeito entre todos.



Trabalhar a educacdo ética exige que o educa-
dor, além de se comportar de forma honesta e
coerente, saiba respeitar a legitima idios-
sincrasia de cada um dos alunos. Para que
isso ocorra, o educador deve evitar uma
atitude de neutralidade, o que na verdade
¢ praticamente impossivel, tendo em vista
que ele estd influenciado por valores que
fizeram parte de sua propria historia e que
o constituem enquanto docente.

Libaneo considera que

(...) a prética educativa emancipatéria requer, efetivamente, do

educador, como tomada de posi¢ao pela missdo histérica consciente

O educador deve adotar
e conseqiiente da humanidade, destruir as relagoes de classes que uma conduta ética, assim
como instigar os alunos a

reflexao ética.

sustentam a alienagdo e privam o homem de seu pleno desenvolvi-

mento humano (19835, p. 81).

Se tomarmos como referéncia a vida como um todo, o maior
objetivo da educagido é o de contribuir para o desenvolvimento de um
processo de libertagdo que permita ao ser humano expressar seus ver-

dadeiros anseios e realizar-se como pessoa.

ATIVIDADES FINAIS

1. A avaliacdo é uma das questées que suscitam mais inquietacoes, temores e
angustias entre os alunos. A prova geralmente é o momento mais temido na
vida escolar. Geralmente, é o professor que determina unilateralmente o tipo
de avaliacdo a ser realizada. E, como dissemos, o didlogo deve orientar a ética, a
acao do professor. Proponha uma discussdo com o tutor do seu pélo e os colegas
do grupo de estudos que vocé freqUenta. Sugira que todos, incluindo o tutor,
coloquem o tipo de avaliacdo que seria mais adequada no ensino a distancia:

auto-avaliacdo, prova escrita, prova oral, trabalho, trabalho em grupo etc. Realize
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uma sintese, por escrito, de no maximo 15 linhas, das propostas apresentadas.
Finalmente, combine com o tutor a elaboracdo de um documento com novas

propostas de avaliacdo a ser enviado ao CEDERJ.

2. Leia estes versos do poeta chileno Pablo Neruda, de Veinte poemas de amor y una

cancion desesperada, em que o poeta fala com muita dor do seu amor perdido.

Posso escrever os versos mais tristes esta noite. Eu a amei, e as vezes ela
também me amou/ Em noites como esta eu a tive entre os meus bracos. Beijei-a
tantas vezes sob o céu infinito. (...)/ Posso escrever os versos mais tristes esta
noite. Pensar que ndo a tenho. Sentir que a perdi/ Ouvir a noite imensa, mais
imensa sem ela. (...)/ Que importa que o meu amor nao pudesse guarda-la.
A noite estéa estrelada e ela ndo esta comigo./ (...) Minha alma néo se contenta
com té-la perdido. Nés, os de entdo ja ndo somos os mesmos./ J& ndo a amo,
é verdade, mas quanto a amei. Minha voz procurava o vento para tocar o seu
ouvido. (...) J4 ndo a amo, é verdade, mas talvez a ame. E t30 curto o amor,
e é tdo longo o esquecimento./ Porque em noites como esta eu a tive entre
os meus bragos, a minha alma nao se contenta com té-la perdido./ Ainda que
esta seja a Ultima dor que ela me causa, e estes sejam os Ultimos versos que

Ilhe escrevo (1988, pp. 46-7).
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Discuta com os colegas do polo a concepcdo amorosa manifestada no poema de
Neruda. O poeta escreveu esses versos no século passado. Proponha uma outra
discussdo comparando os valores amorosos do passado e da atualidade. Uma paixao
tdo intensa como a transmitida pelos versos é uma coisa antiquada? Nesta época,
tao vertiginosa, as pessoas devem amar livremente e sem compromissos ou tentar
estabelecer lacos mais sélidos? Sintetize os argumentos apresentados e conclua

apresentando sua opinido. Elabore sua resposta nas linhas abaixo:

RESPOSTA COMENTADA

Vocé deve ter percebido que, na atualidade, todos os valores parecem estar
em xeque. Uma das instituicbes mais minadas s@o as relagées amorosas. Vocé,
com certeza, deve conhecer poucos casais que permanecem juntos ao longo
dos anos. Neruda escreveu Vinte poemas de amor em 1924, numa época
em que as separagdes ndo eram freqlentes e as paixbes pareciam intensas,
duradouras. Vocé deve ter percebido, pela sua prépria experiéncia, que hoje
as coisas sdo muito diferentes: os valores estdo em permanente mudanga. No
caso do amor, diante de tantas consignas contraditorias transmitidas pela midia,
pela psicandlise, pelo senso comum, pelo consumismo atual, € preciso que vocé
possa determinar qual o rumo a escolher, qual o valor a adotar.
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RESUMO

A Filosofia trouxe importantes contribui¢des para o desenvolvimento de um pensar
e de um agir calcados em principios éticos. Transpondo essas reflexdes para a pratica
pedagégica, nos damos conta da necessidade de realizar um trabalho cotidiano
sobre nossas proprias condutas. Diferenciar ética de moral permite que a reflexao
filosofica ética nos leve a avaliar a validade das diversas morais efetivas e dos
diversos valores existentes na atualidade. E a partir dessa postura que a educacao
moral contribui diretamente para melhorar a condicdo humana, privilegiando a

cooperacgao na resolucao de problemas fundamentais da vida em grupo.

AUTO-AVALIACAO

Vocé compreendeu que a participacdo do educador, na reflexdo conjunta dos
valores, exige a habilidade para lidar com questionamentos e aceitar, na medida
do possivel, as alternativas propostas? A transmissdo dos valores e das regras
socialmente aceitas, que atualmente estdo em constante mudanca, faz-se ndo
somente por meio da atitude do professor mas também por intermédio da leitura,
da forma de organizac¢do da instituicdo escolar e mesmo do modo como é feita a
avaliacdo do desempenho dos alunos. Ao se dar conta disso, o educador percebe
o quanto é importante a manutencdo de uma reflexdo ética. Desse modo, s6 é

possivel uma a¢do moral consistente por meio da educa¢do do pensamento.
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Leituras recomendadas

NIETZSCHE, Friedrich. Genealogia da moral. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1998. Nietzsche
realiza uma importante analise do surgimento historico dos diversos valores, nas diversas
sociedades, mostrando que nio ha moral eterna e imutavel, mas diversas morais surgidas por
interesses concretos dos diversos grupos que constroem os valores.

ARISTOTELES. Etica a Nicémaco. Brasilia: Unb, 2001. O pensador grego, no livro de ética que
dedica a seu filho Nicémaco, mostra que a chave de toda conduta virtuosa é adotar um caminho

equilibrado, um meio-termo, fugindo dos excessos e dos defeitos.

MOMENTO PIPOCA

Cidade de Deus mostra as diversas vicissitudes de um grupo de traficantes da
Cidade de Deus, no Rio de Janeiro. Este instigante filme mostra que existem
cédigos morais singulares que animam os grupos sociais marginalizados.
A partir desses valores, diferentes dos que sao consolidados na sociedade
dita organizada, podemos analisar a relatividade dos parametros que guiam
os diversos segmentos da comunidade.
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A ética na escola

Meta da aula
Esclarecer a importancia da reflexdo ética na escola, que
visa promover o dialogo e a convivéncia solidaria

e democratica entre todos os seus participantes.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e Definir a funcdo da reflexdo ética na escola, que visa instaurar um

debate democréatico entre todos os que convivem nela: professores,
alunos, pais, diretores, funcionarios etc.

e Compreender que a atitude coerente e solidaria do educador, na

sua pratica pedagogica, é a base para que os alunos reflitam sobre
a importancia de cultuar valores participativos.
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INTRODUCAO

152

CEDERJ

Relembrando que viver é acima de tudo con-viver, a esfera ptblica
sempre vai existir. Se sempre existird, alguém estard se ocupando
dela. Quanto menos as pessoas participarem da politica mais
os interesses daqueles que se ocuparem da esfera publica irdo
prevalecer. As decisdes a serem tomadas serdo baseadas nesses
interesses particulares, e ndo visando aos interesses coletivos. (...)
As questoes publicas sdo responsabilidade de todos nos e, mesmo
que alguns individuos tenham sido eleitos para cuidar delas, nio
basta que eles ajam, é necessario que cada um de nés, como membro
dessa sociedade, faga a sua parte — por menor que seja (GALLO,
2002, p. 31).

Vocé viu, nas aulas anteriores, a ideia de que uma das principais
fungdes da escola reside em preparar os individuos para a vida em socie-
dade. Essa tarefa requer a instauracdo de um processo gradual de cons-
cientizacao dos alunos, de tal forma que eles sejam levados a refletir sobre
a sua inser¢ao no mundo que os rodeia. Um modo eficiente de promover
esse aprendizado reflexivo consiste em incentivar o desenvolvimento da
capacidade de raciocinio critico. Tendo em vista que a escola se mostra
como o lugar, por exceléncia, do debate e da criacdo de pensamento,
ela inevitavelmente ocupara o papel de laboratorio da experiéncia ética.

A problematiza¢do dos valores requer também que seja discutido
como ocorrem as relagdes pessoais no interior do estabelecimento escolar.
Essa proposta pedagodgica esta centrada, sem davida, num primeiro
momento, na relacdo entre professor e aluno, mas também nio pode
deixar de lado diretores, coordenadores e funciondrios ligados, direta
ou indiretamente, aquele espaco fisico, incluindo os pais dos alunos,
cuja influéncia é fundamental no processo pedagogico. Todos estio
envolvidos, em maior ou menor grau, quando se trata de pensar questoes
éticas que estejam relacionadas com a mutua dependéncia entre liberdade
e responsabilidade e com o desenvolvimento das nog¢des de cidadania e
solidariedade. O sucesso desse empreendimento depende diretamente do
desenvolvimento de relagdes harmoniosas e do estreitamento do vinculo
afetivo entre todos aqueles que fazem parte da comunidade escolar.

Vocé também nio pode se esquecer de que o ensino da ética pre-
cisa ser contextualizado, isto é, ele s6 faz sentido se estiver inserido em
situacdes direcionadas a resolver problemas que se mostrem fundamen-

tais ou urgentes para o bom andamento da vida em grupo. A seqiiéncia:



escutar o professor, anotar o que ele diz, decorar o que foi registrado e
passar tudo devidamente organizado para a prova exclui do ato de pensar
a livre reflexdo e a capacidade de avaliar. De certo modo, a ética nao é sim-
plesmente ensinada, ela é construida passo a passo. Como resultado final
desse processo conjunto e transformador, o aprendizado de uma cidadania
ativa e responsdvel, na qual todos estejam aptos para manifestar os seus
pontos de vista, é viabilizado. O exercicio do pensamento democratico é
imprescindivel para a constitui¢io de um ambiente plural e sem exclusdes.

Dai a importancia da escola no mundo contemporaneo.

A escola democratica deve ser plural: todos devem ser ouvidos, todos
os pontos de vista devem ser respeitados; os que pensam de forma
diferente ndo devem ser excluidos.

A DIMENSAO ETICA DO ESPACO ESCOLAR

O projeto pedagdgico da institui¢do escolar deve estar atravessado
pela necessidade de promover o debate e mesmo, eventualmente, a
mudanca de posturas. Trata-se de criar um espacgo de construgio e
aprendizado de valores, no qual as rotinas e os modos de as coisas
serem feitas ndo sdo aceitos de forma incondicional. Como assinala
Gallo: “Convivendo com outros homens, os conflitos de vontades e
interesses sao sempre inevitaveis” (2002, p. 27). Nao basta apregoar o
ideal de uma escola democratica, comprometida com o estabelecimento
de préticas igualitdrias. A mera alusdo a palavras como dignidade,
liberdade, solidariedade, justi¢a etc. mostra-se totalmente insuficiente
para aprimorar a qualidade ética das relagdes entre as pessoas.

A convivéncia no espago escolar em muito se beneficia, sem davida,
quando ocorrem comportamentos e atitudes de cooperagao, de respeito
mutuo e de interesse por objetivos comuns. Esses procedimentos, quando
devidamente internalizados, permitem o fortalecimento de habitos
reflexivos no individuo, o que s6 se torna possivel 2 medida que se
vai interrogando e avaliando continuamente cada situagio vivenciada.
E nesse sentido que os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
propdem que a escola possa tornar-se um instrumento capaz de habilitar

o aluno para as seguintes competéncias:

CEDERJ153

AULA H



Filosofia e Educacdo - UNIRIO | A ética na escola

Sem permitir a livre
expressdao do pensa-
mento, a atividade
pedagdgica fica im-
possibilitada de formar
individuos criticos e
responsaveis.
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— respeitar o0 “outro” e exigir para si 0 mesmo respeito;

— “utilizar o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar
decisdes coletivas™;

— “construir progressivamente a no¢ao de identidade nacional e
pessoal e o sentimento de pertinéncia ao pais”;

— posicionar-se “contra qualquer discriminacdo baseada em
diferencas culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia e de
outras caracteristicas individuais e sociais”;

— contribuir “ativamente para a melhoria do meio ambiente”;

— “agir com perseveranga na busca de conhecimento e no exercicio
da cidadania”;

— proceder “com responsabilidade em relagdo a sua satude e a
satde coletiva”;

— atender “a diferentes intencdes e situacoes de comunicagao”;

— “adquirir e construir conhecimentos”;

— utilizar “o pensamento logico, a criatividade, a intui¢io, a
capacidade de andlise critica, selecionando procedimentos e verificando
sua adequagio” (BRASIL. MEC, 1998, pp. 7-8).

O ambiente escolar serve de ponto de partida para conscientizar
todos — sejam alunos, pais de alunos, professores ou funcionarios
— dos beneficios de estabelecer uma convivéncia calcada em valores
que reforcem a importancia do respeito mutuo, do agir comunicativo,
do patriotismo, da preservacdo dos recursos naturais, da justica
social, do bem-estar fisico e mental, e da argumentagio. Essas diretrizes
envolvem, na pratica, o estabelecimento de um espaco de reflexao ética na
escola. Deste modo, a tarefa de adquirir conhecimentos encontra-se numa
situa¢do de complementaridade, e mesmo de indissociabilidade, em relagiao

ao desenvolvimento de comportamentos eticamente fundamentados.



‘B 3.
RAuL SEIXAS

Cantor popular que
apresentou, nas suas
musicas e atitudes,
uma postura
chocante e rebelde.
Vocé acha que ele
era realmente um
“maluco beleza”

ou tratava-se
simplesmente de
um sujeito excén-
trico, inadaptado
as normas e
convengoes sociais?

ATIVIDADES

1. Escute a musica Maluco Beleza, de RauL Seixas. Reflita sobre os con-
tetidos apresentados na cancéo e defina se a comunidade com a qual
voceé interage respeita aqueles que sao “diferentes”, incluindo os que sao
considerados “malucos”. Em sua opiniao, essa aceitacao ou rejeicao dos
diferentes tem influéncia na convivéncia escolar? Realize uma sintese
final, por escrito, de sua reflexao, utilizando as linhas disponiveis abaixo.

2. \Vlocé pode visitar uma escola e entrevistar alguns de seus integrantes.
A partir desta vivéncia, reflita sobre o tema participacdo politica. A escola
estimula a reflexdo sobre questdes sociais ou esses problemas ndo sao
valorizados por serem considerados alheios ao curriculo escolar? As
questdes de racismo, engajamento politico, cidadania e ecologia sao
valorizadas e abordadas ou, ao contrario, sdao esquecidas por serem
consideradas extracurriculares? A partir de sua percepcao, realize uma
sintese escrita dos argumentos apresentados com, no maximo, 10 linhas.

3. Analise a famosa frase proferida num comercial de cigarros pelo
jogador de futebol Gerson, integrante da selecao brasileira tricampea
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mundial, no México, em 1970: “A gente quer sempre levar vantagem em
tudo, certo?”. Elabore um comentério, por escrito, analisando a relacdo
da frase com posturas individualistas e nao-solidarias; reflita, também,
se a frase pode ser vinculada a ideologia neoliberal. Como essa frase
repercute numa sala de aula? Comente, finalmente, se na sua escola
sdo fomentadas as préticas solidarias. Realize uma sintese por escrito,
de 10 a 15 linhas, sobre essas préticas estimuladas pela sua escola.

GERSON

Craque da Selegio
Brasileira de
Futebol. Campedo
no México, em
1970. Atualmente,
¢é comentarista
esportivo.

AS ATITUDES MANIFESTADAS NO COTIDIANO

O que foi dito anteriormente reforga a ideia de que a atividade de
ensino estaria incompleta se deixasse de lado a necessidade de promo-
ver o respeito ao outro e o didlogo entre aqueles que dela fazem parte.
Para isso, torna-se fundamental repensar como ocorre o relacionamento
cotidiano entre a direcdo, os que trabalham na escola, os que aprendem
e 0s que ensinam. A questao mais importante nesse aspecto diz respeito
as atitudes que sdo efetivamente manifestadas. Mais do que fornecer
exemplos de como agir em situagdes reais ou hipotéticas, é preciso ter
uma postura que retrate claramente o respeito no modo de se relacionar
com os demais.

Neste sentido, o professor geralmente é um modelo de conduta
a ser seguido. Ele deve tratar de ser coerente com aquilo que prega
teoricamente. Assim, se ele fala em virtudes democraticas, em tolerancia

e em aceitagdo das diferencas, seria incongruente que se exaltasse com
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alunos barulhentos ou desatentos. Nesses casos, antes de puni-los ou
falar duramente com eles, o docente deve tratar de discutir suas condutas,
mostrar que hd possibilidades melhores de agir e que esses alunos, ao
abandonarem essas atitudes, podem ser mais valorizados pelos proprios
colegas e por todos 0s que convivem nesse espaco educativo.

Em outras palavras, cabe aquele que é educador manter atitudes
coerentes com os valores de uma convivéncia entre cidadios livres e cons-
cientes. Nada mais natural e espontaneo do que tratar de forma educada os
funciondrios; conversar sempre de maneira civilizada e coerente em situagdes
de conflito; pedir favores com gentileza e saber agradecé-los em seguida; ser
responsavel pela devida manutencio e

arrumagao do local utilizado (por exem-

plo, guardando brinquedos, tampando

canetas, organizando os materiais da

sala de aula e mesmo seus proprios
pertences etc.); contribuir com a limpeza
(principalmente limpando o que sujou)
e ser soliddrio com o companheiro em
situacoes dificeis (nos momentos de tris-
teza ou de dor). Também os momentos
de alegria devem ser partilhados: festas,

aniversarios, datas comemorativas, final

Figura 14.1

de ano etc.

gsCOLS

i (O] sl

Boas Festas!

| I

|

Feliz Natal & Ano Novo!

Figura 14.2: A escola democratica deve estimular o encontro solidario entre todos

os seus integrantes: alunos, pais de alunos, professores, funcionarios, diretores etc.
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Essas atitudes solidarias, todavia, ndo esgotam o problema da
convivéncia. As vezes, podemos nos deparar com situagdes que exijam
algumas decisdes que possam gerar controvérsias, tendo em vista que nem
sempre € possivel se chegar a um consenso quando se trata de questdes
morais. Para determinado grupo (familiar, étnico ou religioso), algo pode
ser considerado bom e correto, mas ndo se aplica necessariamente a outro
grupo que tenha filhos na mesma escola. Queremos apontar, com isso,
para a complexidade que norteia as relacdes humanas, principalmente
tendo em vista que determinados valores nem sempre desfrutam de
alcance ou aceitagio universais. Estamos diante de uma encruzilhada que
tem suscitado indmeros debates e impasses no mundo contemporaneo,

particularmente na cultura ocidental.

Determinadas decisdes na escola exigem, muitas vezes, contrariar
alguns interesses; ndo é possivel satisfazer, o tempo todo, os
diversos integrantes da instituicdo educacional.

Uma possibilidade, que tem sido apresentada como capaz de
atenuar as diferencas de opinido e de crencas, consiste em relativizar os
valores. Tem-se aqui o argumento de que diferentes culturas ou comu-
nidades adotam critérios diversos sobre o que é bom, o que exigiria que
todos eles fossem validados, tendo em vista que fazem parte de tradigoes
ou simplesmente se tornaram um habito aceito consensualmente. Essa
posicdo, contudo, ndo se mostra suficiente nem apropriada para resolver
questdes do cotidiano. Se a adotamos, estaremos defendendo que compete
a cada grupo social definir sua propria tibua de valores, nio cabendo
mais nada a ser dito sobre o assunto. Deste modo, a pluralidade cultural,
levada ao seu limite, tornaria incua a discussao, posto que parte da ideia
de que cada comunidade torna-se o seu proprio parametro de avaliacio.
Porém, mesmo reconhecendo a diversidade de valores e as diferencas
culturais, o professor deve tentar equacionar esses conflitos, deve adotar
caminhos de a¢do para resolver as contradi¢des que acontecem no espaco
escolar. Fundamentalmente, deve procurar mediar e estimular o didlogo

entre os grupos em conflito.



Ora, a convivéncia ética na escola esta sujeita a conflitos insold-
veis ou, pelo menos, de dificil resolu¢do, a medida que estejam em jogo
diferencas culturais e mesmo valores antagdnicos. Um caso exemplar,
envolvendo profundas diferencas entre a cultura ocidental e a oriental,
ocorreu recentemente, na Franca, mais exatamente no ano de 2004,
quando foi aprovada uma lei que proibe que seja utilizado qualquer
simbolo religioso dentro dos estabelecimentos pedagdgicos publicos.
Assim, deixou de ser permitido que alunos e alunas portem adornos
como o véu islamico, o solidéu (“quipa”) judaico e o crucifixo cristdo.

Ora, se entendemos a escola como lugar privilegiado para a convi-
véncia das diferencas, ndo seria uma contradi¢do priva-la da possibilidade
de manifestacdo de crengas religiosas pessoais? Sem duvida, a decisdo
francesa ainda vai gerar muita polémica. Acreditamos que, do ponto de
vista ético, a escola deve assumir cada vez mais seu papel de pensar a
conduta individual dentro de uma sociedade plural, na qual o que pode

parecer certo para um mostra-se inadequado para outro.

O respeito aos valores
dos outros esta calcado
na possibilidade de ser
solidario e tolerante em
relacdo as diferencas
culturais e religiosas.

Figura 14.3: A escola democratica
acolhe todas as diferencas, respeita
todas as crencas e valoriza todas as
singularidades.
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ATIVIDADE

4. Analise as atitudes que possam contribuir para que o ambiente escolar se
torne um espaco de convivéncia de diferentes valores e crencas religiosas.
Sugira um debate entre os integrantes da sua turma que professam diversas
crencas — cristdos, judeus, espiritas, umbandistas etc. Estimule cada um a
apresentar o seu ponto de vista, procurando analisar, sem preconceitos,
em conjunto, os fundamentos de cada convic¢do religiosa. Realize uma
sintese dos diversos pontos de vista aqui apresentados, por escrito com,
no maximo, 15 linhas.

RESPOSTA COMENTADA

O objetivo desta atividade € levar vocé a refletir sobre as diversas
convicgoes religiosas que existemn entre os multiplos membros de
uma sociedade, assim como analisar os variados costumes e valores
— muitas vezes contraditdrios — que hd entre os diversos membros
da comunidade escolar.



ATIVIDADE FINAL

Imagine que vocé seja um professor de uma turma do Ensino Médio. Agora,

AULA H

experimente criar uma atividade para sua classe, cujos alunos serdo convidados a
refletir sobre uma situacéo, criada ou selecionada por vocé, que envolva algum

dilema moral. Registre todas as etapas envolvidas na criacdo de sua atividade:
* Por que este tema foi selecionado?

* Que estratégias podem ser criadas para conduzir a discussdo (por exemplo, a

divisdo da turma em grupos)?

* Que pontos vocé destacaria com o objetivo de incrementar a discussdo entre

seus alunos?
¢ O assunto escolhido pode desencadear a discussdo de temas transversais?
* Que objetivo(s) vocé espera alcancar ao final do debate?

Mostre seu trabalho ao tutor e, se possivel, discuta-o com seus colegas de polo.

Lembre-se, também, de anotar suas principais dificuldades na elaboracdo da atividade.

RESPOSTA COMENTADA

A finalidade deste exercicio € levar vocé a refletir sobre a sociedade onde
vive, os valores e normas que a regem, bem como o papel do professor,
dos dirigentes, funciondrios e da escola com o compromisso de educar
e formar cidaddos.
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O debate de ideias faz parte da propria esséncia da atividade pedagogica. Todos
que pertencem ao universo escolar acabam deparando-se com questdes que
suscitam uma reflexdo ética a partir da convivéncia diaria. O aluno deve saber
respeitar o outro, seja ele um colega ou alguém que desempenhe funcées didaticas,
administrativas ou de prestacao de servicos, o que permite incentivar a construcao
ativa dos sentimentos de autonomia e responsabilidade.

Para que a escola fomente um solido teor ético, devem ser incentivadas formas
de convivéncia norteadas pela solidariedade. Mesmo numa situacdo em que as
diferencas culturais e religiosas mostrem-se incompativeis, ainda assim é necessario
preservar o respeito ao modo de ser e de pensar do outro, por meio do didlogo

sem preconceitos.

AUTO-AVALIACAO

Ficou claro, para vocé, a importancia de o educador proporcionar meios para que
os alunos tornem-se agentes sociais conscientes e responsaveis? A qualidade do
relacionamento pessoal entre todos os sujeitos do processo educativo — professores,
alunos, pais, dirigentes, funcionarios etc. — contribui decisivamente para que se crie
um clima de confianca e respeito. No entanto, o ensino da ética na escola requer
também, e principalmente, o desenvolvimento de um pensamento critico. Além
do mais, quando se trata de discutir valores e atitudes, até que ponto é necessario
levar em conta o componente cultural? Vocé se deu conta de que, numa sociedade
democratica, o que se mostra aceitavel para um determinado grupo pode entrar
em choque com o que outro grupo considera bom e correto? Se essas questdes

nao ficaram claras para vocg, volte a ler a aula e procure a tutoria.
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Leituras recomendadas

CANDAU, Maria Vera (Org.). Somos tod@s iguais? Escola, discriminacdo e educagao em direitos
humanos. Rio de Janeiro: DP&A, 2003. Veja a profunda reflexdo de Candau sobre diversidade
cultural, direitos humanos e discrimina¢do da mulher, dos negros e de outros setores marginalizados
da nossa sociedade.

FRANCO, Creso e KRAMER, Sonia (Org.). Pesquisa e educacao: historia, escola e formacao de
professores. Rio de Janeiro: Ravil, 1997.

PLATAO. A repuiblica. Lisboa: Calouste Gulbenkian, 1996. Veja, principalmente, os Livros II
e ITI, onde o autor detalha como deve ser a formacdo ético-pedagdgica do cidaddo e como deve

ser a organizacdo da escola ideal.

MOMENTO PIPOCA

Assista a O caminho para casa, de Zhang Yimou (diretor de Nenhum a menos
e Lanternas vermelhas, ja citado na Aula 12), em que se narra a historia de
um jovem professor que chega a um povoado rural onde praticamente todos
os habitantes participam da construcdo de uma escola para a comunidade.
E interessante perceber como os diversos membros da comunidade se
empenham na construcdo da escola, adotando, junto com o professor, os
alunos e outros integrantes da escola, uma atitude ética e cidada, valorizando
a educacao e o trabalho solidario em prol de um ideal comum.
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A ética no convivio social

Meta da aula

Esclarecer a importancia da ética para que o individuo
possa exercer sua liberdade, respeitando, a0 mesmo
tempo, as normas da sua sociedade.

Esperamos que, ap6s estudar o contetdo desta aula, vocé seja
capaz de:

e Reconhecer que a convivéncia social s6 é possivel quando
o individuo adquire uma consciéncia ao mesmo tempo
politica e ética.

e |dentificar que o exercicio genuino da liberdade resulta
da capacidade de harmonizar a vontade individual com
a da coletividade.
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INTRODUCAO

ARISTOTELES
384-322 a.C.

Este fil6sofo, oriundo
da Macedonia, pesqui-
sou as mais diversas
questdes: Logica, Fisica,
Biologia, Metafisica
etc. Na sua reflexao
politica, destacam-se as
obras Politica e Consti-
tuicdo de Atenas.

PoLiTica

Relativo a polis
(cidade), aos assuntos
da cidade. A politica
€ a arte ou ciéncia
de governar, que
visa harmonizar

os interesses gerais
da cidade com

as necessidades
individuais dos
cidadios.
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(...) esses outros que inventamos/ os Outros nos inventam/ nos
recriam/ a sua imagem e a sua semelhanca/nos convencem de que
finalmente somos Outros/ e somos Qutros, claro/ felizmente somos
Outros (BENEDETTI, 1974, p. 122).

Como destaca Mario Benedetti, em Poemas de otros, os outros nos
habitam continuamente; todas as nossas vivéncias, sentimentos,
pensamentos se vinculam a experiéncias e influéncias coletivas. Essas
influéncias coletivas estdao presentes em toda experiéncia pedagogica.
A partir do momento em que o processo educacional encontra-se calcado numa
reflexdo ética, os individuos se tornam cada vez mais aptos para interagir com
elementos de ordem politica, social e cultural. Essa interacdo permite que se
perceba o quanto o chamado “problema dos outros” possui uma dimensao
comum, ou seja, a vida em sociedade exige uma participacdo ao mesmo
tempo ativa e solidaria. Logo, para que o individuo exerca a sua liberdade,
é imprescindivel que ele saiba como harmonizar sua prépria vontade com a

vontade coletiva.

POLITICA E VIDA EM SOCIEDADE

E de ARISTOTELES a célebre definicio do homem como animal poli-
tico (Lembre que vocé, em aulas anteriores, ja foi apresentado a con-
cepcao politica deste filosofo). O objetivo do filésofo grego era ressaltar
que a condi¢cao humana abrange tanto uma existéncia privada quanto
uma existéncia publica. Para ele, o individuo estava totalmente inserido
na vida da cidade. Assim, o termo “politica” designava uma forma de

ressaltar o carater indissocidvel entre o individuo e a cidade.

A palavra poLiTica é grega: ta politika, vinda de polis. Polis é a cidade,
entendida como a comunidade organizada, formada pelos cidadaos
(politikos), isto é, pelos homens nascidos no solo da cidade, livres
e iguais, portadores de dois direitos inquestiondveis, a isonomia
(igualdade perante a lei) e a isegoria (o direito de expor e discutir
em publico opinides sobre acdes que a Cidade deve ou niao deve
realizar) (CHAUI, 2000, p. 371).

Na aurora da civilizagdo ocidental, os gregos perceberam que
a vida em sociedade requer a participacdo politica, e que isso também

envolve um aspecto ético pois, nessa convivéncia coletiva, os homens



tém direito de emitir suas opinides, de expressa-las e de organizar-se a

DireITOS
partir delas. Ndo seria correto, pois, impor o siléncio ou obrigar que NATURAIS
alguém tenha de esconder seus pontos de vista. Sdo aqueles que

asseguram a
qualquer individuo
o direito a vida,

. e a liberdade e a
pendentes e isolados, dotados de DIREITOS NATURAIS € individuais, que T I -

A idéia de sociedade (...) pressupde a existéncia de individuos inde-

decidem, por um ato voluntdrio, tornarem-se s6cios ou associados outros.

para vantagem reciproca e por interesses reciprocos (Ib., p. 400).

Robinson Crusoe

Célebre romance de Daniel Defoe que narra as curiosas aventuras
de um naufrago que vive durante 28 anos numa ilha deserta,
totalmente isolado da civilizacdo. Seria ele um animal apolitico?

ATIVIDADE

1. Analise o famoso texto de Aristdteles que destaca que o homem é por
natureza um animal politico. Leia também o comentario de Jean-Pierre
Vernant acerca da teoria politica desse autor. Relacione os dois trechos e
reflita sobre as seguintes questdes: Por que o ser humano é politico “por
natureza”? Por que um homem que viveria isolado do convivio social seria
“sub-humano” ou “super-humano™?

..0 Estado é uma criacdo da natureza e que o homem é, por
natureza, um animal politico. E aquele que por natureza, e ndo
por mero acidente, ndo tem cidade, nem Estado, ou é muito
mau ou muito bom, ou sub-humano ou super-humano - sub-
humano como o guerreiro insano condenado, nas palavras de
Homero, como “alguém sem familia, sem lei, sem lar” (Homero,
lliada, 1X), porque uma pessoa assim, por natureza amante da
guerra, € um nao-colaborador, como uma peca isolada num jogo
de damas. E evidente que o homem é um animal mais politico
do que as abelhas ou qualquer outro ser gregario (ARISTOTELES,
1999, p. 146).

Se um ser, diz ele [Aristoteles], ultrapassa o nivel comum, em
virtude e em capacidade politica, ndo se poderia admiti-lo num
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pé de igualdade com os outros cidadaos: “Um tal ser, com efeito,
sera naturalmente como um deus entre os homens”. (...) O que
a cidade realiza assim espontaneamente no jogo de suas insti-
tuicoes, Aristoteles exprime de maneira plenamente consciente
e refletida na sua teoria politica. O homem, escreve ele, é por
natureza um animal politico; aquele, entdo, que se encontra por
natureza dpolis é ou (...) um ser desprezivel, um sub-homem, ou
(..) acima da humanidade, mais poderoso que o homem. (...)
E o fil6sofo volta & mesma idéia um pouco mais tarde, quando
observa que aquele que nao pode viver em comunidade, “nao
faz parte da cidade e conseqiientemente é ou um animal bruto,
ou um deus” (VERNANT, 2002, pp. 94-5).

Agora, elabore um comentario, por escrito, de no maximo 15
linhas.

VIDA EM SOCIEDADE, JUiZOS DE VALOR E FORMACAO ETICA

A vida em grupo estd permeada por juizos de valor. Se nos
dedicarmos a tarefa de investigar as origens do que é tido como
“bem” ou “mal”, “justo” ou “injusto”, “permitido” ou “proibido”,
“certo” ou “errado”, “censuravel” ou “elogidvel”, “virtude” ou “vicio”,
encontraremos explicagdes de ordem religiosa, economica e politica.

Uma abordagem filoséfica, por sua vez, requer que se busque
definir os fundamentos de determinada teoria ética no intuito de elaborar

um conjunto de preceitos organizados de forma rigorosa.



Esse aspecto metodoldgico, contudo, caminha ao lado de um

elemento pratico, tendo em vista que,

do ponto de vista moral, o individuo deve sempre estar em forma,
preparado ou disposto; e isto € o que se queria dizer, tradicionalmente,
quando se falava numa pessoa virtuosa, como disposta sempre a
preferir o bem e a realizé-lo (VAZQUEZ, 2001, p. 215).

No entanto, nosso modo de agir perante os outros esta fortemente
marcado por valores que incorporamos desde o nascimento. Ha, nesse
sentido, um conjunto de valores adquiridos que faz com que aceitemos
0 que é correto ou incorreto como algo previamente dado. Em vez de
simplesmente “interiorizarmos nossa Cultura” como se ela fosse a inica
realidade possivel, a ponto de praticarmos “espontinea e livremente
seus costumes e valores, sem neles pensarmos, sem os discutirmos, sem
deles duvidarmos, porque sio como a nossa propria vontade os deseja”
(CHAUI, 2000, p. 347), é preciso desenvolver uma compreensio critica
que nos permita discernir o que é justo do que ndo é. Nesse sentido,

Rawls afirma que

o senso de justica € a capacidade de compreender, aplicar e respeitar
nos seus atos a concep¢ao publica da justica. E ser capaz de uma
concepg¢ao de bem é poder formar, revisar e buscar racionalmente

uma concepcao de nossa vantagem ou bem (2000, p. 216).

A ideia de ética estd, assim, comprometida com o espago publico,
do qual o individuo faz parte. Escolher ou aderir a determinados valores
deve envolver tanto a capacidade de refletir sobre as normas de condu-
ta adotadas quanto a capacidade de assumir um compromisso e saber
sustentar, nas situacoes vivenciadas no cotidiano, as escolhas efetuadas.
Essa capacidade de refletir sobre as préprias a¢des é o ponto de partida

para a formagdo de um sujeito ético:

A consciéncia moral manifesta-se, antes de tudo, na capacidade para
deliberar diante de alternativas possiveis, decidindo e escolhendo
uma delas antes de langar-se na acao. Tem a capacidade para avaliar
e pesar as motivacdes pessoais, as exigéncias feitas pela situacio,
as conseqiiéncias para si e para os outros, a conformidade entre
meios e fins (empregar meios imorais para alcancar fins morais é
impossivel), a obrigacdo de respeitar o estabelecido ou transgredi-lo
(se o estabelecido for imoral ou injusto) (CHAUIL, 2000, p. 337).
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PaBLO NERUDA
(1904-1972)

Escritor chileno,
ganhador do Prémio
Nobel de Literatura.
Destacam-se, na sua
vasta produgdo: Vinte
poemas de amor e uma
cangdo desesperada e
Canto Geral.
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ATIVIDADES

2. Leia este trecho do poema La casa de las odas, de PasLo Nerupa, e reflita sobre
a importancia da vida em sociedade, sugerida no texto. Comente, elaborando
um texto de no méaximo 15 linhas, as diferencas que ha entre uma postura
individualista e outra que prega a solidariedade. Analise, especificamente,
a proposta de Neruda: o poeta, nos seus versos, procura harmonizar a sua
individualidade com o interesse da comunidade?

Eu sou do sul, chileno,
navegante

que voltou

dos mares.

Nao fiquei nas ilhas,
coroado.

N&o fiquei sentado

em nenhum sonho.

Regressei a trabalhar
simplesmente

com todos os demais

e para todos.

3. Analise a frase de uma propaganda de cigarros que mostrava diversos jovens,
em diferentes situacdes, e afirmava: “Cada um na sua, mas com algo em comum..”
A segunda parte do antincio destacava que o que existia em comum era apenas
o consumo dessa marca de cigarros. Reflita sobre os valores pregados por esse
comercial: Trata-se de uma concepcao individualista ou de uma postura que prega
a solidariedade? Realize um debate sobre o tema com seus colegas de turma e

sintetize, por escrito, os argumentos apresentados, utilizando o espaco a seguir.



RESPOSTA COMENTADA

Vocé pensou que, na propaganda de cigarros em questdo, os jovens estdo

isolados, cada um na sua atividade, no seu interesse, mas ndo partilham nada

com os outros? O Unico motivo que os aproximaria seria 0 consumo de um

cigarro. Vocé refletiu sobre muitas mensagens comerciais que visam mostrar

0s jovens apenas como consumidores, sem nenhum traco de solidariedade, de

ideal em comum? Vlocé péde perceber que os jovens, além de consumidores,

tém também ideais polfticos, religiosos, artisticos, esportivos etc. A mensagem

sugerida nega todos esses idedis, restringe o jovem a uma dimensdo limitada:

consumir como palavra de ordem.

O RESPEITO AS LEIS E O VALOR DA LIBERDADE

O processo educacional certamente pode contribuir para o
estabelecimento de um estado de equilibrio entre o individuo e o meio
em que ele vive, de modo que os anseios do primeiro nio excluam
a possibilidade de instaurar um convivio harménico e saudavel.
As sociedades modernas, principalmente as localizadas no Ocidente,
caracterizam-se pela heterogeneidade cultural e pela diversidade ética
e politica. Para que o cidadido reconhega a si mesmo como ativamente
integrado nesse tipo de comunidade, é preciso agir conforme alguns

principios elementares.

E inevitavel, quando se trata de refletir sobre a questao da liberdade,
pensar se o surgimento da sociedade limitou a expressao das
necessidades mais profundas dos individuos ou, pelo contrario, se
possibilitou uma convivéncia mais harmoniosa entre os homens.

Como ressalta LIPMAN, “a ocupagdo dos espagos da cidadania
requer das pessoas (...) comportamentos e atitudes que podem decorrer
ou ser reforcados quando se aprende desde cedo”, a saber: “respeitar
os pontos de vista dos outros”; dar-se conta de “que o proprio ponto

de vista tem o mesmo valor e peso dos outros”; “respeitar a vez dos

MATTHEW
LiPMAN

Importante teérico
norte-americano (ao
qual ja aludimos

nas aulas iniciais)
que postulou uma
pedagogia critica e
reflexiva, baseada no
dialogo e na proposta
de tornar a sala de
aula uma comunida-
de de investigacdo.
Também postulou a
possibilidade de uma
filosofia para criangas,
isto é, contrariamente
a0 pensamento tradi-
cional, afirmou que
0s mais pequenos, se
estimulados adequa-
damente, teriam con-
dicdes de refletir sobre
importantes questoes
filosoficas. Elaborou
um método especifico
destinado a desenvol-
ver essa filosofia para
criangas. Entre seus
livros, destacamos O
pensar na educacao.
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JEAN-JACQUES
RousseAu
(1712-1778)

Importante fil6sofo
suico cujas reflexoes
ofereceram relevantes
aportes para o
pensamento politico

e pedagogico. Entre
suas obras se destacam:
Do contrato social,
Discurso sobre a origem
e os fundamentos da
desigualdade entre os
homens e Emilio.
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outros e (...) exigir respeito pela propria vez”; reconhecer que, apesar
de poderem “ser discutidas e modificadas”, as regras “sdo necessarias
para a vida em comum”; partir do principio de “que todos somos iguais
e igualmente dignos de respeito” (1988, p. 72). Esses simples preceitos

sd0 a base para a formacdo de uma consciéncia ética.

O individuo contribui (...) para a realizacao da moral, nio mediante
atos extraordindrios ou privilegiados (que sao proprios do herdi ou
da personalidade excepcional), mas com atos cotidianos e repetidos
que decorrem de uma disposicdo permanente e estavel (VAZQUES,
2001, p. 215).

Dessa maneira, para esclarecermos a articulacdo entre liberdade
e sociedade, também podemos nos remeter ao fildsofo francés Rousseau
(que ja estudamos nas aulas sobre o Estado), cujo interesse residia em
analisar as condi¢des morais e politicas que permitiram o nascimento
da civilizacdo. Sua hipdtese inicial era de que houve um estado inicial
de pureza no qual o homem nio apenas vivia em harmonia com a natu-
reza como também era auto-suficiente, pois nio dependia do contato
com seus semelhantes para sobreviver. A plena liberdade de uma era
idilica, que seria uma espécie de ponto zero da histéria do homem,
sucede-se a necessidade de associagao, de viver coletivamente. A partir
desse momento, no entender de Rousseau, o homem se degenera. E isso
acontece, basicamente, por dois motivos. Primeiro, a natureza torna-se
um obstaculo: é preciso trabalhar para satisfazer as necessidades basicas.
Segundo, surge a propriedade privada. Nos dois casos, criam-se relacoes
de mutua dependéncia entre os seres humanos que levam, inevitavelmen-
te, a luta de todos contra todos.

O surgimento de uma sociedade organizada limita a liberdade
do homem, impede-o de agir de modo soberano. No entanto, é gragas
a vida em grupo que as pessoas passam a dispor de meios para seu

aprimoramento intelectual:

A passagem do estado de natureza para o estado civil determina
no homem uma mudanca muito notdvel, substituindo na sua
conduta o instinto pela justi¢a e dando as suas a¢des a moralidade
que antes lhe faltava. E s6 entdo que, tomando a voz do dever o
lugar do impulso fisico, e o direito o lugar do apetite, 0 homem,
até ai levando em consideragio apenas sua pessoa, vé-se forcado a

agir em outros principios e a consultar a razo antes de ouvir suas



inclinagdes (ROUSSEAU, 1999, p. 77).

Apesar do que diziam os criticos de sua época, Rousseau
ndo defendia um retorno aos bosques, isto é, a vida selvagem. Sua
preocupacdo era apontar um caminho para que o individuo readquirisse
os mais elevados valores humanos, valores como a bondade, a piedade,
o amor. Para isso, é necessario voltar a ser livre. O problema é como
articular a vontade coletiva com a individual. Esse impasse se resolve
com a elabora¢ao de um “contrato social”. Nele, os individuos nao se
relacionam em termos de submissdo, mas a partir da participagdo ativa
de cada um na sociedade em que vive. O exercicio da liberdade esta, neste
caso, em consonancia com a obediéncia as leis elaboradas coletivamente.
Dai que a liberdade moral sonhada por Rousseau é “tinica a tornar o
homem verdadeiramente senhor de si mesmo, porque o impulso do puro
apetite é escraviddo, e a obediéncia a lei que se estatuiu a si mesma é
liberdade” (Ib., p. 78).

O que dissemos anteriormente mostra que no convivio social ha
um componente politico, sem o qual ndo seria possivel obter qualquer
tipo de consenso. Como assinala Chaui, a inven¢io da atividade politica

se deve a, pelo menos, dois fatores importantes:

12, “como o modo pelo qual [os seres humanos] pudessem expres-
sar suas diferencas e conflitos sem transforma-los em guerra total,
em uso da forca e exterminio reciproco. Numa palavra, como o
modo pela qual os humanos regulam e ordenam seus interesses
conflitantes, seus direitos e obrigacdes enquanto seres sociais”;
22, “como o modo pelo qual a sociedade, internamente dividida,
discute, delibera e decide em comum para aprovar ou rejeitar as

acdes que dizem respeito a todos os seus membros” (2000, p. 78).

Percebe-se, assim, o quanto o convivio em sociedade encontra-se
intimamente articulado a uma existéncia ética. Nao apenas para evitar
acoes violentas para resolver conflitos com outros grupos, mas também

para desenvolver um comportamento responsével e consciente.
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ATIVIDADES FINAIS

1. Vocé que é morador do Rio de Janeiro deve ter percebido que, nos ultimos
anos, a grande maioria dos prédios da cidade estad colocando cada vez mais
grades, pretexto de protecdo e seguranca. Muitas vezes, essas grades avancam
muitos metros sobre a calcada, quase impedindo a passagem de pedestres, além
de oferecer uma lamentavel imagem, desagradavel esteticamente, de vivermos em
prisdes particulares. Mesmo que a colocacao de grades esteja limitada por diversas
disposicdes, as autoridades ndao fazem questado de penalizar essa proliferacdo que
atenta contra a vida dos cidadaos e a estética da cidade. Muitos afirmariam
que os moradores dos prédios tém o direito de se proteger, mas ao mesmo tempo
atentam contra a circulacdo dos pedestres. Redija um comentdrio por escrito, de
no maximo 20 linhas, analisando se estamos diante de um caso de exercicio da
liberdade individual dos moradores desses prédios ou se, ao contrario, se trata de

um desrespeito, por parte deles, as normas coletivas?

CEDERJ



2. “Mauricio esta vendo o final do Jornal Nacional com Sandra, sua namorada. Ndo
foram para a escola hoje, e esperam para ver o Ultimo capitulo da novela das oito,
que ha muito tempo ndo comeca nem as oito nem as oito e meia. As 20h30min., o
jornal termina e eles ficam felizes, pois isso é dificil de acontecer.— Oba, j& vai comecar a
novela! Mas a decepg¢do é imediata; a TV anuncia: “Interrompemos nossa programacao
para transmitir o horario eleitoral gratuito, conforme determinacdo do Ministério
da Justica. Voltamos a seguir com a programacdo normal.” — Ah, ndo! Teremos que
aglentar aqueles chatos de novo! Mauricio e Sandra desligam-se da TV enquanto
namoram no sofa, mas, de vez em quando, ainda véem na tela aquelas mesmas caras
de sempre, que certamente estardo fazendo, de novo, as mesmas promessas. Desligam

a TV e voltam ao namoro. Novela mesmo, sé mais tarde” (GALLO, 2002, p. 25).

Analise a postura de Mauricio e Sandra, os jovens da histéria. Eles tém uma postura
critica diante da realidade? Eles apenas estdo preocupados com seus interesses
individuais. Namoro, diversdo, ou eles tém consciéncia politica? Responda essas

questdes por escrito, elaborando um texto de no maximo 15 linhas.
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RESUMO

A participacdo na vida social requer ndo apenas que o individuo saiba expressar suas
opinides pessoais, mas também que adote uma postura ética. E necessario que cada
um esteja sempre disposto a agir de forma justa e correta. Isso sé ocorre quando o
individuo assume o compromisso de interagir de forma democratica com a vontade
coletiva. Aqui se coloca o problema da liberdade: para sermos livres temos de levar
em conta as exigéncias do convivio em sociedade. Nesse sentido, a obediéncia as

leis constitui uma etapa importante de nossa reflexao e da nossa formacao ética.

AUTO-AVALIACAO

Ficou claro, para vocé, que o cidaddo do mundo moderno é o resultado de um
processo educativo comprometido com a transformacéo de si mesmo, e do ambiente
do qual faz parte, no intuito de criar condi¢gdes mais humanas de vida? Para isso, a
liberdade representa um valor inestimavel. Mas, o individuo livre deve aprender ndo
somente a conviver com as diferencas como também a relacionar-se com a vontade

coletiva, pois a vida em sociedade requer a participacdo de todos.
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Leituras recomendadas

Leia o romance Robinson Crusoe, de Daniel Defoe. Trata-se de um navegante jovem e aventureiro
que, ao naufragar, ficou confinado a viver em uma ilha durante 28 anos, apenas com seu amigo
Sexta-Feira. E interessante refletir, a partir da experiéncia do personagem do romance, sobre se
um individuo isolado teria necessidade de adotar padrdes éticos ou, ao contrario, poderia agir
apenas pelo arbitrio da sua vontade, numa espécie de vida extramoral.

Do contrato social, de Jean-Jacques Rousseau, o autor sui¢o analisa os alicerces de uma sociedade,
baseada num contrato social, que visa ao equilibrio entre liberdade individual e interesse coletivo.
Nietzsche e Deleuze. Bdrbaros e civilizados, de Daniel Lins e Peter Pal Pelbart. Esta coletanea de
textos, partindo das teorias de Nietzsche e Deleuze, analisa com profundidade e clareza os limites
e conflitos que existem na constitui¢do das diversas culturas. Sugerimos, dentre os diversos arti-
gos, O aristocrata nietzschiano: para além da dicotomia civilizacdo e barbdrie, de Barrenechea,
Miguel Angel, em que é discutida a linha ténue que existe entre barbaros e civilizados, entre cultos

e incultos, entre violéncia e civilizacdo.

MOMENTO PIPOCA

Tréia, protagonizado por Brad Pitt, narra as lutas entre gregos e troianos.
O filme mostra principalmente a atuacdo do maior guerreiro dos gregos,
Aquiles, que age principalmente por interesses pessoais — vaidade, desejo
de fama, ira e afa de vinganca. Também ha outros personagens que, muito
além de interesses coletivos, agem para satisfazer suas paixdes pessoais.
Interessante filme para ver a articulacdo entre o individual e o coletivo, entre
o respeito ao interesse da comunidade e os apetites pessoais.

Veja também, a trilogia do cineasta polonés Krystof Kioslowski: A liberdade é
azul, A igualdade é branca e A fraternidade é vermelha. O diretor tece uma
metéfora instigante sobre as relacdes sociais e os desejos e ilusdes individuais
na atualidade, inspirado nas trés cores da bandeira francesa - azul, branca e
vermelha —, aludindo aos trés principios da Revolucdo Francesa: liberdade,
igualdade e fraternidade.
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Etica na sala de aula

Meta da aula

Esclarecer o papel ético do professor, cuja interferéncia
é marcante para a formacdo moral dos alunos.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e Entender que 0 modo como o professor atua em sala

de aula é essencial para que os alunos tenham acesso a uma
reflexdo ética, independente de haver uma disciplina tratando
exclusivamente dessa tematica.

e Compreender que cabe a atividade educativa favorecer iniciativas
comprometidas com a formagdo de individuos auténomos.
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INTRODUCAO

O professor deve esti-
mular, nasaladeaula,
a reflexao sobre con-
dutas e valores, assim
como estimulara uma
conduta ética por
parte dos alunos.
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Realizar escolhas é eleger objetos para o desejo. O critério das
escolhas é sempre racional. O motivo é sempre emocional, ou seja,
impulsionados pelo desejo, movemo-nos em direcdo aos objetos.
Nesse sentido, a capacidade racional de realizar escolhas permite-nos
afirmar nossa condi¢ao de liberdade. O exercicio da liberdade é
a capacidade de escolher. Nisso os humanos podem se desviar
do determinismo que rege o mundo da natureza. (...) E a escolha
que define o cardter de um ser humano. Suas virtudes se mani-
festam nas escolhas que realiza no curso de sua condi¢do mortal
(GALLO, 2002, p. 55).

O homem permanentemente realiza escolhas, conforme afirma Gallo.
O desejo e a emogao nos impulsionam a procurar determinados objetos,
a realizar determinadas acdes. Porém, somos livres para atender, ou nao, a esses
desejos e emogdes. Temos a capacidade de dizer sim ou ndo ao desejado; ndo
somos determinados por esses sentimentos. Nesse ponto, nos diferenciamos dos
animais, que nao realizam escolhas, apenas seguem os seus condicionamentos
instintivos. Nossa capacidade racional nos permite a escolha, embora muitas
vezes nos abstemos de obter algo que queremos muito. Por exemplo, ndo
“colamos” durante a prova, mesmo que precisemos de nota; aceitamos
Nosso erro numa circunstancia determinada, mesmo que sejamos censurados;,
deixamos de comprar uma roupa da moda, pois preferimos adquirir um livro
para nosso curso de informatica etc. As decisdes implicam realizar avaliagées,
estipular valores, declinar de algumas coisas e privilegiar outras. Eis o terreno
da Etica que, sem ddvida, tem importancia fundamental em todas as atividades
desenvolvidas na sala de aula.

A medida que almeja promover uma educacao critica e libertaria, a escola esta
diretamente envolvida com a formacao ética dos alunos. Independente da
questdo do contetdo a ser transmitido, a tarefa de refletir sobre as condutas e os
valores faz parte do cotidiano de uma instituicao pedagogica. Para implementar
o debate ético em sala de aula, somos levados a pensar tanto na existéncia de
uma disciplina especifica quanto no desenvolvimento de estratégias que estejam
presentes no exercicio cotidiano do magistério. Uma opcdo nao invalida a outra,

mas faz-se necessario que fiquemos atentos para alguns fatores.



Em primeiro lugar, o educador, além de ser responsavel por facilitar a aquisicdo
de conhecimentos, também acaba funcionando, inevitavelmente, como um
agente transmissor de valores morais, notadamente de modo implicito, seja
na forma de expor seu saber, seja tomando a sua conduta como parametro
a ser seguido, ou expressando juizos a respeito da conduta dos alunos (o que
ocorre em termos disciplinares ou, simplesmente, na avaliacdo do desempenho
de cada um). Assim, a tarefa de apregoar os bons costumes ou o respeito a
autoridade ndo esgota as implicagbes éticas da postura do educador.

Em segundo lugar, ndo basta apresentar as diretrizes que norteiam determinada
teoria ética, querendo, com isso, incutir os fundamentos de uma reflexdo
sistematica. Nos dois casos, corre-se o risco de fornecer elementos puramente
tedricos, ou seja, estranhos a experiéncia concreta dos alunos. E necessario que
0 ensino da ética se vincule a realidade vivenciada pelos alunos. Sera pouco
proveitoso transmitir, por exemplo, a ética de Soécrates, Platdo, Kant etc.,
se esses conhecimentos nao se articularem com a vida dos estudantes. E muito
mais interessante promover debates, em torno dessas teorias, que aludam as
vivéncias dos discentes.

Pensemos no caso dos sofistas, como PrRoTAGORAS, que ensinavam que
"0 homem é a medida de todas as coisas”. Com isso, sustentavam que nao
havia uma verdade universal, que cada individuo, conforme a sua necessidade,
perspectiva ou situacdo, podia escolher a versdo dos fatos que fosse de sua
maior conveniéncia. Assim, por exemplo, se temos necessidade de passar
na prova, devemos escolher “colar”, j4 que é o mais proveitoso para noés.
Porém, ndo ha outros valores que devem ser respeitados? Nao havera normas,
de interesse geral, que devam ser acatadas? Se todos “colassem”, teria algum
sentido dar prova? No caso, poderiamos suprimir as provas?

E importante que os alunos possam se colocar diante desse exemplo concreto,
tao presente no seu cotidiano, promovendo uma reflexdo ética que nao se
reduz a um raciocinio abstrato.

Sugerimos, entdo, que discuta com seus colegas do poélo sobre o problema
ético envolvido no fato de “colar” ou nao “colar” nas provas. Sintetize os

argumentos a favor e contra.

PROTAGORAS

Fil6sofo natural de
Abdera, contempo-
raneo de Socrates,
famoso por sua tese
relativista do homo-
-mensura.

Vocé ja estudou, em
aulas anteriores, as
teses principais deste
fil6sofo.
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A escola deve promo-
ver a autonomia dos
alunos, estimulando
a sua capacidade de
pensar livremente e
decidir por si pré-
prios.

A partir do século XX,
a instituicdo escolar
passou a ser vista
como instrumento
de mudanca dos indi-
viduos. Com isso, sua
funcdo ética ficou,
cada vez mais, evi-
dente.
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Transformar a sala de aula em um espaco apropriado para estimular situacoes
que levem a reflexdo, a cooperacao e ao didlogo requer que o trabalho de
organizacao e de avaliacdo das tarefas de aprendizagem tornem-se um projeto
coletivo. Esse procedimento permite o desenvolvimento de uma rotina capaz
de criar condicoes para que os alunos venham a se tornar sujeitos autébnomos,
no sentido de serem capazes de pensar liviemente, de decidir por si proprios,
de respeitar e reconhecer a importancia daqueles que compartilham de um
espago comum.

A autoridade do professor, por sua vez, além de estar assentada em valores de
competéncia, também deve procurar ser respaldada em atitudes que demonstrem

disponibilidade afetiva e incentivo ao crescimento moral dos alunos.

O COMPROMISSO ETICO DO EDUCADOR

Ja houve épocas em que a atividade pedagodgica era entendida
como o encontro entre duas formas de consciéncia independentes e
heterogéneas, onde caberia a uma delas transmitir preceitos prontos
e acabados para que a outra os assimilasse de forma gradual. No entanto,
essa antiga concepc¢ao retrata uma forma simplificadora de definir
a relagao professor/aluno.

Atualmente, esse esquema calcado na divisdao polarizada, entre
um lugar reservado a atividade e outro lugar atribuido a passividade,
foi substituido pelas ideias de complementaridade e de matua interagao.
No entender de Paulo Freire (1987):

O objeto a ser conhecido nido é de posse exclusiva de um dos
sujeitos que fazem o conhecimento, de uma das pessoas envolvidas
no didlogo. No caso da educacio, o conhecimento do objeto a ser
conhecido nio é de posse exclusiva do professor, que concede o
conhecimento aos alunos num gesto benevolente, em vez dessa
afetuosa dadiva de informagdo aos estudantes, o objeto a ser
conhecido é colocado na mesa entre os dois sujeitos cognitivos.
Em outras palavras, o objeto a ser conhecido é colocado na mesa
entre os dois sujeitos do conhecimento. Eles se encontram em torno

dele e através dele para fazer uma investigacdo conjunta (p. 12).



Essa consideracdo, aplicada especificamente ao problema

Reflexio de hoje:

da produgdo e da transmissio do conhecimento, também se mos- A ética na escola, com um

<
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2
<

tra bastante eficaz para o caso do ensino da ética, tendo em
vista que nao basta o professor determinar previamente o
que é certo ou errado, para que os alunos sejam, num
segundo momento, capazes de distinguir o que
¢ moralmente correto do que ndo é. Limitar-se
a esse tipo de atuacdo pode ser tido como uma
forma de doutrinacao, que facilmente conduziria
a rigidez ou, o que seria pior, a transformacio
do discurso docente em um punhado de palavras vazias.

O educador cria condigdes para o desenvolvimento de agdes éticas

DiaLoGIco

ao manifestar um comportamento coerente € DIALOGICO. Da mesma forma

Relativo ao dialogo;

que hd uma assimilacdo dos contetidos por meio do que é dito, também iy
em forma de didlogo.

ha uma assimila¢io decorrente do modo como o educador age diante A educagdo dialogica
) o implica troca
de situacoes cotidianas. permanente entre

- , . rofessor e alunos.
Em ambos os casos, nio hia como deixar de lado a tarefa de 8

repensar continuamente, e na medida do possivel, a préopria inser¢io

na pratica pedagogica.

Para o professor, a escola (...) é, também, lugar de construcio de
relacdes de autonomia, de criagdo e recriagao de seu proprio traba-
lho, de reconhecimento de si, que possibilita redefinir sua relacao
com a instituicdo, com o Estado, com os alunos, suas familias e
comunidades (BRASIL. MEC, 1998, p. 32).

Tomando como fio condutor um comportamento calcado em
valores como pontualidade, responsabilidade, dedicacdo, honestidade,
cooperagio etc., cabe ao educador valorizar regras de convivéncia que
promovam um bom ambiente de ensino. Aqui ndo ha espaco para neu-
tralidade ou imposi¢oes. Nesse sentido, definir o que é bondade e justica
ou o que é moralmente aceitavel nao se resume a ensinar um conjunto
de valores tidos como corretos por aquele que os profere, ou seja, pelo
educador. Essa seria uma postura doutrinaria, na qual estd ausente qual-
quer traco de senso critico. Estariamos assim, mais uma vez, incorrendo
no equivoco de adotar o discurso cindido entre o que é falado e o que

é efetivamente feito.
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Cazuza

Foi um cantor
popular que adotou
uma postura
transgressora e
irreverente com
relagao as convengoes
sociais. O que vocé
acha dele?

E um exemplo de
individuo livre ou
trata-se apenas de um
“rebelde sem causa”?
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ATIVIDADES

1. Escute a musica /deologia, de Cazuza (no CD Ideologia). Reflita, a partir
dessa musica, sobre a questao da liberdade, dos valores e da auséncia de
crencas na época atual. Seréa que o cantor, ndo numa sala de aula, mas
num palco, aticava os jovens a serem autdnomos, livres, criativos, exercendo
uma atitude ético-pedagdgica, mesmo que fora das instituicdes escolares?
Selecione os trechos que mais Ihe chamaram atencéo e relacione-os com
os conceitos trabalhados nesta aula.

2. Analise a relacdo que é estabelecida, na sua escola, entre os profes-
sores e os alunos. Ha discussdes sobre cidadania, direitos e deveres?
Promova a seguinte discussdo, de grande atualidade, com os profes-
sores e os integrantes da sua turma: deve haver cotas reservadas, na
universidade, para negros e outros grupos geralmente discriminados?
As cotas reparam a discrimina¢do ou, ao contrario, trata-se de uma
outra forma de discriminacdao? Sintetize, por escrito, os argumentos a
favor e contra as cotas na universidade, sem ultrapassar as 15 linhas.
Entre em contato com seus colegas do polo e compare suas respostas:




A EDUCACAO ETICA

Para SARTRE, a liberdade é o proprio fundamento do ser do homem.
Ela estd na raiz de seu comportamento, porque sempre temos de
escolher. Nesse sentido, 0 homem é essencialmente livre, ndo pode
abdicar da liberdade, como disse Sartre, “o homem estd condenado
a ser livre” (GALLO, 2002, p. 77).

Como vocé viu, tornar-se um individuo ético nao é algo que pode
ser simplesmente ensinado. O aprendizado da ética estd diretamente
relacionado com a possibilidade de intensificar o grau de participacao
ativa dos alunos. Dai se poder afirmar que, para que isso ocorra, faz-se
necessdrio transformar o ambiente de sala de aula num espago que
favorega a manifestacdo do didlogo, criando a possibilidade de elaborar
conjuntamente o saber. Recorrendo mais uma vez a Paulo Freire:
“a situacdo do ensino constrdi ndo apenas o aluno, mas também o
professor, pois (...) ele também é um sujeito em constru¢ao no processo”
(SILVA; TUNES, 1999, p. 45).

O principal objetivo de uma pedagogia orientada eticamente
consiste em proporcionar o desenvolvimento tanto da autonomia

intelectual quanto do pensamento critico:

A educacio ética é uma formacio do gosto e da sensibilidade, em
dire¢do a determinadas atitudes: a criacao e a aquisi¢io de um
ethos, no sentido origindrio de ‘cardter’ e conjunto de ‘habitos’, sem
permitir que se caia na inércia do ‘habitual’. Com tal finalidade,
a educagdo deve tender também a formar a razdo autbnoma, que
assume a responsabilidade de deliberar, argumentar e justificar seus
pontos de vista. Sem duvida alguma, a melhor via ndio dogmatica
para se conseguir esses dois objetivos — educag¢io de atitudes e edu-
cagdo na autonomia — é o exemplo; também na retérica cldssica a
personalidade moral do orador constituia um elemento importante
para atrair a aten¢io e a adesdo do publico. O exemplo persuade
do valor intrinseco a certas atitudes e a certos modos de julgar. As
ideias se impdem quando se sabe defendé-las, e a defesa que revela
suas proprias perplexidades e ambigtiidades — e se mostra capaz de
ponderar sobre elas — pode ser mais convincente que uma firme e

segura declaragio de principios (CAMPS, 1995, p. 52).

JEAN PAUL

SARTRE
(1905-1980)

Fil6sofo francés que
colocou a liberdade
€cOmMo uma questao
fundamental da

filosofia.
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O ensino da Etica
é visto como um
aspecto que se con-
funde com a pro-
pria tarefa pedagé-
gica da escola. Agir
eticamente é um
tema que surge a
todo momento na
sala de aula, notada-
mente quando se
trata de refletir sobre
o contexto sociopoli-
tico em que vivemos
atualmente no Brasil.

Ao estimular a coo-
pera¢ao, a autono-
mia e a livre ex-
pressdo em sala
de aula, o educa-
dor estara contri-
buindo diretamen-
te para o desenvol-
vimento de uma
reflexdo de cunho
ético.
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Conforme assinala Camps, cabe a formagio ética educar o gosto,
o cardter, os hibitos e o raciocinio dos alunos. Mas, nao deve tratar-se
de um ensino dogmatico que simplesmente determine o que deve e o que
ndo deve ser feito. Cabe ao educador, através do seu exemplo, das suas
atitudes, da sua capacidade de comunicar a importancia de cultivar os
valores, o papel de transmitir modos de ser e de agir. Promover uma ampla
discussdo, por exemplo, sobre a importancia da participac¢do politica em
que os argumentos sejam minuciosamente avaliados pelos alunos e pelo
professor, serd muito mais formativo que longos e tediosos mondlogos,
recheados de citagdes e referéncias eruditas sobre a importancia da
democracia. Assim, os alunos nao absorverdo dogmas éticos, mas
acompanhario a construcdo de uma reflexdo ética.

E nesse sentido que os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)

ressaltam que a pratica educativa nao deve estar desvinculada da teoria ética:

A discussdo sobre ética necessita ser constantemente contemplada
e acompanhar de perto o trabalho que se faz com os alunos, uma
vez que se trata de uma proposta nova, como processo sistematico
e explicito, necessitando aprofundamento, leituras e discussoes,
levantando situacdes a serem experenciadas com os alunos etc.

(BRASIL. MEC, 1998, p. 32).

Cabe a escola promover o ambiente para que os alunos possam
discutir abertamente, expor opinides, participar intensamente das
atividades em sala de aula. Isso s6 se torna possivel a partir do
momento em que a interagdo entre alunos e professores seja feita de
forma dinamica, onde todos se sintam diretamente envolvidos no que
esta sendo trabalhado. Trata-se de um processo no qual o educador se
permite assimilar as informacgdes e defini¢des manifestadas pelos alunos e
que estes se sintam estimulados ao pleno desenvolvimento da criatividade

e da autonomia.



ATIVIDADES FINAIS

Esta atividade é muito importante para que vocé atinja os objetivos desta aula.

Realize-a com afinco e dedicacéo.

1. Provavelmente, vocé conhece, em sua cidade, alguma escola que possa
ser visitada: a escola de seus filhos, sobrinhos ou mesmo aquela em que vocé
estudou. Elabore um roteiro de entrevistas no qual os seguintes assuntos sejam

abordados:

¢ Tratamentos de conteudo na escola.

e Projetos interdisciplinares.

e Projeto politico-pedagdégico da instituicdo.

e Cotidiano escolar.

¢ Relacao escola/comunidade.

¢ Relacao professor/aluno: autoritarismo ou democracia na sala de aula.

Agora, redija dez questdes para o seu roteiro.
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Procure o diretor, um professor, um aluno e um funcionario da escola e faca a

entrevista. Registre as respostas obtidas.

Escreva um texto, de no maximo 30 linhas, sintetizando os resultados de sua

entrevista, levando em consideracdo as seguintes questdes:

Vocé conseguiu avaliar até que ponto é eticamente desejavel que todas as questdes
abordadas em sala de aula tornem-se passiveis de discussdo e questionamento?
Haveria, na sua opinido, limites para discutir e questionar? Por exemplo: a escola
visitada aceita que os alunos proponham conteudos tais como: violéncia na cidade,
ecologia, politica internacional etc.? E atividades como musica, danca, teatro,
eventos religiosos etc.? ou isso depende exclusivamente do curriculo estabelecido?
Os envolvidos no processo educativo dialogam com os alunos, aceitam discutir
as decisdes adotadas ou apelam simplesmente para o respeito a autoridade para

justificar seus atos e as orientacdes dadas aos alunos?
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COMENTARIO

Se vocé abordou a maioria destas questdes em seu texto, vocé conseguiu alcangar
o0s objetivos desta aula. Parabéns!

2. Leia esta matéria da Folha de S. Paulo e reflita sobre a postura ética de uma
professora que, em sala de aula, colocou fita crepe na boca dos seus alunos para
que se mantivessem calados; analise também a postura ética do diretor, que
encontra atenuantes para essa conduta, afirmando que a docente agiu “por

brincadeira”.

Em Varzea Paulista, criancas dizem que tiveram boca fechada. Professora ¢ acusada de calar aluno
com fita crepe.

A mde de uma crianca de sete anos registrou boletim de ocorréncia no qual acusa uma professora
de usar fita crepe para calar o aluno em sala de aula, na escola estadual Natanael Silva, em Varzea
Paulista (SP).

Outras duas maes de alunos da mesma classe — 1% série de ensino fundamental — afirmam que seus
filhos também tiveram a boca fechada com fita crepe no mesmo dia (...) A professora, identificada
apenas como Maria Ivone, admitiu, por meio da diretoria da escola ter usado a fita crepe, mas diz
que agiu por brincadeira. Ela afirmou que os trés alunos permaneceram trés minutos com a fita.

O diretor da escola, Eduardo Mafassoli, disse ontem que a professora admitiu a ele ter feito a puni¢do
por brincadeira. ‘Nao posso tolerar esse tipo de atitude. Mas ela alega que fez por brincadeira, e
niao podemos crucifica-la’. A professora disse que, mesmo depois de ter ‘calado’ os alunos, eles
continuaram zombando dela. Alegando a reportagem que errou, Maria Ivone afirmou que o caso
ocorreu em ‘um momento que a classe extrapolouw’” (Folha cotidiano. Sdo Paulo, Terca-feira, 7 de
dezembro de 2004).
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Faca os seus comentarios sobre a atitude ética da professora e do diretor,

elaborando um texto de, no maximo, 10 linhas.

RESUMO

No ensino tradicional, havia um nitido descompasso no relacionamento professor-
aluno. Ao primeiro cabia o papel exclusivo de transmitir conhecimentos, ao
segundo era atribuida uma funcdo “receptiva”. Num modelo pedagdgico
democratico, que cultua o respeito mutuo, faz-se necessario compartilhar
responsabilidades. A reflexdo sobre os valores deve estar presente no dia-a-dia
da sala de aula. A dimensao ética da atividade de ensino permeia o contato
entre alunos e professores, numa troca permanente. O espaco da sala de aula
mostra-se crucial para o pleno exercicio da capacidade de dialogar e de aprimorar
em conjunto a reflexdo ética. Para que o aluno compreenda o que significa
agir eticamente, é preciso estimula-lo a tornar-se um individuo auténomo. Isso
ocorrerd ao se fomentar um ambiente propicio para que as opinides sejam
expressas livremente, permitindo o desenvolvimento de uma ética calcada no

principio de autonomia.
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AUTO-AVALIACAO

Vocé percebeu que no ensino da ética é importante que o professor esteja
disponivel para interagir de forma aberta e sincera com os alunos? O quanto lhe
pareceu correto que tomar essa diretriz como objetivo a ser alcancado, sempre
que possivel, evita ndo apenas que as decisdes sejam tomadas de forma isolada,
0 que gera inevitavelmente arbitrariedades, como também permite que haja
humanizacdo das relacGes entre alunos e professores? Ficou claro que introduzir
areflexao ética no processo pedagodgico implica desenvolver a capacidade criativa
e incentivar os alunos a agirem de forma livre e auténoma? Se essas questdes

ficaram claras para vocg, va em frente!

Leituras recomendadas

LIBANEO, José Carlos. Adeus professor, adeus professora? Novas exigéncias educacionais e
profissao docente. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

LINHARES, Célia. A escola e seus profissionais. Rio de Janeiro: Agir, 1997.

SAVATER, Fernando. Etica para meu filho. Sio Paulo: Martins Fontes, 1996. Leia este instigante
texto, em que o autor espanhol se dirige a seu filho, de uma forma simples e direta, para transmitir

pardmetros éticos vinculados ds experiéncias cotidianas.
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MOMENTO PIPOCA

Ao mestre com carinho, famoso filme com o ator negro Sidney Poitier no
papel de um professor que, mesmo discriminado pela sua cor, consegue,
por causa de seus conhecimentos, conduta, postura ética inquestionavel
e com grande afeto pelos alunos, influenciar profundamente uma turma
que inicialmente o rejeitava.

Sociedade dos poetas mortos, de Peter Weir, no qual Robin Willians
interpreta um singular professor que consegue, ndo sé com suas posturas
tedricas, mas com suas atitudes, interferir nos valores, condutas e ideias de
toda uma turma. O filme mostra o papel ético do professor; esclarece como
as atitudes do docente, na sala de aula, sdo marcantes para a formacao
ética dos alunos.

Cazuza. O tempo ndo pdra, de Sandra Werneck e Walter Carvalho, destaca
a atitude ética, transmitida por Cazuza. O filme mostra como ele cultuou
valores como a luta pela liberdade, pela criacéo e pela autonomia do
individuo.



O que é arte?
Meta da aula

Analisar as nocdes de arte, de estética e de belo,
segundo algumas concepcdes filoséficas que
ainda exercem grande influéncia no atual modo de
compreensao desses conceitos.

Esperamos que, apds o estudo do contelido desta aula,
vocé seja capaz de:

1. analisar o conceito de arte e as mudancas em seu
significado desde a antiguidade grega;

2. reconhecer a diferenca entre uma obra de arte e um
objeto utensiliar;

3. explicar a origem e o significado da nogéo de “estéti-
ca”, mostrando ser capaz de elucidar os conceitos de
juizo estético e de realidade;

4. analisar o conceito de “belo”, segundo as teorias
filosoficas de Kant e de Platao;

5. reconhecer a fungdo pedagdgica da arte, presente no
pensamento filosofico de Aristdteles e de Platao.
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INTRODUCAO
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Sabemos que, desde os tempos mais remotos, 0 homem é capaz de engendrar
e construir objetos para o seu uso, isto é, objetos que servem aos propésitos
humanos de algum modo. Porém, as capacidades do ser humano nao se res-
tringem apenas ao uso e a producao de objetos utensiliares ou instrumentais:
o ser humano também é capaz de produzir obras cuja finalidade néo reside
na sua funcionalidade, isto é, que ndo desempenham nenhuma funcao
util. Tais obras podem se configurar tanto de um modo estatico como, por
exemplo, uma pintura, uma escultura ou uma obra arquitetonica; quanto de
uma forma dindmica, como uma danca, uma mdusica etc. A essas realizacoes,
que se distinguem de todos os demais objetos dotados de fun¢des cotidianas,
costumamos designar arte. Mas como podemos entender a real diferenca
entre os demais objetos e as obras de arte? O homem constréi automoveis
para se locomover, escrivaninhas para servir de apoio ao escrever, panelas para
cozinhar alimentos, cadeiras e poltronas para se sentar etc. Tais objetos de uso
podem ser reproduzidos com inovacdes ou com diferentes feicdes. Contudo,
por mais distintos, aprimorados ou mesmo excéntricos que se apresentem esses
objetos, eles estarao sempre subordinados as funcdes especificas que cada um
deve cumprir. De um objeto de arte, porém, ndo se exige nem se espera que
seja funcional. Em outras palavras, ndo se requer de uma obra de arte que
ela cumpra uma fungao ou utilidade pratica. No entanto, se examinarmos as
reflexdes de alguns fildsofos sobre a arte, veremos que ela pode ser concebida
como dotada de funcoes de natureza distinta da utilidade préatica. Dependendo
da interpretacao filosofica acerca do significado da obra de arte, ela pode ser
pensada como expressao da verdade, como suporte de mensagens politicas ou
religiosas, como purificacao espiritual, como meio para a educacao moral, como
critica social etc. Assim sendo, sem pretender esgotar um tema tao vasto e de
grande relevancia como a questdo do significado da arte, esta aula apresenta
como principal objetivo analisar alguns conceitos que nos possibilitem uma
maior compreensao acerca do significado da obra de arte como expressao
criativa humana e entender um pouco mais acerca da disciplina filoséfica que

se ocupa com tais reflexdes, a saber, a estética.



Figura 7.1: Mural de Pompéia (acredita-se que seja uma copia de uma pintura do grego Apeles —século IV a. C.).
Os gregos sao conhecidos como sendo os primeiros a introduzir na pintura a representa¢do com ilusdo de
tridimensionalidade por meio do sombreado e de elementos de perspectiva. Tais inovacdes surgiram por volta
do século V a.C. Contudo, até a fase helenistica ndo existia o sentido de arte tal como atualmente entende-
mos. Nao existia uma palavra especifica para arte, chamada simplesmente de téchne, técnica ou artesania;
tratava-se de um dos diversos oficios manuais, mas isso ndo impedia que os artistas se orgulhassem de seus
trabalhos assinando suas obras e eternizando sua meméria.

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Abt.jpg

O QUE E ARTE?

A maioria dos dicionarios explica o significado do termo "arte" alu-
dindo a derivacdo do latim ars e apontando para o sentido de aptidao,
habilidade ou destreza. Mas se procurarmos acompanhar as transforma-
¢oes do significado dessa palavra veremos que na antiguidade grega, mais
precisamente para o filésofo Platdo (427-347 a.C.), "arte" diz respeito a
toda atividade que é orientada por um conjunto de regras. Para Platio,
ndo hd nenhuma diferenca entre arte e ciéncia, uma vez que ambas sdo
concebidas como formas de conhecimento. Para ele, sdo artes a poesia, a
medicina ou a politica. Contudo, de acordo com esse fil6sofo, as atividades
dos poetas, dos pintores e dos escultores se situam no nivel mais inferior
do conhecimento por se tratar de imitagdes das coisas sensiveis, as quais,
por sua vez, sdo imitagdes imperfeitas das esséncias inteligiveis ou ideias.
Ja Aristoteles (385-322 a.C.) estabeleceu uma distingao entre o dominio da
atividade artistica (também chamada por ele de atividade de fabricacdo), e
a esfera daquelas atividades consideradas cientificas, tais como a Fisica, a
Matematica ou a Logica. Entre outras formas de conceber a arte, podemos

citar o pensamento do filésofo Kant (1724-1804) que, no século XVIII,
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De acordo com o
Diciondrio de Filosofia
de Nicola Abbagnano,
o conceito de GEnIo,
desde as suas primei-
ras alusdes, referia-se
a capacidade criativa
nas suas manifestagoes
superiores. Com o
fil6sofo Kant, essa
nocao foi reduzida ao
ambito da arte e passa
a significar o talento
natural de descobrir
que prescreve regras a
arte. Segundo Kant, a
nocao de génio deriva
de genius, que signifi-
ca o proprio espirito
do homem, espirito
que lhe foi dado ao
nascer e de cujas
sugestoes provém as
ideias originais (cf.
ABBAGNANO,
1999, p. 481).

DesiGn

Em inglés, pode ser
traduzido como
projeto, esbogo ou
desenho. Esse termo

é muito usado no
Brasil para se referir

a atividade relativa

ao planejamento

de um produto a
partir de critérios

de funcionalidade e
estéticos. O termo
também esta
relacionado com a
ocupacio do desenhista
industrial, que se dedica
ao desenvolvimento
de projetos de objetos
manufaturados,
geralmente com
vistas a producao
industrial ou em série,
levando em conta a
técnica apropriada, os
materiais, a estética

e a funcionalidade

de cada produto

(cf. HOUAISS,

2001, p. 995).
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definiu a arte estética como o oficio que tem por finalidade dltima o
sentimento do prazer. Kant designou como "belas-artes" aquelas repre-
sentacdes cujo fim reside em si mesmas e, por isso, proporcionam prazer
desinteressado. Essa tematizacdo da arte associada a ideia de beleza levou
a compreensao da atividade artistica como uma a¢do espontanea, deri-
vada da sensibilidade e da imaginac¢do do artista. Sob essa perspectiva,
o artista, por sua vez, era concebido como GENIo criador, isto é, como
alguém que traz em si talento, dom natural ou capacidade de produzir
sua obra com originalidade.

Aos poucos, porém, esse modo de compreender a obra de arte
como derivada de um talento genial misterioso deixa de prevalecer e
passa a predominar a interpretagdo da atividade artistica como expressao
criativa. Mas o que queremos dizer, exatamente, com "expressdo criativa"?
Essa expressdo se refere a uma compreensiao acerca da producio artistica
como uma atividade criativa que nao visa apresentar a realidade como
ela é, ou seja, que ndo tem como propodsito dizer o que as coisas sdo, tal
como faz, por exemplo, a ciéncia ao descrever seus objetos de estudo.
Ao produzir uma obra de arte, o artista pode recriar, recompor ou
recontextualizar objetos atribuindo outros significados para aquilo que
existe no mundo. Nesse sentido, o valor e a fun¢ao de uma obra de arte
ndo estdo em copiar a realidade, mas sim em representa-la simbolicamente.
Para criar a obra de arte, o artista ndo parte primariamente do intelecto,
mas especialmente da intui¢do, da imaginac¢do e do sentimento. A arte
se dirige a imaginacdo e ao sentimento e nao primariamente ao intelecto
do publico expectador, ouvinte ou leitor. Isso ndo significa dizer, no
entanto, que, a0 exprimir por meios artisticos a realidade, o artista ndo
possa recorrer a ciéncia e a técnica. Muitas vezes para pintar uma tela ou
modelar uma escultura, o artista recorre a conhecimentos e instrumentos
técnicos, conjugando a arte e a técnica na produgdo de sua obra.
Um bom exemplo de relacdo entre a técnica e a arte é a preocupagdo

com o DESIGN na produ¢ido de utensilios e de objetos técnicos.



Figura 7.2: Cadeiras de Michael Thonet. O design de mobilidrio € um ramo do design de produto e uma
das areas de maior importancia no design de produto brasileiro. Ha énfase em detalhes e materiais, unindo

funcionalidade e estética.
Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Thonet_Bugholzstuhl.jpg

Podemos perceber em nossa vida cotidiana uma preocupacdo
cada vez maior com o arranjo de elementos ou com detalhes na pintura
e na configuracdo dos mais diversos objetos de uso como camas, sofas,
canetas, carros, talheres etc. E mais, se examinarmos com atengio,
perceberemos que a linha que separa esses dois campos — arte e técnica
— se apresenta cada vez mais sutil. Dito isso, podemos nos perguntar:
é possivel distinguir as obras de arte dos objetos técnicos produzidos a
partir do design com o propésito de ndo serem apenas funcionais mas
também belos? A resposta a essa pergunta pode ser buscada na ideia,
antes mencionada, de finalidade da arte. Para alguns filésofos, quando
a intencao do artista ndo estd voltada para a sua fun¢do cotidiana e sim
para a criagdo do belo, temos uma obra de arte. Mas o que é o belo? A
beleza reside nas coisas? Essas sdo duas importantes questdes, relativas
a arte, com as quais se ocupa a estética, um ramo da Filosofia que ana-

lisaremos a seguir.
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ATIVIDADES

Atende aos Objetivos 1 e 2

1. Tendo em vista o texto “O que é arte?”, analise a concep¢ao de arte
presente no pensamento de Platdo e de Kant e, apds, responda, de acor-
do com a sua prdpria opinido, o que diferencia um objeto artistico de um
que ndo o é.

2. Rosa convidou suas amigas Gé e Vera para ajuda-la a escolher um
presente de aniversario para seu namorado. Quando entraram em uma loja
de artigos de decoracao, Rosa e as amigas estavam indecisas e ja cansadas
de procurar um presente (til que seu namorado nao tivesse ganhado nos
anos anteriores. Ao saber disso, a vendedora lhes mostrou um objeto
de arte que, segundo ela, serviria de ornamento. Gé observou e disse:
“E... é bonito. Parece um ciclista. Ele gosta de andar de bicicleta?” Rosa
entdo respondeu: “Ndo. Mas isso ndo parece uma bicicleta. Se mudarmos
um pouco de angulo parece alguém tocando um violino..." Vera, que estava
até aquele momento em siléncio, decidiu opinar: “Garotas, isso é arte? Para
mim, é simplesmente um arame retorcido. Achei horrivel.” E completou, com
sarcasmo: “Rosa, se vocé quiser eu mesma faco algo parecido em casa e
te vendo por metade do preco.” Apos muitas brincadeiras e debates, Rosa
decidiu comprar a pega, pois sentiu que o objeto Ihe agradava, mesmo
sem saber explicar o motivo. Ao chegar a casa presenteou seu namorado.
Apds abrir o pacote, ele exclamou: “Rosal Que belo presente. A escultura
¢ linda. Infelizmente nao sei teorizar sobre a arte, mas posso dizer que
me agrada pelo sentimento que me desperta com as formas que sugerem
um movimento corporal rustico e ritmado.” Rosa ficou surpresa com o
entusiasmo de seu namorado e satisfeita com sua alegria.

Apds a leitura e reflexdao desta passagem, selecione em sua casa uma
peca, uma musica ou uma pintura que vocé considere uma obra artistica e
procure interpreta-la descrevendo aquilo que a obra representa para vocé
(se vocé nao dispoe em sua casa de nenhum objeto, pintura, musica ou
mesmo filme, pode, em vez disso, realizar uma pesquisa sobre arte em
alguma biblioteca ou pela internet, a fim de visualizar e escolher alguma
imagem que vocé aprecie e que sirva de exemplo).



RESPOSTAS COMENTADAS
1. Antes da andlise pessoal que vocé deve fazer, é importante reler o
texto e fazer um levantamento dos principais argumentos que servem
para definir as concepgdes de arte dos fildsofos Platdo e Kant. Como
por exemplo:
A arte segundo Platdo:
— é toda atividade conduzida por um conjunto de regras;
— ndo hd diferenca entre arte e ciéncia,
— a arte ndo aparece ainda associada d ideia de beleza etc.
A arte segundo Kant:
— tem por finalidade o sentimento do prazer;
— estd associada ao belo;
— é uma agdo espontdnea, oriunda da sensibilidade e da imaginacdo

do artista etc.

ApGs realizada uma lista com os principais argumentos, organize-os em
um texto que possa sintetizar a definicdo de cada filésofo. O sequndo
momento dessa atividade diz respeito a um enfoque pessoal. Responda
de acordo com a sua prdpria opinido o que distingue um objeto de
arte de um outro qualquer, procurando justificar sua resposta com
argumentos que estejam ou ndo presentes no texto.

2. A resposta a esta atividade é estritamente pessoal e uma excelente
oportunidade para vocé refletir acerca da obra de arte como uma forma
de expressdo humana, que se oferece como um outro modo de pen-
samento e de conhecimento do mundo, para além do conhecimento
concebido como razdo discursiva ou Iégica.
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Também chamados
juizos de realidade, os
JUiZOS DE FATO S30 aque-
les juizos que descrevem
como, por que e 0 que
as coisas sio. Embo-

ra sejam usados com
freqiiéncia em nosso
cotidiano, os juizos de
fato sdo definidos como
aqueles enunciados
pertencentes as teorias
cientificas cuja finalida-
de é analisar, explicar e
descrever os seus obje-
tos de estudo por meio
de demonstracdes que
garantam a necessidade
e a verdade do que estd
sendo demonstrado.
Formulamos um juizo de
fato quando proferimos:
"Este lapis é de madei-
ra" ou "Maria saiu para
comprar um quadro
com o proposito de
ornamentar a sua casa".
No primeiro exemplo,
pretendemos descrever
objetivamente um lapis
e, no segundo, um acon-
tecimento e uma inten-
¢ao referentes a Maria.
Contudo, podemos tam-
bém, ao descrever o lapis
ou a atitude de Maria,
formular juizos de valor.
Podemos, por exemplo,
afirmar: "Este lapis de
madeira é carissimo" ou
"Este lapis de madeira

¢é muito feio" ou ainda:
"Maria adquiriu um
quadro lindo." Com
tais afirmacdes estamos
fazendo juizos de valor.
No primeiro exemplo,
formulamos um juizo de
valor economico e nos
dois seguintes, um juizo
de valor estético.
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A ESTETICA

Figura 7.3: Escultura de Poseidon (Netuno, para os romanos), considerado o
deus supremo do mar. Os fildsofos gregos comecaram a pensar sobre aquilo a
que hoje chamamos mais propriamente de estética, com a producdo de objetos
decorativos produzidos em sua cultura. Segundo Platdo, esses objetos incor-
poravam propor¢do, harmonia e unido. De modo semelhante, na metafisica,
Aristoteles considerava como elementos universais de beleza a ordem, a simetria
e a definigdo.

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Poseidon.jpg

O termo "estética" nomeia a disciplina filosofica que se ocupa das
questoes relacionadas a arte, tais como o gosto, a percepg¢do, o belo, o feio
etc. A palavra estética deriva do grego aisthetiké, que expressa "compreensao
pelos sentidos", "experiéncia", "prazer que acompanha a atividade sensivel "
e foi empregada pela primeira vez pelo alemdo Alexander Baumgarten
(1714-1762) para se referir as producoes artisticas como sendo aquelas
representagoes da sensibilidade que tém por finalidade a busca do belo.
De modo semelhante, o filésofo Kant, em sua obra Critica da faculdade do
juizo, ao refletir acerca da natureza dos juizos estéticos, definiu-os como
sendo aqueles juizos acerca da arte e do belo (cf. KANT, 1993, p. 126-139)
que se distinguem dos Juizos DE FATO por ndo serem orientados pela razio,
mas, sim, pela faculdade da imaginacdo. Além disso, de acordo com Kant,
por se tratar de um juizo de gosto, isto é, de um julgamento que diz respeito
ao prazer ou desprazer individual, o juizo estético é um juizo subjetivo.
Em outras palavras, para Kant, a beleza ndo reside de modo objetivo nas
coisas como se fosse uma qualidade pertencente a um objeto, mas, ao

contrario, ela é uma questdo de gosto pessoal, subjetivo.



Mas, o que significa dizer que algo é belo? E mais: o que significa
"beleza"?

Essa é uma questdo fundamental com a qual varios filésofos se
ocuparam desde o inicio da Filosofia. Para Kant, a obra de arte, em sua
singularidade, oferece algo universal, que é a beleza, sem necessidade de
demonstragdes conceituais, dedugdes ou inferéncias logicas. Contudo,
embora a obra de arte seja essencialmente particular, tnica, e a capa-
cidade humana de julgar seja subjetiva, a percep¢io estética do belo
possui, segundo ele, um valor universal. Ao julgarmos, por exemplo,
uma pintura como sendo bela, pretendemos em nosso julgamento que a
pintura seja bela. Nio afirmamos "o quadro pintado é belo para mim"
e sim que "o quadro pintado ¢é belo". Mas sera que com isso Kant estd
querendo dizer que a beleza pertence ao proprio objeto, como se fosse
uma qualidade ou atributo do mesmo? Na verdade, o que Kant quer
dizer é que ao afirmarmos que a pintura ¢ bela (e ndo que ela é bela para
mim), estamos pressupondo que o ouvinte (ou os ouvintes) nao apenas
compreenda mas que também concorde com o nosso julgamento. Para
Kant, as condi¢des que tornam possivel a percep-
¢do estética — a nossa estrutura sensivel e a nossa
faculdade da imagina¢ao — sao condi¢es comuns a
todos os seres humanos. Ora, se sio condi¢des que
todos nds possuimos, é possivel afirmar que hd uma
certa universalidade nos juizos de gosto. Os juizos de
gosto possuem, assim, a peculiaridade de emitirem
um julgamento universal, embora se refiram a algo

singular e particular.

Figura 7.4: Apolo com uma kithara. Os gregos sdo responsaveis
por uma série de avancos do ponto de vista técnico da producdo
artistica. A arte grega por exceléncia foi a escultura: os gregos
desenvolveram-na de forma impressionante, considerados os
exemplares de outras culturas do mesmo periodo.

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Apollo_Kitharoidos_
Altemps_Inv8590.jpg
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Mas nem sempre essa questdo foi pensada desse modo. Retomando a
analise da concepg¢ao platonica a respeito da arte, lembremos que, de acordo
com o que foi mencionado no inicio desta aula, Platio também refletiu acerca
da arte e do belo em seu pensamento filoséfico embora a palavra "estética"
como ciéncia do belo, s6 tenha aparecido a partir do século XVIII. Assim
como Kant, Platdo afirmava que nds somos capazes de reconhecer aspectos
de beleza nas coisas ou nas pessoas. No entanto, para Platao, isso s6 acontece
porque nds trazemos em nossa alma, desde que nascemos, a ideia de beleza.
Isso significa dizer que, para Platdo, a beleza existe em si mesma, reside no
mundo das ideias e pode ser por nos percebida, uma vez que se manifesta
na forma de atributos ou qualidades das coisas. Em vista disso, poderiamos
perguntar: mas, ha realmente beleza nas coisas? Ou ainda: o que Platdo quer
dizer é que a beleza existe de modo objetivo e independente do sujeito que
as percebe? De certo modo, sim. Para ele, a beleza existe como uma esséncia
ideal que serve de modelo e de critério de avaliacdo na elaboragio de juizos.
Em outros termos, para Platdo, as ideias de beleza, de justi¢a, de bem, de
liberdade etc. existem, mas nao no mundo real e fisico em que vivemos, e
sim no mundo das formas (chamado também mundo supra-sensivel das
ideias). Trata-se de formas puras que se manifestam nas coisas como meras

aparéncias e que sdo percebidas por nds por intermédio de nossos sentidos.

Apos essa andlise, como poderiamos sintetizar as
explicagdes que nos oferecem os dois filésofos,
Platao e Kant, acerca da capacidade que possui um
sujeito de formular enunciados estéticos?

Para Kant, nio ha uma ideia de "belo em si". O belo é uma
qualidade que conferimos as coisas para exprimirmos um certo estado
da nossa subjetividade. Segundo ele, proferimos juizos de gosto porque
possuimos iguais condicoes subjetivas da faculdade de julgar. Ja Platiao
defende a ideia de que existe a "beleza em si" como uma esséncia que
subsiste por si mesma em um mundo supra-sensivel (0 mundo dos seres
totais e perfeitos: a bondade, a justica, a coragem, a beleza, a sabedoria) e

que se mostra de modo parcial e incompleto nos objetos. De acordo com



Platio, n6s podemos identificar a beleza que se manifesta nas pessoas e
nos objetos porque nossa alma ja contemplou a ideia do belo antes de
se conectar ao nosso corpo. Cabe destacar também que a beleza, para
Platao, estd associada ao bom. Para ele, o que é belo é bom e 0 que é bom
é belo. Dessas afirmagdes podemos extrair que o significado da nogio de
beleza é uma questio filoséfica que tem se destacado nas reflexoes dos

filésofos acerca da arte no decorrer da histéria.

ATIVIDADES

Atendem aos Objetivos 3 e 4

‘ 3. A partir do texto sobre a estética, explique a diferenca entre um juizo
‘ estético e um juizo de realidade.

™ |

4. Gustavo e Miguel foram ao Museu de Arte e se detiveram diante de uma
tela de um pintor desconhecido que havia chegado recentemente a cidade
para uma exposicao. Miguel, embevecido, exclamou: “Veja como essa obra
é bela. Muito bela” Gustavo, ainda concentrado em seus pensamentos,
proferiu: “Diante de tanta beleza, Miguel, chego a conceber que a beleza
mesma existe e que aqui posso reconhecer seus tracos.”

ApOs a leitura da passagem precedente e considerando os dois pronun-
ciamentos — de Miguel e de Gustavo — acerca da arte, identifique qual
deles pode servir como exemplo de um juizo que corresponda a teoria
platonica sobre a beleza e qual pode exemplificar a teoria kantiana acerca
do belo. Justifique.
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RESPOSTAS COMENTADAS
3. A resposta a essa questdo € facilmente localizada no texto cita-
do. Mas atente para a diferenca principal entre os juizos, podendo
complementar o seu comentdrio com o esclarecimento oferecido
no verbete de explicacdo da expressdo ‘juizos de fato”
4. Para responder a essa pergunta é importante que vocé leia com
atencdo o texto sobre a estética procurando identificar os argumentos
que fazem parte de cada concepcdo. Por exemplo:
Para Kant:
— 0juizo estético é um juizo subjetivo, ou seja, a beleza ndo reside nas
coisas, mas se trata de uma questdo de gosto pessoal, subjetivo;
— hd uma universalidade na afirmagdo de alguém de que algo é
belo. Quando isso acontece, estd se pressupondo que o ouvinte
compreenda e concorde com a opinido emitida.
Para Platdo:
— a beleza existe como uma esséncia ideal que serve de modelo e
critério de avaliacdo na elaboracdo dos juizos;
— a beleza entendida como esséncia ideal se manifesta nas coisas
como mera aparéncia que pode ser percebida por meio de nossos
sentidos.

A QUESTAO DO FEIO

Até este momento analisamos os conceitos de arte, de estética e
de belo, procurando refletir em que medida a beleza é uma qualidade
presente nos objetos ou um valor que conferimos as coisas como uma
manifestagao de um certo estado da nossa subjetividade, ndao havendo,
por conseguinte, uma ideia de beleza em si e tampouco regras ou normas
para produzi-la. Sabemos que existem pinturas, composi¢oes musicais ou
mesmo poemas que alcangaram grande prestigio e se tornaram modelos
dignos de imitagdo, conservando-se uninimes em seu valor estético.
Mas, se ha obras concebidas como belas pela maioria, ha também obras

consagradas como feias pela maioria? E mais: existe obra de arte feia?

O que é o feio? Por que o feio é evitado pela arte?



Figura 7.5: Vénus olhando-se ao espelho, de Diego Velazquez. Esta obra, na época, deu ori-
gem a muita controvérsia, uma vez que ndo era comum retratar o nu feminino, nem mesmo

de uma figura mitoldgica.

Fonte: http:/pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Diego_Velazquez, Venus_at_Her_Mirror_(The_Rokeby Venus).jpg

Questoes como essas sdo suscitadas no Capitulo 5 do livro de Charles
Feitosa intitulado Explicando a Filosofia com arte, no qual o autor reflete acerca
da nogdo de feio como algo que nos causa vergonha e que estd associado as
imperfeicoes fisicas, a0 mal, a falta de carater, ao barbaro, ao estrangeiro, enfim,
a tudo que ndo se ajusta ou ndo se conforma as regras e normas instituidas
socialmente. Além disso, Feitosa destaca a feitira como algo que se mostra
associado ao desejo. Na narrativa biblica, os 6rgaos genitais e o ato sexual

sdo nomeados como "vergonhas". A feidra humana, desde a Antiguidade
grega, foi interpretada como manifestacio do irracional, como algo fora do
comum, desmedido, repugnante. Alguém que padece de enfermidades, sofre
dores ou que se encontra em estado de deméncia tende a apresentar suas feicoes
embrutecidas e animalizadas. Tais situagdes, assim como a feitira trazida a tona
pelo sexo, nos escandalizam porque nos chamam a atengao para a possibilidade
de perda da face humana. O autor também apresenta uma interpretagao acerca
da repulsa que sentimos diante do feio como um reflexo de nossa incapacidade
de lidar com a perda do vigo da juventude e, de modo equivalente, com o

processo de envelhecimento que aponta impiedosamente para a nossa morte

(cf. FEITOSA, 2004, p. 111-137).
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Figura 7.6: Oscar Wilde (1854-1900). O retrato de Dorian
Gray é um romance publicado por Oscar Wilde, considerado
um dos grandes escritores irlandeses do século XIX.
Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Oscar_Wilde.jpg

Em meio a muitos exemplos encontrados na pintura, na escultura,
na poesia etc., podemos debater essas questoes focando a obra literaria
O retrato de Dorian Gray, do escritor Oscar Wilde, cujo enredo nos faz
refletir a respeito de temas como a inevitdvel mortalidade, as conveng¢des
sociais, a no¢ao de beleza associada a ideia de juventude, o envelhecimen-
to identificado com a ideia de degradacao moral etc. Seja por meio da
pintura, da escultura, do teatro, da masica ou da literatura, a producdo
artistica abre a possibilidade de revelagao de novos significados para as
questdes concernentes a nossa existéncia. Entretanto, nos dias atuais nos
encontramos cada vez mais habituados com outras formas de expor a
assinalada feitira que nos causa mal-estar ou desprazer: a divulgacdo
caracteristica dos jornais sensacionalistas que tratam e divulgam imagens
de sofrimento, de enfermidade, de dor, de tristeza, sem a sensibilidade e

o primor caracteristico de uma obra de arte.



ATIVIDADE

Atende ao Objetivo 4
5. Leia o trecho da narrativa a seguir:

Estive refletindo acerca das histérias que eu lia quando era crianca.
Na maioria das vezes eram relatos da vida de uma jovem pobre e
boazinha que, apés sofrer muito, terminava casando com um belo
principe que a faria para sempre feliz. Algumas sao bastante conhecidas:
Cinderela, Branca de Neve, Gata Borralheira etc. As historias descreviam
as personagens boas e mas como sendo, respectivamente, belas e feias.
Quando os livros eram ilustrados, mostravam os personagens maus
e cruéis com narizes grandes, corpo com formas desproporcionais,
verrugas no rosto e expressdes carregadas de rancor. J& as princesas
boas, descritas como graciosas e generosas, eram retratadas com tracos
delicados, feicoes expressivas e formas harménicas. Mesmo crescendo
como criadas do castelo, apresentavam polidez e educacdo adequadas
a nobreza. Atualmente temos muitos livros e contos infantis para
oferecer aos nossos filhos e também senso critico para debater com
eles o significado da histéria. Contudo, quando assisto a uma novela na
televisao, identifico alguns aspectos semelhantes: as personagens centrais
apresentadas como boas e éticas geralmente nao sao gordas, miopes,
ndo tém tracos disformes e se mostram sensiveis e leais em suas atitudes;
ja as personagens centrais mas sao insensiveis e imorais, podendo ser
gordas, possuir cacoetes, trejeitos ou serem afeitas ao vicio.

ApOs a leitura dessa passagem, elabore uma pequena redacdo na qual
vocé tematiza os conceitos de belo e de feio, podendo se valer ou nao de

argumentos presentes no texto “A questao do feio”.

RESPOSTA COMENTADA
5. Vocé pode buscar inspiracGo para elaborar a sua redacdo de
vdrios modos: na TV, em revistas, na moda, nos anuncios classi-
ficados de jornais etc. Por exemplo: a TV se utiliza cada vez mais
de um realismo nas histérias e nas imagens. Mas serd que tal
“realismo” buscado corresponde mesmo da nossa ‘realidade”?
A TV recorre a uma tecnologia com qualidade digital bastante
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avang¢ada para mostrar a imagem dos atores sem imperfeicoes,
além da maquiagem que procura encobrir “defeitos” como as rugas
e outras “imperfeicées” presentes nas pessoas e nos cendrios. Outro
exemplo: ao anunciar vagas na vitrine, algumas lojas divulgam os
requisitos que as candidatas deverm cumprir: honestidade, simpatia
e experiéncia. SGo mesmo exigéncias suficientes? Nem sempre.
E muito comum a informacéo adicional de que o curriculo deve
incluir fotografia. Poderiamos, entdo perguntar: mas quais SGo os
critérios para eleger a imagem fisica que deverd estar associada d
honestidade, a simpatia e d competéncia exigidas? Existe nesse caso
uma associagdo entre o bom (competente, simpdtico, honesto) com
0 que o padrdo vigente de beleza considera belo? Essas sdo algumas
questdes que podem servir de exemplo em sua andlise. A resposta €
pessoal, mas seria interessante se vocé partisse de alguns exemplos
concretos para interpretd-los sequndo o seu ponto de vista, porém,
retomando, sempre que possivel, o texto ‘A questdo do feio’

A ARTE E A PEDAGOGIA

Figura: 7.7: O antigo teatro de Delfos (Grécia). De acordo com Aristételes, a tragédia
possuia um papel pedagogico. Sua fun¢do era ensinar as pessoas a encontrar a sua
medida ideal, o seu equilibrio. Essa funcdo educativa da tragédia era chamada de
catarse, descrita por ele como o processo de reconhecimento de si mesmo, como
se estivesse frente a um espelho e ao mesmo tempo afastado do reflexo, isto é,
como se pudesse observar a sua prépria vida de fora. Tal processo permitiria que
as pessoas lidassem com problemas ndo resolvidos exteriorizando suas emocdes e
internalizando pensamentos racionais.

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Delphi_amphitheater_from_above_dsc06297.jpg



No pensamento filosofico de Platdo e, mais tarde, em Aristoteles,
encontramos as primeiras exposi¢oes de uma concepgao pedagdgica da
arte. Em A Repiiblica, ao propor a pedagogia para a criagao da cidade
ideal, Platdao exclui de seu projeto os poetas, os pintores e os escultores,
uma vez que, segundo ele, as obras de tais artistas sdo apenas imitacao
(em grego: mimesis) das coisas sensiveis. Tais imita¢des, de acordo com
a teoria platonica, afastam os cidaddos das verdadeiras ideias, que s6
podem ser apreensiveis com o uso da razdo. Para Platio, conhecer é
recordar a verdade que ji existe em nds. Ao distinguir entre mundo
sensivel (isto é, a esfera das impressdes sensoriais e das opinides) e
mundo inteligivel (0 mundo das ideias, a esfera racional da sabedoria),
Platdo aponta para a existéncia, por um lado, de um dominio dos seres
verdadeiros, singulares e que nao estdo sujeitos a mudancas (a ideia de
arvore, de justica, de casa etc.) e, por outro lado, de um mundo sen-
sivel, uma multiplicidade de coisas que aparecem na sua pluralidade e
que podem deixar de existir (por exemplo, as muitas casas que existem
diversas entre si e sujeitas a mudanga e a extingdo, as varias manifesta-
¢oes de atos justos ou os vérios tipos de drvores que existem no mundo).
De acordo com essa teoria, nosso espirito se eleva, por meio da razio,
das coisas multiplas e sensiveis para as ideias permanentes e imutdveis,
isto é, os conceitos mais gerais e os primeiros principios. Contudo, isso
s6 acontece por meio do reconhecimento ou relembranga (atingida de
forma metddica e racional) das ideias perfeitas outrora contempladas
por nossa alma.

Em vista disso, poderiamos nos perguntar: e a producao artistica
dos poetas, dos pintores e dos escultores nao sao também, segundo Platio,
formas de conhecimento que podem nos conduzir as ideias permanentes
e imutdveis? Antes de darmos inicio a resposta a essa pergunta, convém
recordar que, para os gregos antigos, o termo "arte" dizia respeito a
todo conjunto de regras capaz de dirigir uma atividade humana qualquer.
Nesse sentido, a poesia, a medicina, a politica etc. sdo, igualmente, ati-
vidades artisticas. No entanto, Platdo distinguia a pintura, a escultura e
a poesia, como sendo aquelas formas artisticas as quais é indispensavel
a inspiracdo divina e a participacdo das emogoes na sua producado. Para
Platio, a presenga dessas atividades artisticas é condenada na cidade
ideal porque, além de serem concebidas como imitacdes dos objetos

sensiveis 0s quais, por sua vez, sio cOpias imperfeitas das ideias, elas
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também instigam as paixdes penosas como 0 amor, a ira, a tristeza. Tais
paixdes, de acordo com o fil6sofo, podem por em risco a harmonia em
sociedade, harmonia que depende de uma certa apatia ou auséncia de
afetos (a-pathia) indispensavel para que a cidade nio se deixe conduzir
pelos excessos de emocdes e, sim, pela cautela racional. Sendo assim,
tais formas de conhecimento, para Platdo, ndo conduzem ao mundo das
ideias permanentes e imutdveis dado que, consistindo-se em imitagoes
das imitacdes, elas sdo inferiores e inadequadas tanto as coisas sensiveis
quanto as ideias que lhes servem de modelo. A pintura, a escultura e a
arte poética nao devem, portanto, ser ensinadas na cidade ideal. Segundo
Platdo, ndo é possivel a instrugio pela arte porque ela nio se fundamenta
sobre nenhum conhecimento efetivo. Todavia, o filésofo propde a danga
e a musica como disciplinas fundamentais para o desenvolvimento do
corpo e da alma, isto é, para a formacdo do carater dos cidadaos.

Ao contrario de Platao, Aristételes valorizou o papel pedagdgico
e edificante das artes ao atribuir as atividades artisticas uma fungido que
consiste em provocar um efeito de purificacdo espiritual, designado como
catarse, mediante o qual os espectadores sdao levados — por meio do teatro,
da musica e da poesia — a sentir fortes emocoes ou sentimentos (pdthos)
como o medo, a piedade ou o entusiasmo comovidos com as paixdes
que movem os personagens. Tao logo ocorrida a catarse vem o alivio e
a sensagao de equilibrio e de estabilidade emocional. Na Arte poética,
Aristételes discorre acerca da fun¢do pedagdgica das artes, particular-
mente o drama e a musica, defendendo a contribui¢do da catarse para
a manuten¢ido e a harmonia do convivio social. Para compreendermos
melhor a defini¢ao e o papel da catarse no pensamento aristotélico tente-
mos relacionar a explicacdo oferecida com aquilo que sentimos quando
assistimos, por exemplo, a uma peca teatral ou a um filme no qual nos
identificamos com os personagens e com seus dramas e experimentamos
uma sensacdo de alivio ao perceber que aqueles problemas e comporta-
mentos que pensavamos acontecer somente conosco podem ocorrer com
outras pessoas. Além disso, muitas vezes nos sentimos melhor apés rir
(ou chorar) afetados pela historia e pela satisfacdo em compartilhar essa
€mog¢ao com outras pessoas.

Também Kant atribui um papel educativo a arte quando ele afirma que
a fungdo eminente da atividade artistica é produzir o sentimento do sublime,

isto é, a elevacido e o arrebatamento de nosso espirito diante da beleza como



algo terrivel, espantoso, aproximag¢io do infinito. Do mesmo modo, outros
fil6sofos como Hegel, Marx, Schiller etc. propdem — resguardando aqui as
distin¢oes de suas teorias — além da educagio ética, também a educagio
estética como educagio dos sentidos e da sensibilidade, contribuindo para a
harmonizacio e o aperfeicoamento do mundo na medida em que, servindo

a necessidade do espirito humano, a arte pode permitir ao homem o alcance

de sua liberdade.

Figura 7.8: Muro onde convivem varios tipos de grafites, no Rio de Janeiro. Grafite (em
italiano, graffiti) € o nome dado as inscricdes caligrafadas ou aos desenhos pintados sobre
um suporte, normalmente em espago publico. Por muito tempo foi visto como um assunto
irrelevante ou mera contravencdo; atualmente, ja é considerado como forma de expressdao
incluida no ambito das artes visuais, mais especificamente, da street art ou arte urbana, em que
o artista aproveita os espagos publicos, criando uma linguagem intencional para interferir na
cidade. Entretanto, ainda ha quem nao concorde, equiparando o valor artistico do grafite ao
da pichagao, que é bem mais controverso (cf. site http:/pt.wikipedia.org/wiki/grafite_(arte)).
Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Muro_jockey.jpg
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ATIVIDADE

Atende ao Objetivo 5

6. Explique o papel pedagdgico da arte nos pensamentos filoséficos de
Platdo e de Aristoteles, tendo como referéncia o texto sobre a arte e a
pedagogia.

RESPOSTA COMENTADA

6. Para a resposta a essa questdo, é importante destacar os argu-

mentos presentes no texto ‘A arte e a pedagogia” que distinguem as

duas concep¢oes. Por exemplo:

Platao:

— censura a presenca dos pintores, escultores e poetas da cidade
ideal porque tais artes instigam as emocgées pondo em risco a
harmonia social;

— propGe a danga e a musica como artes fundamentais para o desen-
volvimento do corpo e da alma (ou cardter) dos cidaddos.

Aristoteles:

— valoriza o papel pedagdgico das artes (teatro, musica, poesia)
justamente porque provocam emogdes capazes de produzir a
catarse, isto € a purificacdo espiritual e a conseqtiente estabilidade,
ou harmonia, nas relacées em sociedade.

Depois de realizar um levantamento dos argumentos principais

(e secunddrios), vocé pode passar a elaborar um pequeno texto

articulando tais informacaées.
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ATIVIDADE FINAL

AULAH

Atende aos Objetivos 1, 2,3,4e5

Releia os textos desta aula e em seguida, posicione-se a respeito das defini¢des de
"arte” e de "belo” oferecidas pelos filésofos mencionados. Apods, reflita acerca da
associacdo entre a beleza e a ideia de juventude, analisando a frase: “Geralmente

se diz que uma pessoa idosa é bonita quando ela aparenta ter bem menos idade.”

RESPOSTA COMENTADA
Esta atividade requer uma resposta mais ampla que, embora seja uma
escolha pessoal, exige um trabalho de leitura e reconhecimento dos
argumentos que sustentam as teorias dos principais filésofos aludidos:
Kant, Platdo e Aristételes. Tais argumentos deverdo ser analisados
tendo em vista todos os textos apresentados nesta aula. Ja a explicita-
¢do requerida a respeito da beleza e da ideia de juventude pode ser
realizada retomando apenas o texto A questdo do feio”.
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RESUMO

Figura 7.9: Quadro O par de sapatos, de Van Gogh. O filésofo alemdo Martin
Heidegger (1889-1976) apresenta uma teoria acerca da obra de arte que se
distingue da interpretagdo classica de que tudo o que na obra esta para além do
carater de “coisa” constituiria a sua dimensdo artistica. Para ele, a obra de arte
institui a verdade como desocultamento daquilo que na representacdo permanece
impensado. Segundo ele, quando nos aproximamos do quadro O par de sapatos,
nao vemos ali apenas arranjo e sobreposicdo de cores nem apenas uma reprodu¢ao
mimética de algo real, mas vemos se mostrar o mundo do trabalhador, a dificuldade,
a soliddo do campo e o cansaco de seu trabalho. Nas palavras de Heidegger: “Por
esse apetrecho passa o calado temor pela seguranca do pao, a silenciosa alegria de
vencer uma vez mais a miséria, a angustia do nascimento iminente e o temor ante
a ameaca da morte” (HEIDEGGER, 1990, p. 25).

Fonte: http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Scarpe.jpg

Na antiguidade grega, “arte” é toda atividade orientada por regras. As atividades

dos poetas, dos pintores e dos escultores se situam, segundo Platédo, no nivel mais

inferior do conhecimento uma vez que sdo imitacdes das coisas sensiveis e essas,

de modo semelhante, sdo imitacdes das esséncias inteligiveis. Para Kant, a arte

estética é o oficio que tem por finalidade o sentimento do prazer. “Belas-artes” sdo,

conforme Kant, aquelas representacdes cujo fim reside em si mesmas e, por isso,

proporcionam prazer desinteressado. Em meados do século XVIII, o artista passou
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a ser concebido como génio criador, alguém que traz em si um talento natural
de produzir sua obra com originalidade. Mais tarde surge a nocdo de producdo
artistica como uma atividade criativa que nao visa apresentar a realidade como ela
é, mas atribuir outros significados para aquilo que existe no mundo, representando
arealidade simbolicamente. Na producdo de sua arte o artista pode lancar mdo de
conhecimentos e instrumentos técnicos, conjugando a arte e a técnica. O design é
um bom exemplo de relacdo entre técnica e arte na producao de utensilios. Para
Kant, os juizos estéticos se distinguem dos juizos de fato por serem orientados
nao pela razdo, mas pela faculdade da imaginacdo. De acordo com Kant, a obra
de arte oferece algo universal — a beleza — sem necessidade de demonstracées
l6gico-discursivas. Para Platdo, somos capazes de reconhecer aspectos de beleza
nas coisas ou nas pessoas porque nés trazemos em nossa alma a ideia de beleza.
Segundo Platdo, a beleza existe em si mesma, associa-se ao bom, reside no mundo
das ideias e pode ser por nés percebida. Platdo exclui do projeto pedagdgico da
cidade ideal os poetas, os pintores e os escultores porque, segundo ele, as obras
de tais artistas sdo apenas mimesis que afastam os cidaddos das verdadeiras
ideias. Aristoteles discorre acerca da fun¢do pedagdgica das artes, defendendo a
contribuicdo da catarse para a manutencao e a harmonia do convivio social. Kant
atribui um papel educativo a arte afirmando que a funcdo da atividade artistica

é produzir o sentimento do sublime.
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Padroes estéticos e
pratica educativa

Meta da aula

Demonstrar que a questdo do gosto e
da preferéncia estética pessoais deve ser
desenvolvida no processo educativo.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

¢ Avaliar a experiéncia estética, na apreciacao de
obras artisticas, tanto no que se refere a sensa-
cOes agradaveis e desagradaveis, quanto a sua
analise racional.

e Reconhecer que a funcao da atividade artistica
nao se limita a expressao de sentimentos, mas
possui, também, uma dimensao pedagdgica ao
contribuir para a compreensao do mundo.

e Comparar os parametros de belo e feio, dando
exemplos de como esses valores mudam de época
para época, nas diversas sociedades.

* Demonstrar que é possivel encontrar valores
estéticos naquilo que é considerado convencio-
nalmente como “feio”.
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INTRODUCAO

A sociedade de
consumo, através da
midia, tenta impor
parametros de bele-
za, de forma unila-
teral. Os modelos
devem ser loiros, de
olhos azuis, magros
etc. E 0 nosso gosto
pessoal?
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Dar estilo a seu carater — eis uma grande e rara arte! Aquele que a exerce
apreende tudo o que a natureza lhe oferece de forcas e fraquezas, e sabe
em seguida adaptd-la a um plano artistico, até que cada coisa apareca em
sua arte e sua razao. (...) Por fim, quando a obra estd consumada, torna-se
evidente como foi a coacdo a um sé gosto que predominou e deu forma,
nas coisas pequenas como nas grandes: se 0 gosto era bom ou ruim nao é
algo tdo importante como se pensa — basta que tenha sido um sé gosto!
— Serdo as naturezas fortes, sequiosas de dominio, que fruirdo sua melhor
alegria numa tal coagdo, num tal constrangimento e consumacao debaixo
de sua prépria lei; a paixdo do seu veemente querer se alivia ao contemplar
toda natureza estilizada, toda natureza vencida e servical; mesmo quando
tém palacios a construir e jardins a desenhar, resistem a dar livre curso a

natureza (NIETZSCHE, 2001, pp. 195-196).

Nietzsche, no trecho citado de Gaia ciéncia, ao falar na arte, ndo
exalta apenas a realizacdo de formas artisticas concretas como pintura,
escultura, musica etc. Para ele, a arte tem um sentido mais amplo, consiste
na arte de viver, de imprimir um estilo aos nossos atos e de impor nosso
gosto em cada gesto cotidiano.

O individuo criador ndo age rotineiramente, ele tem a capacidade
de gerar novas produgdes a cada momento. Pode ser para dominar e
estilizar a natureza, construindo paldcios ou jardins etc. Mas, além disso,
consiste na capacidade de termos um gesto inovador, de nos expressarmos
sempre através de um estilo pessoal. Assim, todas as peripécias vitais —até
as que denominamos “feias” ou “coisas vagas que se recusam a tomar
formas” (idem) — serdo aproveitadas pelo homem para desenvolver a sua
arte de viver. Uma conversa, uma caminhada, a contemplacdo do por-do-
sol, 0 encontro com 0 amigo ou com a amada podem ter uma dimensio
estética, um significado artistico no sentido de que essas experiéncias
podem ser vividas de forma intensa e original.

Contudo, nos nossos dias, aceitamos, muitas vezes, critérios im-
postos; acatamos sem muita critica parametros de beleza incutidos pela
midia, pelo comércio, pelas palavras de ordem que nos chegam de uma
sociedade que massifica e anestesia nossos gostos e nossos desejos. Nao
ha davida que vivemos numa sociedade de forte apelo consumista. Basta
ligar a televisao para nos depararmos com uma sucessao de comerciais

que nos induzem a preferir algo por sua “bela aparéncia”.



Uma reflexdo critica sobre esses valores estéticos pode ser feita
através do contato com obras de arte. Para isso, devemos compreender
que o fazer artistico ndo se situa apenas no plano das sensag¢oes, dos
sentimentos, dos sentidos. A atividade racional nio estd dissociada da
Arte tendo em vista que, para que possamos desfrutar dela, precisamos
tanto de organizar ideias quanto de situd-las historicamente. A partir do
momento em que percebemos que hd uma func¢io pedagdgica na obra
de arte, percebemos que os padroes estéticos com os quais convivemos
decorrem de um determinado contexto sociocultural. A pratica pedago-
gica, ao incorporar esse tipo de reflexdo, esta contribuindo, diretamente,
para que o aluno e futuro cidaddo tenha uma compreensio critica dos
valores estéticos disseminados pelos meios de comunicagio. Eis uma
questio importante para analisarmos os padroes estéticos na nossa pra-
tica educativa. A arte ndo tem exclusivamente uma dimensdo sensivel; a
nossa percepcao estética pode ser apurada, educada; ha diversos critérios
racionais para aproximarmos da arte; nao se trata de pura efusdo, sen-
sacdo, sentimento. Assim, por exemplo, a educagio estética pode nos
ajudar a avaliar um drama sutil de situa¢des bem tramadas, de conflitos
profundos, com personagens com um perfil psicolégico definido — como
por exemplo, a tragédia Epipo rer, de Sofocles — e diferencia-lo, talvez, da
ultima novela, em que as situagoes sao apelativas, abusa-se da violéncia
e do sexo para gerar emocdes rapidas, as personagens sdo caricaturas

para estimular o riso facil etc.

ATIVIDADE

Epiro REi

Esta tragédia, escrita
pelo dramaturgo
grego Sofocles
(497-406 a.C) que
narra as desventuras
de um rei que mata
o proprio pai e casa
com sua mae, tem
uma vigéncia que
ultrapassa as épocas.
Até a atualidade os
seus densos conflitos
éticos, psicologicos
e religiosos causam
impacto e sao

fonte de intensas

emogoes estéticas.

1. Em “Do belo”, o poeta gaticho Mario Quintana (1906-1994) retrata o

‘ quanto pode haver de sublime nas coisas mais desagradaveis da vida:

“Nada, no mundo, &, por si mesmo, feio/Inda a mais vil mulher, inda o mais
triste poema/Palpita sempre neles o divino anseio/Da beleza suprema.”

Analise, com os colegas da escola que vocé freqlienta, esta poesia de Mario
Quintana. O autor afirma que no mundo nao ha “nada feio”, até na mais
vil mulher ou no mais triste poema haveria uma “beleza suprema”. Discuta

se estas afirmacdes sd@o contraditdrias ou se o poeta pretende trazer um
novo conceito de beleza que acolhe também o que é julgado convencio-
nalmente como desagradavel. Procure em seu entorno exemplos do belo

fora do padrao convencional.

CEDERJ 219

AULA I



Filosofia e Educacgdo - UNIRIO | Padrdes estéticos e pratica educativa

220 CEDERJ

RESPOSTA COMENTADA
Vocé deve ter percebido que, em nossa sociedade, somos
bombardeados por mensagens que nos ensinam o que é belo
e o que é feio. Geralmente essas mensagens visam estimular o
consumo: mulheres e homens de uma beleza padronizada nos
indicam que roupas devemos usar, que lugares freqlentar, que
obras de arte apreciar etc. Mas vocé pode ter percebido que hd
outras formas de sentir e avaliar as coisas que nos cercam: uma
mulher julgada nos pardmetros convencionais como feia pode ser
bela para nés; um poema, profundamente triste, pode nos transmitir
alegria e beleza.

ESTETICA E EDUCACAO ARTISTICA

Todos nds, em algum momento de nossas vidas, ja emitimos
juizos do tipo: “Isto é bonito!” ou “Isto é feio!”. Essas frases se aplicam
tanto a objetos quanto a pessoas e retratam as preferéncias de cada
um. Sem duvida, quando atribuimos beleza ou feiura a algo, estamos
manifestando aquilo que nos agrada ou desagrada, que nos proporciona
satisfacdo ou repidio. E uma inclinagio humana natural sentir-se mais
ou menos atraido por determinado aspecto ou caracteristica das coisas
inanimadas e dos seres vivos. Dai o célebre ditado popular “Gosto ndo
se discute”.

No entanto, esse ditado da a entender que as opinides pessoais nao
devem ser alvo de critica ou debate, nem sequer podem ser justificadas.
Isso se mostra correto em parte, tendo em vista que todo individuo tem
direito a expressar livremente seus gostos. Mas, as vezes, 0 motivo que
nos leva a apreciar ou depreciar algo pode estar calcado em preconceitos

ou mesmo na simples reprodug¢io de valores consumistas, estereotipados



ou simplesmente tradicionalmente aceitos. Para dar conta dessa proble-
matica do gosto, surgiu, como dissemos na aula anterior, no Século X VIII,
que tem por meta desenvolver uma reflexio que permita fundamentar
nossos juizos sobre o “belo” ou o “feio”, ou a arte em geral: a EsTETICA.
Nesse momento do nosso estudo, vamos aprofundar questdes e defini¢des
que introduzimos na aula anterior.

Para avancarmos na nossa reflexdo, o uso dos dicionarios, mais
uma vez, € um meio fecundo para esclarecermos o problema focalizado.
Assim, Abbagnano (1999) assinala: “E com a doutrina do Belo como
perfei¢do sensivel que nasce a Estética. ‘Perfeicdo sensivel’ significa,
por um lado, ‘representagio sensivel perfeita’ e, por outro, ‘prazer que
acompanha a atividade sensivel’.” (p. 106). Jd Houaiss (2001) define o

belo da seguinte forma:

1. que tem formas e proporcdes esteticamente harmonicas,
tendendo a um ideal de perfeicio; que tem Beleza (...) 2. que
produz uma viva impressao de deleite e admiragio (...) 2.1. que
provoca uma sensacao de serenidade ou de aprazibilidade (uma
bela manha) (p. 428).

As definicées de ambos os diciondrios apontam para o
sentido habitual do Belo, entendido como perfeicio sensivel, como
algo harmonioso, que provoca deleite, admiracio, serenidade ou
aprazibilidade. Sem duvida, a interpretacio tradicional do Belo alude
a perfei¢ao sensivel, ao prazer sensorial, mas devemos frisar que o Belo
também comporta uma aprecia¢io racional, como ja temos antecipado
e, ainda, veremos mais adiante.

Focalizamos agora o ambito da pratica pedagogica. Nela, a dis-
cussao estética dd-se a partir do que foi denominado Educagio Artistica.
O ensino da arte constitui um instrumento poderoso e fundamental na
educag¢do do ser humano na medida em que contribui para o desen-
volvimento pessoal de cada um: seja por permitir ao aluno entrar em
contato com sua capacidade ludica, seja por promover uma reflexdo
sobre os valores de beleza em nossa sociedade. Antes de aprofundar
a temdtica em questdo, vamos nos deter mais atentamente em alguns
aspectos bdsicos.

Em primeiro lugar, a Estética estd geralmente associada, como
ja apontamos, a sensacdo, o que exclui, ou pelo menos coloca num

plano secunddrio, a atividade racional. No entanto, o pensamento, e

EsTETiCA

“Estética ¢ a tradugao
da palavra grega
aesthesis, que significa
conhecimento
sensorial, experiéncia,
sensibilidade. Foi
empregada para
referir-se as artes, pela
primeira vez, pelo
alemio Baumgarten,
por volta de 1750”
(CHAUIL, 2000, p. 321).
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nio apenas os sentidos, participa ativamente da experiéncia artistica:
“A experiéncia do belo na arte envolve uma mistura entre o senso (tudo
que estd relacionado ao pensamento, a racionalidade e a significacio) e o
sensivel (tudo o que se refere aos sentidos, aos afetos e aos sentimentos)”
(FEITOSA, 2004, p. 112). Historicamente, essa separagao entre sentir
e pensar retrata a ruptura que se deu entre o pensamento cientifico e o

pensamento artistico:

Nos séculos que se sucederam ao Renascimento, arte e ciéncia
eram cada vez mais consideradas como dreas de conhecimento
totalmente diferentes, gerando uma concepgao falaciosa, segundo
a qual a ciéncia seria produto do pensamento racional e a arte,
pura sensibilidade. Na verdade, nunca foi possivel existir ciéncia
sem imaginagdo, nem arte sem conhecimento (BRASIL. MEC.
PCN, 1997, p. 22).

A experiéncia estética conjuga, assim, o poder imaginativo com
a andlise racional. Isso nos permite concluir que ela ndo se caracteriza
por ser uma atividade espontanea, sem regras, onde ha a livre vazio do
emocional — uma “festa” dos sentidos, como se poderia imaginar. Ela
envolve processos racionais, elabora¢io, planejamento, estudo.

Além disso, seria equivocado vincular o processo de producdo da
arte exclusivamente a momentos de inspiracdo onde prevalece o talento
individual do artista. E preciso levar em conta toda uma conjuntura
marcada por periodos historicos, na qual encontramos diferentes
concepgdes e manifestagdes artisticas. “Quando falo de conhecer
arte, falo de um conhecimento que nas artes visuais se organiza inter-
relacionando o fazer artistico, a apreciagio da arte e a histéria da arte”
(BARBOSA, 1991, pp. 31-32).

O contato com a producio artistica, observando as suas mudangas
através dos tempos, permite desenvolver um sentimento mais elaborado
das coisas, de forma que possamos conhecer melhor nao somente o mundo
que nos rodeia, mas também outras épocas e formas de pensamento. Em
ultima instancia, isso nos faz repensar a propria dimensdo da vida. Como

ressalta Duarte Junior (1991):

(...) a experiéncia estética solicita uma mudanga na maneira
pragmdtica de se perceber o mundo. Esta experiéncia (e também
o trabalho cientifico ou filoséfico) constitui-se, segundo o termo
empregado por alguns autores, um “enclave” dentro da realidade
cotidiana. A experiéncia do belo é uma espécie de paréntese aberto

na linearidade do dia-a-dia (p. 33).



Assim, os pardmetros estéticos mudam, nas diversas sociedades,
nos diversos periodos historicos. Houve épocas, por exemplo na
pintura, em que se cultuava a reproducdo exata dos modelos. A beleza
estava associada a uma representacio bastante fidedigna dos objetos
apresentados nos quadros. Neste ponto, a arte renascentista foi um
paradigma, um modelo que durante muitos séculos influenciou a
humanidade. Até nos nossos dias, artistas como Michelangelo, Leonardo,
Rafaelo sido considerados génios pictoricos, cldssicos de todos os tempos.
Estes artistas se destacaram por tentar reproduzir a natureza, por mostrar
uma natureza embelezada. Um caso notavel é o de Leonardo da Vinci
que estudava anatomia para recriar adequadamente as figuras humanas,
e aprofundava matematicas para atingir formas e propor¢oes geométricas
perfeitas nas suas pinturas.

Contudo, houve diversos movimentos, principalmente no século
passado, como cubismo, surrealismo, expressionismo, impressionismo e
outras correntes inovadoras que desdenharam reproduzir, mais ou menos
fielmente, a natureza e tentaram traduzir, mesmo de forma aparentemente
andrquica ou cadtica, a expressdo, a impressdo, o inconsciente, 0 mundo
interno dos artistas. Esse tipo de arte visava inventar e recriar um mundo

proprio do artista, sem seguir um modelo predeterminado.

ATIVIDADE

2. Aprecie, junto com os colegas da turma que vocé freqiienta, as duas
obras de arte mencionadas anteriormente: GioconpA de Leonardo da Vinci
e GUERNICA de Picasso. Divida a turma em trés grupos: o primeiro observara a
Gioconda e realizara comentarios sobre a beleza da mesma; o segundo fara
o mesmo com a Guernica; o terceiro tentara uma comparacdo entre as duas
obras de arte, visando avaliar se uma é mais bela do que a outra. Finalmente,
sintetize, por escrito, os argumentos apresentados pelos trés grupos.
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GUERNICA

Mostra de forma nao
naturalista o caos da
Guerra Civil Espanhola
e é considerada uma

das obras de arte mais
importantes do século
XX. O autor espanhol
Paulo Picasso
(1881-1973) foi

um artista genial,
revoluciondrio.
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RESPOSTA COMENTADA
Vocé pode ter percebido que os pardmetros de beleza mudam de
época para época. Pode ter apontado que a Gioconda representa um
modelo de beleza que tenta recriar a imagem presente na natureza.
Jd Guernica pode parecer feio, para quem espera a reproducdo exata
de um modelo — no caso a Guerra Civil Espanhola —, pode sentir
que a imagem € cadtica e nao representa uma situacdo especifica.
Mas vocé pode também perceber que Picasso, numa visGo muito
pessoal, tentou traduzir o caos da guerra com imagens e projecoes
interiores, subjetivas. Finalmente, vocé pode ter chegado & conclusdo
de que, na arte, ndo é possivel estabelecer critérios quantitativos,
determinando quando uma obra é mais bela do que outra.

GioconpA ou MoNA Lisa

La Gioconda ou Mona Lisa é uma

das pinturas mais célebres de todos os
tempos: representa uma bela jovem, com
um sorriso enigmético. E considerada
um paradigma da beleza renascentista.
Leonardo da Vinci (1452-1519), autor
italiano do retrato, foi também um
genial arquiteto, engenheiro, matematico
e inventor.




PEDAGOGIA E OBRA DE ARTE

Abordar questoes estéticas na pratica pedagdgica ndo se restringe
a fazer despertar sentimentos e sensacoes agradaveis: a atividade artistica
representa um meio de expressar idéias de forma organizada. Para isso,
faz-se necessario entender o significado de uma obra de arte. Gallo (1997)

nos aponta varias fung¢oes que ela pode desempenhar:

Politicas: a obra toma uma posic¢do critica a respeito de um fato
ou problema social, denunciando uma injusti¢a, propondo uma
ideologia politica, ou simplesmente retratando a realidade de

uma sociedade;

Religiosas: servem as necessidades misticas das pessoas, para
afirmar determinada proposicio religiosa, fazem parte do proprio
culto em alguns casos, tal como as imagens sagradas da religiao

catdlica;

Pedagogicas: tém uma fungio social de colaborar na educagio
das pessoas, levando-as a compreender o mundo por meio dos

objetos artisticos;

Naturalistas: a obra tem a finalidade exclusiva de retratar a

realidade; por exemplo: a fotografia 3x4 que vocé tem no RG;

Formalistas: se preocupam exclusivamente com a técnica usada

naquele tipo de arte (p. 84).

Do ponto de vista pedagdgico, o acesso ao mundo da arte permite
ao individuo tanto aprimorar seu gosto estético como também ampliar
o conhecimento de si proprio e do mundo que o cerca. No entanto,
alguns padroes de beleza, como ja apontamos, sao impostos de forma
massificante, notadamente por intermédio dos meios de comunicacio.
Para repensar esses modelos estéticos é preciso adotar juizos que per-
mitam outras possibilidades, outras interpretacoes. Nesse sentido, cabe
ao professor proporcionar meios para que os alunos percebam e enten-
dam a realidade de modo diversificado. Uma discussdo sobre o senso
estético pode levar a essa mudanca de 6tica. Uma forma de ilustrar o
que queremos ressaltar se faz através de uma reflexdo sobre o que vem
a ser o “feio”. Reflexdo que iniciamos na aula anterior e que vamos

aprofundar na sequéncia.
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Para tanto, devemos partir das seguintes questdes: Que critérios
podem justificar a beleza ou a feidra? Nao ha duvida de que é através
dos sentidos — do olfato, da visdo, da audi¢do, do paladar e do tato
— que algo pode ser percebido como agradavel ou desagradavel. Mas,
como vimos, o fator sensivel ndo € o elemento exclusivo para a defini¢io
do que € belo ou feio: é preciso levar em conta também o pensamento.
E nesse sentido que se torna necessario ser capaz de avaliar criticamente os
padrdes estéticos impostos pela cultura ou pelos meios de comunicacio.
Até porque vivemos em um momento cultural em que deixou de haver
a dominancia de uma linguagem tdnica e monolitica para designar o que
¢ agraddvel ou desagradavel aos sentidos. Isso fica patente com o modo

como tem sido pensada a noc¢do de “feio”.

Etimologicamente, o termo “feitira” remete ao latim foeditas, que
quer dizer “sujeira”, “vergonha”. Em francés, laideur deriva-se do
verbo laedere, que significa ‘ferir’. Em alemao, feitira é Hdsslichkeit,
um termo derivado de Hass, que quer dizer “6dio”. H4 algo no
feio que nos envergonha, que nos fere, que desperta nosso 6dio.
A feidra possui diversos graus: pode provocar risos, na sua forma

mais amena; € nojo € asco, nas suas manifestacbes mais agressivas
(FEITOSA, 2004, p. 131).

Esse senso comum em relagdo ao “feio” tem se dissipado a partir
da modernidade. Hoje em dia, é possivel redimensionar a forma como
percebemos o mundo, como o sentimos, como nos situamos nele. Através
de uma reflexdo sobre a obra de arte, o educador convida o aluno ao
contato com toda uma diversidade histérica e cultural, de modo que “a
arte ensina que € possivel transformar continuamente a existéncia, que
€ preciso mudar referéncias a cada momento, ser flexivel” (BRASIL.
MEC. PCN, 1997, p. 14). No caso da questio do que é considerado
“feio”, temos a possibilidade de escapar dos padrdes aceitos de forma

irrefletida:

Se tradicionalmente a feitira foi sempre evitada na arte e na filosofia,
por ser vista como um sinal de imperfei¢do, vivemos agora em
um estado de indeterminagio, pois ndo sabemos mais ao certo o
que é belo ou feio. Essa indeterminagio tem um aspecto positivo,
na medida em que impede o ressurgimento de qualquer tipo de
fascismo estético, como o nazismo, por exemplo, cujo projeto de
pureza racial estava associado a pretensio de erradicar a feitura

do mundo. Mas pode ser perigosa também. Certos programas de



radio ou tevé exploram hoje — sem 0 mesmo refinamento da arte
— a capacidade que a feitira tem de impressionar o espectador
(FEITOSA, 2004, p. 136).

E preciso que o aluno se torne livre tanto para apreciar a arte
como expressar o seu gosto pessoal. Mas nio devemos esquecer que nao
se pode ter um olhar ingénuo em relagdo aos padroes estéticos aceitos
sem um exame critico. Assim, na questdo de uma revalorizac¢do do feio,
existem diversos programas de televisio que exploram aspectos grotescos
dos participantes, insuflando-os a intensificar suas misérias, seus defeitos,
suas desavencas conjugais e familiares. Essa feidra pretende explorar,
de forma sensacionalista, as deficiéncias humanas; trata-se, apenas, de
um uso mercantilista de aspectos esdrixulos que chamam a atencdo do
publico. Trata-se, alids, de uma forma de objetivar e denegrir as pessoas
e os seus problemas. Esses programas sdo realmente feios, no sentido
convencional do termo. Assim, o trabalho de educagio artistica, em sala
de aula, pode indicar que essas manifesta¢des de “cultura de massa”

superficiais ferem o bom gosto.

ATIVIDADE FINAL

Comente o desenho animado SHrRek, da Dreamworks, em que
um ogro muito feio, como nos contos de fadas convencionais,
casa com uma princesa mas ndo se transforma em principe. Ao
contrario, é a princesa que se torna uma espécie de “ogra”. O filme
alude a diversos contos tradicionais — os trés porquinhos, Pindquio,
Cinderela etc. —em um tom debochado e irénico. Conforme vocé
viu anteriormente, poderia considerar-se uma obra de arte algo
que resgatasse o valor estético do feio? Responda por escrito,

realizando um texto de no méaximo 15 linhas.

Alguns programas
de auditério cultuam

uma genuina “estética
do feio” apenas com
fins sensacionalistas e
para ganhar indices de
audiéncia.

SHREK

E um desenho animado
singular, que brinca
com 0s estere4tipos

freqiientes nos relatos
infantis. O protagonista
€ um ogro que casa
com uma princesa, mas
mantém a sua feitira.
Alids, tem modos

nada estetizados de
comportamento: ndo
respeita os “bons
modos” com princesas,
rainhas e nobres

em geral.
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RESPOSTA COMENTADA
Vocé deve ter percebido que os contos de fadas tradicionais mostram
uma imagem bastante estereotipada de beleza e feitra, de bem e mal,
de bons costumes e maus costumes. Geralmente, hd princesas bonitas
e bondosas, ogros e bruxas terriveis e maldosos; principes maravilhosos
e salvadores. Finalmente, triunfam os bons e bonitos e os maus e feios
sdo punidos justamente. Neste filme, vocé pode ter percebido que se
brinca com todos esses paradigmas: os principes nem sempre sdo tdo
bonitos e bondosos, os ogros ndo sdo tdo terriveis. Este desenho pode
ser entendido como uma brincadeira com a relatividade das categorias
estéticas e dos clichés de beleza existentes na sociedade consumista.

RESUMO

Emitimos continuamente juizos de valor: sempre ha algo que consideramos “belo”
ou “feio”. Mas nem sempre estabelecemos uma discussdao fundamentada sobre
nossas preferéncias. Ao promover uma reflexdo estética no ambito da instituicdo
escolar (que inclui uma educacdo da sensibilidade e também do entendimento),
teremos um instrumento capaz de despertar no aluno, ndo apenas seu interesse pela
Arte, como também poderemos evidenciar que existem formas de gosto que ndo
se reduzem aos padrdes estéticos impostos pelos meios de comunica¢do. Também
sera possivel perceber que o feio pode ser uma categoria estética relevante e que as
concepcoes sobre o belo estdo em permanente mudanca nas diferentes sociedades

e nas diferentes épocas.

AUTO-AVALIACAO

Vocé percebeu que somos influenciados por modelos preestabelecidos para o
que consideramos “belo” ou “feio”? Ficou claro que o contato com obras de arte
nos permite desenvolver um senso critico a respeito do mundo que nos cerca?
Vocé compreendeu que o considerado “feio” convencionalmente, pode ter uma
beleza diferente desses parametros habituais? Existem condi¢des socioculturais
gue nos levam a adotar esta ou aquela preferéncia. No entanto, nossos juizos
estéticos podem ser aprimorados através de uma proposta pedagdgica que valorize

diferentes formas de manifestac¢des artisticas.
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Leituras recomendadas

Explicando a filosofia com arte, de Charles Feitosa, analisa a importincia que a arte teve na
histéria do pensamento. Nas obras de arte, encontramos ideias, expressoes e visdes de mundo
fundamentais para a nossa cultura. Além disso, o autor mostra como é possivel enxergar uma
estética que ndo s acolha o convencionalmente denominado belo, mas também reflita sobre o
valor estético da feitira.

O nascimento da tragédia, de Friedrich Nietzsche (1993). O autor alem3o analisa a importancia
da arte, fundamentalmente da arte tragica, para todas as instancias da vida; inclusive, a arte é

um veiculo fundamental para a formacao integral do homem.

MOMENTO PIPOCA

Shine narra a histéria do genial pianista David Helfgott, de tumultuada vida
pessoal, cujo pai era extremamente violento e rigoroso. O musico teve
sérias perturbacdes psiquicas, porém desenvolveu uma capacidade artistica
extraordinaria. O filme mostra como é possivel transformar as dores da vida
em inspiracdo artistica fundamental.

O homem elefante (1980), de David Lynch, narra a histéria tragica de um
homem deformado, vitima de uma estranha doenca; porém a sua feitira nao
impede que ele possa ser um homem fascinante, possuidor de uma beleza
que foge aos pardmetros conhecidos, suscitando desejos e erotismo incom-
preensiveis para os cddigos de seducdo convencionais.
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Arte na Educacéao

Meta da aula

Demonstrar a relacdo entre o aprendizado da arte, no
espaco escolar, o desenvolvimento da criatividade e
o contato com a diversidade.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e Reconhecer no ensino da arte uma pratica capaz de gerar
conhecimentos e de levar a percep¢ao da diversidade das
formas e do mundo.

e Demonstrar que, através da arte, o aluno pode desenvolver
seu potencial criador, assim como os demais aspectos de sua
personalidade.



INTRODUCAO

RicHARD
WAGNER
(1813-1883)

Eminente musico
alemdo. Conforme
Nietzsche, ele
seria o artista que
recuperaria, nas
suas operas, a
forga estética das
grandes tragédias
gregas. Entre suas
obras, destacam-
se Mestres
Cantores, Tristao
e Isolda, O anel
dos Nibelungos,
Parsifal.
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As maiores dores que existem para o individuo, a auséncia de uma
comunhdo de saber entre todos os homens, a incerteza de verdades
derradeiras e a desigualdade de dons, tudo isso cria nele a necessida-
de da arte. (...) A grandeza e o carater insubstituivel da arte consistem
precisamente em que ela suscita a aparéncia de um mundo mais sim-
ples, de uma solucdo mais répida para os enigmas da vida. Nenhum
ser que sofre na vida pode viver sem essa aparéncia, assim como

ninguém pode viver sem o sono (NIETZSCHE, apud DIAS, 1994, p. 7).

Nietzsche destacara, ao longo de sua obra, a importancia da arte para a for-
macao integral do homem e serd um critico das tendéncias que valorizam,
exageradamente, o conhecimento racional e o valor da ciéncia para essa
formacao. Na sua 6tica, a arte é fundamental para o crescimento total do ser
humano: é preciso desenvolver seus dotes racionais, seus condicionamentos
fisicos, mas é essencial que aprendamos a brincar com as aparéncias, é neces-
sario jogar, construir novos mundos, dar vazao as nossas fantasias e emocoes.
O jogo é uma magnifica forma de aprendizado, de modelagem dos sentidos,
dos sentimentos e também das ideias. Tanto a crianca quanto o adulto pre-
cisam de um mundo ilusdrio para enfrentar o dia-a-dia. E necesséario que os
problemas do cotidiano particularmente as dores, possam ser traduzidos ou
deslocados, em obras de arte, em criacdes que se tornam um balsamo salutar
para as agruras corriqueiras.
Nietzsche valorizava profundamente a arte musical. Na sua ética, seu contem-
poraneo RicHARD WAGNER conseguiu exprimir em sua musica uma visao

singular do mundo; reeditou em suas pecas uma paixao artistica que

/ s existia nas antigas tragédias gregas. Infelizmente, Nietzsche se

afastou totalmente de Wagner, decepcionou-se com ele, consi-
derando que, num determinado momento ele abandonou suas
conviccoes iniciais, presente por exemplo em Bodas de Lutero,
quando celebrava todos os instintos naturais. Para Nietzsche,
Wagner teria abandonado essas conviccdes, tornando-se cristdo e
moralista, em pecas como Parsifal, em que exaltou a necessidade
da castidade e o controle dos sentidos.

A musica, a arte em geral, tem sido celebrada e considerada,
por muitos pensadores, como uma forma privilegiada de acesso
a realidade. Nesse sentido, seria profundamente educativa,
formativa. Os artistas contemporaneos, principalmente os que

cultuam a arte popular, tém valorizado seu papel fundamental



para entender o mundo e a vida. Assim, encontramos um musico como Frank
Zappa (Apud FEITOSA, 2004, p. 26) que coloca a arte e a beleza artistica, pecu-

liarmente na musica, acima do conhecimento racional:

Lembre-se: informacdo ndao é conhecimento; conhecimento nao é
sabedoria; sabedoria ndo é verdade; verdade néo é beleza; beleza ndo
é amor; amor ndo é musica; musica é o que ha de melhor.

Da musica Joe’s Garage, do album homénimo de 1979.

Pensar o papel da arte na pratica pedagdgica significa desenvolver uma percep-
¢ao mais elaborada do mundo, pois, em Ultima instancia, o que estad em jogo é
a possibilidade de aprofundar a curiosidade sobre o que afeta nossos sentidos,
sentimentos e nossa capacidade de julgar e avaliar. Nesse sentido, a experiéncia
artistica encontra-se associada tanto as sensacoes quanto a formacao de ideias.
A importancia do ensino da arte é que ele permite aprimorar o modo particular
de cada um de perceber e sentir as coisas quanto, favorecendo a descoberta de
novos sentidos e interpretacdes para o mundo que nos rodeia. Através da arte, o
aluno desenvolve seu potencial humano, seja por passar a experimentar diferentes
formas estéticas, o que enriquecera seu universo cultural, seja por se tornar mais
sensivel as diferencas que o cercam.

Assim, o brincar é uma forma de nos aproximarmos das atividades artisticas.
E essendial que se cultuem as atividades ltdicas em sala de aula. N&o s¢ atividades
como pintura, danca, teatro etc., mas todo tipo de jogos, de brincadeiras que

estimulem a imaginacao e o entendimento. Sobre isso, Munhoz Maluf destaca:

Quando brincamos, exercitamos nossas potencialidades, provocamos o
funcionamento do pensamento, adquirimos conhecimento sem estresse
ou medo, desenvolvemos a sociabilidade, cultivamos a sensibilidade, nos
desenvolvemos intelectualmente, socialmente e emocionalmente.

Assim também ocorre com as criangas: elas mostram que sao dotadas de cria-
tividade, imaginacao e inteligéncia. Desenvolvem capacidades indispensaveis
a sua futura atuacao profissional, tais como atencdo, concentracéo e outras
habilidades psicomotoras.

Todo aprendizado que o brincar permite é fundamental para a formacédo da

crianca, em todas as etapas da vida (MALUF, 2003, p. 20).

2

<

2
FRANK ZAPPA

(1940-1993)

Musico norte-
americano, eximio
guitarrista que
revolucionou a arte
popular.

CEDERJ233



Filosofia e Educacao - UNIRIO | Arte na Educacédo

ATIVIDADE

1. “Bebida é 4gua/Comida é pasto/Vocé tem sede de qué?/Vocé tem fome de
qué?/A gente ndo quer sé comida/A gente quer comida, diversdo e arte/A gente
ndo quer s6 comida/A gente quer saida para qualquer parte/A gente nao quer s6
comida/A gente quer bebida, diversao, balé/A gente ndo quer sé comida/A gente
quer a vida como avida quer”. O inicio da letra da musica “Comida” do conjunto Titas
coloca num mesmo plano a satisfacdo de necessidades bioldgicas e a satisfacao de
necessidades artisticas. Vocé acredita que a arte pode ser considerada uma atividade
tdo importante para a vida humana quanto a alimentacdo? Responda por escrito,
elaborando um texto de, no maximo,

RESPOSTA COMENTADA

Vocé pode ter respondido que na mdusica dos Titds é colocada a
importancia fundamental da arte para a vida do ser humano. Se comer
e beber sdo necessidades bdsicas, o homem precisa muito mais do que
isso. Numa época em que o homem estd cada vez mais dés humanizado,
mais alienado e isolado, em que os meios virtuais nos distanciam cada
vez mais (tem muita gente que vive cativa da internet, do celular, das
mdultiplas engenhocas virtuais), a arte pode ser uma das formas mais
profundas de intensificar a existéncia, de tornar-se fonte de alegrig,
de encontro entre as pessoas. Vocé pode ter percebido que os Titds
sugerem que, por meio da arte, podemos enxergar e vivenciar a vida, nGo
parcialmente, primariamente, (reduzindo as atividades bioldgicas bdsicas),
mas intensa e totalmente: ‘A vida como ela é”. A arte é fundamental para
nossa formagdo, para modelar nossa sensibilidade e intelecto, isso pode
ser fomentado nas atividades escolares: ela nos mostra que, pese todas
as precariedades e as dores da nossa época, a vida pode ser uma festa,
digna de ser celebrada permanentemente.
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O ENSINO DA ARTE

A ida a exposi¢Oes, museus, apresentagdes teatrais e musicais
constituem formas de entrarmos em contato com o universo artistico.
Mas, outra forma possivel é através da escola. A confluéncia entre
arte e ensino foi consolidada, no Brasil, com a inclusio da Educa¢io
Artistica no curriculo escolar. No entanto, num primeiro momento,
ela era experimentada como uma atividade de cunho recreativo e nao
como uma area de conhecimento autdnoma, com conteudos especificos.
Essa situacdo se deve a alguns equivocos que precisam ser esclarecidos.
E nesse sentido que tanto se mostra inadequado conceber o ensino da
arte como uma simples atividade de lazer e recreagcdo quanto uma espécie
de apéndice da prdtica educativa ou mesmo uma prdtica secunddria em
relagdo a disciplinas como histéria, geografia, matemdtica, portugués
etc. Tanto no caso do fazer recreativo quanto na crenga de que hd uma
hierarquia de saberes, deixa-se de lado os aspectos propriamente edu-
cativos da arte.

No final da década de 1980, a professora Ana Mae Barbosa elabo-
rou a expressao arte-educa¢io para indicar uma redefini¢ao da concep¢io

de ensino e aprendizagem da arte nas escolas. A partir dela,

a visdo contemporanea do ensino da arte, relacionada a arte como
objeto do saber, baseia-se na construgio, na elaboragio, na cogni-
¢do e procura acrescentar a dimensao do fazer, da experimentagao,
a possibilidade de acesso e de entendimento do patriménio cultural
da humanidade (PILLAR, 1992, p. 4).

Essa nova postura por parte do educador favorece, sem duvida,
nao apenas um maior contato com as manifestagoes culturais que fazem
parte do cotidiano do aluno, como também favorece a
ampliacdo e a criagdo de novas possibilidades de
expressdo. E importante ressaltar que nio se trata
simplesmente de desenvolver um dom natural com
que cada um nasce. Se concebemos o0 ambiente da
sala de aula como um espago vivo no qual alunos e
professores possam se tornar efetivamente agentes
de construcio e reconstrucao da realidade, entao
a interagdo entre Arte e Educacdo se mostra como
um instrumento fundamental para o desenvolvi-
mento de técnicas que permitam exercitar a imagi-

nacido, a auto-expressio, a descoberta e a invengao.

A Lei de Diretrizes
e Bases da
Educagdo Nacional
(Lei namero 5.692),
instituida em 1971,
torna obrigatorio a
disciplina Educacao
Artistica nos
curriculos escolares
de 1° e 2° graus.

A sala de aula

pode ser um

espaco artistico?
Acostumados a
aulas burocraticas e
discursivas, as vezes
ndo entendemos
que esse pode ser

o lugar da criagio,
da experimentacdo,
onde o aprendizado
nao seja algo
0posto ao prazer, a
alegria de brincar e
fazer arte.
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. Dai podermos considerar que a pratica educativa aliada a uma
Arte e diversas

formas de ver o

atividade artistica permite que o aluno experimente toda a diversidade de
mundo. Na sala de

aula, as criangas, ao valores, de sentidos e de inten¢des que compdem o mundo em que ele habita.
brincarem, podem o d ltar & vidad e imul
. que pretendemos ressaltar é que a atividade artistica certamente estimula

realidade é como

¢ ¢ comq o desenvolvimento progressivo da capacidade de criagdo pessoal. Mas seu
um caleidoscopio,

em que é possivel efeito pedag6gico mais importante consiste em ampliar a capacidade de o
enxergar inimeras . . .
formas de ver o aluno construir aos poucos um significado para si mesmo e para os que o

universo.

rodeiam, de maneira que ele possa olbar o mundo de formas diferentes.
Como ressalta Chaui, “A arte inventa um mundo de cores, for-

f mas, volumes, massas, sons, gestos, texturas, ritmos, palavras

para nos dar a conhecer o nosso préprio mundo” (CHAUI,
2000, p. 3295).

fl Em suma, na medida em que a educagio
— | estética proporcionada pelo ensino da arte habilita

ao didlogo e a compreensio de outros codigos

culturais, de valores singulares e universais das
diferentes culturas, ela se revela como uma forma
de investigagdo que desperta a aten¢do de cada um para sua maneira parti-

cular de sentir. E nesse sentido que devemos levar em conta que

aprender arte envolve ndo apenas uma atividade de producio
artistica pelos alunos, mas também a conquista da significagio do
que fazem, pelo desenvolvimento da percepgio estética, alimenta-
da pelo contato com o fendmeno artistico visto como objeto de
cultura através da historia e como conjunto organizado de relagoes
formais. E importante que os alunos compreendam o sentido do
fazer artistico; que suas experiéncias de desenhar, cantar, dancar
ou dramatizar ndo sdo atividades que visam distrai-los da ‘serie-
dade’ das outras disciplinas (Pardmetros Curriculares Nacionais,
1997, p. 27).

O ensino da Arte revela-se, assim, como um processo de pesquisa e
descoberta que tem por objetivo estimular a curiosidade, a cada instante,
de modo a promover o interesse e a valorizagdo do trabalho de todas as
criancas de um grupo, sem descartar qualquer tipo de produgao artistica

considerando que o potencial de cada um é diferente.
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ATIVIDADE

2. Billy Elliot € um filme inglés que relata a historia de um adolescente que,
em atividades extracurriculares, praticava boxe junto com outros colegas
da sua idade. Porém, contra todos os desejos do seu pai e do seu irmao
mais velho, de profissdao mineiros e profundamente machistas, decide,
em vez de praticar boxe, fazer aulas de balé escondido de todos os seus
conhecidos. Quando seu pai e seu irmdo descobrem que Billy danca,
num primeiro momento, o censuram violentamente. O que vocé acha
dessa situacao? Vocé acha que na turma da escola que vocé freqlienta
poderia se implementar, além de mdsica e canto, balé também para os
meninos? Essa atividade artistica poderia fazer parte do curriculo oficial
das escolas? Responda elaborando um texto de, no méaximo, 10 linhas.

AULA H

RESPOSTA COMENTADA Bitly ELLiOT

Vocé pode ter percebido que a arte estimula a sensibilidade, além de £ um filme

agucar o entendimento e a compreensdo da realidade. Mas, ainda existe instigante, ja que

mostra que a
escolha de uma
que os alunos apreendam contetdos “Uteis” para seu futuro desempenho determinada forma

uma tradicdo bastante racionalista e utilitdria que afirma que o essencial é

profissional. Além disso, vocé pode ter reparado que hd determinadas ENRIEE, TO G2ED
o balé, sempre é

muito rica para
debilidade de cardter etc,, como o balé. Nesta aula, tentamos mostrar que a formacdo da

sensibilidade e
do intelecto dos
outras formas de compreender a realidade. Assim, vocé pode ter entendido sllimes, Abm

artes vinculadas, preconceituosamente, d falta de masculinidade, fraqueza,
a escola deve mexer com os preconceitos, com a miopia para observar

que o balé pode ser praticado com proveito por homens e mulheres, tanto do mais, o filme
mexe com O pré-

conceito machista
da arte ndo tem nada a ver com a op¢do sexual de cada um. de que haveria
artes “pouco
masculinas”.

como a mdsica, o canto, o teatro e outras formas artisticas, pois a prdtica
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O POTENCIAL TRANSFORMADOR DA ATIVIDADE ARTISTICA

Como ja haviamos assinalado na aula anterior, ndo temos acesso
ao mundo apenas através do intelecto, nosso conhecimento do mundo
depende também da experiéncia sensivel. O aumento da sensibilidade,
através da pratica artistica, leva, sem ddvida, ao desenvolvimento da
capacidade de aprender. Dai podermos afirmar que a Arte representa
uma das atividades fundamentais que contribuem para o conhecimento
humano. Além disso, a0 adquirir uma consciéncia estética, o individuo tem
condi¢des de manifestar uma atitude harmoniosa e equilibrada perante o

mundo. E nesse sentido que Arte e a Educacdo se complementam:

A educagio é, por certo, uma atividade profundamente estética e
criadora em si propria. Ela tem o sentido do jogo, do brinquedo, em
que nos envolvemos prazerosamente em busca de uma harmonia.
Na educagio joga-se com a construcao do sentido — do sentido que
deve fundamentar nossa compreensao do mundo e da vida que nele
vivemos. No espago educacional, comprometemo-nos com a nossa
"visdo de mundo", com nossa palavra. Estamos ali em pessoa —
uma pessoa que tem os seus pontos de vista, suas opinides, desejos
e paixdes. Ndao somos apenas veiculos para a transmissao de ideias
de terceiros: repetidores de opinides alheias, neutros e objetivos. A
relacdo educacional, €, sobretudo, uma relacio de pessoa a pessoa,
humana e envolvente (DUARTE JR., 1991, p. 74).

Tomando como referéncia o texto dos PCN, quatro formas de
expressdo artistica passaram a ser privilegiadas: as Artes Visuais, a Danca,
a Musica e o Teatro. Pretende-se, com isso, tanto estimular os alunos a
se arriscarem a desenhar, a representar, a dancar, a tocar instrumentos,
a escrever, quanto realizarem pesquisa de elementos visuais, sonoros,
corporais, verbais, dramaticos e mesmo de movimento. Para o processo
criativo ndo importa tanto definir qual serd o ponto de chegada, mas
sim a capacidade de experimentar de forma viva e dindmica. A atividade
lidica nao precisa necessariamente ser justificada por algum fator que
lhe seja externo: ela vale por si propria contribui para cada um vir a se

reconhecer como integrante e construtor do seu proprio mundo.

O contato com a arte permite, sem ddvida, expandir a concepgio
de cultura de cada um. E importante mobilizar a curiosidade
dos alunos sobre contrastes, contradigoes, desigualdades e pecu-
liaridades que integram as formagdes culturais em constante
transformacdo e as distinguem entre si, por meio da escolha de
trabalhos artisticos que expressem tais caracteristicas (Pardmetros

Curriculares Nacionais, 1997, p. 69).



A valorizacdo do universo artistico ndo se restringe a uma sim-
ples valoriza¢ao da produ¢ao do aluno, mas abrange a instauracdo de
processos criativos que estimulem os sentidos, favorecendo a percepg¢io
e a imaginag¢do. Além disso, se entendemos a arte como uma ferramenta
propulsora para o desenvolvimento da capacidade criadora do ser huma-
no, ndo basta ter acesso a producdo artistica, é necessdrio também ser
capaz de reelabora-la, ou seja, nenhum padrdo deve ser imposto, nem
sequer deve-se evitar o lugar comum da repeti¢ao de formulas prontas
e acabadas.

O ensino da arte esta calcado na constru¢ao de uma pratica que
se questiona e se fundamenta continuamente, que instiga o aluno a
perceber o mundo cultural das imagens, dos sons e das outras manifes-
tagOes sensiveis que permeiam o seu cotidiano, que articulam o contexto
universal com o ambiente no qual ele convive seja no contexto escolar,
seja na comunidade a qual ele pertence.

Esse projeto de resgatar a criatividade, a autonomia e o poder de
intervengdo na realidade, de despertar anseios, talentos e habilidades que
desconhecemos em nosso ser, tem um potencial transformador tnico tendo
em vista que permite a instaura¢ao de novas possibilidades de vida. Que-
remos dizer com isso que a pratica artistica colabora, diretamente, para
o desenvolvimento do ser humano, ja que favorece o cultivo de valores
fundamentais como os ideais democraticos, o exercicio da liberdade, a
capacidade de pensar de forma autonoma e critica, entre outros.

Um autor que valorizou profundamente a pratica da arte e da
filosofia em sala de aula foi o te6rico norteamericano Matthew Lipman,
ao qual ja aludimos anteriormente, que elaborou um método para trans-
formar a sala de aula numa verdadeira Comunidade de Investigacio,
onde as criancas nao s6 repetem ou recriam
conceitos e ideias, mas também sao criadoras,
investigadoras da realidade, produtoras de
novos conhecimentos. Para tal, ele implemen-
tou diversas técnicas. Uma das mais destacadas
foi a elaborac¢io de pegas de teatro e romances
para serem encenados ou lidos pelas criancas.
Seu objetivo era de que cada uma dessas
encenagoes ou leituras (destinadas a criangas
e adolescentes de diferentes faixas etdrias)
levasse a reflexao sobre diversos aspectos da

realidade. Destacamos, entre essas criacoes

A encenacdo ou a
leitura dramatica
de pecas de teatro,
em sala de aula,
pode ser uma
forma instigante
de motivar os
alunos a discuti-
rem e refletirem
sobre a sociedade
e o mundo que os
cerca. Tal qual

a proposta de
Lipman que usa
0 teatro como um
meio essencial na
educacio.
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artistico-didaticas Hospital de bonecos (para criangas de 3 a 5 anos); Elfi
(de 5 a 6 anos); Issao e Guga (de 7 a 8 anos); Pimpa (de 9 a 10 anos); A
descoberta de Ari dos Telles (de 10 a 13); Luisa (de 12 a 15 anos); Satie
(de 14 a 16 anos) e Marcos (de 16 a 18 anos). O temas abordados e as
indagagoes suscitadas por essas criagdes eram muito diversos. Todas
as pecas visavam estimular o pensamento, a reflexio sobre temas de
Antropologia Filosofica, teoria do conhecimento, Filosofia da Natureza,
Estética, Logica, Filosofia da Educacio, Etica, Filosofia Social e Politica
etc. (Cf. LIPMAN, O pensar na educacdo, 1995).

A tentativa pioneira de Lipman, que sustentava uma educacdo
critica e reflexiva ancorada na arte, na indagacao filoséfica e nas préticas
democraticas em sala de aula, além de se constituir com um método espe-
cifico elaborado pelo autor, é uma inspiragio relevante para a educacio
como um todo. A sala de aula, para além da precariedade das condi¢oes
que padecem os nossos docentes e para além de todas as dificuldades
materiais e de funcionamento que sofrem a maioria das nossas escolas,
pode ser entendida como lugar da arte, da cria¢do, da reflexdo, da ino-

vagdo, da aceitagdo e geragio de diferencas.

ATIVIDADE FINAL

Leia os seguintes versos do poeta norte-americano Walt

Whitmam, de Canto a mi mismo:
Vem, meu filho

aqui tens pao, come,

e leite, bebe.

Mas depois que vocé tenha comido e renovado os teus vestidos te beijarei,
te direi adeus e te abrirei a porta para que retomes o teu caminho.

Ninguém, nem eu nem ninguém, pode andar o teu caminho por ti;

Vocé mesmo deve percorré-lo.
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Nao esta longe, esta ao teu alcance.
Talvez estejas nele, sem sabé-lo, desde que nasceste:

Acaso o encontres subitamente na terra ou no mar...

AULA H

(WHITMAN, 1993, pp. 17-18).

Analise os versos de WaLt WHITMAN que se tornam uma espécie de canto de liberdade

e estimulo a autonomia, que deve estar presente na relacdo de todo
mestre com seus discipulos. Vocé acha que o mestre deve estimular o
aluno a percorrer seu caminho sozinho? Vocé acha que cada um tem
um caminho préprio e deve encontra-lo pelos seus préprios meios? Ou,
ao contrario, o docente deve ser um condutor permanente, orientando
sempre os discentes? Responda por escrito, elaborando um texto de,

no maximo, 15 linhas.

RESPOSTA COMENTADA

Vocé pode ter respondido que cada aluno, cada individuo, cada integrante da
sala de aula é um ser dnico, excepcional, irrepetivel. Assim, ndo ha férmulas
definidas nem acabadas para o desenvolvimento de cada um. Conforme
mostramos nesta aula, a arte permite vislumbrar mdltiplas formas de perce-

WALT WHITMAN
(1819-1888)

Grande poeta norte-
americano, autor de
Canto a mi mismo,
onde celebra a vida,
a natureza e todas
as instancias da
existéncia.

CEDERJ241



Filosofia e Educacao - UNIRIO | Arte na Educacédo

ber o mundo, as atividades estéticas levam a que cada um construa o seu
universo. Porém, na atualidade, as pessoas procuram modelos, formulas
“pré-formadas” para viver e ser. A midia, os livros de auto-gjuda, os forma-
dores de opinido — jornalistas, artistas etc, a astrologia, os supostos gurus
que aparecem e desaparecem rapidamente, nos indicam como devemos
ser e o que devemos fazer para atingir a felicidade. Porém, vocé pode ter
percebido que a arte, na sala de aula e fora dela, nos ensina que o desen-
volvimento de nossa personalidade depende de nossas decisées, que os
mestres podem dar dicas, nunca chaves mestras. Assim, a educacdo de nds
mesmos — ainda com a ajuda dos mestres — é a obra de arte mais singular,
responsabilidade intransferivel da casa um de nés.

RESUMO

Desenvolver atividades artisticas em sala de aula ndo se limita a promover
momentos de recreacdo ou complementares para a formacdo do individuo. O
ensino da Arte, entendida como forma de conhecer a realidade, requer que alunos
e professores construam e resignifiquem a realidade. A escola deve contribuir para
que haja um didlogo constante entre as diferentes formas de cultura. O fazer
artistico estimula a curiosidade do individuo, tornando-o cada vez mais pleno

como ser humano e integrado de forma consciente ao mundo do qual faz parte.

AUTO-AVALIACAO

Vocé percebeu que a atividade artistica pode ser um meio de despertar ndo apenas
o interesse pelo que os colegas fazem, mas também por outras culturas e periodos
da histéria da humanidade? Ficou claro que o fazer artistico e a apreciacdao de
obras de arte envolvem tanto a elaborac¢do critica de pensamentos quanto a
expressao de sentimentos e o despertar de sensa¢des? Acreditamos que o ensino
da arte, no ambiente escolar, requer o respeito aos mais diversos gostos, opinides

e preferéncias estéticas.
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CONSIDERAQ()ES FINAIS
Caros alunos,

Como vocés viram, as aulas de Estética e de Etica envolvem n&o s6 o conhecimento,
mas a emoc¢ao e a vida dos que escrevem e Iéem. Ao abordarmos essas questdes,
nossa existéncia, como um todo, vem a tona. Assim, apés redigir essas aulas de Etica
e de Estética, estou concluindo o didlogo com vocés, pelo menos por estas aulas.
Assim, gostaria de me despedir em poesia, jd que tratamos de Estética. Lembro
agora as palavras de John Winston Lennon, quando The Beatles se separaram,
no final dos anos 1960: “Diante da tristeza da despedida, ainda fica a alegria do

reencontro”.

Por isso, caros alunos, até o reencontro!

Leituras recomendadas

DIAS, Rosa Maria. Nietzsche e a miisica. A autora analisa a importancia da arte na formagio do
jovem Nietzsche. Mostra como a influéncia pessoal do genial musico Richard Wagner marcou
o percurso do jovem filésofo. Também mostra a importancia essencial que o pensador alemio
outorgou a musica e a tragédia, como elementos constitutivos de toda a cultura ocidental.

WHITMAN, Walt. Canto a mi mismo. O poeta norte-americano mostra o valor essencial da arte
para cantar todas as possibilidades da vida. Também destaca o papel da autonomia, da liberdade

e da escolha pessoais na formacdo de cada homem.

MOMENTO PIPOCA

Dias de Nietzsche em Turim, de Julio Bressane, com roteiro de Rosa Maria
Dias. O cineasta brasileiro relata a histdria de Nietzsche, na época em que
morava em Turim, pouco antes de perder a razéo e, logo apds, no comeco
da sua deméncia, em 1889. O filme mostra também a importancia da arte
na vida e na formacdo de Nietzsche.

A rosa purpura do Cairo, de Woody Allen. O filme relata a histéria de uma
jovem, protagonizada por Mia Farrow, que leva uma vida pacata, que tenta
fugir do tédio assistindo a filmes romanticos, sonhando ser protagonista
e heroina. Numa situacao inusitada, o personagem principal do filme sai
da tela e comeca a namora-la. Allen brinca com as relacoes que ha entre
fantasia e realidade, entre arte e sublimacdo da vida cotidiana.
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Aula 1

CATANI, Denise. et al. Historia, memoria e autobiografia da pesquisa educacional e
na formacgao. In: . Docéncia, memaria e género: estudos sobre formacao. Sao

Paulo: Escrituras, 1997.
CANDAU, Vera. (Org.). Rumo a uma nova diddtica. Petrépolis: Vozes, 2002.

CASTRO, Amélia Domingues de; CARVALHO, Anna Maria de P. de (Orgs.). Ensinar

a ensinar. Sio Paulo: Pioneira, 2001.

LIBANEO, José Carlos. Adeus professor, adeus professora? Novas exigéncia educa-

cionais e profissao docente. Sao Paulo: Cortez, 2002.

LINHARES, Célia; LEAL, Maria Cristina (Orgs.). Formacdo de professores: uma

critica a razdo e a politica hegemonicas. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

NOVOA, Antonio (Org.) Profissdo docente. Porto: Porto Editor, 1996.

Aula 2

CAMBI, Franco. Historia da pedagogia. Sao Paulo: UNESP, 1999.

CHAUI, Marilena. Introducio a histéria da filosofia. Sio Paulo: Cia. das Letras, 2002.
CORNFORD, F. M. Antes e depois de Sécrates. Sao Paulo: Martins Fontes, 2001.
JAEGER, Werner. Paidéia. Sao Paulo: Martins Fontes, 2001.

MONDOLFO, Rodolfo. Sdcrates. Buenos Aires: EUDEBA, 1971.

PLATAO. Apologia de Socrates. Rio de Janeiro: Ediouro, s/s.

Aula 3

ARANHA, M. Lacia de Arruda; MARTINS, Maria Helena Pires. Temas de filosofia.
3 ed. Sao Paulo: Moderna, 2005.

CHAUI, Marilena. Convite 4 filosofia. 13. ed. Sio Paulo: Atica, 2004.

COTRIM, Gilberto. Fundamentos da filosofia: histéria e grandes temas. 15. ed. Sdo
Paulo: Saraiva, 2002.

JAEGER, Werner. Paidéia: a formag¢ao do homem grego. Sao Paulo: Martins Fontes,
2001.
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HOMERO. Iliada. Trad. Haroldo de Campos. Trajano Vieira (Org.). Sao Paulo: Arx,
2003, 2 v.

LEBRUN, Gerard. O que ¢ poder? 14 ed. Sao Paulo: Brasiliense, 1994. (Colecao

Primeiros Passos).

MARCONDES, Danilo. Iniciacdo a historia da filosofia: dos pré-socraticos a Witt-
genstein. 8 ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1997.

PLATAO. A repiiblica. Lisboa: Gulbenkian, 1990.
. Defesa de Socrates. 4 ed. Sao Paulo: Nova Cultural, 1987. (Os Pensadores).

. Fédon. 4. ed. Sao Paulo: Nova Cultural, 1987. (Os Pensadores)

Aula 4

ALMEIDA, Aires et al. A arte de pensar. Lisboa: Didactica, 2003.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda; MARTINS, Maria Helena Pires. Temas de filosofia.
3. ed. Sao Paulo: Moderna, 2005.

CHAUI, Marilena. Conuvite a filosofia. 13. ed. Sao Paulo: Atica, 2004.

COTRIM, Gilberto. Fundamentos de filosofia: historia e grandes temas. 15. ed. Sao
Paulo: Saraiva, 2002.

MARCONDES, Danilo. Iniciacdo a historia da filosofia: dos pré-socraticos a Witt-
gentstein. 8. ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1997.

REZENDE, Anténio. (Org.). Curso de filosofia. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1998.

Aula 5

ARANHA, M. Liicia de Andrade; MARTINS, Maria Helena Pires. Temas de filosofia.
3. ed. S3o Paulo: Moderna, 2005, p. 71.

BARTHES, Roland. Mitologias. 10. 3d. Sdo Paulo: Bertrand, 1999.
BORNHEIM, G. A. Os filésofos pré-socrdticos. Sao Paulo: Cultrix, 1977.
CHAUI, Marilena. Conuvite a filosofia. 13. ed. Sao Paulo: Atica, 2004, p. 424.

COTRIM, Gilberto. Fundamentos da filosofia: historia e grandes temas. 15 ed. Sao
Paulo: Saraiva, 2002, p. 336.
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MARCONDES, Danilo. Iniciacdo a historia da filosofia: dos pré-socraticos a Wittgenstein.
8 ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1997, p. 298.

REZENDE, Antoénio (Org.). Curso de filosofia. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1998.

VERNANT, Jean-Pierre. Mito e pensamento entre os gregos. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2002.

Aula 6

ABBAGNANO, Nicola. Diciondrio de filosofia. Sio Paulo: Martins Fontes, 1999.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda; MARTINS, Maria Helena Pires. Temas de filosofia.
3. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2005, p. 71.

ARISTOTELES. Metafisica. Sio Paulo: Abril Cultural, 1984. (Os Pensadores).
CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia.13 ed. Sdo Paulo: Atica, 2004, 424. p.

COTRIM, Gilberto. Fundamento de filosofia: historia e grandes temas. 15 ed. Sao Paulo:
Saraiva, 2002. 336 p.

DESCARTES, René. Discurso do método. Sao Paulo: Nova Cultural, 1983. (Os Pensa-

dores).

. Meditacbes. Sio Paulo: Nova Cultural, 1983. (Os Pensadores).
HEIDEGGER, Martin. Ser e tempo. Petropolis: Vozes, 2002. 2 v.
KANT, Immanuel. Critica da razdo pura. Lisboa: Gulbenkian, 1989.

LOCKE, John. Ensaios acerca do entendimento humano. 2. ed. Sdo Paulo: Abril Cultural,
1978. (Os Pensadores).

PLATAO. A repiiblica. 2. ed. Sdo Paulo: Difel, 1973.

Aula 7

ABBAGNANO, Nicola. Diciondrio de filosofia. Sio Paulo: Martins Fontes, 1999.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. MARTINS, Maria Helena Pires. Tema de filosofia.
3. ed. S3o Paulo: Moderna, 2005. 71 p.

ARISTOTELES. A politica. Sio Paulo: Martins Fontes, 1991.

. Etica a Nicémaco. Brasilia. Ed. Universidade de Brasilia, 1985.
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BARNES, Jonathan. Aristoteles. Sao Paulo: Edi¢oes Loyola, 2001.
CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. 13. ed. Sio Paulo: Atica, 2004. 424. p.

COTRIM, Gilberto. Fundamentos da filosofia: historia e grandes temas. 15. ed. Sao Paulo:
Saraiva, 2002. 336 p.

DESCARTES, René. Meditacdes. Ao Paulo: Nova Cultural, 1983. (Colecao Os Pensa-

dores).

MARCONDES, Danilo. Iniciacdo a historia da filosofia: dos pré-socraticos a Wittgens-
tein. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2004.

PLATAO. A repiiblica. 2 ed. Sio Paulo: Difel, 1973.

Aula 8

ABBAGNANO, Nicola. Diciondrio de filosofia. Sio Paulo: Martins Fontes, 1999.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda; MARTINS, Maria Helena Pires. Temas de filosofia.
3. 3d. Sdo Paulo: Moderna, 2005. p. 71.

CHAUI, Marilena. Conuvite a filosofia. 13. ed. Sao Paulo: Atica, 2004, p. 424.

COTRIM, Gilberto. Fundamentos da filosofia: histéria e grandes temas. 15. ed. Sao Paulo:
Saraiva, 2002, p. 336.

HOBBES, Thomas. Leviatd. Sio Paulo: Abril Cultural, 1974. (Os Pensadores).

MARCONDES, Danilo. Iniciacdo a historia da filosofia: dos pré-socraticos a Wittgenstein.
Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2004.

ROUSSEAU, Jean Jacques. Do contrato social: discurso sobre a origem e os fundamentos

da desigualdade entre os homens e outros. Sao Paulo: Abril Cultura, 1973. (Os Pensadores).

Aula 9

ARANHA, Maria Lucia de Arruda; MARTINS, Maria Helena Pires. Temas de filosofia.
3. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2005. p. 71.

ARISTOTELES. Etica a Nicomaco. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 1985.
CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. 13. ed. Sao Paulo: Atica, 2004. p. 424.
COTRIM, Gilberto. Fundamentos da filosofia. Historia e grandes temas. 15. ed. Sao

Paulo: Saraiva, 2002. p. 336.
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KANT, Immanuel. Critica da razdo pradtica. Lisboa: Edi¢oes 70, 1987.

VAZQUEZ, Adolfo Sanchez. Etica. Rio de Janeiro: Civilizacio Brasileira, 2000.

Aula 10

ABBAGNANO, Nicola. Diciondrio de filosofia. Sao Paulo: Martins Fontes, 1999.
ARISTOTELES. Etica a Nicomaco. 4a. ed. Brasilia: UNB, 2001.

BARRENECHEA, Miguel Angel de. Mecanismos e dispositivos de exclusao/inclusao.
In: SILVEIRA, Claudio de Carvalho et al. Fundamentos da educacdo 3. Rio de Janeiro:
Fundacao CECIER], 2004. p. 119-128. v.1.

CHAUI, Marilena. Conuvite a filosofia. 12 ed. Sdo Paulo: Atica, 2000.
GALLO, Silvio. Etica e cidadania. Sio Paulo: Papirus, 2002.

HOUAISS, Antonio. Diciondrio Houaiss de lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Objetiva,
2001.

LIBANEO, José Carlos. Democratizacio da escola piiblica: a pedagogia critico-social dos

conteudos. Sao Paulo: Loyola, 1985.

NERUDA, Pablo. Veinte poemas de amor y una cancion desesperada. In: . An-

tologia poética. Rio de Janeiro: José Olimpio, 1988.

NIETZSCHE, Friedrich. Genealogia da moral. Sio Paulo: Companhia das Letras, 1998.

Aula 11

AQUINO, Jilio Groppa. Etica na escola: a diferenca que faz a diferenca. In: Di-

ferencas e preconceito na escola: alternativas tedricas e praticas. Sao Paulo: Sumus, 1998.

BRASIL. Ministério da Educagio. Secretaria de Educacao Fundamental. Pardmetros
Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos: apresenta¢io dos temas transversais.

Brasilia: MEC/SEF, 1998. disponivel: www.mec.gov.br/sef/estrut2/pen/pdf/ttransversais.pdf
Acesso em 21 fev. 2005.

GALLO, Silvio (Org.). Etica e cidadania: caminhos da filosofia. Sio Paulo: Papirus, 2002.
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Aula 12

ARISTOTELES. Poética, Organon, Politica, Constituicido de Atenas. Sao Paulo: Nova
Cultural, 1999. (Os pensadores).

BENEDETTI, Mdrio. Poemas de otros. Buenos Aires: Alfa Argentina, 1974.
CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. 12. ed. Sao Paulo: Atica, 2000.
GALLO, Silvio (Org.). Etica e cidadania. Sao Paulo: Papirus, 2002.

LIPMAN, Matthew. A filosofia vai a escola. Sio Paulo: Summus, 1988. (Colecao novas

buscas em educagao).
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