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Aula 1

A perspectiva sociologica: a dimensao
objetiva da construcao social da realidade

Suemy Yukizaki



Aula1 e A perspectiva socioldgica: a dimenséo objetiva da constru¢do social da realidade

Meta

Apresentar a sociedade como uma realidade objetiva construida

pelos homens.

Objetivos

Esperamos que, ao final desta aula, vocé seja capaz de:

1. reconhecer que as institui¢des sociais e seus constituintes, expressando
a dimensao objetiva da constru¢ao social da realidade, sdo permanen-
temente reconstituidas pelos homens na e pela convivéncia social;

2. reconhecer que o mesmo vale para a cultura;

3. compreender que a realidade é construida socialmente, em um pro-

cesso dialético continuo.
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Introducao

Dizem Peter Berger e Thomas Luckmann, no livro A construgdo
social da realidade: “O Homo sapiens é sempre, e na mesma medida,
homo socius” (BERGER e LUCKMANN, 1995, p. 75).

Faz algum tempo, uma amiga me solicitou escrever um pequeno texto
sobre a Sociologia da Educagdo. Vou, entdo, comegar a conversar com
vocés sobre a perspectiva socioldgica a partir de parte daquele texto, que
reproduzo a seguir:

Se considerarmos que o objeto de estudo da Sociologia sdo os homens e
as relagoes que estabelecem na vida em sociedade, entdo podemos com-
preender que nosso comportamento ou nossa a¢ao social sdo também,

por inclusdo, objeto de estudo da Sociologia.

Isso porque ndo podemos escapar de termos experiéncias de natureza
social desde que nascemos. Mesmo aquelas que, num primeiro momento,
podemos classificar como experiéncias que nao envolvem terceiros (por
exemplo, as sensacgdes de frio e de calor que experimentamos quando
criangas) acabam envolvendo as pessoas que nos sido proximas. Assim,
para que possamos nos sentir agasalhados em dias frios ou refrescados
em dias de calor, precisamos de alguém (nossa mae, nosso pai) que tenha
atenc¢do conosco, nos cobrindo ou nos descobrindo.

Podemos observar que nossas primeiras relagdes sociais acontecem em um
nucleo bastante restrito (o nucleo familiar), cujas orientagdes sao apreen-
didas por nés como tendo valor absoluto, pois ndo imaginamos, quando
somos criangas, que exista uma sociedade mais abrangente, na qual nossa
familia estd inserida. A medida que crescemos, vamos percebendo, aos
poucos, que existem outras pessoas além dos nossos familiares, outros
grupos, outras associagdes e, por conseguinte, que existem outros valores,
diferentes e diferenciados daqueles transmitidos por nosso nucleo.

Desse modo, o contato com valores diferentes e diferenciados amplia
o nosso mundo, permitindo que nossa identidade vé se constituindo na
opgao por alguns principios, algumas diretrizes e algumas normas que
avaliamos ser as que melhor nos convém. Em outras palavras, nossa
identidade, que imaginamos ser unica e, de fato, individual, é forma-
da no contato e na elaboragdo de principios, diretrizes e normas que
nao nasceram conosco, mas que tém origem na convivéncia com os ou-

tros — na convivéncia social.
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Se é assim que as coisas acontecem na vida em sociedade, posso e devo
reconhecer a imensa divida que tenho com as demais pessoas, com os
demais seres humanos, que fazem parte do meu mundo. Por outro lado,
de modo reciproco, as outras pessoas também devem reconhecer a con-
tribui¢ao que trago para a configuragdo de suas identidades, com o meu
gosto, a minha preferéncia, as minhas crengas - em uma palavra: com

os meus valores.

Figura 1.1
Fonte: https://canal.cecierj.edu.br/recurso/2489

A dimensao objetiva da construcao
social da realidade

A perspectiva socioldgica pode ser apreendida em suas duas dimensoes:
a objetiva e a subjetiva. Nesta primeira aula, vamos estudar a dimensao
objetiva da construg¢ao social da realidade e, na Aula 2, estudaremos a
dimensao subjetiva.

No texto que abre nossa aula, disse: ndo podemos escapar de termos
experiéncias de natureza social desde que nascemos.

Martin Heidegger, filésofo alemao e um dos grandes pensadores do
século XX, em sua obra principal, Ser e tempo, escreveu:

» «

A expressdo “sou” se conecta a “junto”; “eu sou” diz, por sua vez:
eu moro, me detenho junto... a0 mundo, como alguma coisa que,
deste ou daquele modo, me é familiar (HEIDEGGER, 1988, p. 92).


https://canal.cecierj.edu.br/recurso/2489
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Hidalgo944

Figura 1.2

Fonte: Wikimedia Commons - http://commons.
wikimedia.org/wiki/File:Martin_Heidegger.jpg
Acesso em: 6 maio 2014.

Martin Heidegger (1889-1976) foi um importante fildsofo e
tedlogo alemao, que discutia, em suas obras, o problema do ser em
sua relagao com o tempo e suas circunstancias reais. Por trabalhar
essa questdo, foi considerado, junto com Karl Jaspers, o fundador
de uma corrente filoséfica chamada existencialismo alemdo. Um
ponto interessante da biografia de Heidegger foi sua filiagdo ao
Partido Nazista, em 1933, onde permaneceu ocupando um cargo
até o ano seguinte. Essa op¢ao custou-lhe seu cargo na universidade
onde atuava e motivou muitas criticas ao seu trabalho e sua pessoa.

Heidegger foi professor de uma importante fildsofa politica alema,
Hannah Arendt, com quem teve um romance por muitos anos. Sua
obra influenciou uma série de pensadores modernos, tais como a

propria Arendt, além de Sartre, Foucault e outros.

Caso queira saber mais sobre sua biografia e obras, visite http://
nepefe.fe.ufg.br/pages/37832-martin-heidegger-vida-e-obra.

O que o pensador queria dizer com aquela frase?

Respondo: queria afirmar que o homem se constitui como tal com-
preendendo a si mesmo em seu ser e compreendendo também o mundo:
0 homem ¢ ser-no-mundo. Isso significa dizer que o homem, desde que
nasce, se encontra em relagdo com o mundo, estando aberto para ele.

11
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Mediador

Aquele que intervém
ou é escolhido para
conseguir acordo ou
conciliacdo entre partes
desavindas; arbitro,
medianeiro, intercessor;
poténcia mediadora; os

mediadores da paz. Fonte:
Diciondrio Aurélio on-line.
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Um mundo natural e um mundo humano. Assim, o homem experimenta-
-se como tal em um determinado ambiente natural e em um determinado

ambiente cultural e social.

No entanto, quando nascemos, nos encontramos em uma situagao
fragil, porque ignoramos as condigdes desse particular ambiente natural
e desse especifico ambiente sociocultural. E ai? Bem, ai, entram em cena
aqueles que nos sdo mais proximos (por exemplo, nossa méae ou nosso
pai, ou ambos), que serdo os mediadores da constru¢do do nosso co-
nhecimento em intera¢do com o mundo. Em outras palavras, aqueles

com oS quais comegaremeos a conhecer o mundo.

Muito bem, mas o que ¢ esse ambiente natural? O que é esse ambiente

sociocultural? Como eles se constituiram?

O ambiente natural é preexistente, refere-se a natureza, aos espagos
tisicos, geograficos. Se podemos supor que ele possa ser mais ou menos
preservado, ainda que com a presenca humana, no caso do ambiente
sociocultural, paradoxalmente, vou afirmar que este nio sé é constante-
mente modificado pelo homem, como foi constituido, ou seja, construido

pelo préprio homem.

Flavio Mayrink

Lucia Barreiros da Silva

Figura 1.3: Ambiente natural e ambiente socialmente construido.

Fonte: Ambiente Natural: https://www.flickr.com/photos/lubasi/5669556582/sizes/o/in/
photostream/ Licenga: Creative Commons (CC BY-SA 2.0); Cidade: https://www.flickr.
com/photos/fmayrink/4062330964/sizes/o/in/photostream/ Licenga: Creative Commons
(CC BY-NC 2.0).

Isso porque é uma necessidade para os homens, vivendo juntos, dar
ordem a essa convivéncia. Assim, uma ordenacdo passada, da qual resulta
um determinado ambiente sociocultural, é continuamente reconstituida

no presente pela prépria convivéncia dos contemporaneos.


https://www.flickr.com/photos/lubasi/5669556582/sizes/o/in/photostream/
https://www.flickr.com/photos/lubasi/5669556582/sizes/o/in/photostream/
https://creativecommons.org/licenses/by-sa/2.0/
https://www.flickr.com/photos/fmayrink/4062330964/sizes/o/in/photostream/
https://www.flickr.com/photos/fmayrink/4062330964/sizes/o/in/photostream/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/2.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/2.0/

O

A dimensao objetiva da construgao social da realidade se expressa
nas agdes do homem que procuram dar ordem a convivéncia social.

Uma dessas agdes que instituem a ordem social é a agdo que se torna
um hébito. A padronizagdo da agdo, que o habito traz, permite que os
homens, vivendo em sociedade, antecipem aquilo que ira acontecer.

Isso significa dizer que o surgimento de uma agéo habitual padronizada
representa uma economia de esforcos na vida em sociedade, pois o habito
sinaliza uma dire¢ao, antecipa uma determinada situagio, oferecendo uma
base estavel que os homens podem ter como referéncia. Assim, podemos
supor que as agdes habituais se multipliquem entre os diferentes sujeitos,
todas com o propdsito de ordenar progressivamente a convivéncia social.

Pois bem: no contexto de uma vivéncia compartilhada, as agdes ha-
bituais vao sendo tipificadas, de modo que os sujeitos envolvidos (os
atores) acabam por esperar condutas padronizadas uns dos outros. Assim
nascem as institui¢oes sociais.

Joseph Fichter diz que instituigao é uma estrutura relativamente per-
manente de padroes, papéis e relagoes que os individuos realizam segundo
determinadas formas sancionadas e unificadas, com o objetivo de satisfazer
necessidades sociais bdsicas (FICHTER, 1973, p. 297).

O

O termo instituicdo designa um elemento da vida social em que

orientagoes de valor e interesses caracteristicos, concentrando-se em
aspectos sociais importantes (por exemplo, educagao, casamento,
propriedade), geram formas caracteristicas de interagao social ou
as acompanham. Seu uso acentua fendmenos sociais “importantes’,
relagdes de “significAncia estrutural estratégica” (DICIONARIO....,
1986, p. 696).

Sociologia da Educacao
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Institui¢do é um termo muito confundido com organizagao. Por
exemplo: “Joaquim trabalha numa institui¢ao publica”. Essa ins-
tituicdo nao é s6 a organizagao como o espago fisico, 0 nome que
possui, é muito mais: para retomar as palavras de Fichter citadas
ha pouco, é um conjunto de padrdes, papéis e relagoes. Como isso
causa natural estranheza em quem comega a se aproximar de uma
<« 2 2~ 7 . .
nova’ defini¢ao para o termo, é importante marcar a diferenca.

As institui¢es sociais, portanto, vao ser experimentadas pelos sujeitos,
pelos atores, como uma realidade objetiva.

Deixando de lado, por um momento, o que sdo papéis sociais — que
veremos mais adiante —, vamos nos ater, ainda, as instituicdes sociais.

E importante lembrar que, embora as instituigdes sociais aparegam
para os sujeitos como uma realidade objetiva, elas sdo um produto da
propria convivéncia social, isto é, foram produzidas e construidas pelos
proprios sujeitos, pelos proprios homens.

A esta altura, precisamos recuperar o que ja foi dito até aqui:

1. queohomem, quando nasce, ja encontra um ambiente sociocultural,
uma determinada sociedade, construida pelos proprios homens que
o antecederam;

2. que essa determinada sociedade, com as suas instituicdes, é conti-
nuamente reconstruida pelos homens na e pela convivéncia social.

Entretanto, agora sera preciso destacar um elemento novo nesse processo,
que, embora implicito, é responsavel por uma dinamica que da a ele um
carater de processo dialético continuo. Esse elemento é o proprio homem.



O

Ao contrario da metafisica, que concebe o mundo como um con-

Dialética

-junto de coisas estdticas, a dialética o compreende como um
conjunto de processos. Para Engels (1979, p. 214), a dialética é
a “grande ideia fundamental, segundo a qual o mundo nao deve
ser considerado um complexo de coisas acabadas, mas um comple-
xo de processos em que as coisas e as ideias, na aparéncia estaveis,
passam por uma mudanga ininterrupta de devir e decadéncia. Nele,
apesar de todos os insucessos aparentes e retrocessos momentaneos,
um desenvolvimento progressivo acaba por se fazer hoje”.

Portanto, para a dialética, as coisas nao sdo analisadas na qualidade
de objetos fixos, mas em movimento: nenhuma coisa esta “acabada’,
elas estdo sempre em vias de se transformar, se desenvolver; o fim

de um processo ¢ sempre o comego de outro.

Caso tenha interesse em saber mais sobre dialética, acesse http://
livrepensamento.com/2013/10/21/0-metodo-dialetico-materialista/

POLITZER, Georges. Principios elementares de filosofia. 9. ed. Lis-
boa: Prelo, 1979. Parte IV, Capitulos 1, 2, 3,4 e 5.

Vou explicar: uma vez que a sociedade vai incorporando, de modo
ininterrupto, novos membros, novos sujeitos, novos homens, eles vao
colocando sua marca na convivéncia social, o que significa dizer que as
agoes habituais anteriormente padronizadas podem sofrer alteracoes de

modo a novamente se padronizarem, mas de outra maneira.

Entao, vamos acrescentar um terceiro ponto aqueles dois primeiros

ja apresentados e retomados ha pouco:

3. ohomem, embora produto de uma determinada sociedade, também
é produtor dela, reconstituindo-a na e pela convivéncia social, de um

outro modo.

Sociologia da Educacédo

Devir

1. Tornar-se; vir a

ser, devenir. Série de
mudangas concretas pelas
quais passa um ser.

2. A prépria mudanga.
Fonte: Diciondrio
Michaelis on-line.

15
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Victor Ulises Lara Pefia

Figura 1.4: A producéo de tecnologias pelo homem reconstruiu as
formas de comunicagao entre as pessoas. Esse € um exemplo de que
o0 homem, embora produto de uma sociedade, é também produtor dela.

Fonte: https://www.flickr.com/photos/callesdemexico/7993488447/sizes/o/in/
photostream/ Licenca: Creative Commons (CC BY-NC-SA 2.0).

Atividade 1

Atende ao objetivo 3

No ano de 2007, a professora Maria Thereza Didier, da Universidade Fe-
deral de Pernambuco (UFPE), decidiu propor um trabalho diferente aos
seus alunos de graduagao do curso de Pedagogia. O trabalho teve como
inspiragdo uma pergunta que uma aluna havia lhe feito: “Professora, qual
é a importéancia de saber sobre o passado, se eu posso morrer amanha

por causa de um ténis?”

A pergunta levou-a a pensar sobre o oficio de ensinar Historia em pleno
século XXI. Como ela mesma relatou em um artigo’, como atrair o jovem
para esse aprendizado, “numa sociedade em que reina o imediatismo, o
passado muitas vezes é associado a coisa velha, distante, inutil, descar-
tavel?” (DIDIER, 2009).

Partindo da ideia de que seria preciso incorporar o universo multimidia ao
ensino da Historia, ela prop6s aos estudantes que produzissem filmes curtos
sobre a cidade de Recife com o auxilio de um programa de computador.

'DIDIER, Maria Thereza. O agora como mestre. Revista de Histéria da Biblioteca
Nacional, ano 4, n. 45, p. 80-81, jun. 2009. Disponivel em: http://www.revistadehis-

toria.com.br/secao/educacao/o-agora-como-mestre. Acesso em: 28 maio 2014.


https://www.flickr.com/photos/callesdemexico/7993488447/sizes/o/in/photostream/
https://www.flickr.com/photos/callesdemexico/7993488447/sizes/o/in/photostream/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/2.0/
http://www.revistadehistoria.com.br/secao/educacao/o-agora-como-mestre
http://www.revistadehistoria.com.br/secao/educacao/o-agora-como-mestre

Para isso, os estudantes deveriam visitar lugares publicos que poderiam
ter registros do que se queria narrar, tais como: o Arquivo Publico do
Estado, o Museu da Imagem e do Som, a Fundagéo Joaquim Nabuco,
a Biblioteca do Estado, o Museu da Cidade do Recife. Além deles, os
estudantes deveriam procurar lugares que tivessem relagao com temas
como violéncia urbana, modos de habitacio, violéncia contra a mulher.

Nas palavras da professora,

a intengéo era promover uma conexao entre narrativa, histéria e
imagem; e a preocupagio central nio era buscar a origem crono-
légica de cada aspecto estudado, mas sim olhar para os fragmen-
tos do passado que vém a tona quando se enfocam questdes do
presente (DIDIER, 2009).

O resultado foram videos em que os estudantes perceberam que eles po-
diam criar novos significados para as histdrias da cidade, estabelecendo
relagdes entre o presente e o passado,

revendo seus sentimentos de pertencimento ao lugar.

E com isso aprenderam, na pratica, que o conhecimento histérico
¢ uma construcdo social relacionada ao nosso presente, e ndo a
revelagdo de um passado sem significado para os dias de hoje
(DIDIER, 2009).

Concluindo o artigo, a professora Maria Thereza mostra que a Histdria
ndo se refere apenas a acontecimentos passados, mas que ela estd acon-
tecendo “aqui e agora”. Vale a pena conhecer a reflexao que faz:

Durante muito tempo, o significado mais comum da disciplina His-
tdria estava associado ao estudo de datas, fatos e pessoas “ilustres”
ligadas a acontecimentos de um passado remoto. Organizados de
forma linear, herdis, batalhas ou sistemas econémicos preenchiam
os livros de tal maneira que as pessoas comuns nio se sentiam
fazendo parte da Historia. Os livros ndo contavam as histdrias de
pessoas como nos. |[...]

De certa forma, talvez os alunos tenham alguma razao em descon-
fiar do ensino de Historia, se ele se limita a constatar que o antes
era diferente do agora. Ndo pensardo o mesmo se aprenderem
(e vivenciarem) que “documento” ndo é uma prova cabal do que

Sociologia da Educacédo
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de fato ocorreu. Documentos histéricos podem ser também os
videos que produzem, os sites que visitam, as propagandas que
conhecem de cor, as tatuagens e os piercings que ostentam, as
musicas digitais que compartilham. [...]

Assim como alguns filmes ou novelas iniciam sua narrativa no tempo
presente e depois abordam varios tempos passados, o historiador
e o professor também podem se valer desse recurso. O cotidiano
comeca a ser visto como ponto de partida para a compreensido
historica: tudo o que as pessoas produzem no seu dia a dia pode
ser tomado como possibilidade para se pensar a Historia. Inclu-
sive o ténis de uma aluna e sua sensagio de fragilidade diante da
violéncia urbana (DIDIER, 2009).

Maria Thereza Didier ¢ professora do Centro de Educagao da Universi-
dade Federal de Pernambuco e autora, com Antonio Paulo Rezende, de
Rumos da Histéria: Histéria Geral e do Brasil (2001).

Considerando que, para o método dialético, as coisas passam por uma
mudanga ininterrupta de devir e decadéncia, em que, apesar de todos os
insucessos aparentes e retrocessos momentaneos, um desenvolvimento
progressivo acaba por se fazer, pergunto: de que modo a professora Maria
Thereza Didier utilizou esse método no ensino da Histdria?




Resposta comentada

Logo no inicio de seu artigo, a professora Maria Thereza admite que,
numa sociedade em que prevalece o “aqui e agora’, as coisas em geral sdo
consumidas de forma muito imediata, fazendo com que o passado seja
associado a algo velho, descartavel. Por outro lado, ela reconhece que os
artefatos do universo multimidia vieram para ficar, o que significa dizer
que, no ensino da Histdria, as diversas produgdes culturais proporcionadas
pelas novas tecnologias da informagdo devam ser consideradas, em suas
proprias palavras, “expressoes histdricas”.

Imbuida dessa convicgio, ela propds a seus alunos que produzissem e
editassem filmes curtos sobre a cidade de Recife. Assim, ao fazer isso, os
estudantes perceberam que eles proprios poderiam criar novos signifi-
cados para as histdrias da cidade, levando-os a estabelecer relagoes entre

o presente e o passado.

Desse modo, eles “aprenderam, na pratica, que o conhecimento historico
¢ uma construgdo social relacionada ao nosso presente, e nao a revelagdo
de um passado sem significado para os dias de hoje”.

A professora, entao, partindo da valorizagio da propria época em que vivem
os estudantes — e incentivando-os a usufruir dos artefatos multimidias
dessa época —, teve a oportunidade de fazer os estudantes entenderem e

valorizarem outras épocas, tio importantes quanto a sua.

Lembremos que, para a dialética, as coisas nao sdo analisadas na qualidade
de objetos fixos, mas em movimento: nenhuma coisa esta “acabada’, elas
se encontram sempre em vias de se transformar, de se desenvolver; o fim
de um processo é sempre o comeco de outro.

Bem, agora que jé sabemos o que sao instituigdes sociais, vamos falar
de uma instituicdo social primeira, fundamental, que serve de base para
todas as demais. Trata-se da linguagem.

Linguagem

A linguagem resulta da necessidade de ordenar a convivéncia social.
Ela é a institui¢do fundante, fundadora, porque é portadora de um uni-
verso de significados que vao dar sentido as acdes humanas, fazendo
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com que tais significados possam ser compartilhados pelos homens que
vivem em sociedade.

Portanto, a linguagem também expressa a dimensao objetiva da cons-
trugdo social da realidade.

O

O uso da linguagem ¢ o mecanismo de conduta interpessoal mais
importante e a fonte principal do conhecimento de si mesmo. Uma
pessoa se compde da interiorizagdo de papéis sociais organizados: a
linguagem ¢ o mecanismo pelo qual ocorrem essas interiorizagoes,
¢ 0 meio em que se organizam esses papéis (GERTH; MILLS, 1963,
p. 93-95 apud DICIONARIO..., 1986, p. 696).

Roland Barthes, no texto Aula, diz que “a linguagem é uma legislacao,
a lingua ¢ seu cddigo. Nao vemos o poder que reside na lingua, porque
esquecemos que toda lingua é uma classificagdo, e que toda classificagdo
é opressiva” (BARTHES, 1996, p. 12).

A linguagem da legitimidade aos significados, porque institui uma
ordem que se origina em conceitos, em classificagdes, em defini¢des, que
tornam o mundo uma realidade “légica”. Barthes diz que a lingua é uma
classificagdo, porque ela ordena o universo seméntico, enquadrando-o,
ajustando-o em significagdes que se impdem aos homens. Por isso, diz

que ela é opressiva.

Aproveitando a deixa do autor, vou destacar que ndo apenas a lingua
e alinguagem, mas as demais (e todas as) institui¢des sociais sdo opressi-
vas, porque representam a dimensao objetiva da realidade. Desse modo,
as instituicdes sociais sdo coercitivas, porque, uma vez que resultam de
acOes habituais, que se tornaram tipificadas, controlam o comportamento
dos sujeitos envolvidos.



O

Quem foi, afinal, Roland Barthes?

“Barthes nasceu em Cherbourg, na Franga, em 1915. Sua carreira
intelectual foi atipica. Tendo sofrido de tuberculose com varias
recaidas, comegou sua carreira como professor no estrangeiro e
passou parte do tempo da Segunda Guerra em sanatdrios. Somente
nos anos de 1950, comegou a ser notado como ensaista literario
originalissimo (O grau zero da escrita), critico de teatro e autor de
cronicas ferinas em que analisava os mitos da sociedade francesa
contemporéanea (Mitologias). Nos anos 1960, tornou-se orientador
de pesquisas na Ecole Pratique des Hautes Etudes en Sciences So-
ciales, em Paris, onde se notabilizou como um dos representantes
mais famosos do estruturalismo (Elementos de semiologia, Critica
e verdade, Sistema da moda).

Na década de 1970, com O prazer do texto, Roland Barthes por
Roland Barthes e S/Z, abandonou o projeto semioldgico e iniciou
uma fase de escrita vincadamente pessoal, caracterizada pela alianga
da inteligéncia critica com a sensualidade verbal. Fragmentos de
um discurso amoroso, em 1977, surpreendeu como um inesperado
best-seller. No mesmo ano, Roland Barthes ingressou no College de
France, honraria raramente concedida a um autor “impuro” (como
ele mesmo se qualificou), que nio ilustrava nenhuma ciéncia ou
género literario preciso e nunca concluira sua tese de doutorado
(cuja preparagao resultou, mais tarde, no livro Sistemna da moda).
No College de France, ministrou quatro cursos anuais (“Como
viver junto’, “O neutro” e “A prepara¢ao do romance 1 e 2”). Sua
aula inaugural (Aula), defendendo e ilustrando “o saber com sabor”,
fora concebida como um novo projeto de vida, mas foi, na verdade,
seu testamento intelectual. No auge da fama, Barthes foi atropelado
por uma caminhonete, na frente do Collége de France, e faleceu
em mar¢o de 1980. Seu ultimo livro, A cdmara clara (ensaio sobre
a fotografia) foi publicado postumamente naquele mesmo ano.”

Disponivel em: https://revistacult.uol.com.br/home/roland-barthes-e-o-

-prazer-da-palavra/ Acesso em: 13 mar. 2014.
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Atividade 2

Atende ao objetivo 1

Imersos num universo rico em equipamentos e ferramentas como
Google, iPod, MSN, celular, YouTube, Orkut, Facebook, estudantes
reinventam a forma de se informar e gerar conhecimento. Hoje,
criangas e jovens tém amigos em todas as partes do mundo, que
encontram a qualquer hora do dia ou da noite na tela do com-
putador. Eles conversam com colegas da classe ao lado por meio
de SMS, conhecem pessoas e estudam em comunidades virtuais.
Pode parecer incrivel para os mais velhos, mas ndo é rara a crianga
que navega na internet com destreza antes mesmo de saber ler ou
escrever. [...] A discussdo sobre o “bem e o mal” em passar horas
na frente de um computador nio existe para esse novo estudante.
A maioria ja concilia vida virtual e real com equilibrio. [...] E,
¢ claro, a capacidade que esses jovens adquiriram de dividir a
ateng¢do em varias fontes simultaneas de informagao exige uma
nova estratégia do professor. [...] A maijoria dos professores e
especialistas concorda que nao é mais possivel distanciar o novo
aluno dessas modernidades tecnologicas. O desafio é justamente
tirar o melhor proveito desses recursos.

Disponivel em: https://veja.abril.com.br/educacao/o-novo-aluno-
-dominio-tecnologico-desafia-a-pedagogia/. Acesso em: 19 maio 2014.

O texto nos mostra que a comunicacio entre as pessoas vem se transfor-
mando rapidamente nos ultimos anos, gracas a diversos equipamentos e
ferramentas novos. A proliferagao das midias eletronicas afeta a linguagem,
que ¢ uma institui¢do social fundamental (uma vez que é portadora de
um universo de significados que dao sentido as agdes humanas).

Considerando que vocé utiliza uma ou mais daquelas ferramentas listadas
na citagao, pergunto: de que maneira a linguagem ¢ reconstituida na e

pela convivéncia social com as novas midias?



https://veja.abril.com.br/educacao/o-novo-aluno-dominio-tecnologico-desafia-a-pedagogia/
https://veja.abril.com.br/educacao/o-novo-aluno-dominio-tecnologico-desafia-a-pedagogia/

Resposta comentada

A linguagem que os jovens utilizam nessas novas midias é mais colo-
quial, dispensando, muitas vezes, o respeito as normas da lingua culta,
porque seu objetivo é a comunicagao facil e agil entre os membros da
comunidade virtual. Assim, “vocé” se transforma em “vc”; “rs” significa
“risos”; “kkkkk” significa que alguém esta rindo. Além disso, essas mi-
dias permitem a inclusdo de um video, de uma foto, de um simbolo, que
também sdo portadores de uma linguagem propria, pois tém um poder
de comunicagao em que as palavras se tornam dispensaveis, supondo-se

que seu significado é partilhado pelos membros daquela comunidade.

Papéis sociais

Os papéis sociais sdo aquelas agoes habituais que se tornaram tipifica-
das e que, portanto, guardam uma expectativa reciproca do que se deve
fazer e do que deve acontecer. Em outras palavras, eles representam as
instituicoes sociais porque sao incorporados a experiéncia dos sujeitos
envolvidos e sdo assumidos por eles.

O conceito de status social esta relacionado com o de papel social.
Penso que Ely Chinoy, respeitavel sociélogo norte-americano, mostrou
a diferenca entre status e papel social de um modo muito claro, através

de um exemplo:

Uma das normas basicas das sociedades humanas tem sido “nao
mataras”. O assassinato, em geral, é punido em todos os grupos,
com maior ou menor severidade, indo as sangdes desde a expulsao
da comunidade e prisio, até a pena capital. Todavia esta norma nao
se aplica a todas as pessoas e em todas as circunstancias. O agente
da policia, no cuamprimento de suas fungdes, o carrasco executando
a senten¢a de um tribunal e o soldado durante a guerra podem
matar sem que tais mortes sejam consideradas assassinatos e sem
que estejam sujeitas a criticas e san¢des. Portanto, policial, carrasco
publico e soldado referem-se a status, cada um determinando uma
série de normas que deve ser seguida pela pessoa que ocupa este
status, em certas circunstancias. Essas normas constituem o papel
(CHINOY, 1971, p. 69).
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Para Chinoy, portanto, “status ¢é a posi¢ao socialmente identificada;
papel é o padrao de comportamento esperado e exigido de pessoas que
ocupam determinado status” (CHINQY, 1971, p. 69).

O status pode ser atribuido (quando independe da vontade do indi-
viduo, pelo seu nascimento, por exemplo) ou adquirido (através de suas
qualidades e capacidades, pelo seu esforco pessoal). Assim, na sociedade
inglesa, um membro da familia real britdnica tem um status social atri-
buido, enquanto nas sociedades ocidentais contemporineas, um senador
ou um deputado federal tem um status social adquirido.

Grupos primarios e secundarios

Agora, vamos acrescentar um par de conceitos basicos da Sociologia
que sera central na nossa préxima aula (sobre a dimensao subjetiva da
construcao social da realidade): grupos primarios e grupos secundarios.

Charles Cooley, professor de Sociologia da Universidade de Michigan,
em seu livro Social Organization, conceitua grupos primarios como:

aqueles caracterizados por uma intima cooperagio e associagio
face a face. Sdo primdrios sob varios aspectos, mas principalmen-
te porque sdo fundamentais na formagdo da natureza social e
nos ideais do individuo. O resultado dessa associagdo intima é,
psicologicamente, uma certa fusio das individualidades em um
todo comum, de modo que o proprio eu individual, a0 menos
para muitas finalidades, é a propria vida e o proposito comuns ao
grupo. Talvez a maneira mais simples de descrever essa totalidade
¢ dizendo que ela é um “nds”; isso envolve a espécie de simpa-
tia e identificagdo mutua para quem “nos” é a expressdo natural
(COOLEY, 1910, p. 23, minha tradugio).

Para Cooley, a familia, os colegas de brincadeira das criangas e a vizi-
nhanca ou a comunidade de pessoas mais idosas sdo grupos primarios.

Kingsley Davis (1961), sociélogo norte-americano, estudando a con-
ceituagdo de Cooley, definiu, por contraste, os grupos secundarios como
aqueles compostos por numerosas pessoas, marcados por relagdes passa-
geiras e sem intimidade. Neles, ao contrario do que acontece nos grupos
primarios, a consciéncia de “nds” é fragil, uma vez que as relagdes sdo
formais e impessoais. Assim, o Estado, a Igreja, as Forgas Armadas, uma
grande empresa sao exemplos de grupos secundarios (DAVIS, 1961, p. 30).



Alejandro Torres
Iglesia en Valladolid

Figura 1.5: RelagOes proximas entre as pessoas, como entre familiares, defi-
nem os grupos primarios. Ja as relagdes menos estreitas entre pessoas, como
€ o caso de frequentadores de uma mesma institui¢cdo religiosa, definem os
grupos secundarios.

Fontes: Foto familia: https://www.flickr.com/photos/psicoloco/8061032473/sizes/o/in/
photostream/ Licenga: Creative Commons (CC BY-NC 2.0); Foto igreja: https://www.flickr.
com/photos/archivalladolid/10561181293/sizes/o/in/photostream/ Acesso em: 6 maio 2014.

Relembrando o texto que abre nossa aula, podemos dizer que nossas
primeiras relagdes sociais acontecem em um grupo primario - o ntcleo
familiar -, enquanto, & medida que crescemos, elas vao se estendendo
para grupos secundadrios — por exemplo, se somos funciondrios de uma
grande empresa.

Cultura

Para terminar esta aula, quero destacar a cultura como uma importante

dimensao objetiva da construgdo social da realidade.

Ela se tornou um conceito importante da antropologia e das demais
ciéncias sociais porque revela, de modo categérico, a capacidade infinita
de criagdo humana. Embora o termo seja de dificil conceituagdo, tendo
sido adotados diferentes critérios de defini¢ao por inimeros antropdlogos,
parece ser classica a conceituagao de Edward Tylor:

Cultura... é aquele todo complexo que inclui o conhecimento, as
crengas, a arte, a moral, a lei, os costumes e todos os outros habitos
e aptiddes adquiridos pelo homem como membro da sociedade
(TYLOR, 1871 apud LAKATOS; MARCONTI, 2011, p. 131).

Nessa definicio, estdo contidos os elementos nao materiais e materiais
da cultura. Para contextualiza-los, citarei Alfred Kroeber, que analisa de
maneira bastante inteligente a aplicacao dessa dupla de termos:
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A distingdo que geralmente se faz entre a cultura material e a
néo material nio é de todo importante, embora tenha sido por
noés mencionada. A diferenca literal é 6bvia: os objetos fisicos
em contraposicao as ideias e institui¢des. Mas serd que eles sdo
responsaveis por algo basicamente diferente? A resposta parece
ser “ndo”. O que conta nao é o machado, a capa ou o trigo como
coisas fisicas, mas a ideia de tais coisas e o conhecimento de como
produzi-las e usa-las, seu lugar no mundo. Esse conhecimento,
conceito e fungdo é que fazem com que se transmitam através das
geragOes ou que sejam difundidas em outras culturas, enquanto
os objetos em si rapidamente se desgastam ou sdo consumidos...
Por isso, podemos esquecer essa distingdo entre cultura material
e ndo material, a ndo ser como uma diferenga literal que as vezes
¢ de conveniéncia pratica observar (KROEBER, 1948 apud DI-
CIONARIO..., 1986, p. 294).

Entdo, o que me interessa destacar é aquilo que Kroeber considera
relevante quando se trata de cultura: o conhecimento de como produzir
as coisas, como usa-las, seu lugar no mundo, saberes que se transmitem
através das geragdes.

Esse ponto de vista nos remete ao que discutimos anteriormente,
quando falavamos que o homem, quando nasce, ja encontra uma de-
terminada sociedade, construida pelos homens que o antecederam; que
essa sociedade é continuamente reconstruida na convivéncia social; que
tal reconstrugdo nao se da da mesma maneira, porque os homens, novos
membros da sociedade, vao deixando suas marcas nela.

Assim também acontece com a cultura. Representando a sociedade
como uma realidade objetiva, ela estd permanentemente sendo recons-
tituida pelos homens, que vao ampliando, na convivéncia social, suas
formas de expressdo (ideias, institui¢des), seus artefatos de expressao
(objetos fisicos), em um processo dialético continuo.



Atividade 3

Atende ao objetivo 2

A culindria também é cultura
(Renato Pompeu)

Receitas sdo transmitidas de gera¢do em geracdo ha séculos.
Cozinhar é uma arte: é preciso ter “mao” para doces e salgados.
Milenarmente as receitas foram transmitidas de gera¢do em ge-
ragdo, antes de surgirem a imprensa e os livros de receitas. Mas
os habitos alimentares também foram se alterando de geragiao em
geragdo: pratos antigos cafam em desuso, como a vitela com puré
de rosas dos romanos ou o pdo com cebola e cerveja dos antigos
egipcios. E também a cada geragdo foram surgindo pratos novos,
principalmente quando se difundiam novos ingredientes, como o
acucar que o Ocidente recebeu primeiro do Oriente e depois das
Américas, ou o milho, a batata, a mandioca e o tomate, conhecidos
s6 nas Américas antes de sua “descoberta” por Colombo.

Alguns pratos tradicionais brasileiros tém origens curiosas. A feijo-
ada, o prato nacional das grandes ocasides, surgiu nas senzalas: as
negras aproveitavam as partes do porco que os brancos desprezavam
e jogavam fora, como os pés, rabo, orelha, focinho... O cuscuz
paulista era o prato habitual dos bandeirantes em suas prolongadas
expedigdes, pois seus ingredientes, a farinha de milho e o peixe
seco, conservados em alforjes de couro, ndo se deterioravam e se
mantinham comestiveis durante muito tempo.

Os conventos de freiras, na Colonia, eram palco de experimen-
tagdes culindrias com o entdo novo ingrediente, o agticar. O an-
tropdlogo Gilberto Freyre anotou que as referéncias mundanas
ficaram evidenciadas em nomes de doces como “baba de moga”
e “beijo de frade”.

Renato Pompeu foi escritor e jornalista. Faleceu em 8 de fevereiro
de 2014 em Sdo Paulo/SP.

Fonte: Colegdo Cadernos de EJA: Cultura e Trabalho.

Nesse texto, o jornalista Renato Pompeu mostra que a culindria também
faz parte de nosso acervo cultural e destaca as mudangas que os habitos
alimentares foram experimentando ao longo do tempo. Tomando-o como
referéncia, pergunto: de que modo vocé pode comprovar que a cultura é
reconstituida pelos homens na e pela convivéncia social?
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Resposta comentada

O jornalista exemplifica as mudancas nos habitos alimentares com a vitela
com puré de rosas dos romanos ou o pao com cebola e cerveja dos antigos
egipcios, que cairam em desuso. Ele lembra também que a descoberta
de novos ingredientes incentivou a criagdo de novos pratos. E — vamos
combinar - continua a incentivar. Recupera ainda nosso passado colonial
para evidenciar que o contexto social e econdmico da época propiciou
a invengdo do que, hoje, consideramos ser alguns de nossos quitutes: a

feijoada e o cuscuz paulista.

Conclusao

Ao término desta aula, vocé deve ter compreendido que a sociedade,
como uma realidade objetiva, é inerente a perspectiva sociologica. Deve
ter entendido, também, que uma relagdo dialética se estabelece entre o

homem e a sociedade em que ambos se constroem mutuamente.

Atividade final

Para fazermos uma relagdo entre tudo o que vocé estudou nesta aula e a
Educagao, vamos usar um texto que encontrei e que nos remete ao curriculo.?

«r

? Na acepgdo sintética de José Gimeno Sacristdn, curriculo “é aquilo que um

aluno estuda” (2013, p. 16).



Uma tribo paleolitica, reconhecendo que a sua sobrevivéncia
dependeria da capacidade de impedir o ataque dos tigres de
dentes de sabre e da pesca manual nas lagoas limpidas, inventou
a educagdo. As criangas da tribo, em lugar de passar seu tempo
em folguedos, eram ensinadas na arte de afugentar os tigres com
tochas de fogo e como agarrar peixes com as méaos nos lagos. A
invencio teve um enorme éxito. As criangas adoravam a atividade
e a tribo florescia.

Entio o clima mudou...

Uma grande geleira desceu sobre o vale onde a tribo vivia. Os
tigres de dentes de sabre desapareceram. Vieram os ursos que
nédo temiam o fogo, e ndo podiam ser afugentados deste modo.
E as lagoas se tornaram tdo lodosas que os peixes ndo podiam
ser vistos e apanhados com as maos. Nao demorou muito para
que os membros da tribo de mais iniciativa e mais recursos se
adaptassem a essa nova circunstincia. Descobriram que podiam
cagar os ursos, cavando fossas nas trilhas da floresta e que também
podiam pescar nas aguas barrentas, usando redes. Uma vez mais,
eram senhores do seu ambiente contemporaneo.

Mas as escolas continuavam a ensinar a arte de afugentar tigres
e apanhar peixes com as maos. O chefe da Educagdo conseguiu
capturar um velho tigre, mais além, e manté-lo numa jaula, para
que as criangas pudessem ter material para praticar a velha arte.
Entdo, um radical qualquer sugeriu que estas habilidades fossem
retiradas do curriculo e que, em seu lugar, as escolas ensinassem
a arte de fazer redes de pesca e a cavar fossos para cagar ursos.
A sugestao foi recebida com horror pelas autoridades. Ensinar a
tecer redes e cavar fossos; isto ndo era educagio; seria, quando
muito, aprendizagem vocacional.

“Serd um dia negro para as escolas quando abandonarmos as ma-
térias fundamentais de nossa cultura, tais como: afugentar tigres
e apanhar peixes com as maos na vida real, nesta época, e ndo ha
mais tigres para serem afugentados; mas essas matérias sdo ricas
em tradi¢des da nossa tribo. Elas ensinam os principios de coragem
e gosto. O curriculo ja estd sobrecarregado e nds ndo podemos
introduzir matérias como tecelagem de redes e cagada de ursos,
que ndo possuem valor cultural algum” (GARCIA, 1971).

O que estou propondo que vocés pensem:

1.

Entendendo o curriculo como os contetidos que o aluno estuda, e sua
organizac¢ao, pode-se dizer que as autoridades educacionais da tribo
defendiam um curriculo tradicional institucionalizado?

Sociologia da Educacédo

29



Aula 1

30

A perspectiva socioldgica: a dimenséo objetiva da constru¢do social da realidade

Que importancia tiveram para a tribo as atitudes daqueles membros
de mais iniciativa e mais recursos?

Que significado as autoridades educacionais davam para o termo
cultura?

Resposta comentada

1.

Sim. As autoridades educacionais da tribo defendiam um curriculo
tradicional institucionalizado porque, para elas, educar seria conti-
nuar ensinando como afugentar os tigres com tochas de fogo e como
agarrar peixes com as maos nos lagos.

Os membros de mais iniciativa e mais recursos se adaptaram aos novos
tempos, pés-mudanca climatica, e descobriram que podiam cagar os
ursos, cavando fossas nas trilhas da floresta e que também podiam
pescar nas aguas barrentas, usando redes.

Para as autoridades educacionais, a cultura da tribo estava presente nas
matérias ricas em tradi¢do, que transmitiam principios de coragem e
gosto, e por esse motivo o curriculo deveria ser mantido, ensinando

como afugentar tigres e apanhar peixes com as maos.

Resumo

A sociedade é um produto humano, sendo uma objetivagao das agoes
do homem.

O homem ¢, a0 mesmo tempo, produto e produtor da sociedade.

As institui¢oes sociais, a linguagem e a cultura, expressando a dimen-
sao objetiva da construcdo social da realidade, sao permanentemente

reconstituidas pelos homens na convivéncia social.

Os papéis sociais, sendo a¢des habituais que se tornaram tipificadas,
representam as instituigoes.

O status é a posi¢ao socialmente identificada.

Os grupos primarios sdo aqueles cujos membros, em nimero re-
duzido, sdo préximos de nds, e com os quais mantemos relacoes

pessoais duradouras.



o Os grupos secunddrios sdao aqueles cujos membros, em grande nu-
mero, ndo sdo proximos de nos, e com os quais mantemos relagdes
impessoais efémeras.

o A cultura éaquele todo complexo que inclui o conhecimento, as crengas,
aarte, a moral, a lei, os costumes e todos os outros habitos e aptiddes
adquiridos pelo homem como membro da sociedade.

Informacoes sobre a proxima aula

No texto que abre esta aula, mencionamos, ainda, a identidade. Mas esse
¢ um tema para ser tratado em nossa proxima aula, sobre a dimensao
subjetiva da constru¢ao social da realidade.
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Meta

Apresentar a sociedade como uma realidade subjetiva interiorizada

pelos homens.

Objetivos

Esperamos que, ao final desta aula, vocé seja capaz de:

1.

reconhecer que os dois processos de socializa¢do - a socializa¢do pri-
maria e a secundaria - representam a dimensao subjetiva da construgao

social da realidade;

compreender que, através do processo de socializacdo primaria, o
individuo se torna membro da sociedade;

compreender que a socializagdo secunddria reune todos os processos
posteriores ao da socializagdo primaria, que introduzem o individuo

em um setor social especifico;

reconhecer que a identidade é, por sua propria natureza, algo que estd

em permanente (re)construgio.



Introducao

O enigma de Kaspar Hauser (1974) é um filme alemao do diretor
Werner Herzog, que conta a histéria de um rapaz (Kaspar Hauser) que
foi encontrado com cerca de 15 anos de idade, tendo vivido até entdo
no isolamento. Kaspar nio sabe falar, somente escrever seu nome. Ele
ndo conhece a linguagem, ndo sabe dar nome para o que sente. Nao sabe
como se comportar, pois nao foi criado no convivio com sua familia e

com outras pessoas que pudessem lhe servir de referenciais.

Fazendo uma ponte com o que discutimos na aula passada em rela¢do
a dimensdo objetiva da construgio social da realidade, Kaspar nao sabe
seu papel social, ndo fez parte de nenhum grupo primario ou secundario,
nao foi formado nem formador da sua cultura durante parte significativa

da sua vida.

Pensando, agora, na dimensao subjetiva da construgao social da realidade,
tema desta aula, esse exemplo nos permite comecar a discutir processos
de socializagao primaria e secundaria para, entdo, chegarmos ao conceito
de identidade.

Vamos 14?

Figura 2.1: O enigma de Kaspar Hauser (1974).

Fonte: http://bimg2.mistatic.com/dvd-o-enigma-
de-kaspar-hauser-versatil-impecavel-raro_
MLB-F-2309224466043.jpg Acesso em: 5 maio 2014.
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Veja se o filme esta disponivel na internet, para assistir e refletir sobre o
que vocé esta aprendendo nas aulas de Sociologia da Educagéo.

Socializacao primaria

No inicio da Aula 1, para mostrar a dimenséo objetiva da construgao
social da realidade, mencionei o filésofo Martin Heidegger, para quem
0 homem ¢ ser-no-mundo. Isso significa dizer que o homem, desde que
nasce, encontra-se em relagio com o mundo, ou seja, estd aberto para

o mundo.

Mas, embora em rela¢gio com o mundo desde o nascimento, o homem,
quando crianga, nao conhece esse mundo no qual ele se situa. Em outras
palavras: a crianga experimenta o mundo como uma realidade objetiva,
que ja existia antes do seu nascimento, ainda que ela nao tenha consci-
éncia (reflexiva) desse fato.

Do mesmo modo, a crianga se depara com outras pessoas, proximas
aela, intimas dela, que também ja existiam antes do seu nascimento. Sao
essas pessoas (por exemplo, sua mie, seu pai) que serdo os primeiros
intermediarios do seu conhecimento sobre o mundo e os responsaveis
pelas suas primeiras experiéncias de natureza social. Mencionando no-
vamente Peter Berger e Thomas Luckmann: “O Homo sapiens é sempre, e
na mesma medida, homo socius” (BERGER; LUCKMANN, 1995, p. 75).
Entdo, resta saber de que maneira a crianga comeca a conhecer o mundo

por intermédio daqueles que lhe sdo proximos.

Respondo: ela comega a conhecer o mundo por um processo de interio-
rizagdo. Explico: quando nasce, a crianca se vé envolvida cotidianamente
pelas pessoas que lhe sdo proximas (os pais, por exemplo). Assim, ela
desenvolve uma interagao e uma identificagao, carregadas de emogao,
com aquelas pessoas. Nessas circunstancias, em certo momento, a crianga
comegca a compreender o significado de determinada atitude de sua mae,
por exemplo. E comeca a toma-la ela mesma.

Peter Berger e Thomas Luckmann mostram esse processo de interio-
rizacdo de uma forma muito clara:



Por exemplo, na interiorizagdo das normas, ha uma progressiao
que vai da expressdo “mamaée esta zangada comigo agora” a esta
outra “mamde fica zangada comigo toda vez que eu derramo a
sopa’. Desde que outras pessoas significativas (pai, avd, irma mais
velha, etc.) apoiam a atitude negativa da mae com relagdo ao ato
de derramar a sopa, a generalidade da norma é entendida subjeti-
vamente. O passo decisivo ocorre quando a crianga reconhece que
todos sdo contra o fato de entornar a sopa, e a norma generaliza-se
tomando a expressao “Nao se deve derramar a sopa’, sendo o “se”
parte de uma generalidade que inclui, em principio, toda a socie-
dade, na medida em que ¢é significativa para a crian¢a (BERGER;
LUCKMANN, 1995, p. 178).

Podemos, entdo, resumidamente, dizer que, uma vez que a sociedade
aparece para a crian¢a como tendo uma realidade objetiva, sendo exterior
a ela, a crianca se apropria dessa realidade por intermédio das pessoas
que lhe sdo proximas, através de um processo de interacdo, identificagdo
e interiorizacgao.

Esse processo de interiorizagdo das normas acontece simultaneamente
com o processo de interiorizagao da linguagem. Lembremo-nos do que,
na aula passada, nos disseram Gerth e Mills:

O uso da linguagem é o mecanismo de conduta interpessoal mais
importante e a fonte principal do conhecimento de si mesmo. Uma
pessoa se compde da interiorizacio de papéis sociais organizados: a
linguagem é o mecanismo pelo qual ocorrem essas interiorizagdes.
E 0 meio em que se organizam esses papéis (GERTH; MILLS, 1963
apud DICIONARIO..., 1986, p. 696).

Nesse contexto, a interiorizagao da linguagem e das normas faz com
que a crianga assuma como sendo seu o mundo onde as outras pessoas ja
viviam, onde aquela linguagem e aquelas normas ja estavam consolidadas.

Com base nisso tudo que vocé acabou de ler, estamos, agora, em
condigoes de apresentar uma defini¢do para o termo socializagdo. Peter
e Brigitte Berger dizem que socializagdo é “o processo por meio do qual
o individuo aprende a ser um membro da sociedade”. E ampliam essa
defini¢do acrescentando: “a socializa¢ao é a imposi¢ao de padrdes sociais

a conduta individual” (BERGER; BERGER, 1977, p. 204).
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O

A socializagao, por ser um processo de iniciagdo por meio do qual

Socializacao

a crianga pode desenvolver-se e expandir-se, a fim de ingressar
num mundo que esta a seu alcance, faz parte essencial do proces-
so de humanizagao integral e de plena realiza¢do do potencial do
individuo (BERGER; BERGER, 1977, p. 205).

Vou detalhar mais essa definigdo. Em um primeiro momento, em
que a crianga aprende a ser um membro da sociedade na convivéncia
com seu nucleo familiar e padrdes sociais sio impostos a sua conduta,
ela experimenta um processo que chamamos de socializagdo primdria.

O

Socializacao primaria

A socializagdo primaria é a primeira socializagao que o individuo
experimenta na infancia e em virtude da qual torna-se membro
da sociedade (BERGER; LUCKMANN, 1995, p. 175).

Como dissemos no inicio de nossa primeira aula, nesse primeiro mo-
mento, as orienta¢des dadas pelo nucleo familiar (em outras palavras, os
padrdes sociais impostos a conduta da crianca pela familia) tém, para ela,
valor absoluto, porque a crianga desconhece padrdes sociais alternativos
daqueles informados pelos familiares (lembrando que a familia é um

grupo primdrio, como vimos na aula passada).
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Jonas Banhos
Mateus André

Figura 2.2: E na interagdo com sua familia que a crianga comega a vivéncia de
processos de identificagdo e internalizagdo, que acarretam uma socializagédo
primaria.

Fonte: https://www.flickr.com/photos/mochileirotuxaua/13868641924/sizes/o/in/
photostream/ Licenga: Creative Commons (CC BY-NC-SA 2.0); https://www.flickr.com/
photos/mateusandrefotografia/12158062254/sizes/o/in/photostream/ Acesso em: 5 maio 2014.

Assim, nesse primeiro momento, desde que a crian¢a comega a se
identificar com as pessoas com quem mantém interagao — as pessoas
significativas (mae, pai, avd, irma mais velha) -, ela se torna capaz de
identificar a si mesma; ela comeca, portanto, a adquirir uma identidade.

O

A parte socializada da individualidade costuma ser designada como
a identidade (BERGER; BERGER, 1977, p. 212).

Identidade

Mas devo ressaltar que essa identidade que a crianga comeca a adquirir
¢ uma identidade aberta, isto é, ela se constréi na interagio, na relagdo
com os outros (num primeiro momento, com as pessoas significativas;
depois, com as demais).

Vocés se recordam do trecho final do texto de abertura da Aula 1? L3,

eu dizia que o contato com valores diferentes e diferenciados amplia o nosso
mundo, permitindo que nossa identidade va se constituindo na op¢do por
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Intercurso

Comunicagio, trato,
intercambio.

Fonte: Diciondrio do
Aurélio on-line.
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alguns principios, por algumas diretrizes, por algumas normas que avaliamos
ser as que melhor nos convém. Assim, a identidade, a nossa identidade,
esta em permanente (re)constru¢io, em um processo dialético continuo.

De modo similar, outro processo dialético ocorre nessa construcio:
a identidade de uma pessoa néo é apenas resultado de sua propria au-
toidentificagdo, mas também do intercurso entre ela e a identificagao
pelos outros. Nas palavras de Peter Berger e Thomas Luckmann: “entre a
identidade objetivamente atribuida e a identidade subjetivamente apro-
priada” (BERGER; LUCKMANN, 1995, p. 177).

Isso me faz lembrar uma expressao que conheci por meio dos jovens:
“Ele se acha” Com essa expressao, os jovens estdo querendo dizer: “Ele se
acha (o centro do universo)”. Ou “Ele se acha (o tal)”. Significa dizer que
ele se considera o centro do universo, ele se considera o tal. Aqui temos
um exemplo claro de como a identidade de uma pessoa nao decorre
apenas de sua autoidentificagio, pois, nesse caso, ela ndo coincide com a
identificagao que os outros lhe dao.

Aproveitando a deixa de Berger e Luckmann, vamos estudar, agora,
as duas maneiras pelas quais a identidade pode ser assimilada por uma
pessoa: por atribui¢do ou por aquisi¢do. Para dar um exemplo: a identi-
dade de brasileiro ou a de argentino ¢é atribuida pelo pais de nascimento
da pessoa. Por outro lado, a identidade de professor ou de técnico é
adquirida pelo esforco pessoal, o que inclui, na maioria das vezes, um
determinado nimero de anos de estudo.

Mas, quer seja por atribuicao ou por aquisigdo, a identidade sempre
resulta do intercAmbio entre a identificagio pelos outros e a autoidentificagao.

Para concluir essa parte da socializagdo primaria, gostaria de destacar
um aspecto importante: ainda que a socializagao primdria seja, por sua
propria natureza, um processo coercitivo, isto é, que exerce coer¢io sobre
a crianga, esta nao é de todo uma vitima passiva desse processo, podendo
resistir a ele, e dele participar de uma forma diferenciada.

E 0 caso de quando uma crianca responde aos adultos ou, mais simples-
mente, ao pai e a mae. Essa atitude pode exigir uma adequacdo da atitude
dos pais, de modo que o processo de socializacido sofre uma alterac¢io,
em decorréncia da participagdo diferenciada da crianca nele.

Desse modo, devemos ver a socializa¢ao primaria como um proces-
so que afeta ndo apenas a crianga — aquela a quem se quer socializar -,
mas também o pai e a mae, aqueles que sdo os agentes da socializagao,
os socializadores.



Atividade 1

Atende ao objetivo 2

No dia 21 de margo de 2014, a TVI 24, de Portugal, em sua versao
on-line, publicou uma matéria informando que menores haviam
sido encontrados pelos servigos sociais franceses trancados num
apartamento em Paris do qual aparentavam nunca ter saido. A
noticia havia sido divulgada pelo jornal francés Le Parisien: as
duas criangas mais velhas, um rapaz de seis anos e outro de cinco
anos, mal conseguiam falar e andar, e nunca haviam frequentado
aescola. As outras duas criangas eram um menino de dois anos e
uma menina de dois meses. Segundo a televisdo portuguesa, uma
fonte proxima da investigagdo havia dito que “Estas sio criangas
selvagens que aparentam nunca ter saido a rua”

Fonte: http://www.tvi24.iol.pt/503/internacional/selvagens--criancas-paris-
-autismo-negligencia-tvi24/1546379-4073.html. Acesso em: 4 maio 2014.

Tomando como referéncia essa noticia, explique o que é o processo de
socializagdo primadria e que beneficios ele traz para o homem.

Resposta comentada

A socializagdo é parte essencial do processo de humanizagao integral e plena
realizagdo do potencial do individuo. A socializagdo primaria é a primeira
que o individuo experimenta na infancia, sendo através dela que ele se tor-
na membro da sociedade. Isso ocorre pela imposicdo de padrdes sociais a
conduta da crianga, realizada pela familia.
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Atividade 2

Atende ao objetivo 4

Considerando o que estudamos sobre uma das maneiras como a identi-
dade pode ser adquirida, exemplifique com seu préprio caso, mostrando
que identidade resultara de seu esfor¢o pessoal apos a conclusao do seu
curso de graduagao no Consorcio Cederj/UAB.

Resposta comentada

A resposta a esta questdo é simples. Se vocé esta fazendo, por exemplo,
o curso de Licenciatura em Biologia, a identidade que vai adquirir é a
de licenciado em Biologia, estando apto e autorizado a dar aulas dessa
disciplina. O mesmo se aplica aos demais cursos de graduacao.

Socializacao secundaria

Sendo a socializagdo primaria a primeira que o individuo experi-
menta na infancia e em virtude da qual se torna membro da sociedade,
dizemos que “a socializagdo secundéria compreende todos os processos
posteriores, por meio dos quais o individuo é introduzido num mundo
social especifico” (BERGER; BERGER, 1977, p. 213).

A socializagao secundaria ocorre em sociedades onde existe uma divisao
do trabalho muito acentuada (como as sociedades contemporaneas), da
qual decorrem muitas fung¢des sociais especificas. O desempenho dessas
fungdes exige um conhecimento especializado, que, na maioria das vezes,
¢ legitimado por institui¢des determinadas.

O exemplo mais imediato e mais evidente de um processo de socia-
lizagdo secundaria é o que esta ocorrendo agora com vocé, estudante.
Vocé esta se preparando para o exercicio de uma profissdo, na qual vai
desempenhar fungdes especificas. Para isso, concorreu a uma vaga em
uma institui¢ao de ensino superior, com o proposito de adquirir um
conhecimento especializado que o habilitara, perante a sociedade, por
meio do diploma, ao exercicio de uma determinada profisséo.
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Figura 2.3: Estudar é uma forma de participar de um processo de socializagao
secundéria.

Fonte: https://www.flickr.com/photos/grupounis/5662319300/sizes/o/in/photostream/
Licenca: Creative Commons (CC BY-NC-SA 2.0).

Existem algumas diferencas que podemos marcar entre os dois proces-
sos de socializacdo. Uma delas é o fato de que a socializacdo secundaria
pode exigir a aquisicao e interiorizagdo de um vocabulario préprio e de
uma conduta prépria do individuo, uma vez que se trata de uma inser¢ao
em um mundo social especifico. E o caso da advocacia, por exemplo.

Outra diferenca é que, ao contrario do que ocorre na socializagdo
primaria - em que a interagédo e a identificagdo com as pessoas proximas
sdo carregadas de emogao -, em grande parte dos processos da sociali-
zagdo secundaria ndo se faz presente essa alta densidade emocional, de
modo que os processos podem se realizar apenas com uma identificagido
minima, decorrente de uma comunicag¢do “normal” entre duas pessoas.

E 0 que acontece em um processo de qualificagio profissional.

Agora podemos perceber que a socializagao secundaria ocorre nos
grupos secundarios, dos quais faz parte, por exemplo, uma grande em-
presa (lembra-se desse conceito apresentado na Aula 1?).

Grupo Educacional Unis
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O

Socializacao secundaria

A socializagdo secundadria é qualquer processo subsequente que
introduz um individuo jé socializado em novos setores do mundo
objetivo de sua sociedade (BERGER; LUCKMANN, 1995, p. 175).

Outra diferen¢a importante entre os dois processos de socializacido
é que a interiorizagdo na socializagdo secundaria é menos intensa que
aquela observada na socializa¢ao primaria, uma vez que a interagdo e a
identificagdo presentes na socializagdo secunddria ndo tém uma elevada
carga emocional.

Assim, o conteudo daquilo que é ensinado na socializa¢ao secundéria
nao se apresenta para o individuo como algo que tem valor absoluto, de
que ndo se pode escapar. Mostra-se para ele como algo que ele interioriza,
mas que tem valor relativo; é secundario. Nas palavras de Peter Berger e
Thomas Luckmann: “a crianga vive, quer queira quer niao, no mundo tal
como ¢ definido pelos pais, mas pode alegremente deixar atras o mundo
da aritmética logo que sai da aula” (BERGER; LUCKMANN, 1995, p. 190).

Atividade 3

Atende ao objetivo 3

Tendo em conta que “a socializacdo secundaria compreende todos os
processos posteriores [a socializagdo primaria], por meio dos quais o
individuo é introduzido num mundo social especifico” (BERGER; BER-
GER, 1977, p. 213), exemplifique, com seu proprio caso ou com o de
outra pessoa que vocé conheca, um processo de socializagdo secundaria
associado a um processo formativo/educativo. Vocé identifica um vo-
cabulério especifico compartilhado nesse processo? Como percebeu a

vivéncia das emogdes nele?
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Resposta comentada

Os exemplos sao muitos e diversos. Pode ser um curso de linguas, de
informatica, um curso de dire¢ao para obtencéo da carteira de motorista,
uma segunda graduagio, um curso preparatério para concursos publicos
etc. Importante é que, além de identificar esse processo como uma socia-
lizagdo secundaria, vocé faga o exercicio de buscar nele as caracteristicas
que discutimos no texto, de forma que a aprendizagem desse conceito se
torne significativa para vocé.

Realidade objetiva e subjetiva

Quero aproveitar a deixa de Berger e Luckmann para destacar a di-
namica existente entre a realidade objetiva e a subjetiva. Os autores dis-
seram que a crianga vive no mundo tal como ele é definido pelos pais. O
que eles quiseram dizer e o que nos cabe compreender é que o mundo,
nosso mundo, ¢ apresentado a nds por nossos pais a partir da perspectiva
deles. Ou seja, a perspectiva de nossos pais ¢ marcada pelo lugar que eles
ocupam na estrutura social, pelos grupos ou pelas associagdes das quais
fazem parte e também por suas proprias idiossincrasias.

Sendo assim, podemos perceber que nio é a totalidade da realidade
objetiva que é apreendida por nossos pais e que nos é transmitida, mas uma
parte dela. Pois bem: que implica¢do isso tem em nossa realidade subjetiva?

Uma vez que nossa realidade subjetiva é construida, primeira e prin-
cipalmente, na interacio e na identificagdo com nossos pais, e na interio-
riza¢ao que dai decorre, concluimos que sempre haverd uma defasagem
entre a realidade objetiva e nossa realidade subjetiva. Em outras palavras:
havera sempre mais realidade objetiva “a disposi¢do”, no mundo, do que
qualquer consciéncia individual pode, de fato, interiorizar.

Por outro lado, nossa realidade subjetiva nao decorre total e integralmente
da realidade objetiva, ou seja, ndo decorre total e integralmente do processo

Sociologia da Educacédo

Idiossincrasia

Maneira de ver, sentir,
reagir peculiar a cada
pessoa. (E uma disposicdo
do temperamento, da
sensibilidade que faz
com que um individuo
sinta, de modo especial
e muito seu, a influéncia
de diversos agentes.).
Fonte: Diciondrio

Aurélio on-line.
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de socializagdo. Sempre ha aspectos de nossa realidade subjetiva que nao
sao produtos da socializagdo. Por exemplo: a consciéncia da existéncia
de nosso corpo antes de qualquer apreensao dele socialmente originada.

Nas palavras de Berger e Luckmann: “O individuo apreende-se a si
proprio como um ser a0 mesmo tempo interior e exterior a sociedade”
(BERGER; LUCKMANN, 1995, p. 179-180).

Portanto, vemos que, para o individuo, a relagdo entre a realidade
objetiva e a realidade subjetiva ndo esta dada para sempre, nao é imutavel,
estando continuamente se produzindo e reproduzindo. Por essa razdo é
que a identidade do individuo estd em permanente (re)construcdo, em
um processo dialético continuo.

Conclusao

Ao término desta aula, vocé deve ter compreendido que a dimensédo
subjetiva da construgdo social da realidade inclui a elabora¢ao de uma
identidade por parte do individuo, a qual estd em permanente (re)cons-

trugdo em um processo dialético continuo.

Atividade final

A proposta desta atividade é que vocé faca uma reflexao sobre as questdes
que influenciam a identidade das pessoas, especialmente os mais jovens,
publico com o qual vocé tera contato ao atuar como docente. Entender o
que influencia na constituicio de uma determinada identidade é funda-
mental para que vocé consiga estabelecer didlogos — o que ¢ absolutamente

necessario a um processo educativo.

Leia o trecho a seguir:

« [ ]

Meu lenco, meu relégio, meu chaveiro,
minha gravata e cinto e escova e pente,
desde a cabega até o bico dos sapatos,

s30 mensagens,



letras falantes,

gritos visuais,

ordem de uso, abuso, reincidéncia,
costume, habito, preméncia,
indispensabilidade...

(“Eu, etiqueta’, Carlos Drummond de Andrade)

Apos ler esse trecho do poema de Carlos Drummond de Andrade, pense
como o consumo em fun¢do da moda esta orientado para a busca de
identidade, atingindo principalmente os jovens — fendmeno que é bastante
influenciado pela midia.

Comentario

Estudos sobre a condi¢ao juvenil apontam que alguns dos elementos que
melhor definem os jovens nos dias de hoje, segundo eles préprios, sio a
moda e a aparéncia. Assim, através da roupa da moda, os jovens buscam
ser aceitos, procuram fazer parte de certos grupos, adequando seu jeito de
ser as exigéncias do ambiente social em que desejam ser incluidos. Para
isso, a publicidade exerce um papel importante, porque é a propaganda
em revistas, na televisao e em outdoors que veicula e dissemina o que estd
na moda, levando os jovens ao consumo daquilo que (se supoe) lhes dara
reconhecimento e legitimidade: a roupa da moda.

Resumo

Vamos, entdo, relembrar os pontos principais desta aula:

o Através da socializacdo primdria, a crian¢a se torna um membro

da sociedade.

o Por meio da socializacdo secundaria, o individuo é introduzido em
um setor social especifico.

« A socializagdo compreende processos de interagao, identificagao e
interiorizagdo dos padrdes sociais (normas) e da linguagem.
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+ A identidade pode ser atribuida ou adquirida.

o Aidentidade resulta do intercambio entre a identificacéo pelos outros

e a autoidentificacéo.

A identidade resulta também da dindmica entre a realidade objetiva
e a realidade subjetiva, o que faz com que ela esteja em permanente

(re)construcio.
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Aula3 e O contexto histérico do surgimento da Sociologia

Meta

Apresentar importantes correntes de pensamento que contribuiram para
o surgimento da Sociologia como uma area de investigagdo especifica,
em um contexto de legitimagao das Ciéncias Humanas como campo de
estudo diferente das Ciéncias da Matematica e da Natureza. Esta aula teve
como referéncia o Capitulo IV do livro Convite a Filosofia, de Marilena

Chaui, que trata das Ciéncias Humanas.

Objetivo

Esperamos que, ao final desta aula, vocé seja capaz de:

1. identificar elementos que caracterizam as seguintes correntes de pen-
samento: humanismo, positivismo, historicismo, fenomenologia, es-

truturalismo e marxismo.
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Introducao

Como todos os campos do saber, a Sociologia que conhecemos e estu-
damos hoje é fruto de um processo de construcao. Para estudarmos seus
conceitos, é preciso ampliar o campo de andlise e examinar o contexto
histérico do surgimento das Ciéncias Humanas, das quais a Sociologia é
uma particular area de investigagao.

O termo Ciéncias Humanas reporta-se aquelas ciéncias que tém o proprio
ser humano como objeto de estudo. Elas sdo bastante recentes, uma vez
que essa ideia a respeito do homem s6 despontou no século XIX. Até
aquele momento, era a Filosofia que se dedicava a analisar tudo o que se
referia ao ser humano.

Naquela época, as Ciéncias Matematicas e da Natureza ja estavam esta-
belecidas, tendo firmado os pardmetros de cientificidade, de métodos e
de conhecimentos considerados cientificos. Assim, as ciéncias humanas
foram levadas a seguir os padroes ja definidos por elas, tratando o ho-
mem como uma coisa matematizavel e experimentavel (CHAUI, 1999,
p. 271). Isso significa dizer que, para ganhar o respeito da comunidade
académica, as Ciéncias Humanas buscaram estudar tudo o que se referia
ao ser humano utilizando conceitos, métodos e técnicas definidos pelas
Ciéncias Matematicas e da Natureza.

O fato é que, uma vez que apareceram na época em que dominava a
concepgdo empirista e determinista da ciéncia, as Ciéncias Humanas
foram levadas a tratar seu objeto de estudo — 0 homem - utilizando
modelos hipotético-indutivos e experimentais, além de buscar suas leis
de funcionamento.

b

A concepgao empirista e 0 modelo hipotético-indutivo foram co-
mentados por uma importante fildsofa brasileira, Marilena Chaui.
Vejamos o que ela nos diz sobre esses dois conceitos:

A concepgio empirista — que vai da medicina grega e Aristdteles
até o final do século XIX - afirma que a ciéncia é uma inter-
pretagdo dos fatos baseada em observagdes e experimentos que
permitem estabelecer indugdes e que, ao serem completadas,
oferecem a defini¢cdo do objeto, suas propriedades e suas leis
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de funcionamento. A teoria cientifica resulta das observag¢oes e
dos experimentos, de modo que a experiéncia ndo tem simples-
mente o papel de verificar e confirmar conceitos, mas tem a fung¢ao
de produzi-los (CHAUT, 1999, p. 252).

No modelo hipotético-indutivo,

o cientista observa inimeros fatos variando as condi¢oes de ob-
servac¢ao; elabora uma hipétese e realiza novos experimentos ou
indugbes para confirmar ou negar a hipédtese; se esta for confirma-
da, chega-se a lei do fendmeno estudado (CHAUI, 1999, p. 263).

No entanto, havia diferenga entre os objetos das Ciéncias Matematicas,
das Ciéncias da Natureza e das Ciéncias Humanas. Por exemplo, entre
numeros e figuras (objetos das Ciéncias Matematicas), entre os objetos
fisicos e vitais (objetos das Ciéncias da Natureza) e entre o psiquismo
humano e a sociedade (objetos das Ciéncias Humanas). Por esse motivo,
nao foi possivel aplicar integralmente os conceitos, métodos e técnicas
oriundos das Ciéncias Matemadticas e da Natureza ao estudo do homem,
o que levou as Ciéncias Humanas a trabalhar por analogia, produzindo
resultados contestaveis e carentes de cientificidade.

Nesta aula, queremos trazer a perspectiva historica de construc¢ao do
que se entende hoje por Ciéncias Humanas, apresentando as diferentes
correntes de pensamento que influenciaram seus modos de estudar e

compreender os fendmenos humanos.

Do século XV ao inicio do século XX: o
humanismo, o positivismo e o historicismo

Dissemos que as Ciéncias Humanas sdo recentes, datadas do século
XIX, mas antes delas ja se tinha a percepg¢do de que os seres humanos
eram diferentes dos fendmenos naturais. Assim, o homem foi objeto de
estudo por trés perspectivas, desde o século XV até o inicio do século
XX: pelo humanismo, pelo positivismo e pelo historicismo. Vejamos um
pouco sobre cada uma delas.
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Humanismo

Como corrente de pensamento, o humanismo se consolidou a partir
do Renascimento (séculos XIV a XVII), periodo histérico-cultural no
qual a razdo se sobrep0s a fé e o homem passou a se tornar objeto de
interesse, deixando em segundo plano as questdes relativas a divindade.

Muitos fildsofos do Renascimento se dedicaram a desenvolver a “filosofia
moral’, que destacou a ideia da “dignidade do homem” como centro do
universo, durante o final do século XIV e grande parte dos séculos XV e
XVI. A essa ideia se seguiu, nos séculos XVII e XVIII, a concepgao do ser
humano como “seguidor e mestre da Natureza’, como “o dominador” da
Natureza (através da ciéncia e das técnicas), da qual decorreu a imagem
de ser cultural e histdrico. Ja na época moderna, ganha destaque o valor
singular do homem como “fundamento ultimo do conhecimento’, o que
significa dizer que se reconhecia que o acesso a0 mundo (ao conhecimento
do mundo) se dava unicamente por meio dele.

b

Sobre o Renascimento, define o importante filésofo cataldo José

Ferrater Mora:

Costuma-se chamar Renascimento a um periodo da histéria do
Ocidente caracterizado por varios elementos: ressurrei¢do da
Antiguidade Classica; crises de crengas e ideias; descobrimento
de novos fatos e novas ideias; ampliagao do horizonte geografico
e historico; desenvolvimento da individualidade; novas concep-
¢Oes sobre 0 homem e o mundo; confian¢a na possibilidade do
conhecimento e dominio da Natureza (FERRATER MORA, 1981,
p- 2.838, tradugdo minha).

Nas palavras de Marilena Chaui: “O humanismo nao separa homem e
Natureza, mas considera 0 homem um ser natural diferente dos demais,
manifestando essa diferenga como ser racional e livre, agente ético, po-
litico, técnico e artistico” (CHAUI, 1999, p. 272).

Sociologia da Educacédo
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O movimento humanista se expressa na arte também, a partir dos
trabalhos de artistas plasticos como Michelangelo, Leonardo da Vinci,
Botticelli, Rafael e outros, que produziram expressoes admiraveis do cor-
po humano, retomando valores classicos e quebrando a hegemonia das
figuras religiosas na Arte.

Marcus Obal

Figura 3.1: Davi, de Michelangelo: escul-
tura em marmore em exposigao na Galleria
Dell’a Accademia, em Florenga, ltalia.

Fonte: Wikimedia Commons. https://commons.
wikimedia.org/wiki/File:Michelangelo%27s_
David.JPG Licencga: Creative Commons (CC
BY-SA 3.0).

Atividade 1

Atende ao objetivo 1

O professor Angelo Adriano Faria Assis, em seu artigo sobre o Renascimento,
intitulado “A razdo brilha para todos”, diz que esse foi um movimento que
“despertou o interesse pelo conhecimento do corpo, definiu maneiras de
pensar a politica e o sagrado, permitiu a descoberta de terras e costumes
no contato com outros povos, incentivou o avanco nas ciéncias e no modo
de entender a ordem do mundo”. Desse modo, referindo-se aquele peri-
odo, destaca o professor que “um mundo com maior presenca da razdo
comegava a ganhar for¢a e a moldar as raizes do homem contemporéaneo”
Fonte: Revista de Historia da Biblioteca Nacional. Disponivel em: http://
www.revistadehistoria.com.br/secao/capa/a-razao-brilha-para-todos.
Acesso em: 13 jun. 2014.

Realize uma pesquisa simples sobre Leonardo da Vinci, encontrando
duas caracteristicas que o incluem entre os renascentistas.


https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Michelangelo%27s_David.JPG
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Michelangelo%27s_David.JPG
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Michelangelo%27s_David.JPG
https://creativecommons.org/licenses/by-sa/3.0/deed.pt
https://creativecommons.org/licenses/by-sa/3.0/deed.pt
http://www.revistadehistoria.com.br/secao/capa/a-razao-brilha-para-todos
http://www.revistadehistoria.com.br/secao/capa/a-razao-brilha-para-todos

Figura 3.2: Homem vitruviano, desenho de Leonardo
da Vinci (1492).

Fonte: http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Vitruvian.jpg?
uselang=pt

Resposta comentada

Leonardo da Vinci destacou-se como um homem de muitos talentos: foi
cientista, matematico, engenheiro, inventor, pintor, arquiteto, anatomista,
escultor etc. Por sua ousadia intelectual, estimulando o progresso nas
ciéncias e no conhecimento do préprio corpo humano, pode ser consi-
derado uma das figuras mais renomadas do Renascimento.

Positivismo

O termo positivismo surgiu com Auguste Comte, no século XIX, que
A < oy 3 7.
propos e desenvolveu uma “filosofia positiva”. Seu propdsito era proceder
a uma reforma da sociedade, que somente seria possivel na ultima fase
de sua “filosofia da histdria’, a fase positiva.
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Figura 3.3: Auguste Comte, principal nome
do positivismo.

Fonte: Wikimedia Commons - https://commons.
wikimedia.org/wiki/File:Auguste_Comte2.jpg

Para ele, todas as ciéncias e o espirito humano desenvolvem-se através
de trés fases distintas: a teoldgica, a metafisica e a positiva. Na fase positiva,
os fendmenos naturais ndo poderiam mais ser reduzidos a um s6 prin-
cipio (Deus, natureza), mas suas causas deveriam ser buscadas nas leis,

entendidas como relagdes constantes e imutéaveis presentes nos fendmenos.

O Positivismo representa uma ruptura com o idealismo filoséfico
(doutrina que reduz o ser ao pensamento ou a alguma entidade
de ordem subjetiva, como o espirito, a consciéncia, as ideias, a
vontade, entre outros, que tornam-se a base para a compreensio da
realidade), exigindo maior respeito com a experiéncia e os dados
positivos, recuperando referenciais do empirismo (doutrina que
identifica, como tnica origem do conhecimento, a experiéncia),
nos quais a experiéncia sensivel, imediata, pura, garante sua maior
capacidade de descrigéo e andlise por meio da utilizagdo da historia
e da ciéncia, o que se traduz em uma enorme aproximagao com
0 campo pratico e técnico (SILVA, 2006, p. 18).

Para Comte, a sociologia é “o fim essencial de toda filosofia positi-
va” (1973, p. 653), a filosofia positiva em toda sua plenitude, cabendo a
ela reorganizar toda a sociedade, apds ter sido realizada a reforma inte-
lectual do homem.

Nas palavras de Nelson Piletti e Walter Praxedes:

O homem deveria, assim, elaborar suas ideias e orientar sua vida
em sociedade apoiado em conhecimentos cientificos, criados com
base na observagio pura e neutra da realidade, com objetividade e
rigor, os quais por isso levariam a um consenso sobre a forma mais
adequada de organizar a sociedade urbana e industrial que surgia,
possibilitando o planejamento racional de seu desenvolvimento.
Dessa maneira, iria se consolidar uma ordem social que colocaria
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em pratica os pressupostos da filosofia positiva e, justamente por
isso, seria aceita pacificamente pelos homens, tornando a socieda-
de equilibrada e harmoénica (PILETTI; PRAXEDES, 2010, p. 16).

Com a sociologia, a ciéncia chegaria a uma totalizagdo do saber, a “um
sistema verdadeiramente indivisivel [...] tudo relacionando-se com a Huma-
nidade, unica concep¢ao completamente universal” (COMTE, 1973, p. 653).

A concepgio positivista de Auguste Comte exerceu grande influéncia
nas ciéncias humanas no século XX, na Europa e na América do Sul,

sobretudo no Brasil.

Na aula seguinte, veremos como Emile Durkheim desenvolveu o pensa-
mento positivista de Auguste Comte, pretendendo estabelecer a sociologia
como uma disciplina cientifica, rigorosamente objetiva.

Atividade 2

Atende ao objetivo 1

“Seja qual for, porém, o modo, racional ou experimental, de proceder
a sua descoberta [a descoberta do espirito humano], é sempre de sua
conformidade, direta ou indireta, com os fendmenos observados que
resulta exclusivamente sua eficacia cientifica. A pura imaginacao perde
assim irrevogavelmente sua antiga supremacia mental, e se subordina
necessariamente a observagdo, de maneira a constituir um estado légico
plenamente normal, sem cessar, entretanto, de exercer, nas especulacdes
positivas, oficio capital e inesgotavel, para criar ou aperfeigoar os meios de
ligagao definitiva ou provisoria. Numa palavra, a revolu¢do fundamental,
que caracteriza a virilidade de nossa inteligéncia, consiste essencialmente
em substituir em toda parte a inacessivel determinac¢io das causas pro-
priamente ditas pela simples pesquisa das leis, isto é, relagdes constantes
que existem entre os fendmenos observados” (COMTE, 1973, p. 54-55).

Nesse trecho do Discurso sobre o pensamento positivo, publicado em
1844, Comte descreve a fase positiva do espirito humano, contrapondo-
-a as duas fases anteriores: a teologica e a metafisica. De que modo vocé
poderia sintetizar a fase positiva utilizando uma linguagem mais simples?
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Resposta comentada

De acordo com Comte, a fase positiva do espirito humano se caracteriza
pela subordina¢ao da imaginagdo a observagao dos fendmenos. A pers-
pectiva positiva deixa de lado a consideragao das causas dos fendmenos
(de que se ocupavam as fases teoldgica e metafisica do espirito humano) e
se ocupa da pesquisa das leis, entendidas como relagdes constantes entre

os fendmenos observaveis.

Historicismo

O termo historicismo retune o conjunto de doutrinas e correntes que

conferem importancia ao carater histérico do homem.

Na concepcio desenvolvida no século XIX, particularmente por
Dilthey, fil6sofo e historiador alemao, as Ciéncias da Natureza eram distintas

das Ciéncias Humanas - chamadas por Dilthey de ciéncias do espirito.

Figura 3.4: Wilhelm Dilthey (1833-1911) buscou,
em sua obra e trajetéria de pensamento, funda-
mentar as “ciéncias do espirito” como forma de
conhecimento humano, em oposigcéo as Ciéncias
da Natureza.

Fonte: Wikimedia Commons - http://upload.wikimedia.
org/wikipedia/commons/d/df/Dilthey1-4.jpg

Studio Duhrkopp

Para Dilthey, os fatos humanos ou espirituais nao nos sao dados como
a0 0s processos naturais, de um modo real, imediato e completo, através
de um suporte conceitual. Para apreendé-los, faz-se necessaria a aplicacao
da intui¢ao, da imaginagdo ou da empatia, em contraste com a observagao
e a explica¢ao, métodos proprios das Ciéncias da Natureza.

O historicismo considerava, ainda, que todos os fendmenos histdoricos
eram Unicos, devendo cada época ser interpretada a luz de suas proprias

ideias ou principios:


http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/d/df/Dilthey1-4.jpg
http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/d/df/Dilthey1-4.jpg

Em fins do século XIX significava o ponto de vista dos historiado-
res que atribufam carater inico a todos os fendmenos histéricos e
sustentavam que cada época devia ser interpretada em termos de
suas proprias ideias ou principios; ou ainda que, ao interpretar as
acoes dos homens no passado, é necessario abandonar qualquer
referéncia as crengas, motivos e avaliagdes de sua época (DICIO-
NARIO..., 1986, p. 557).

Nas palavras de Marilena Chaui:

O fato humano ¢é histdrico ou temporal: surge no tempo e se
transforma no tempo. Em cada época histdrica, os fatos psiqui-
cos, sociais, politicos, religiosos, econdmicos, técnicos e artisticos
possuem as mesmas causas gerais, o mesmo sentido e seguem os
mesmos valores, devendo ser compreendidos, simultaneamente,
como particularidades histdricas ou “visdes de mundo” especificas
ou autébnomas e como etapas ou fases do desenvolvimento geral
da humanidade, isto é, de um processo causal universal, que é o
progresso (CHAUTI, 1999, p. 273).

O historicismo levantou duas questdes que nao puderam ser res-
pondidas pelos seus seguidores: o relativismo (em um momento em
que as Ciéncias Humanas buscavam universalizar seus procedimentos
metodoldgicos) e a submissdo a uma filosofia da Histéria (em um mo-
mento em que as Ciéncias Humanas queriam se tornar independentes
da Filosofia).

Filosofia da Historia

Corrente de pensamento que entende que “os individuos huma-
nos e as institui¢des socioculturais s6 sio compreensiveis se seu
estudo cientifico subordinar-se a uma teoria geral da Historia que
considere cada formagéo sociocultural seja como ‘visdo de mundo’
particular, seja como etapa de um processo histérico universal”
(CHAUI, 1999, p. 273).
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Relativismo

Conceito que se refere
ao fato de que “as leis
cientificas sdo vélidas

apenas para uma
determinada época e
cultura, ndo podendo
ser universalizadas”
(CHAUT, 1999, p. 273).

59



Aula 3

60

O contexto histdrico do surgimento da Sociologia

Para fugir a esses impasses, o socidlogo alemao Max Weber desenvolveu
anogao de “tipo ideal” para ser utilizada em pesquisas histdricas e socio-
légicas. O tipo ideal ¢ uma conjectura que resulta do exame de aconteci-
mentos e entidades concretas, mas que ndo se induz nem se deduz deles.

Aprofundaremos a perspectiva socioldgica de Max Weber em nossa
Aula 6. Por enquanto, vamos avangar em nosso estudo do contexto his-
torico do surgimento da Sociologia.

Dos anos 1920 a 1950: a fenomenologia,
o estruturalismo e o marxismo

Para avancar no estudo do contexto historico, é importante compreen-
der como trés ordens de pensamento causaram uma ruptura na natureza
e nos limites do conhecimento das Ciéncias Humanas entre os anos 1920

e 1950. Sao elas: a fenomenologia, o estruturalismo e o marxismo.

A fenomenologia

A fenomenologia do filésofo alemao Edmund Husser] trouxe um novo
“método” e um novo “modo de ver” para as Ciéncias Humanas — estando
um estreitamente relacionado ao outro, porque o método se constitui

através de um modo de ver, e este sd se torna possivel através daquele.

Certos atos — por exemplo: a abstra¢io, o juizo, a inferéncia - nao sdo
empiricos, mas sdo atos de natureza intencional que possuem correlatos
na consciéncia como consciéncia intencional. Isso significa dizer que

esta consciéncia ndo apreende os objetos do mundo natural como
tais objetos, mas tampouco constitui o dado enquanto objeto de
conhecimento: apreende puras significagdes enquanto sao sim-
plesmente dadas e tal como sdo dadas (FERRATER MORA, 1981,
p- 1.149, tradugéo minha)

Em outras palavras, a consciéncia humana é sempre consciéncia de
alguma coisa que tem um significado para o homem, que o homem
apreende e s6 apreende porque ¢ significativo para ele. Por esse motivo,
para Husserl, o dado ndo é algo empirico (ou seja, nao é obtido pelos
sentidos), tampouco é um objeto de conhecimento (constituido sob as
formas puras da sensibilidade e do entendimento). Em vez disso, ele é o



correlato da consciéncia intencional, que é sempre consciéncia de algo,
justamente porque esse algo se mostra apenas a nos, seres humanos. Ou
seja, Husserl se opde a uma maneira tradicional de constituir o objeto de
conhecimento como algo empirico. Veja como isso esta claro na citagdo
de Ferrater Mora: “toda intui¢do é uma fonte legitima de conhecimento”
(1981, p. 1.149).

Nas palavras do filosofo:

A fenomenologia é uma pura descrigdo do que se mostra por si
mesmo, de acordo com “o principio dos principios”™: reconhecer
que “toda intuigdo primordial é uma fonte legitima de conheci-
mento, que tudo o que se apresenta por si mesmo “na intui¢do” (e,
por assim dizer, “em pessoa”) deve ser aceito simplesmente como
o que se oferece e tal como se oferece, ainda que apenas dentro
dos limites nos quais se apresenta (FERRATER MORA, 1981, p.
1.149, tradugdo minha).

O que resulta da fenomenologia como método e modo de ver o mundo
- em que a crenga na realidade do mundo natural e as proposi¢cdes que
dao lugar a essa crenga, bem como a existéncia mesma da consciéncia
sao “colocadas entre parénteses” — é uma “ciéncia universal” (dos feno-
menos ou das esséncias), fundamento de todas as ciéncias particulares.
Isso significa dizer que a esfera da esséncia Homem, por exemplo, pode
ser agora “internamente diferenciada em esséncias diversas: o psiquico,
o social, o histérico, o cultural” (CHAUI, 1999, p. 273).

Uma vez que a fenomenologia de Husserl permite essa diferenciagao,
amplia-se o campo de investigacao das Ciéncias Humanas, assegurando
a estas a validade de seus projetos de estudo: o psiquico (que resulta no
campo da Psicologia), o social (que corresponde a Sociologia), o histérico
(referente & Histdria), o cultural (que fornecera as bases da Antropologia) etc.

Edmund Husserl e a fenomenologia

O filésofo e matematico Edmund Husserl (1859-1938), ao longo
de seus estudos, teve como centro de suas preocupagdes o esfor-
¢o por encontrar uma fundamentagio radical para a filosofia, a
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construcdo de uma ciéncia universal para a subjetividade e um
saber definitivamente valido acerca das coisas, em uma época
em que somente o positivismo e a ciéncia tinham credibilidade
epistemoldgica. Frente a essas questoes é que Husserl, a partir da
obra Investigagoes l6gicas (1900-1901), chegou a entdo chamada
fenomenologia. Uma filosofia que consiste, em termos gerais, em
um estudo rigoroso e descritivo dos fendmenos, uma auténtica
“ciéncia dos fendmenos”. Isso porque, para o fildsofo, nao é das
filosofias e da ciéncia que deve partir o impulso da investigagao,
mas sim dos problemas e das proprias coisas.

Mas o que sdo os fendmenos? Fenomeno (¢auviuevov/phainomenon),
para Husserl, é tudo aquilo que aparece, ou seja, todas as coisas
(Sache) que se mostram a nos, porém assinalando que “coisas” nao
devem ser entendidas apenas como coisas fisicas (Ding). Quando
dizemos que algo se mostra ou aparece, temos ja subentendido que
aquilo que se mostra, mostra-se a alguém, a nds, seres humanos.
Esse é um ponto importante da fenomenologia: a ideia de que
fendmenos e consciéncia humana estao sempre correlacionados.

Essa ideia partiu do “conceito de intencionalidade”, que postula
que toda consciéncia é sempre “consciéncia de algo’, ou seja, que
r <«

todo pensar é sempre “pensar em algo’, todo sentir ¢ “sentir algo’,
e assim por diante.

(Adaptacdo do texto de Tommy Akira Goto, professor de Psicologia da
Universidade Federal de Uberlandia. Disponivel em: http://revistacult.
uol.com.br/home/2013/09/a-alma-como-realidade-psiquica-na-fenome-

nologia/. Acesso em: 26 mar. 2014.)

O estruturalismo

Em uma linguagem bem simples, a perspectiva estruturalista ndo
concebe que o todo é a soma das partes, ou, em outras palavras: que a
sociedade é produto de uma associagdo de individuos.

A perspectiva estruturalista, por ser uma perspectiva holistica, con-
sidera que as estruturas de uma sociedade, por exemplo, suas normas,
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suas regras, seus valores e suas ideologias, é que explicam as logicas e
as motivagoes das condutas individuais. Ou seja, “ndo é mais a parte (o
individuo) que explica o todo, mas é o todo que deve explicar a parte”
(DICIONARIO..., 1986, p. 430).

Assim, o todo constitui-se em principio ordenador, portanto, dotado
de sentido, que diferencia seus elementos internos — pela posicio e pela
funcao que ocupam no todo - e que os transforma ao longo do tempo.

Nas palavras de Marilena Chaui,

as estruturas sdo totalidades organizadas segundo principios in-
ternos que lhes sdo proprios e que comandam seus elementos
ou partes, seu modo de funcionamento e suas possibilidades de
transformacao temporal ou histdrica (1999, p. 274).

Com a perspectiva totalizadora, o estruturalismo nao reconhece o
ponto de vista funcionalista, que vé as a¢des sociais e instituicoes
culturais como elementos que cumprem a fungao de contribuir para o
funcionamento harmonico da sociedade. O funcionalismo, identificando-
-se com uma teoria do equilibrio social, ndo considera as tensoes, os
conflitos e contradi¢des que todas as sociedades humanas apresentam
como elementos constitutivos delas, mas como disfun¢oes da sociedade,
que devem ser corrigidas.

Com a perspectiva totalizadora, o estruturalismo também nao reconhece
o ponto de vista da causalidade social, que vé os fatos sociais interligados
numa relagdo de implicagdo logica, em que um ¢ anterior a outro no
tempo, sendo um causa e o outro efeito, e em que, por exemplo, parte-se
dos individuos e de suas acdes para explicar a existéncia e a natureza das
institui¢des sociais (e da propria sociedade).

Em sintese, o estruturalismo fornece uma metodologia que nos permite
compreender o permanente relacionamento das partes em um determi-
nado sistema social estruturado, de acordo com um principio ordenador.

O marxismo

O fil6sofo aleméo Karl Marx elaborou uma corrente de pensamento — o
marxismo — que concebia o ser humano nao de modo abstrato, mas como

o conjunto de todas as relagdes sociais.
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Funcionalismo

Teoria que expressa

“a ideia de que tudo

0 que existe numa
sociedade contribui
para seu funcionamento
equilibrado - para
manter o sistema

social em operagiao”
(DICIONARIO...,

1986, p. 503).
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Para Marx, ndo seriam as ideias do homem que determinariam sua
vida material, mas, ao contrario, seria sua vida material (0 modo como

produz seus bens) que determinaria a maneira como ele pensa (as ideias).

John Jabez Edwin Mayal

Figura 3.5: Karl Marx (1818-1883).

Fonte: Wikimedia Commons - http://
upload.wikimedia.org/wikipedia/
commons/f/fc/Karl_Marx.jpg

Um aspecto importante do pensamento de Marx foi ter abordado
as relagdes capitalistas como fendmeno historico, mutével e con-
traditério, trazendo dentro de si impulsos de ruptura. Um desses
impulsos resulta do processo de alienag¢io a que o trabalhador é
submetido, segundo o pensador. Por causa da divisdo do trabalho
— caracteristica da economia industrial, em que cada um realiza
apenas uma pequena etapa da produg¢io -, o empregado se aliena
do processo como um todo (Disponivel em: http://revistaesco-
la.abril.com.br/formacao/karl-marx-filosofo-revolucao-428135.
shtml?page=2. Acesso em: 4 set. 2014.).

Nas palavras do préoprio Marx, no Prefacio do livro Contribuicdo para
a critica da economia politica:

[...] na producéo social da sua existéncia, os homens estabele-
cem relagdes determinadas, necessarias, independentes de sua
vontade, relagdes de produgido que correspondem a um determi-
nado grau de desenvolvimento das for¢as produtivas materiais.
O conjunto destas relagdes de produgio constitui a estrutura
econdmica da sociedade, a base concreta sobre a qual se eleva
uma superestrutura juridica e politica, e a qual correspondem
determinadas formas de consciéncia social. O modo de produgao
da vida material condiciona o desenvolvimento da vida social,
politica e intelectual em geral. Ndo é a consciéncia dos homens
que determina o seu ser; é o seu ser social que, inversamente,
determina a sua consciéncia (1983, p. 24).
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Assim, porque Marx priorizou a estrutura econdmica e as correspon-
dentes estruturas juridica, politica e ideoldgica, podemos compreender que

as mudangas historicas ndo resultam de agdes stbitas e espetacu-
lares de alguns individuos ou grupos de individuos, mas de lentos
processos sociais, econdmicos e politicos, baseados na forma as-
sumida pela propriedade dos meios de produgéo e pelas relagdes
de trabalho (CHAUT, 1999, p. 275).

Por esse motivo, as mudangas histdricas se expressam, nas obras da
maturidade de Marx, como uma sucessiao de modos de produgéo, resul-
tado de uma contradigdo interna a estrutura econémica, entre as forgas
produtivas e as relagdes sociais de producio. E essa contradigdo que
funciona como motor da histéria, conforme se depreende deste trecho

do Prefacio do livro Contribui¢do para a critica da economia politica:

Em certo estagio de seu desenvolvimento, as for¢as produtivas
materiais da sociedade entram em contradi¢do com as relagdes
de produgio existentes ou, o que é a sua expresso juridica, com
as relagoes de propriedade no seio das quais se tinham movido
até entdo. De formas de desenvolvimento das for¢as produtivas,
estas relagdes se transformam no seu entrave. Surge entdo uma
época de revolucio social (MARX, 1983, p. 24-25).

Em sintese, 0 marxismo nos possibilitou compreender a dindmi-
ca dos modos de produg¢do, mostrando que sdo historicamente de-
terminados, permeados de contradi¢des, tensionados por conflitos,
e, justamente por esses motivos, passiveis de serem conhecidos em
seu funcionamento.

Atividade 3

Atende ao objetivo 1

Karl Marx, no Prefacio a Contribui¢do para a critica da economia po-

litica, escreveu:
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Assim como néo se julga um individuo pela ideia que ele faz de
si proprio, nao se poderd julgar uma tal época de transformacio
pela mesma consciéncia de si; é preciso, pelo contrario, explicar
esta consciéncia pelas contradi¢des da vida material, pelo con-
flito que existe entre as forcas produtivas sociais e as relacdes de
produgio (1983, p. 25).

Segundo Marx, que relagdo pode se estabelecer entre o pensamento (a cons-
ciéncia) do homem e sua vida material (0 modo como produz seus bens)?

Resposta comentada

Para Marx, nao seriam as ideias do homem que determinariam sua vida
material, mas, ao contrario, seria sua vida material (0 modo como produz
seus bens) que determinaria a maneira como ele pensa (as ideias). Marx
assim formulou esta sua concepgao: “Nao é a consciéncia dos homens
que determina o seu ser; é o seu ser social que, inversamente, determina

a sua consciéncia’,

Conclusao

Para encerrar nossa Aula 3, quero relembrar a vocés o que vimos até
aqui: o ser humano como objeto de investigagao distinto dos fendmenos
naturais — objeto de investigagao do humanismo, do positivismo, do histo-
ricismo, da fenomenologia, do estruturalismo e do marxismo - contribuiu
para dar legitimidade as Ciéncias Humanas como um amplo campo de
estudo. Isso inclui a Sociologia, cujo objeto de estudo é “a sociedade, a
sua organizag¢ao social e os processos que interligam os individuos em
grupos, institui¢des e associagdes” (Fonte: http://www.brasilescola.com/

sociologia/sociologia2.htm. Acesso em: 29 mar. 2014.)
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Florestan Fernandes (1920-1995), brilhante sociélogo e politico brasileiro,

escrevendo sobre a heranga intelectual da Sociologia, destaca as condigoes

Atividade final

histérico-sociais dessa importante area de investigagao:

Com esse texto de Florestan Fernandes, propomos que vocé pense a
perspectiva especifica da Sociologia como resultado de um periodo de
fermentacao intelectual que sucedeu as revolugoes industrial e liberais
burguesas do Ocidente, e que impds aos pensadores da época novas ques-
toes teoricas e praticas relativas as entdo novas situagoes de existéncia

A explicagio socioldgica exige, como requisito essencial, um estado
de espirito que permita entender a vida em sociedade como estando
submetida a uma ordem, produzida pelo préprio concurso das
condigdes, fatores e produtos da vida social. Por isso, tal estado
de espirito ndo sé é anterior ao aparecimento da Sociologia, como
representa uma etapa necessaria a sua elabora¢éo. No mundo mo-
derno, pelo que se sabe, ele se constituiu gragas a desagregacao da
sociedade feudal e a evolucéo do sistema capitalista de produgéo,
com sua economia de mercado e a correspondente expansio das
atividades urbanas. E que estes dois processos histérico-sociais se
desenrolaram de modo a ampliar, continuamente, as esferas da
existéncia nas quais o ajustamento dinamico as situagdes sociais
exigia o recurso crescente a atitudes secularizadas de apreciagido
dos moéveis das a¢oes humanas, do significado dos valores e da
eficiéncia das instituicdes (FERNANDES, 1977, p. 13).

social dos homens.

Resumo

Vamos, entdo, relembrar os pontos principais desta aula:

para o humanismo, o homem é um ser natural diferente dos demais,
porque é capaz de agir ética, politica, técnica e artisticamente;

para o positivismo, o homem ¢ um ser social e a Sociologia deve
estudar os fatos humanos aplicando os principios e os métodos das
Ciéncias Naturais;
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 parao historicismo, 0o homem é um ser temporal, assim como os fatos
a ele relacionados, que tém cardter unico porque referenciados a sua

propria época;

 para a fenomenologia, o homem ¢ consciéncia intencional de algo
que se mostra apenas a nds, seres humanos, como o que se oferece

apenas a nossa apreensao;

+ para o estruturalismo, o homem é compreendido no contexto das
estruturas da sociedade, como uma parte que s6 é explicada pelo todo;

« para o marxismo, o homem ¢é o conjunto de todas as relagdes so-
ciais, e suas ideias sdo determinadas pelo modo como ele produz sua
vida material.
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Aula4 o A perspectiva socioldgica de Emile Durkheim

Meta

Apresentar a sociedade como uma realidade especifica, que tem suas
caracteristicas proprias, resultantes da associagdo e da combinagido das
consciéncias individuais, o que permitiu a constitui¢ao da Sociologia

como uma ciéncia independente.

Objetivos

Esperamos que, ao final desta aula, vocé seja capaz de:

1. definir fato social e identificar as suas caracteristicas;

2. descrever como um fato social pode ser explicado de acordo com sua
funcido na sociedade, tendo em vista o atendimento as necessidades

do organismo social;

3. descrever como a vida em sociedade é considerada, necessariamen-

te, uma vida moral.
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Introducao

Todas as fungdes da sociedade sdo sociais, assim como todas as
fungdes do organismo sdo organicas.

(DURKHEIM, 1999, p. 103)

Na aula anterior, havia antecipado que Emile Durkheim desenvolveu o
pensamento positivista de Auguste Comte, pretendendo estabelecer a

Sociologia como uma disciplina cientifica, rigorosamente objetiva.

Ao buscar encontrar o lugar da Sociologia entre as chamadas Ciéncias
Sociais, Durkheim, embora reconhecendo a perspectiva fundadora de
Auguste Comte (o Positivismo), alega que, de fato, os fendmenos hu-
manos deveriam ter leis proprias comparaveis as da Biologia, para que a
Sociologia pudesse se constituir uma verdadeira ciéncia positiva:

7 1

Nosso principal objetivo, de fato, é o de estender a condu-
ta humana o racionalismo cientifico, demonstrando que,
considerada no passado, ela é redutivel as relacbes de cau-
sa e efeito que uma operagio nido menos racional pode-
r4, entdo, transformar em regras de agdo para o futuro.
O que veem em nds como positivismo ¢ apenas uma consequén-
cia desse racionalismo (DURKHEIM, 2012, p. 13).

Assim, orientando-se pela concep¢ao empirista das Ciéncias da Nature-
za - ja estabelecidas na época, Durkheim buscou instituir as leis da vida
social, através da observa¢ao de um novo objeto de conhecimento: os
fatos sociais.

O

Se precisar relembrar a visio da concep¢ido empirista, volte a
Aula 3 e leia o respectivo contetudo.
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Antes de sabermos a natureza (do método) da observagdo — seguindo
a orientacao do proprio sociélogo —, vamos conhecer o que Durkheim
designou como fatos sociais.

Os fatos sociais e a Sociologia

b

Figura 4.1

Fonte: https://commons.wikimedia.org/
wiki/File:%C3%89mile_Durkheim.jpg

Emile Durkheim (1858-1917) foi um pensador francés conside-
rado o fundador da Sociologia como ciéncia independente.

Autor de livros cldssicos — A divisdo do trabalho social, O suici-
dio, As regras do método socioldgico -, foi o pioneiro do uso ri-
goroso da indugdo na Sociologia e o verdadeiro fundador da So-
ciologia Comparada. [...] Abriu um campo inédito na utilizagao
de dados estatisticos (ao estudar o suicidio) e lancou as bases de
uma nova compreensao socioldgica da educagao (RODRIGUES,
2002, contracapa).

Durkheim esclarece, de antemao, que os fatos sociais sdo fendmenos
distintos dos fendémenos orgdnicos (porque os fatos sociais sdo repre-
sentagdes e agdes) e dos fendmenos psiquicos (porque estes sO existem
na consciéncia dos individuos). E, coerente com a ideia de que uma
ciéncia - a Sociologia - s6 tem razao de existir se tiver por matéria um
tipo especifico de fatos (que outras ciéncias nao estudam), Durkheim
afirma que podemos considerar os fatos sociais como coisas sociais
(2012, p. 150).
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E por que como coisas sociais?

O autor esclarece: “Os fatos sociais devem ser tratados como coisas
porque sao os data [dados] imediatos da ciéncia, enquanto que as ideias,
de que os fatos sociais sdo supostamente os desenvolvimentos, ndo sio
diretamente dados” (DURKHEIM, 1973, p. 397).

Assim, por termos de considerar os fenOmenos sociais em si mes-
mos, separados das representagdes que os individuos possam ter deles,
é que Durkheim diz que “precisamos estuda-los de fora como coisas
exteriores porque ¢ nessa qualidade que eles se apresentam para nés”
(2012, p. 52).

Mas como Durkheim caracteriza os fatos sociais?

Diz ele que “consistem em maneiras de agir, pensar e sentir exterio-
res ao individuo, e que sdo dotadas de um poder de coer¢ido em virtude
do qual se podem impor a ele” (2012, p. 33).

Argumentando que se pode perceber o poder coercitivo por uma
determinada san¢do ou por uma resisténcia que o fato social opoe a
quem tenta violenta-lo (caracterizando o fato social de maneira negati-
va), Durkheim caracteriza-o, ainda, de maneira positiva, ao se referir ao
sentimento coletivo:

Tem em si algo de especifico, como demonstramos. E uma resul-
tante da vida comum, um produto das agdes e das reagdes que
ocorrem entre as consciéncias individuais; se esse sentimento
ressoa em cada uma das consciéncias individuais, é em virtude
da energia especial que se deve precisamente a sua origem cole-
tiva (2012, p. 37-38).

Mas, ainda que seja uma obra coletiva, ainda que tenha difusao no
interior do grupo, o soci6logo destaca que um aspecto que distingue o
fato social é que ele “existe independentemente das formas individuais
nas quais se difunde” (DURKHEIM, 2012, p. 38).

Sociologia da Educacédo

73



Aula 4

74

A perspectiva socioldgica de Emile Durkheim

O

O anel de formatura

A tradigao do anel de formatura surgiu em meados do século
XIX, quando o acesso ao ensino superior era algo muito restrito.

A tradigdo do uso do anel cumpria o papel social de distinguir
aqueles que tinham acesso ao estudo daqueles que nao tinham e
permitir a identificagdo da profissdo do individuo sem ser indeli-

cado e ter de interpela-lo.

Com isso, foi instituido que o anel quadrado de pedra vermelha era
de advogado, o de pedra verde, de médico e o azul, de engenheiro.

Figura 4.2: O anel de formatura
€ uma tradicdo que nos influen-
cia até os dias de hoje.

Essa tradi¢do sobrevive até nossos dias, mas de forma diferente.
O anel tradicional esta caindo em desuso porque o acesso ao en-
sino superior ¢ hoje muito mais democratico que no século XIX.
A joia passou a ser, entdo, objeto de recordagdo da conquista da
titulagao. Atualmente, tem sido, inclusive, substituida por joias
com design mais moderno e que remetem a profissdo, sem o as-
pecto do anel tradicional, ou por outros acessorios de valor, como
os reldgios.

Atividade 1

Atende ao objetivo 1

Leia o Boxe de Curiosidade sobre a origem do anel de formatura.



Baseando-se no texto que vocé acabou de ler, identifique o fato social
manifestado no anel de formatura e associe-o as seguintes caracteristicas:

o sua exterioridade em relac¢éo as consciéncias individuais;
e aagao coercitiva que exerce sobre essas consciéncias;

 suaindependéncia em relagdo as manifestagoes individuais.

Resposta comentada

O fato social que podemos observar no caso do anel de formatura é a
instituicdo que se fez desse objeto para distinguir aqueles que tinham
acesso ao estudo daqueles que nédo tinham. A exterioridade do anel de
formatura em relagdo as consciéncias individuais se mostra quando seu
uso se impde para todos aqueles que se formavam. A agdo coercitiva que
exerce sobre essas consciéncias se mostra quando todos os recém-forma-
dos passam a usa-lo. Por sua vez, sua independéncia em relacdo as ma-
nifestacdes individuais se mostra quando esse uso se torna uma tradigéo.

Esse é um exemplo de como maneiras de agir e pensar exteriores ao indi-
viduo, estabelecidas pela sociedade, podem nos influenciar ... e também
evoluir ao longo do tempo, de acordo com a prépria dindmica social!

Agora, propomos uma reflexdo: ao final do curso, vocé gostaria de rece-

ber um anel de formatura ou outra pega de valor?

O fato social e a coercéao

Conforme vimos, Durkheim afirma que os fatos sociais “consistem

em maneiras de agir, pensar e sentir exteriores ao individuo, e que sdo
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dotadas de um poder de coer¢do em virtude do qual se podem impor a
ele” (2012, p. 33).

Tendo essa afirmagao em mente, observe a imagem a seguir e res-
ponda: vocé consegue perceber alguma relagdo entre o conceito de co-
er¢do de Durkheim e as bolinhas de gude?

Purple Sherbet

Figura 4.3: Quadrado, com um sinal de igual em
seu interior, composto por bolinhas de gude.

Fonte: https://www.flickr.com/photos/
purplesherbet/10215338765 Acesso em: 3 out 2014.

Poderiamos pensar do seguinte modo: na posi¢ao de individuos —
representados pelas bolinhas de gude refletindo a luz e o entorno -, nds
também, na vida em sociedade, refletimos os valores, formas de pensar,
tradicoes, religides, linguajar que aprendemos com outros individuos,

tais como familiares, amigos, professores.

Assim, somos “enquadrados” por outros individuos e também os en-
quadramos em determinadas ocasides para que haja continuidade des-
ses mesmos valores, tradi¢des etc.

No entanto, as bolinhas de gude do sinal de igualdade sdo diferentes
daquelas que formam o quadrado, o que pode nos levar a refletir que
ha diversidade na igualdade. Agora, uma reflexao: na pratica, serd que
somos realmente todos iguais? Qual a sua opinido sobre isso?

Para tornar mais nitida a caracterizacdo do fato social, Durkheim
demonstra a independéncia dele em relacdo a suas manifestacdes indi-
viduais, tomando como referéncia a supremacia moral que a sociedade

tem sobre seus membros.


https://www.flickr.com/photos/purplesherbet/10215338765
https://www.flickr.com/photos/purplesherbet/10215338765

Com esse propdsito, o socidlogo faz a distingao entre a coer¢do exer-
cida por um meio fisico e a exercida por um meio moral:

A pressdo exercida por um ou mais corpos sobre outros corpos,
ou até sobre vontades, ndo pode ser confundida com aquela
exercida pela consciéncia de um grupo sobre a consciéncia de
seus membros. O que ¢ especifico a coergdo social é que ela se
deve ndo 4 rigidez de certos arranjos moleculares, mas ao pres-
tigio que possuem determinadas representagées” (DURKHEIM,
2012, p. 26).

Para tornar mais clara a diferencia¢do, vamos ver um exemplo de

cada tipo de coer¢iao?

Exemplo 2: coercéo exercida por

Exemplo 1: coergao exercida por um meio moral

um meio fisico

Roberta

Diego Torres Silvestre

Figura 4.4: Vagao de metr6 lotado,
em que as pessoas acabam, pela
falta de espaco, comprimindo seus simplesmente “obrigado(a)”, sugere
corpos contra os de outras pessoas. que aquele que recebeu um presen-
Fonte: https://www.flickr.com/ te, por exemplo, se sinta na obriga-
photos/3336/10883720543 Licenca: c&o de retribui-lo.

e et CE e Fonte: https://flic.kr/p/9y4Rat Licenca:
Creative Commons (CC BY-ND 2.0)

Figura 4.5: Historicamente, a ex-
pressdo “muito obrigado(a)’, ou

Como vemos, para Durkheim, é a sociedade, através de determina-
das representagdes, que exerce uma supremacia moral sobre seus mem-
bros. Em outras palavras, sio determinadas “maneiras de agir, pensar
e sentir exteriores ao individuo” que detém uma autoridade (moral)
sobre ele.

Bem, a par do fato de a moral ser um tipo especial de fato social, é
importante ressaltar que os fatos sociais sao maneiras de agir, pensar e
sentir exteriores aos individuos - ainda que tenham sua génese nos pro-
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prios individuos -, porque sua sintese ocorre externamente a eles. Isso
se deve ao fato de se tratar de um produto novo, que se originou a partir
de uma pluralidade de consciéncias:

Sem duvida, o individuo desempenha um papel em sua génese.
Mas para que haja o fato social, é preciso que os diversos indivi-
duos pelo menos tenham combinado sua agido e que esta com-
binagio tenha gerado algum produto novo. E como esta sintese
ocorre externamente a cada um de nds (pois que uma pluralida-
de de consciéncias participa dela), ela tem necessariamente por
efeito a fixa¢do e institui¢do externa de certos modos de agir e
de certos julgamentos que ndo dependem da vontade particular
tomada isoladamente (DURKHEIM, 2012, p. 26-27).

A isso Durkheim chamou institui¢do, definindo, dessa maneira, o
objeto de estudo da Sociologia como ciéncia autonoma:

Pode-se até mesmo, sem deturpar o sentido desta expresséo, cha-
mar de institui¢do todas as crencas e todos os modos de conduta
instituidos pela coletividade; a sociologia pode entdo ser defini-
da: a ciéncia das institui¢des, de sua génese e de seu funciona-
mento (2012, p. 27).

b

A nocao de escola como instituicao

O entendimento da escola como uma institui¢ao € algo relativa-
mente recente na histéria da humanidade. Isso porque, nas for-
magdes sociais mais antigas, os jovens aprendiam ouvindo os re-
latos de experiéncia dos mais velhos e participando da vida social
da comunidade.

Segundo Cecilia Maria Coimbra (1989),

Foi somente a partir da Idade Média que, na Europa, a educagio
se tornou produto da escola e um conjunto de pessoas (em sua
maioria religiosos) especializou-se na transmissdo do saber. En-
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tretanto, nesta época, embora o ensino fosse reservado as elites
(principalmente a nobreza), ndo havia separagdes entre crian-
¢as e adultos e a Escola nao estava organizada para disciplinar
seus alunos.

E a partir do século XVII que vemos a Escola surgindo como
instituicdo, nos moldes em que a conhecemos atualmente
(COIMBRA, 1989, p. 14-16).

Vocés se lembram de que, em nossa primeira aula, eu dizia que
as institui¢oes sociais sdo experimentadas pelos individuos como
uma realidade objetiva? E que, embora elas aparecam para os in-
dividuos como uma realidade objetiva, sao um produto da pro-
pria convivéncia social, isto ¢, foram produzidas e construidas
pelos proprios individuos, pelos proprios homens? Desde 14, da
Aula 1, ja fazia relagdo com esse conceito de institui¢ao cunhado
por Durkheim, a partir da defini¢do de fatos sociais.

Vamos ver um exemplo de como as institui¢es se dao?

Faz parte de uma conduta considerada por muitos como social-
mente aceitdvel que os bebés ndo usem roupas de banho na praia, mas
(excetuando-se situagdes especificas) o mesmo nao vale para os adultos.
E uma convencdo. Do mesmo modo, roupas de banho femininas no
Brasil e nos EUA, por exemplo, diferem muito, ndo sendo socialmente
instituidos na cultura norte-americana os trajes de banho do formato e
tamanho utilizados por boa parte das brasileiras.
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Figura 4.6: A moral e as instituicdes orientam as formas de
conduta das sociedades, como a vestimenta usada na praia.

Fonte: http://www.freeimages.com/browse.phtml|?f=view&id=456091
Acesso em 3 out 2014.

O método e a explicacao sociolégica

Retomando, agora, a natureza do método da observagao dos fatos

sociais, vamos ver como Durkheim o expde.

Ele reconhece que os acontecimentos da vida social se caracterizam
pela sua constante transformagao: “a vida social é constituida de livres
variantes que estao perpetuamente em vias de transformacao, e que o
olhar do pesquisador ndo consegue fixar” (DURKHEIM, 2012, p. 65).

Quer ver um exemplo disso?

No Brasil, o divércio, como forma de por fim a sociedade conjugal
criada com o casamento civil, so foi instituido em 1977. Antes disso, s6

eram possiveis a separa¢do de corpos e o desquite.

Se eles (0s acontecimentos) estdo em constante transformacio, como
no exemplo do divdrcio, entdo, de que forma se podem apreender os

fatos sociais em sua representagdo objetiva?
O proprio socidlogo responde:
Mas sabemos que ela [a realidade social] apresenta esta parti-

cularidade que, sem deixar de ser ela mesma, é susceptivel de se
cristalizar. Fora dos atos individuais que suscitam, os habitos co-


http://www.freeimages.com/browse.phtml?f=view&id=456091

letivos se exprimem sob formas definidas, regras juridicas, mo-
rais, ditos populares, fatos de estrutura social etc. (DURKHEIM,
2012, p. 65).

Desse modo, Durkheim pode justificar a adverténcia que havia feito
de que os fatos sociais devem ser objetivamente representados como coi-
sas sociais, estabelecendo para a Sociologia um método de observagao:
<« e . ~

Quando, portanto, o sociélogo se dispoe a explorar uma ordem qual-
quer de fatos sociais, ele precisa considera-los por um angulo onde eles
se apresentem isolados de suas manifestagoes individuais” (2012, p. 66).

Bem, se esse método da Sociologia atua como um novo campo de
investigacdo, adequado ao seu objeto (os fatos sociais), de que modo
Durkheim estabelece a explicagdo socioldgica?

Fiel ao seu modelo de ciéncia a época (as ciéncias da natureza), o
tedrico reclama para a Sociologia “um principio de causalidade que se
aplique aos fendmenos sociais” (DURKHEIM, 2012, p. 147). Ele diz que
é na propria sociedade que se deve buscar a explica¢do da vida social:

Ora, excluido o individuo, so resta a sociedade; é, portanto, na
propria natureza da sociedade que se deve buscar a explicagdo
da vida social. De fato, achamos que por ela transcender infini-
tamente o individuo no tempo e no espaco, ela seja capaz de lhe
impor as maneiras de agir e de pensar as formas que emanam
de sua autoridade. Esta pressdo, que é o sinal distintivo dos fatos
sociais, é a que todos exercem sobre cada um (2012, p. 113).

Portanto, ainda que reconheca a contribui¢ao que as faculdades hu-
manas individualmente dio para a vida social, Durkheim ressalva que a
“sociedade ndo é uma simples soma de individuos” (2012, p. 114). Isso
quer dizer que “o sistema formado por sua associagdo [a sociedade] re-
presenta uma realidade especifica que tem suas caracteristicas proprias”
(2012, p. 114).

b

Para melhor explicar a ideia de sociedade, Durkheim (2012) faz
uma analogia com a biologia:
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A célula viva ndo contém nada além de particulas minerais, bem
como a sociedade ndo contém nada mais do que os individuos;
no entanto, é evidentemente impossivel que fendmenos caracte-
risticos da vida residam nos atomos de hidrogénio, de oxigénio,
de carbono e de nitrogénio. Pois como poderiam os movimen-
tos vitais se produzirem dentro de elementos nao vivos? E como
se dividiriam as propriedades bioldgicas entre estes elementos?
Elas ndo podem estar igualmente em todos, uma vez que eles
ndo sao de mesma natureza; o carbono nio é o nitrogénio e, por
isso, ndo pode ter as mesmas propriedades nem desempenhar
o mesmo papel. Nao é menos inadmissivel que cada aspecto
da vida, cada uma de suas caracteristicas principais, se encarne
num grupo diferente de atomos. A vida ndo pode se decompor
assim; ela é uma e, consequentemente, s6 pode ter por morada
a substancia viva em sua totalidade. Ela esta no todo, ndo nas
partes (DURKHEIM, 2012, p. 10).

Agora reflita: a partir da citacdo, como vocé caracterizaria
a sociedade?

Poderiamos concluir que a sociedade nao é caracterizada pela
simples soma dos individuos, mas pelos lagos que se estabelecem
entre eles. Esses lagos podem ser de diversas ordens e envolver
interesses voltados ao alcance de metas individuais e/ou coletivas
dentro da sociedade.

Durkheim explica que:

Sem duvida, nada de coletivo pode se produzir sem conscién-
cias particulares; mas esta condi¢do necessaria ndo é suficiente.
E preciso ainda que estas consciéncias sejam associadas, combi-
nadas, e combinadas de determinada maneira; é dessa combina-
¢40 que resulta a vida social e, por isso, é essa combinagdo que a
explica (2012, p. 114).

Assim, é essa concepgdo de sociedade que da ao tedrico o argumen-
to para afirmar que ndo sdo as faculdades humanas que explicam a
vida social:



Mas nio sdo elas [as faculdades humanas] que a suscitam nem
que lhe dio sua forma especifica; tudo o que fazem é torna-la
possivel. As representagdes, as emogdes, as tendéncias coletivas
ndo tém por causas geradoras certos estados da consciéncia dos
individuos, mas as condi¢des em que se encontra o corpo social
em seu conjunto (DURKHEIM, 2012, p. 116).

Bem, mas o que o socidlogo quer dizer com “as condi¢des em que se
encontra o corpo social em seu conjunto’? Ele préprio esclarece:

... quando se quer explicar um fendémeno social, é preciso pes-
quisar separadamente a causa eficiente que o produz e a fun¢io
que ele preenche. Utilizamos preferencialmente o termo fungdo
em vez de fim ou objetivo, precisamente porque os fendmenos
sociais ndo existem geralmente em vista dos resultados tteis que
produzem. E preciso determinar se ha correspondéncia entre o
fato considerado e as necessidades gerais do organismo social e
em que consiste esta correspondéncia, sem precisar saber se ela é
ou nao intencional. Todas as questdes de intencdo sdo subjetivas
demais para poderem ser tratadas cientificamente (DURKHEIM,
2012, p. 108).

Isso significa que, assim como o corpo humano (o organismo fisico)
¢ muito maior do que seus drgaos (coragdo, pulmao, estdbmago, intesti-
nos etc.), também o organismo social (a sociedade) é maior do que os
organismos individuais que o compdem (as pessoas).

Desse modo, para Durkheim, um fato social nao pode ser ex-
plicado por suas manifestagdes individuais decorrentes de certos
estados da consciéncia dos individuos, mas sim por outro fato
social, em um contexto no qual ele cumpre uma fungio na socie-
dade, atendendo as necessidades do organismo social.
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Hijab
Vocabulo que, em arabe,
significa cobertura. Ea

vestimenta relacionada a
doutrina islamica.
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Rana Ossana
Ronaldo lazzari

Figura 4.7: Uma mulher ocidental usando um lengco na cabega é
uma escolha individual. J& uma mulher usando hijab no Oriente € um fato
social: ndo é uma escolha dela, é uma coercéo relacionada aos contextos
daquela sociedade, em que o uso do lengo tem uma fungéo especifica.

Fonte: https://www.flickr.com/photos/ranoush/2055414533 Licenca: Creative
Commons (CC BY-SA 2.0); https://www.flickr.com/photos/lazzari/155781315 Acesso
em: 31 out 2014.

Agora reflita: vocé consegue pensar em alguma situagdo da sua vida
que seja um fato social, como o uso do hijab pelas mulheres do Oriente?

>

O filme Laranja mecdnica, do cineasta americano Stanley
Kubrick (1928-1999), foi langado em 1971 e se baseou no livro
homoénimo de Anthony Burguess (1917-1993).

Sobre esse filme, escreveu Antonio Carlos Seidl para o jornal Fo-
lha de S.Paulo:

Uma explicacdo para a atragdo duradoura de Laranja mecdnica
¢ a contemporaneidade intelectual dos temas de que se ocupa.
A violéncia deliberada, a maquina estatal que prefere submeter
seus delinquentes a lobotomia do que lhes permitir o direito de
escolha. Os jovens que usam drogas para se preparar para uma
noite de estupro e pilhagem. Uma sociedade que cura a violéncia
através da criacdo de robds morais (SEIDL, 1992).

Convido vocé a ver o filme como uma oportunidade para pensar

sobre a relagdo entre individuo e sociedade.
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Atividade 2

Atende ao objetivo 2

Para comegar, leia o trecho a seguir:

Por exemplo, a reacio social que constitui a pena se deve a inten-
sidade dos sentimentos coletivos que o crime ofende; mas, por
outro lado, ela tem por fungéo util manter estes sentimentos no
mesmo grau de intensidade, pois eles ndo tardariam a se enervar
se as ofensas que sofreram nao fossem castigadas (DURKHEIM,
2012, p. 108).

Com o exemplo da pena imposta a um crime, Durkheim mostra o que
dissemos anteriormente: um fato social nao pode ser explicado por suas
manifestagoes individuais decorrentes de certos estados da consciéncia
dos individuos. Ele pode ser explicado apenas por outro fato social, em
um contexto no qual cumpre uma fun¢io na sociedade, em que atende
as necessidades do organismo social.

De que maneira vocé pode interpretar o pensamento de Durkheim a
respeito da pena como um fato social?

Resposta comentada

Durkheim quer dizer que o fato social pena ndo pode ser explicado pe-
las manifestagdes individuais que decorrem da consciéncia dos indivi-
duos (embora a reagdo social que constitui a pena se deva a intensidade
dos sentimentos coletivos que o crime ofende). Esse fato social deve ser

explicado por outro fato social (manter esses sentimentos no mesmo
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Inconteste

Aquilo que nao
se contestou.

Antinomia

Contradigéo entre coisas.
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grau de intensidade), pois cumpre na sociedade uma fungéo (ttil): a de
atender as necessidades do organismo social (os sentimentos se enfra-
queceriam se as ofensas ndo fossem castigadas).

A solidariedade mecanica, a solidariedade
organica e a divisao do trabalho social

Agora vamos apresentar um tema que se mostrou importante para
Durkheim: a divisao do trabalho como um fato social e sua intima co-
nexdo com a moral. Vejamos como ele aplica 0 método socioldgico e
elabora a explicagdo socioldgica para esse fato social.

O autor aqui estudado foi levado a esse tema porque lhe pareceu que
o desenvolvimento historico da divisdo do trabalho havia transformado
a solidariedade social, o que solucionou uma aparente contradi¢do das
relagdes entre esta tltima e a personalidade individual:

Quanto a questdo que originou este trabalho [Da divisdo do tra-
balho social], é a das relagdes entre a personalidade individual
e a solidariedade social. Como ¢ que, a0 mesmo passo que se
torna mais autébnomo, o individuo depende mais intimamente
da sociedade? Como pode ser, a0 mesmo tempo, mais pessoal
e mais solidario? Pois é inconteste que esses dois movimen-
tos, por mais contraditérios que parecam, seguem-se paralela-
mente. E este o problema que nos colocamos. Pareceu-nos que o
que resolvia essa aparente antinomia é uma transformacao da
solidariedade social, devida ao desenvolvimento cada vez mais
consideravel da divisdo do trabalho (DURKHEIM, 1999, p. L do
Prefécio a primeira edi¢io).

Assim, no capitulo primeiro de seu livro Da divisdo do trabalho social,
Durkheim faz uso da palavra fungdo para estudar a divisao do trabalho:

A palavra fungdo é empregada de duas maneiras bastante dife-
rentes. Ora designa um sistema de movimentos vitais, fazendo-
-se abstracdo das suas consequéncias, ora exprime a relagio de
correspondéncia que existe entre esses movimentos e algumas
necessidades do organismo. ... E nessa segunda acepgio que
entendemos a palavra. Perguntar-se qual é a funcdo da divisao



do trabalho ¢é, portanto, procurar a que necessidade ela corres-
ponde; quando tivermos resolvido essa questdo, poderemos ver
se essa necessidade é da mesma natureza que aquelas a que cor-
respondem outras regras de conduta cujo carater moral néo é
discutido (1999, p. 13).

Durkheim constata que a divisao do trabalho veio se tornando cada
vez mais difundida na sociedade, especializando fun¢des nao apenas na
area econdmica, mas nas demais areas: politica, administrativa, judicidria,
artistica, cientifica. Observa, ainda, que essa divisao se aplica ndo so as so-
ciedades, mas também aos organismos, destacando que “um organismo
ocupa uma posi¢do tanto mais elevada na escala animal quanto mais as
suas fungdes forem especializadas” (DURKHEIM, 1999, p. 3).

Durkheim e o darwinismo

O naturalista Charles Darwin foi o primeiro a perceber uma re-
lagdo entre fosseis e espécies viventes na sua época, bem como
entre os mecanismos de adaptacdo das espécies e o ambiente e
modo de vida delas. Em outras palavras: a adapta¢ido ao meio
ambiente resulta de um efeito combinado entre selecao natural e
mutagdes aleatorias. Portanto, pelo estudo dos fosseis, constatou-
-se que as espécies viventes foram as que se adaptaram ao meio
ambiente porque se especializaram. Essa teoria ficou conhecida

como darwinismo.

Vem dai a associagdo que Durkheim estabelece entre o darwinis-
mo e a divisdo de trabalho, que, segundo ele, se aplicaria tanto aos
organismos vivos quanto as sociedades.

Como decorréncia dessa constatagdo de que a logica da divisao do
trabalho se assemelha a do darwinismo, o autor se coloca a seguinte
questdo: se a divisdo do trabalho revela ser uma lei da natureza, ela tam-
bém pode ser uma regra moral da conduta humana? Em outras pala-
vras: pode criar um sentimento de solidariedade entre os homens?
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Se a resposta a essa questao for positiva, parece que esta posto um
grave dilema pratico para nds, seres humanos, qual seja: “Sera nosso
dever procurar tornar-nos um ser acabado e completo, um todo autos-
suficiente, ou, ao contrario, nao ser mais que a parte de um todo, o érgéo
de um organismo?” (DURKHEIM, 1999, p. 4).

Para responder a essas indagagdes, Durkheim se propde tratar a di-
visao do trabalho como um fato objetivo, um fato social, procurando
saber a que necessidade social ela corresponde.

O tedrico traz como exemplo uma situacao bastante comum, a situ-
acao de simpatia entre duas pessoas, para, por contraste, considerar que
a solidariedade oriunda dessa simpatia é radicalmente diferente daquela
oriunda da divisdo de trabalho.

Ele nos mostra que a solidariedade que resulta da simpatia entre
duas pessoas advém da semelhanga entre ambas, uma vez que as duas
representagdes se “confundem e se tornam uma sé coisa, e s6 sdo soli-
dérias na medida em que se confundem” (DURKHEIM, 1999, p. 28).

No caso da divisdo do trabalho, o sociélogo nos mostra, justamente
pela reparticdo das diferentes tarefas, que as representagoes “estao fora
uma da outra e s6 sdo ligadas por serem distintas” (1999, p. 28). O autor
conclui: “Portanto, os sentimentos ndo poderiam ser os mesmos nos
dois casos, nem as relagdes sociais que deles derivam” (1999, p. 28).

Durkheim designa a solidariedade nascida da semelhanca de soli-
dariedade mecdnica, explicando que ela decorre da atragdo que experi-
mentam os membros da sociedade entre si — uma vez que se veem como
semelhantes — e, ainda, da ligagdo de cada um deles a prépria sociedade
que formam. E o caso da simpatia entre duas pessoas, e é também o caso

das sociedades mais simples.

O socidlogo esclarece que o adjetivo mecdnica nao implica dizer que
a solidariedade seja produzida por meios mecénicos e seja, por isso, ar-
tificial. Ele o utilizou porque, nesse caso, a consciéncia individual acom-
panha todos os movimentos daquilo que chamou de consciéncia coletiva,
“assim como o objeto possuido segue aqueles [movimentos] que seu pro-
prietario lhe imprime” (DURKHEIM, 1999, p. 107).



Sobre consciéncia coletiva, Durkheim diz:

O conjunto das crengas e dos sentimentos comuns & média dos
membros de uma mesma sociedade forma um sistema determi-
nado que tem vida prépria; podemos chamé-lo de consciéncia
coletiva ou comum. Sem dudvida, ela ndo tem por substrato um
6rgio unico; ela é, por defini¢do, difusa em toda a extensdo da
sociedade, mas tem, ainda assim, caracteristicas especificas que
fazem dela uma realidade distinta. De fato ela é independente
das condi¢des particulares em que os individuos se encontram:
eles passam, ela permanece. ... Do mesmo modo, ela ndo muda a
cada geragdo, mas liga umas as outras as geracdes sucessivas. Ela
é, pois, bem diferente das consciéncias particulares, conquanto
s6 seja realizada nos individuos. (1999, p. 50).

Vamos ver um exemplo?
No Brasil, existe a consciéncia coletiva de ser brasileiro.

Agorareflita: vocé se arriscaria, a partir da defini¢ao de Durkheim,

a descrever o que ¢ a consciéncia coletiva de ser brasileiro?

Nao me arrisco a descrevé-la, mas vou levantar algumas ques-
toes para ajuda-los a pensar: faz parte da consciéncia coletiva do
brasileiro acreditar que o Brasil é o pais do futebol? Que, por ser-
mos um povo miscigenado, somos um povo democratico e nao
fazemos discriminac¢io racial? Que é também nossa caracteristi-
ca tentar dar um “jeitinho” nas coisas quando elas nao ocorrem

como deveriam?

Por contraste com a solidariedade mecanica, Durkheim designa um
novo tipo de solidariedade: a solidariedade orgdnica. Como ele a define?

Para o tedrico, a divisao do trabalho na sociedade traz, inevitavel-
mente, a cooperagdo: “cooperar, de fato, é dividir uma tarefa comum”
(DURKHEIM, 1999, p. 100). Assim, na vida em sociedade, o surgimen-
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to de fungdes diferentes e especificas impoe relagdes de necessidade
mutua entre seus membros: “ele [0 individuo] depende da sociedade,
porque depende das partes que a compoem” (1999, p. 106).

Durkheim, entéo, destaca a diferenca entre a solidariedade mecanica
(a que advém da simpatia entre pessoas) e a solidariedade orgénica (a
que advém da divisdo do trabalho):

Bem diverso ¢ o caso da solidariedade produzida pela divisdo do
trabalho. Enquanto a precedente [a solidariedade mecanica] im-
plica que os individuos se assemelham, esta supde que eles dife-
rem uns dos outros. A primeira s6 é possivel na medida em que a
personalidade individual é absorvida na personalidade coletiva; a
segunda sé é possivel se cada um tiver uma esfera de agdo propria,
por conseguinte, uma personalidade (DURKHEIM, 1999, p. 108).

O sociodlogo constata que, no decorrer da histéria, na medida em que
as sociedades se tornaram mais complexas, a solidariedade mecanica
que se impunha soberana entre seus membros foi sendo suplantada pela
solidariedade organica, criando nessas sociedades um profundo senti-
mento de si mesmas, e, entre seus membros, um sentimento de unidade.

Ele conclui que, nas sociedades contemporaneas, a divisdo do traba-
lho é um fato social, e cumpre uma funcao: atender a necessidade de ga-
rantir a unidade do organismo social, sendo até a causa de sua crescente
complexidade e, por conseguinte, de sua prdpria existéncia.

Quer ver um exemplo? Imagino que vocé nao deve fabricar a roupa
que veste; nem deve plantar e colher tudo o que come. Imagino que
vocé deve estudar e, possivelmente, trabalhar. Imagino que, hoje, seu
trabalho traz algum beneficio para a sociedade e que, quando vocé tiver
concluido seus estudos, isso também se aplicara a eles.

Assim, vocé deve convir que existe uma dependéncia mutua entre
vocé e as demais pessoas, em que vocé se beneficia mas também benefi-
cia outras pessoas. Em resumo: na vida social, existe uma dependéncia
mutua entre os membros da sociedade.

Durkheim esclarece que o vinculo que a divisdo do trabalho possi-
bilita estabelece uma ordem social e moral que ultrapassa os interesses

econdmicos:



Mas, se a divisdo do trabalho produz a solidariedade, nido é ape-
nas porque ela faz de cada individuo um “trocador”, como dizem
os economistas; é porque ela cria entre os homens todo um siste-
ma de direitos e deveres que os ligam uns aos outros de maneira
duradoura (DURKHEIM, 1999, p. 429).

Portanto, respondendo positivamente a questao que ele proprio ha-
via se colocado, qual seja: se a divisdo do trabalho poderia ser uma regra

moral da conduta humana, Durkheim afirma:

E moral, pode-se dizer, tudo o que é fonte de solidariedade; tudo
o que for¢a o homem a contar com outrem, a reger seus movi-
mentos com base em outra coisa que ndo os impulsos do seu
egoismo, e a moralidade é tanto mais sélida quanto mais nume-
rosos e mais fortes sdo esses vinculos (1999, p. 420).

A partir da afirmacdo de Durkheim, vocé conseguiria pensar num

exemplo de como isso acontece?

Vamos dar uma dica para ajudar na reflexao: que direitos e que deve-

res vocé tem na sociedade em que vive?

Observe a imagem a seguir:

Milton Jung

Figura 4.8: Jogar lixo em local proibido representa um
ato de pessoas que ndo estariam sendo solidarias com a
maioria dos individuos dentro de um dado grupo social que
possui regras de convivéncia em sociedade, mas sim com
um pequeno grupo que também transgride essas regras.

Fonte: https://www.flickr.com/photos/cbnsp/6414452241 Licenga:
Creative Commons (CC BY 2.0).
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Ao compreender que a divisao do trabalho nas sociedades contem-
poréaneas corresponde as exigéncias imperativas da ordem e da harmo-
nia social, Durkheim acaba por concluir que a vida em sociedade é, ne-
cessariamente, uma vida moral:

Portanto, a sociedade ndo ¢, como se acreditou com frequéncia,
um acontecimento estranho & moral ou que tem sobre ela re-
percussdes secundarias; ¢, ao contrario, sua condigdo necessaria.
Nio ¢é uma simples justaposi¢do de individuos que trazem, ao
entrar, uma moralidade intrinseca; mas o homem sé é um ser
moral porque vive em sociedade, pois a moralidade consiste em
ser solidario a um grupo e varia de acordo com essa solidarieda-
de. Fagam desaparecer toda vida social, e a vida moral desapare-
cerd a0 mesmo tempo, ndo tendo mais objeto a que se prender
(1999, p. 420-421).

Assim, na perspectiva de Durkheim, é a sociedade que dd a0 homem
uma caracteristica moral.

Atividade 3

Atende ao objetivo 3

A estatua do poeta Carlos Drummond de Andrade, localizada na orla
de Copacabana, é um ponto turistico da Cidade Maravilhosa e alvo
constante de pichagdes e depredagio.

Junior Oliveira

Figura 4.9
Fonte: https://flic.kr/p/6zemnp Acesso em: 3 out 2014.


https://flic.kr/p/6zemnp

A partir dos conceitos propostos por Durkheim, descreva como a
vida em sociedade, inclusive para as pessoas que picham monumen-
tos publicos e infringem a legislagdo vigente, é considerada uma vida
moral e por qué.

Resposta comentada

Durkheim nos diz que a convivéncia em sociedade traz consigo direi-
tos e deveres, e sao eles que ligam os individuos de forma duradoura.
Nesse caso, pichar monumentos publicos é crime ambiental e mostra
desrespeito a um patrimonio que é de todos. Quem o faz nao o faz a
luz do dia, mas protegido pela escuridao noturna, porque, sendo um
membro da sociedade, reconhece a moral que a convivéncia em socie-
dade representa (os direitos e deveres de cada um), e por reconhecer

isso é que picha sorrateiramente.

Conclusao

Ao término desta aula, vocé deve ter compreendido que, na perspec-
tiva de Emile Durkheim, a Sociologia ¢é a ciéncia dos fatos sociais, isto
é, dos fendmenos que manifestam a vida propria das sociedades. Deve
ter compreendido também que o homem s6 é um ser moral porque vive
em sociedade.
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Atividade final

Atende aos objetivos 1 e 3

Durkheim da exemplos de fatos sociais:

O sistema de signos do qual me sirvo para exprimir meu pen-
samento, o sistema monetario que emprego para pagar minhas
dividas, os instrumentos de crédito que utilizo em minhas re-
lagdes comerciais, as praticas que sigo em minha profissao etc.,
funcionam independentemente do uso que fago deles. Se tomar-
mos, um apos o outro, todos os membros de uma sociedade, o
que acabamos de dizer podera ser repetido a respeito de cada um
deles (2012, p. 32).

Tomando como referéncia a realidade brasileira, identifique os fa-
tos sociais referidos por Durkheim no trecho citado e mostre
suas caracteristicas.

Resposta comentada

Fato social “o sistema de signos do qual me sirvo para exprimir meu
pensamento’: a lingua portuguesa.

Fato social “o sistema monetdrio que emprego para pagar minhas divi-
das™: o real.

Fato social “os instrumentos de crédito que utilizo em minhas relacdes
comerciais™: o cartao de crédito (por exemplo).
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Fato social “as praticas que sigo em minha profissao”: esta resposta varia
de acordo com a sua profissdo. Se vocé é médico, por exemplo, deve
prescrever a medicagdo do paciente em um receituario médico.

Trata-se de fatos sociais porque sao maneiras de agir, pensar e sentir que
existem fora das consciéncias individuais dos membros da sociedade,

estabelecidas pela propria sociedade.

Eles sdo exteriores em relagdo as consciéncias individuais porque cada
um deles se impds para todos os membros da sociedade: a lingua portu-
guesa na comunicagdo entre as pessoas; o real e o cartio de crédito nas
transagcdes comerciais feitas no Brasil, e o receituario médico para os
meédicos recém-formados.

Esses fatos sociais exercem uma a¢do coercitiva sobre as consciéncias
individuais, uma vez que todos os brasileiros tiveram de adota-los: a
lingua portuguesa como lingua; o real como moeda; o cartdo de crédito
nas relacdes comerciais e o receituario médico (no caso dos médicos)

para prescrever os medicamentos.

Sao independentes em relagdo as manifestagdes individuais porque tém
uma realidade propria: a lingua portuguesa ¢ a lingua oficial do Brasil; o
real ¢, hoje, a moeda oficial brasileira; o cartdo de crédito é reconhecido
como um instrumento de crédito, assim como o receituario médico, nas
farmdcias, para a compra de medicamentos.

Resumo

« A Sociologia, como uma ciéncia autbnoma, estuda os fatos sociais.

« Os fatos sociais sao maneiras de agir, pensar e sentir capazes de exer-
cer sobre os individuos uma coergéo exterior.

o Os fatos sociais devem ser apreendidos de modo independente das
suas manifestacoes individuais.

o Eles devem ser explicados a partir da fungdo que desempenham
na sociedade.

« A Sociologia pode ser definida como a ciéncia das instituicdes, de
sua génese e de seu funcionamento.
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« A solidariedade mecénica liga diretamente o individuo a sociedade.

» Asolidariedade organica liga o individuo aos componentes da socie-
dade de que depende.

A divisao do trabalho tem carater moral porque garante a coesao do

organismo social.

« A moral pressupde a vida em sociedade.
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Aula5 e A perspectiva sociolégica de Durkheim e sua contribuicdo para a educacao

Meta

Apresentar a educa¢ao como a agdo que integra o homem a sociedade,

tornando-o um ser social e moral.

Objetivos

Esperamos que, ao final desta aula, vocé seja capaz de:

1. descrever o que é moral eidentificar os trés elementos que a compdem;
2. definir o conceito de educagdo na visdo sociolégica de Durkheim;
3. descrever como a educacéo reflete a estrutura da sociedade;

4. descrever o carater social da educagao.
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Introducao

A moral é o minimo indispensavel, o estritamente necessario,
o pdo cotidiano sem o qual as sociedades nio podem viver.
(DURKHEIM, 1999, p. 16)

O primeiro curso que Emile Durkheim ministrou na cadeira de Cién-
cia da Educagdo da Sorbonne (universidade de Paris), no ano letivo de
1902-1903, foi sobre a educagdo moral. Isso nos mostra a importancia
que a moral como matéria educacional teve para o soci6logo.

Naquele curso, em sua fala inicial, Durkheim fez um esclarecimento: a
Ciéncia da Educagao e a Pedagogia sdo campos distintos. Isso porque
esta ultima deve atender a necessidades educativas praticas, vitais, en-
quanto, na primeira, a educa¢ao deve ser estudada como um fato social.

O

Vocé se lembra das caracteristicas do fato social? Sao elas:

1. sua exterioridade em relagdo as consciéncias individuais;
2. a agdo coercitiva que exerce sobre essas consciéncias;

3. sua independéncia em relagdo as manifestagdes individuais.

Para Durkheim, é a a¢ao educativa a razdo de ser da Pedagogia, e o pe-
dagogo, nessa circunstancia, deve colocar todos os conhecimentos de
que a Ciéncia da Educagéo dispde para guiar a sua conduta. Afinal, para
o autor, a “pedagogia consiste, precisamente, em uma reflexdo, a mais
metddica e mais documentada possivel, colocada a servigo da pratica do
ensino” (DURKHEIM, 2008, p. 18).

Feita essa distin¢ao, Durkheim justificou a escolha da educagao moral
como um tema da Ciéncia da Educagéo, por ser um problema da maior

urgéncia em sua época. Para o autor:
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... ¢ em nossas escolas publicas que se forma a maioria de nos-
sas criangas, que devem ser as guardids por exceléncia de nosso
caréater nacional; ndo importa o que fizermos, elas sdo a engrena-
gem da educacio geral; é delas, portanto, que vamos nos ocupar
aqui e, por consequéncia, da educagio moral tal qual ela é e deve
ser entendida e praticada (DURKHEIM, 2008, p. 19-20).

Assim, o soci6logo se propds a observar a moral como um fato social
para conhecer sua natureza e funqéo. A seguir, vamos discutir como ela
é estruturada.

A moral e seus elementos

Durkheim relacionou trés elementos da moralidade, a saber:
o adisciplina;
 aadesdo aos grupos sociais;
e aautonomia da vontade.

Mas, para comegar, precisamos entender o que é a moral na visio
do autor.

Ele ressaltou que uma caracteristica comum as agdes que chamamos
de morais ¢ o fato de que elas ocorrem segundo regras preestabelecidas:
<« /4 .

Podemos, portanto, afirmar que a moral é um sistema de regras que pre-
determinam a conduta. Elas dizem como devemos agir em cada situagao;
e agir bem é obedecer bem” (2008, p. 39).

A disciplina

O que Durkheim quis dizer ao afirmar que “agir bem é obedecer
bem”? O autor esclareceu que é a nogao de autoridade da regra moral
que justifica a disciplina, uma vez que essa regra exerce sobre nds uma
ascendéncia que se nos impde:

As prescrigdes da moral parecem marcadas por um sinal exterior
que impde um respeito todo particular. ... Com efeito, os senti-
mentos provocados pelas infragdes as regras morais nio sio de
forma alguma comparaveis aos sentimentos resultantes das trans-
gressOes corriqueiras aos preceitos da sabedoria pratica ou da téc-
nica profissional. ... Todas as coisas que ele (0 dominio da moral)
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envolve sdo investidas de uma dignidade particular, que as eleva
acima das individualidades empiricas, que confere a elas uma es-
pécie de realidade transcendente (DURKHEIM, 2008, p. 25).

Por exemplo, na vida em sociedade, 0 homem néo deve matar outro
homem - seu semelhante — porque essa é uma regra moral, regra que
exerce uma autoridade sobre ele, e, por isso, 0 homem se sujeita a ela:
a disciplina.

b

Sdo regras morais, ainda, situagdes excepcionais que parecem fu-
gir a regra. Por exemplo: o agente da policia no cumprimento de
suas fungdes e o soldado durante a guerra. Para relembrar essa
questao, veja o item “Papéis sociais”, na Aula 1.

Ele ressaltou, ainda, que, em um periodo de tempo determinado, a
moral em uma sociedade é constante, essencialmente idéntica, o que re-
quer certa aptiddo dos individuos, membros dessa sociedade, para repe-
tir as mesmas a¢des nas mesmas circunstancias. Vamos ver um exemplo?

Vocé sabia que o tamanho dos biquinis nunca foi esse que vemos
hoje nas praias? Criada na década de 1940, essa pega causou euforia
como um novo traje de banho, mas, apesar de comportada - segundo
os padrdes atuais — tornou-se um verdadeiro escAndalo. Assim, o que
podemos concluir com esse exemplo é que, apesar do desconforto que
causou, o biquini dos anos 1940 foi aceito pela sociedade da época, e
permaneceu assim, comportado como podemos ver na Figura 5.1, por

um bom tempo.
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Boston Public Library / Leslie Jones

Figura 5.1: Os biquinis dos anos 1940 sdo um exemplo de
vestimenta que impactou a sociedade e cuja modelagem mu-
dou muito até chegar aos dias de hoje.

Fonte: https://www.flickr.com/photos/boston_public_
library/9078527256/ Copyright Leslie Jones.

O

Identificando, assim, elementos que compdem a moral, Durkheim

deduziu que a disciplina é um deles, porque ela forma o caréter e
a personalidade do individuo, promovendo certa regularidade na
sua conduta e atribuindo-lhe fins determinados.

A disciplina nos limita, nos torna capazes de ter autocontrole, de
inibir nossos impulsos, de conter nossos desejos, de domina-los:

Ora, enquanto as tendéncias, os instintos e os desejos reinam
sem contrapeso, enquanto nossa conduta depende da intensi-
dade desses impulsos ... a vontade permanece em conflito com
ela mesma, constantemente dispersa pelo sopro de cada capri-
cho e, assim, somos impedidos de nos constituir com a coeréncia
necessaria e de trilhar com perseveranga o que seria uma con-
di¢do primordial para a formagdo da personalidade. E precisa-
mente essa maestria de si que é forjada pela disciplina moral.
(DURKHEIM, 2008, p. 60).
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Por exemplo: se um homem briga com outro e, num impulso de c6-
lera, deseja mata-lo, é a disciplina que pode conté-lo, porque ele sabe
que ndo matar um semelhante é uma regra moral.

Durkheim, no entanto, reconheceu que, se a disciplina promove a re-
gularidade na conduta, ela também deve guiar essa conduta para deter-
minados fins. Para averiguar essa ideia, o socilogo se prop0s a observar
quais seriam as agdes morais, isto é, as acdes que a conduta disciplinada
se colocaria como finalidade.

A classificacdo das acdes humanas

Para tanto, Durkheim fez uma primeira classificacdo. Ele diferenciou
as agcdes humanas de acordo com os fins que desejam realizar, classifi-
cando-as em:

e agOes pessoais;
e acgOes impessoais.

As agdes cujos fins sdo pessoais foram, ainda, classificadas de duas

maneiras:
« as que pretendem preservar nossa existéncia;
« as que pretendem nos desenvolver como pessoas.

Durkheim diz que as a¢des que tentam preservar nossa existéncia
ndo sdo morais, porque “nao ha nada de moral em viver simplesmente
por viver”. (2008, p. 70). Mas quando pretendemos preservar nossa exis-
téncia fazendo da vida um meio para alcangar algum fim que a ultrapas-
sa, essa acdo é considerada moral. De acordo com o tedrico:

Sem duvida, é muito diferente quando cuidamos de nossa vida
ndo apenas para conservar a nés mesmos, para poder goza-la
da melhor maneira possivel, mas, por exemplo, para zelar por
nossa familia, porque consideramos que somos necessérios a ela
(DURKHEIM, 2008, p. 69).

De modo similar, no caso de agdes que pretendem nos desenvolver
como pessoas, ha uma diferenga entre as que querem servir apenas a
nds mesmos e as que querem servir a outros individuos. No primeiro
caso, elas ndo sdo morais, mas no segundo, sim:

Sociologia da Educacédo

103



Aula’5 e A perspectiva socioldgica de Durkheim e sua contribuicao para a educagédo

Quando, por exemplo, nos dedicamos a ciéncia com a inten¢ao
de diminuir o sofrimento humano, esse ato é unanimemente
considerado moralmente louvavel. Mas o mesmo néo acontece
quando uma pesquisa é feita tendo em vista apenas a satisfacao
pessoal (DURKHEIM, 2008, p. 70).

O

Tendo em vista o que temos exposto até agora, uma primeira

conclusdo pode ser obtida: sio morais as agdes cujos fins sdo
impessoais.

Mas, mesmo nesse caso, Durkheim colocou em questao se agoes
cujos fins impessoais sdo dirigidos a outro individuo e agdes cujos fins
impessoais sdo dirigidos a varios individuos podem ser consideradas
ambas morais. Ele respondeu argumentando que, em ambos os casos, as
agoes sdo amorais, porque, ainda que ndo atendam ao proprio interesse
de quem age, atendem a interesses particulares, de outro individuo ou

b

Acao moral e acao amoral

de numerosos individuos.

Vamos ver um exemplo pratico?

Ja aconteceu de vocé pesquisar sobre um determinado produto,
em busca do menor preco, e descobrir que ele possui 0 mesmo

valor, considerado alto, em todos os estabelecimentos?

Nesse caso, se for comprovado que, deliberadamente, houve acor-
do entre os comerciantes em estabelecer o mesmo valor do pro-
duto para que ndo houvesse concorréncia, tendo em vista o lucro
de todos, poderiamos considerar a acdo dos comerciantes como
amoral. A explicacdo para isso é que ela favoreceria apenas os
comerciantes, e ndo a sociedade como um todo.
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No entanto, se o governo estabelecesse um prego-padrao para
um determinado produto, como alguns remédios, por exemplo,
para evitar que o consumidor fosse prejudicado por uma politi-
ca de precos abusiva, essa agdo poderia ser considerada moral,
por ter a finalidade de favorecer a sociedade, e ndo um grupo

de individuos.

O

Durkheim, entdo, deduziu que as agdes justificadamente morais
sao aquelas que se orientam por fins supraindividuais, isto é, que
se orientam para a sociedade: “Portanto, os fins morais sao aque-
les que tém por objeto uma sociedade. Agir moralmente é agir

tendo em vista um interesse coletivo” (2008, p. 72).

tar sua vontade e disciplinar sua agdo a regra moral relativa a seu cargo.

Fonte: http://www.flickr.com/photos/rob-sinclair/4002399516/ Licenca: Creative
Commons (CC BY-SA 2.0).

Rob Sinclair

Figura 5.2: Na perspectiva sociolégica de Durkheim, o trabalho dos depu-
tados e senadores deve constituir uma agado moral, afinal, eles foram eleitos
para legislar tendo em vista o interesse da coletividade. Devem portanto, ajus-
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Dessa maneira, o sociélogo acabou por estabelecer o segundo ele-
mento da moralidade, qual seja: a adesdo aos grupos sociais.

A adesao aos grupos sociais

Durkheim ressalta que, contrariamente ao que se poderia pensar, nos-
sa adesdo aos grupos sociais, a sociedade, ¢ algo natural, uma vez que a
sociedade também estd em nos, faz parte de nossa propria natureza. Sobre
essa questdo, é interessante que vocé volte ao tema da Aula 1, intitulado
“A dimensdo objetiva da construc¢ao social da realidade” Conforme
Emile Durkheim:

Da mesma forma que nosso organismo fisico se nutre de alimen-
tos que obtém do mundo exterior, assim também nosso orga-
nismo mental alimenta-se de ideias, sentimentos e praticas que
provém da sociedade (2008, p. 82).

O

O socidlogo teve, assim, motivos para deduzir que o homem sd se
realiza na plenitude se estiver vinculado a sociedade.

Foi justamente essa vinculagdo tdo intima entre homem e sociedade
que autorizou Durkheim a concluir que, se por um lado a sociedade é
o fim, a finalidade da moral, por outro, ela também ¢ a sua construtora,
ja que os principios da moralidade s6 podem surgir das relacdes que se
instituem entre os homens na vida social:

Porque os homens vivem em conjunto, e néo isolados, as cons-
ciéncias morais agem umas sobre as outras, e, em virtude das
relagdes que surgem assim, sdo produzidos ideias e sentimentos
que jamais poderiam ser produzidos pelas consciéncias isoladas
(DURKHEIM, 2008, p. 74).
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Portanto, “eles [os principios morais] traduzem a vida do grupo ou

dos grupos aos quais se referem” (2008, p. 95).

Westonstudiollc

Figura 5.3: Point of View (Ponto de vista) € uma escultura em Pittsburgh,
Pensilvania, que traz representados George Washington e o chefe Guyasuta,
importante lider indigena do século XVIIl. Quantas vezes uma conversa com
outras pessoas fez vocé repensar um ponto de vista? Vocé ja se deu conta
de que os valores e ideias que tém estdo relacionados a convivéncia com as
pessoas que estdo (ou estiveram) ao seu redor?

Fonte: https://www.flickr.com/photos/kingeroos/9140672808/ Licencga: Creative
Commons (CC BY-NC-ND 2.0).

A observagdo de Durkheim é muito importante, porque, se, em um
periodo de tempo determinado, a moral em uma sociedade é constante,
essencialmente idéntica, ela pode variar e, de fato, se altera ao longo da

historia, variando, ainda, conforme as sociedades:

Cada tipo social possui a moral que lhe é necessaria, assim como
cada tipo biolégico possui o sistema nervoso que ¢ necessario
para sua sobrevivéncia. A moral é elaborada pela propria socieda-
de cuja estrutura ela reflete fielmente (DURKHEIM, 2008, p. 96).

Apresentadas a disciplina e a adesao aos grupos sociais como dois
elementos da moralidade, agora nos resta expor a autonomia da vontade

como um terceiro elemento.

107


https://www.flickr.com/photos/kingeroos/9140672808/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/2.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/2.0/

Aula’5 e A perspectiva socioldgica de Durkheim e sua contribuicao para a educagédo

A autonomia da vontade

Durkheim apresentou um possivel antagonismo que se poderia le-
vantar entre as regras morais e a vontade humana, “entre a limitagdo
imposta pela regra e o desenvolvimento completo da natureza humana”
(2008, p. 117).

Ele se antecipou a esse antagonismo para deslegitima-lo, isto é, para
dizer que se trata de um falso antagonismo. De acordo com ele, uma vez
que a sociedade estd também em nos, fazendo parte de nossa propria na-
tureza, e na medida em que uma determinada moral expressa uma deter-
minada sociedade, podemos reconhecer a limitagdo imposta pela regra
moral, aceitid-la e transformar a vontade em uma autonomia consentida.

Desse modo,

os dois termos antitéticos reconciliam-se e se encontram. Conti-
nuamos a ser limitados, porque somos seres finitos; somos ainda
passivos diante da regra que nos ordena. Nédo obstante, essa pas-
sividade se converte em atividade, mediante o papel ativo que
exercemos ao deseja-la deliberadamente; e nds a queremos por-
que conhecemos sua raziao de ser (DURKHEIM, 2008, p. 123).

O

Portanto, para Durkheim, o terceiro elemento da moralidade,

a autonomia da vontade, é a aceitagdo esclarecida da regra que
prescreve nossos atos, que tem origem no conhecimento que te-
mos das razdes de nossa conduta.

Quer entender melhor esse ponto? Se, novamente, tomarmos como
exemplo o caso de um homem que briga com outro e, num impulso de
cOlera, deseja mata-lo, poderiamos dizer que a natureza humana (pelos
seus instintos animais) explicaria o assassinato. Mas a vontade autono-
ma do homem pode cercear esse impulso, coincidindo com a limitagao
imposta pela regra moral, que diz que o homem nédo deve matar seu
semelhante. E assim ele ndo comete o assassinato.
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Steven Lukes analisa a importancia que o tema da moral teve para o
soci6logo Emile Durkheim destacando os seguintes aspectos:

a) as regras morais tém origem na sociedade; b) as regras morais
exprimem a autoridade da sociedade; ¢) a moral pressupde a vida
em sociedade; d) existe uma moral comum a todos os membros
de uma sociedade; ) a moral representa uma referéncia para o
comportamento do homem; f) a moral vincula 0 homem a fins
sociais; g) a moral impde altruismo do homem em relagéo a so-
ciedade (LUKES, 1977).

Atividade 1

Atende ao objetivo 1

Vocé sabia que, durante a Segunda Guerra Mundial, Jacques Jaujard
(1895-1967), entdo diretor dos Museus Nacionais Franceses, foi o res-
ponsavel pela protecido de milhares de obras de arte?

Em 1939, antes da declaragao de guerra da Franga a Alemanha, ele su-
pervisionou a transferéncia das pinturas, antiguidades e esculturas do
Museu do Louvre para diversos castelos franceses, a fim de escondé-las
dos nacionalistas alemaes. E, apds a invasdo de Paris, em 1940, ele ainda
ajudou a fazer uma lista dos verdadeiros donos das obras de arte pilha-
das pelos nazistas e estocadas na Franga. S6 assim, apds o fim da guerra,
elas puderam ser devolvidas a quem pertenciam (JOUJARD, 2016).

A partir do relato anterior, explique o que é a moral e identifique os ele-
mentos que compdem a agao moral de Jacques Jaujard.

Sociologia da Educacédo
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Resposta comentada

A moral é um sistema de regras que predeterminam a conduta. A agiao
moral de Jaujard mostra disciplina, adesdo aos grupos sociais e autono-
mia da vontade. Disciplina porque, ao se preocupar com o destino das
obras de arte, ele compreendeu que essa era uma regra moral relativa
a seu cargo e cumpriu-a, guiando sua conduta para aquela finalidade.
Adesao aos grupos sociais porque, com sua agao (impessoal e orientada
para a humanidade), assegurou o futuro da heranga cultural francesa. E
autonomia da vontade porque, embora corresse risco de morte se fosse
descoberto, fez coincidir sua agdo com a regra moral de zelar pelo des-
tino das obras de arte.

A educacao na perspectiva
socioldgica de Emile Durkheim

Uma vez que ja conhecemos a natureza e a fungiao da moral, vejamos,
agora, de que modo a perspectiva socioldgica de Durkheim conformou
sua concep¢do de educagdo. Para isso, vamos acompanhar o sociologo
no seu propdsito de observar a educagdo como um fato social para, em
seus proprios termos, conhecer, também, sua natureza e fungio.

Um importante registro a se fazer é que, para ele, a educagéo reflete
a sociedade em um determinado momento de seu desenvolvimento, tal

como acontece com a moral:

Eles [os sistemas de educagdo] estdo tdo obviamente ligados a
sistemas sociais determinados, que acabam sendo inseparaveis
deles. ... Cada tipo de povo possui uma educac¢io que lhe é proé-
pria e que pode defini-lo a0 mesmo titulo que a sua organizacao
moral, politica e religiosa (DURKHEIM, 2012, p. 104).
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O

A educacao como reflexo da sociedade

Bryan Costin
Sara Tae Yamazaki

Figura 5.4: As imagens ilustram como os costumes podem variar de
acordo com o momento histérico e a regido do planeta.

Fonte: https://www.Flickr.Com/photos/bcostin/40015101 / Licenca: Creative
Commons (CC BY-NC-SA 2.0);.https://www.flickr.com/photos/sara_
tae/9187136533 Licenga: Creative Commons (CC BY 2.0).

Um exemplo seria o fato de que, no Brasil, somos educados a co-
mer com talheres e em outras regides do mundo, como o Japio,
aprende-se a comer com hashis, algo que é muito caracteristico
dessa cultura. Ja no continente africano, muitos povos usam ape-
nas as maos para comer, em vez de talheres e hashis.

O

Entendemos, a partir do que temos visto nesta aula, que ndo exis-
te uma educagido universalmente valida para o homem em todas
as sociedades que existiram e nas que ainda estao por vir, porque
o que a educagdo deve realizar em no6s é o homem tal como a
sociedade quer que ele seja em um determinado momento his-

torico. E Durkheim acrescenta: “e ela quer que ele seja da forma
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exigida pela sua economia interior” (2012, p. 107).

Assim, o socidlogo se opos as defini¢oes estabelecidas de educa-
¢do que partiam do postulado de que havia “uma educagéo ide-
al, perfeita, valida sem distin¢do para todos os homens” (2012,
p- 46). Combatendo isso, afirmou que a educagéo - referenciada
pelo seu tempo e por um certo lugar — se orienta por um ideal

pedagdgico que reflete a estrutura da sociedade.

Para Durkheim, um sistema educativo representa um conjunto de
prdticas e instituigoes que se organizaram lentamente ao longo do tem-
po, em intima articulagdo com a sociedade, sendo esse o motivo pelo
qual ndo podem ser modificadas a vontade, impondo-se aos individuos
de modo imperativo: “Porém, na verdade, cada sociedade, considerada
em determinado momento de seu desenvolvimento, tem um sistema de
educagdo que se impoe aos individuos com uma for¢a geralmente irre-
sistivel” (DURKHEIM, 2012, p. 47-48).

Brian Wolfe

Figura 5.5: O sistema de educagdo adotado por um dado
pais depende do seu nivel de desenvolvimento e reflete o
momento histérico em que ele se encontra.

Fonte: https://www.flickr.com/photos/mightyboybrian/6389271595
Licenca: Creative Commons (CC BY-NC 2.0).

Sendo assim, por constatar que um sistema educativo expressa as
necessidades da vida em comum, Durkheim considerou que deveria
comparar os sistemas educativos de sua época e de épocas anteriores
para identificar os aspectos comuns entre eles e, assim, definir a educa-
¢do. Comparando-os, ele destacou dois elementos inerentes a educagio:
“Para que haja educagio, é preciso que uma geracao de adultos e uma
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de jovens se encontrem face a face e que uma agéo seja exercida pelos
primeiros sobre os segundos (2012, p. 50).

Ele, entido, se dispds a estabelecer a natureza dessa acio, tema do

nosso proximo topico.

World Bank Photo Collection

Figura 5.6: Escola primaria em Kampala, Uganda. A edu-
cacao pressupde o encontro de geracdes de tal modo que
0s mais velhos possam ensinar aos mais jovens os valores
e os conhecimentos de uma dada sociedade, com vistas ao
atendimento de suas necessidades.

Fonte: https://www.flickr.com/photos/worldbank/7556642592/ Licenca:
Creative Commons (CC BY-NC-ND 2.0).

Atividade 2

Atende ao objetivo 2

Observe a imagem e, em seguida, responda a atividade.

Figura 5.7: Quadro negro
contendo o sinal de igual.

O que vocé pensou ao observar a imagem?

Ela o convida a refletir sobre a questao da igualdade na educagao. Sera que
em nosso pais todos possuem o mesmo acesso a educagdo? E que educa-

¢do seria essa? Sera que temos realmente as mesmas oportunidades?
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Essas sdo algumas questoes que podem ter lhe ocorrido ao observar a
Figura 5.7, o que nos leva a pensar sobre o que é a educagio e sua rela-

¢do com a sociedade em que vivemos.

Da mesma forma, também Durkheim questionou o conceito de educa-
¢do estabelecido. A partir dessas reflexdes, defina esse conceito na visdo
sociolédgica do tedrico que estamos estudando nesta aula e como ele tra-

ta a questao da igualdade no ambito educativo.

Resposta comentada

Durkheim considera a educagdo um fato social. Ao analisar os conceitos
de educacio até entdo estabelecidos, o autor percebeu que as concepgdes
vigentes em sua época eram pautadas na ideia de uma educagao ideal e
igual para todos os homens, quando, para ele, ela é fruto da sociedade e
de seu momento histdrico. Por isso, a educagdo para Durkheim reflete
a sociedade. Nesse sentido, ndo haveria uma educagdo ideal nem igual
para todos, pois ela se modifica de acordo com o tempo e o lugar.

O sistema educativo

Durkheim observou que, em todas as sociedades, o sistema educa-
tivo tem um duplo aspecto: ele é, simultaneamente, singular e multiplo.

Ele é caracterizado como multiplo porque a diferenciagido interna
da sociedade, seja por castas, seja por classes ou, ainda, por categorias
profissionais, impde tipos de educagio diferentes. Se, nas duas primei-
ras situacoes (em que a sociedade é dividida em castas ou classes), nao
se pode justificar moralmente a diferenciagdo educacional, na dltima, a
diversidade pedagdgica revela-se uma necessidade, por atender as exi-
géncias de especializagiao das profissoes e as da divisao social do traba-
lho nas sociedades contemporaneas:

114



Sociologia da Educacao

De fato, cada profissdo constitui um meio sui generis que de-
manda aptidoes e conhecimentos especificos, um meio no qual
predominam certas ideias, usos e maneiras de ver as coisas; e, ja
que a crianca deve estar preparada com vistas a fungdo que serd
levada a cumprir, a educagio, a partir de determinada idade, nao
pode mais continuar a mesma para todos os sujeitos aos quais ela
se aplicar (DURKHEIM, 2012, p. 51).

b

Casta é uma

forma de organizacio social encontrada na India e baseada em
crengas religiosas a respeito da supremacia dos bramanes sobre
as demais classes, numa ordem rigida que se estrutura segundo o
nascimento, e em restrigdes quanto a ocupagao e ao casamento;
um dos grupos indianos, hereditarios, dentro desse sistema so-
cial; qualquer classe hereditdria e exclusiva, em qualquer outro
sistema (geralmente com significagdes pejorativas de discrimi-
nagio ou privilégios injustos). (DICIONARIO..., 1986, p. 157).

Robyn Jay

Figura 5.8: Um exemplo de sociedade dividida por castas € a indiana.

Fonte: https://www.flickr.com/photos/learnscope/2636354102 Licenca:
Creative Commons (CC BY-NC-SA 2.0)
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b

Num certo sentido, o conceito de classe foi o ponto de partida de
toda a teoria de Karl Marx, pois foi a descoberta do proletariado
[como classe] que o fez voltar-se diretamente para a analise da
estrutura econdmica das sociedades modernas e de seu processo
de desenvolvimento: “Assim, foram a estrutura de classes da fase
inicial do capitalismo e as lutas de classe nessa forma de socieda-
de que constituiram o ponto de referéncia principal para a teoria
marxista da histéria” (BOTTOMORE, 1988, p. 61).

O

Vocé se lembra de que Durkheim analisou a divisao do trabalho

como um fato social e a articulou com a moral?

Para ele, nas sociedades contemporaneas, a divisdo do trabalho
cumpre uma fun¢ao, qual seja, atender a necessidade de garantir
a unidade do organismo social, sendo até a causa de sua crescen-
te complexidade, e, por conseguinte, de sua prépria existéncia.
Nesse sentido, o surgimento de fun¢des diferentes e especificas
impoe relagdes de necessidade mutua entre seus membros, esta-
belecendo uma ordem social e moral.

Ja parou para pensar que vocé depende de outras pessoas para vi-
ver? Ja se deu conta de que vocé nao fabrica a roupa que veste, nao
planta o alimento que come, precisa que o lixeiro venha recolher o
lixo da sua porta periodicamente? E assim poderiamos prosseguir,
mostrando a imensa necessidade que temos do trabalho alheio.

Talvez, de forma reciproca, as outras pessoas também precisem
do seu trabalho. A divisdo de trabalho que garante a unidade da
sociedade, sobre a qual Durkheim fala, é isso.




Sociologia da Educacao

Se antes dissemos que o sistema educativo é multiplo, agora vamos
ver que ele é, também, singular, porque se baseia em elementos comuns,
em ideias que fundamentam o espirito nacional, tais como “o direito,
o dever, a sociedade, o individuo, o progresso, a ciéncia, a arte etc”
(DURKHEIM, 2012, p. 52).

Referindo-se ao aspecto multiplo do sistema educativo (as educagdes
especificas), para contrapd-las ao aspecto singular, destacou Durkheim:

Em todos os lugares em que se pode observa-las [as educagdes
especificas], elas s6 divergem umas das outras a partir de certo
ponto aquém do qual elas se confundem. Todas elas repousam
sobre uma base comum. Nao hd povo em que néo exista certo
nimero de ideias, sentimentos e praticas que a educagdo deve
inculcar em todas as criangas sem distingao, seja qual for a cate-
goria social a qual elas pertencem (2012, p. 51).

Desse modo, o socidlogo chegou a conclusdo de que a fun¢io da
educagdo é promover na crianga:

1°) um certo nimero de estados fisicos e mentais que a socieda-
de a qual ela pertence exige de todos os seus membros (o aspecto
singular); 2°) certos estados fisicos e mentais que o grupo social
especifico (casta, classe, familia, profissio) também considera
como obrigatérios em todos aqueles que o formam (o aspecto
multiplo) (DURKHEIM, 2012, p. 53).

Vocé ja prestou atengdo na letra do Hino nacional brasileiro? Ja
percebeu que ela aborda um momento de nossa histéria em que o
povo brasileiro conquistou sua liberdade? Assim como em nosso
pais, os hinos dos diferentes paises sdo uma referéncia coletiva da
expressdo da identidade nacional.
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Lorenzo Herrera

Figura 5.9: A multiplicidade do sistema educativo pode ser percebida pela di-
ferenga de formagéo necessaria ao exercicio das diversas profissdes existen-
tes na sociedade, tais como: maquiadora, modelo, chefe de cozinha, gargom,
cabeleireiro, entre outras.

Fonte: https://www.flickr.com/photos/loren/15931213 Acesso em: 6 abr 2015.

Nesse momento de sua argumentagao, Durkheim pode apresentar
uma definicdo de educagio:

A educagio é a agao exercida pelas geragdes adultas sobre aque-
las que ainda nao estdo maduras para a vida social. Ela tem como
objetivo suscitar e desenvolver na crianga um certo nidmero de
estados fisicos, intelectuais e morais exigidos tanto pelo conjunto
da sociedade politica quanto pelo meio especifico ao qual ela esta
destinada em particular (2012, p. 53-54).

Atividade 3

Atende ao objetivo 3

Leia o trecho a seguir.

Nas pdlis gregas e latinas, a educa¢éo ensinava o individuo a se
subordinar cegamente a coletividade, tornar-se a coisa da socie-
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dade. Hoje, ela tenta transforma-lo em uma personalidade auto-
noma. Em Atenas, buscava-se formar intelectos finos, perspica-
zes, sutis, amantes de propor¢ao e harmonia, capazes de gozar da
beleza e dos prazeres da pura investigacdo; em Roma, desejava-
-se antes de tudo que as criangas se tornassem homens de agéo,
apaixonados pela gldria militar, indiferentes a tudo o que envolve
as letras e artes (DURKHEIM, 2012, p. 46).

A partir desses exemplos, descreva como a educagio reflete a estrutura
da sociedade na visdo de Durkheim.

Resposta comentada

Quando compara os sistemas educativos da Antiguidade (nas polis gre-
gas e latinas) e do seu tempo (século XIX - a que ele se refere como
“hoje”), Durkheim observa que, em Atenas, a educa¢ao buscava formar
homens reflexivos, literatos e artistas, enquanto em Roma ela buscava
formar homens de agdo, com mentalidade pratica e pragmatica.

O caréter social da educacgéao

Vejamos, agora, como Durkheim abordou o compromisso social
da educacio.

Como decorréncia da defini¢ao anterior, o socidélogo, em uma for-
mulagdo resumida, atribuiu a educacdo a func¢do de socializar meto-
dicamente as novas geragdes. Para explicar essa formulagao com mais
profundidade, ele estabeleceu uma distin¢do entre o que chamou de ser
individual e ser social.

O ser individual é aquela parte de nés composta por “todos os esta-
dos mentais que dizem respeito a ndés mesmos e aos acontecimentos da
nossa vida pessoal” (DURKHEIM, 2012, p. 54). J o ser social é:

Sociologia da Educacédo

119



Aula 5

120

A perspectiva sociolégica de Durkheim e sua contribui¢do para a educag¢do

[...] “um sistema de ideias, sentimentos e habitos que exprimem
em nos ndo a nossa personalidade, mas sim o grupo ou os gru-
pos diferentes dos quais fazemos parte; tais como as crengas re-
ligiosas, as crencas e praticas morais, as tradi¢des nacionais ou
profissionais e as opinides coletivas de todo tipo (2012, p. 54).

Considerando que o ser social ndo se encontra ja constituido no
individuo ao nascer, nem resulta de um desenvolvimento poste-
rior espontaneo nele, Durkheim dira que “constituir este ser em
cada um de nds é o objetivo da educagao” (2012, p. 54). Com
isso, sobrepdem-se as caracteristicas egoista e associal do homem
outras caracteristicas que fazem dele um ser “capaz de uma vida
moral e social” (2012, p. 54).

Ao por em relevo o duplo pertencimento do homem, como um ser
com tendéncias instintivas (a que corresponderiam as caracteristicas
egoista e associal) e reflexivas (as quais corresponderiam as caracteristi-
cas moral e social), Durkheim levanta um possivel antagonismo que se
poderia apontar entre individuo e sociedade, com esta ultima exercendo

uma insuportavel tirania sobre o primeiro.

No entanto, o proprio Durkheim mostra que isso ndo é verdade, uma
vez que “0 homem s6 é homem porque vive em sociedade” (2012, p.
58), e ainda, “se tudo o que a sociedade deu a0 homem lhe fosse reti-
rado, ele seria reduzido a categoria de animal” (2012, p. 60). Prossegue

o socidlogo:

Assim, o antagonismo que muitas vezes se sup0s existir entre a
sociedade e o individuo nio corresponde a realidade. Esses dois
termos estdo longe de se oporem e s6 poderem se desenvolver de
modo divergente. Na verdade, um implica o outro. Ao querer a
sociedade, o individuo quer a si mesmo. O objetivo e o efeito da
acdo que ela exerce sobre ele, principalmente através da educa-
¢80, ndo sao nem um pouco reprimi-lo, diminui-lo, desnatura-
-lo, mas sim amplifica-lo e transforma-lo em um ser verdadeira-
mente humano (DURKHEIM, 2012, p. 61).



O

Desse modo, na perspectiva de Durkheim, individuo e sociedade
se encontram reconciliados, porque, por intermédio da educagao,
o homem se integra a sociedade, tornando-se um ser social, ver-
dadeiramente humano.

Ele se torna, ainda, um ser moral, porque os vinculos de depen-
déncia mutua que estabelece com outros individuos fazem-no
solidario a sociedade de que faz parte: “Sejam os fins que ela [a
educagao] busca ou os meios que ela emprega, sdo sempre ne-
cessidades sociais que ela satisfaz e ideias e sentimentos coletivos
que ela expressa” (2012, p. 118).

Em suma, a educagdo para Durkheim é o processo pelo qual nos
tornamos membros da sociedade.

Conclusao

Ao término desta aula, vocé deve ter compreendido que, na pers-
pectiva de Emile Durkheim, é a educacio que faz do homem um ser
propriamente humano, porque ela o integra a sociedade. Ao integra-lo
a sociedade, faz dele também um ser moral, porque o torna solidario a
seus pares.

Atividade final

Atende aos objetivos 3 e 4

Segundo o artigo 205 da Constitui¢ao Federal,

Art. 205. A educagio, direito de todos e dever do Estado e da fa-
milia, serd promovida e incentivada com a colaboragéo da socie-
dade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
(BRASIL, 1988)
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Tomando como referéncia o artigo da Constitui¢ao Federal, é possivel
estabelecer uma relacido com a teoria de Durkheim?

Resposta comentada

Sim. A Constitui¢do Federal afirma que a educagéo ¢é direito de todos
porque é através dela que cada um (e todos) se integra(m) a sociedade.
Assim, tanto a familia quanto o Estado devem se responsabilizar por
essa integracdo dos membros mais novos a sociedade, tendo por objeti-
vo o desenvolvimento pessoal, profissional e a prepara¢ao do individuo
para a cidadania.

Resumo

Vamos, entdo, relembrar os pontos principais desta aula:

 Os trés elementos da moralidade sao: a disciplina, a adesdo aos gru-
pos sociais e a autonomia da vontade.

A disciplina promove a regularidade na conduta humana, orientan-
do-a para determinados fins.

+ A adesao aos grupos sociais orienta a conduta humana para os fins
morais, que sdo fins impessoais e supraindividuais (sociais).

« A autonomia da vontade ¢ a aceitagdo esclarecida das regras morais
que orientam a conduta humana.

o As regras morais refletem a sociedade em determinado momento de
seu desenvolvimento.

+ A educagio reflete a sociedade em determinado momento de seu

desenvolvimento.



o A educagao tem como objetivo desenvolver na crianga certo nimero
de estados fisicos, intelectuais e morais exigidos tanto pelo conjunto
da sociedade politica quanto pelo meio especifico ao qual ela esta
destinada em particular.
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Aula 6 e A perspectiva socioldgica de Max Weber

Meta

Apresentar a Sociologia como uma ciéncia compreensiva, que busca
analisar a a¢do social, ou seja, a a¢do do individuo orientada significati-

vamente por um sentido, conforme a agdo de outros individuos.

Objetivos

Esperamos que, ao final desta aula, vocé seja capaz de:

1. definir agdo social e diferenciar seus tipos;

2. descrever a relagao entre os valores e a objetividade do conhecimen-

to nas Ciéncias Sociais;
3. definir relagédo social e diferenciar seus tipos;
4. descrever a relagdo entre a orientagdo do agir e a vigéncia da ordem;
5. definir dominagéo legitima e diferenciar seus tipos;

6. identificar as caracteristicas de uma organizagao burocraticamoderna.
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Introducao

Weber e a ciéncia compreensiva

A premissa transcendental de qualquer ciéncia da cultura reside
ndo no fato de considerarmos valiosa uma “cultura” determina-
da ou qualquer, mas sim na circunstancia de sermos homens de
cultura, dotados da capacidade e da vontade de assumir uma po-
si¢do consciente diante do mundo e de lhe conferir um sentido.
(WEBER, 2011, p. 58)

Na epigrafe que abre nossa aula, o sociologo alemdo Max Weber
refere-se as ciéncias da cultura — que, na sua concepg¢io, correspondem
as Ciéncias Sociais, incluindo a Histéria —, fundamentando-as em nos,
homens de cultura, capazes de conferir significado ao mundo em que

estamos inseridos.

A associagdo que Weber faz entre uma ciéncia da cultura e homens
de cultura é possivel porque, para ele, no ambito das ciéncias da cultu-
ra, ndo existe fendmeno social que possa ser conhecido cientificamen-
te como “coisa’, tal e qual supunha Emile Durkheim (veja a Aula 4).
Em outras palavras, para ele, os fendmenos sociais, para serem conheci-
dos cientificamente, dependem de determinadas perspectivas, especifi-
cas e parciais, por meio das quais nds, homens - entes ativos — tornamos
significativas certas manifestagdes das “coisas’, e as consideramos obje-
tos de conhecimento cientifico.

Assim, nas ciéncias da cultura, justamente porque as coisas nao estao
dadas desde sempre é que ndo podemos estabelecer conexdes objetivas
entre elas. Por isso, temos de nos valer de uma perspectiva — de um méto-
do - para selecionar, analisar e organizar certas manifestagoes das coisas,
e considera-las, dessa forma, objetos de pesquisa (WEBER, 2011, p. 43).

O método que Weber encontrou para conhecer cientificamente os feno-
menos sociais foi o método comparativo, em que a realidade é compara-
da (medida) com tipos ideais. Cabe ressaltar que néo se trata de avaliar
arealidade a partir de ideais — modelos perfeitos —, mas de utilizar o tipo
ideal como um conceito-limite, de carater puramente l6gico, “em rela-
¢d0 ao qual se mede a realidade a fim de esclarecer o contetido empirico
de alguns de seus elementos importantes” (WEBER, 2011, p. 77).

Sociologia da Educacédo

127



Aula6 e A perspectiva socioldgica de Max Weber

Acao social e seus tipos

Um dos pontos centrais da sociologia de Max Weber é sua concep-

¢do de agdo social.

O

Figura 6.1

Max Weber (1864-1920)

Durante toda a vida teve a atengao dividida [...] entre a atividade
intelectual e a participagdo pratica na vida politica alema, embora
nessa segunda drea ele ndo tenha chegado a ocupar qualquer po-
sicao oficial. [...] Sua formagdo académica foi muito ampla, con-
centrada nos estudos de Direito, mas com profundas incursoes
pela Historia, a Economia, a Filosofia e mesmo a Teologia. Sua
dedicagao explicita a Sociologia somente ocorreu na fase final de
sua vida, embora suas contribuigdes basicas nessa area ja estives-
sem prontas em 1913 (WEBER, 2010, p. 9).

Para Weber, a agdo social é aquela dotada de sentido, de intencio-
nalidade por parte de quem age (o agente), tendo como referéncia a
acao de outros individuos: “A¢ao social, por sua vez, significa uma agiao
que, quanto ao seu sentido visado pelo agente ou os agentes, se refere
ao comportamento de outros, orientando-se por este em seu curso’
(WEBER, 1998, p. 3).
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Assim, o sentido é aquele a que o agente visa como um meio para al-
cangar um fim, em um contexto em que se orienta pelo comportamen-
to de outros individuos. Cabe, nesse caso, a Sociologia (compreensiva)
interpretar a agdo social (compreender o seu sentido) para explica-la, a

partir de suas causas, em seu curso e seus efeitos.

Cabe destacar que compreender o sentido que o agente da a agdo nao
significa compreender os processos psiquicos do agente que deram ori-
gem a agdo — os quais, para Weber, sdo incompreensiveis do ponto de
vista da Sociologia. Significa, sim, captar a finalidade que ele (o agente)

conferiu a ela.

Porém, para que fosse possivel interpretar a agao social (captar a fi-
nalidade que o agente conferiu a ela) em face das multiplas intenciona-
lidades desse agente, Weber propds a constru¢ao de um instrumento
metodoldgico que pudesse orientar o sociélogo na elaboragdo de hipo-

teses — o tipo ideal:

Em virtude de sua compreensibilidade evidente e de sua inequi-
vocabilidade - ligada a racionalidade -, a constru¢ao de uma
acio orientada pelo fim de maneira estritamente racional ser-
Ve, nesses casos, a Sociologia como tipo (“tipo ideal”) (WEBER,
1998, p. 5).

Nas palavras de Gabriel Cohn, na introdugdo aos textos de Max
Weber (2010), o tipo ideal

[...] corresponde ao pressuposto de que a realidade social s
pode ser conhecida quando aqueles tracos seus que interessam
intensamente ao pesquisador sdo metodicamente exagerados,
para em seguida se poderem formular com clareza as questdes
relevantes sobre as relacdes entre os fendmenos observados
(WEBER, 2010, p. 8).

Assim, Weber identificou quatro tipos ideais de a¢ao social:
a) a acdo social racional com relacéo a fins;

b) a a¢do social racional com relagdo a valores;

¢) a agdo social afetiva;

d) a acdo social tradicional.

Sociologia da Educacédo
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A seguir, veremos cada uma delas de forma mais detalhada.

Figura 6.2: Os quatro tipos ideais, estabelecidos por Weber, a que um pes-
quisador pode recorrer para comparar a finalidade de uma agéo social visando

compreendé-la.

1. Uma agdo social racional com relagdo a fins é aquela que se orienta

[...] por expectativas quanto ao comportamento de objetos do
mundo exterior e de outras pessoas, utilizando essas expectativas
como “condi¢des” ou “meios” para alcangar fins préprios, pon-
derados e perseguidos racionalmente como sucesso (WEBER,

1998, p. 15).

2. Uma agdo social racional com relagdo a valores é aquela que se orienta
“pela crenga consciente no valor - ético, estético, religioso ou qual-
quer que seja sua interpretagdo — absoluto e inerente a determina-
do comportamento como tal, independentemente do resultado”

(WEBER, 1998, p. 15).
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3. Uma agdo social afetiva é aquela que se orienta “por afetos ou estados
emocionais” (WEBER, 1998, p. 15).

4. Uma agdo social tradicional é aquela que se orienta “por costume
arraigado” (WEBER, 1998, p. 15).

Vamos ver alguns exemplos? Alberto Tosi Rodrigues (2011) foi mui-
to feliz ao dar exemplos dos tipos ideais de agdo social weberianos, e sdo
seus exemplos que vou reproduzir aqui.

A respeito do primeiro tipo de a¢do social, a racional com relagao a
fins, Rodrigues discorre:

Quando vocé vai a escola, isto é uma agdo social. Nao apenas
porque ali vocé encontra seus professores, seus colegas, seu gru-
po. [...] Ir & escola é uma agéo social porque agindo assim vocé
estd calculando (mesmo que ndo pense nisso conscientemente
todos os dias) os custos e os beneficios que vocé terd, indo ou,
no caso inverso, deixando de ir. [...] Partindo do exemplo aci-
ma, quando vocé vai a escola pensando em se formar e ganhar
dinheiro, esta praticando o que Weber chama de agdo social ra-
cional com relagio a fins (2011, p. 54-55).

O professor de Sociologia da, também, um exemplo de agdo social

racional com rela¢io a valores:

Ja se vocé for a escola porque sua formagido familiar deu muita
importancia aos estudos, entdo esta praticando uma agdo social
racional com relagdo a valores. No caso, trata-se dos valores de
sua familia, ou entdo do modo como vocé os incorporou a sua
propria hierarquia de valores (RODRIGUES, 2011, p. 55).

E conclui com um exemplo de agdo social afetiva: “Finalmente, se
vocé vai a escola apenas por causa dos amigos, dos professores ou da na-
morada ou namorado, para Weber vocé pratica uma agdo social afetiva”
(RODRIGUES, 2011, p. 55).

Rodrigues ndo da exemplo de uma agéo social tradicional, mas, ten-
do como fundamento o préprio Weber, podemos afirmar que, se vocé
vai a escola apenas porque todo mundo vai, por habito, vocé esta prati-
cando uma agdo social tradicional.
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Explanatério

Aquilo que tem como
fungdo ou intuito
explicar algo, tornar fcil,
inteligivel.

132

Weber (1998), no entanto, reconhece que sdo raras as vezes em que
uma agdo social se orienta apenas por uma ou outra dessas tendéncias.
Por isso mesmo, faz-se necessario compreender o sentido “subjetiva-

mente” visado de cada situagéo, pois,

na compreensdo explanatoria, a agdo em causa ¢ integrada
numa sequéncia de motivacdo inteligivel e a compreenséo dessa
sequéncia equivale a explicagdo do comportamento tal qual este
se manifesta (GIDDENS, 1976, p. 246).

Nas palavras de Johannes Winckelmann, no prefacio a quinta edi¢ao
de Economia e sociedade, “é sempre a acdo social que provoca (produz
ou mantém) os fendmenos sociologicamente relevantes e [...] o acesso
aacdo humana necessariamente passa pela intengdo humana” (WEBER,
1998, p. XXVI).

Atividade 1

Atende ao objetivo 1

Vamos imaginar que vocé decida comprar um carro. No contexto da
sociologia weberiana, explique por que comprar um carro é uma agao
social, e que tipos de acdo social podem ser identificados para essa

particular agao.




Resposta comentada

Comprar um carro é uma agao social porque o sentido visado por vocé
nesse ato se refere ao comportamento de outros, orientando-se por ele
em seu curso. Por exemplo:

1. acompra do carro pode ser uma agdo racional com relagdo a fins se
vocé a faz calculando os beneficios que tera ao reduzir o tempo de
deslocamento da sua casa ao trabalho, o que pode evitar que vocé se
atrase e seja repreendido pelo seu chefe.

2. pode ser uma agdo racional com relagdo a valores se vocé considera

que ter um carro é sinal de ter dinheiro.

3. pode ser uma agdo afetiva se, por acaso, sua namorada ou seu na-
morado tem o desejo de passear de carro e vocé decide agrada-la(o).

4. pode, finalmente, ser uma agdo tradicional se todos em sua familia
tém carro (constituindo esse costume, portanto, numa tradigdo).

O método weberiano e a concepcao
materialista da histoéria

Em consonancia com sua concepgao de que o objeto a ser investi-
gado pela Sociologia ¢ a conexdo de sentido das agoes (WEBER, 1998),
nosso autor refuta a ideia de que o socidlogo deva partir das estruturas
sociais para explicar o comportamento humano.

Em uma carta dirigida ao economista Robert Liefmann, em 1920 -
mencionada por Cohn, na introdugao aos textos de Weber (2010) -, ele diz:

se agora sou sociélogo entdo é essencialmente para por um fim
nesse negdcio de trabalhar com conceitos coletivos. Em outras
palavras: também a Sociologia somente pode ser implementada
tomando-se como ponto de partida a agdo do individuo ou de
um nimero maior ou menor de individuos, portanto de modo
estritamente individualista quanto ao método (WEBER, 2010,
p- 25-26).

Sociologia da Educacédo

133



Aula6 e A perspectiva socioldgica de Max Weber

E em outra obra ressalta:

Em geral, para a Sociologia, conceitos como “Estado”, “associa-
¢d0’, “feudalismo” e outros semelhantes designam certas catego-
rias de interagdo humana. Dai ser tarefa da Sociologia reduzir
esses conceitos a agdo “compreensivel’, isto é, sem excecio, aos
atos dos individuos participantes (2013, p. 39).

Portanto, como escreveu o proprio Weber, seu método é individualista.
Isso significa dizer que, na area das Ciéncias Sociais, ele discorda de
Karl Marx, para quem seriam as entidades coletivas que explicariam
o comportamento individual; em outras palavras, seriam os fatores
econOdmicos que determinariam, em ultima instancia, a reprodu¢io

da vida social.

O

Lembremos que, para Marx, ndo seriam as ideias do homem que
determinariam sua vida material, mas, ao contrario, sua vida ma-
terial (0 modo como produz seus bens) é que determinaria a ma-
neira como ele pensa (suas ideias). Ver o subitem “O marxismo’,
na Aula 3.

Nas palavras de Gerth e Wright Mills, na introdu¢ao aos Ensaios de
Sociologia, “Weber nao se opde diretamente ao materialismo histdrico
como totalmente errado; nega-lhe simplesmente a pretensdo de estabe-
lecer uma sequéncia causal unica e universal” (WEBER, 2013, p. 33).
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Concepcao materialista da histéria

O materialismo histérico designa uma visdo do desenrolar da
histéria que procura a causa final e a grande forca motriz de
todos os acontecimentos histéricos importantes no desenvolvi-
mento econdmico da sociedade, nas transformagdes dos modos
de produgdo e troca, na consequente divisio da sociedade em
classes distintas e na luta entre essas classes. [...] No prefacio
[a Contribuicdo para a critica da economia politica], Marx afir-
ma que a estrutura econdmica da sociedade, constituida de suas
relacdes de producao, é a verdadeira base da sociedade: é o ali-
cerce “sobre o qual se ergue a superestrutura juridica e politica
e a0 qual correspondem formas definidas de consciéncia social
(BOTTOMORE, 1988, p. 260).

Para Weber, outros fatores além dos economicos teriam papel im-
portante no desenvolvimento do capitalismo. Segundo nosso autor, ca-
beria a Sociologia (compreensiva) elucidar o que ele chamou de “indivi-
dualidade histérica” (WEBER, 2013a, p. 41) da seguinte maneira:

[...] como os homens, agindo racionalmente para fins especi-
ficos e determinados, intencional e conscientemente, de posse
de meios escolhidos racionalmente, se organizam para produ-
zir relagdes sociais particulares, entre elas o proprio capitalismo
e consequentemente as relagdes sociais capitalistas (VILELA,
2004, p.80).

Citando o proprio Weber, Vilela (2004) destaca os valores que sus-
tentam e justificam as a¢des dos individuos:

a vida humana ¢é feita de uma sucessdo de escolhas circunstan-
ciais e determinadas historicamente e com as quais os homens
edificam um conjunto de valores. A ciéncia social, a ciéncia da
cultura, almeja reconstruir e compreender as escolhas humanas
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Puritanismo

Termo que “nao designa
uma igreja ou uma seita
especificas, nem um
sistema teoldgico bem
definido, mas o movimento
de reforma religiosa
surgido na Inglaterra
durante o reinado de
Isabel I, para ‘purificar’

a Igreja anglicana [...]".
(BOBBIO; MATTEUCCI;
PASQUINO, 1998,

p. 1.035).
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com as quais um universo de valores - o capitalismo, a sociedade
capitalista, as suas instituicdes e as relacdes sociais sob as con-
di¢des de vida sob o capitalismo - foi edificado (WEBER apud
VILELA, 2004, p. 80).

Para Weber (2013a), valores religiosos, especialmente aqueles liga-
dos a religido puritana, teriam influenciado diretamente o desenvolvi-
mento do estilo de vida capitalista, a saber: a concepgio puritana de
vocagao profissional e a exigéncia de uma conduta de vida ascética.

Weber mostra que a ética protestante — no caso, a religido puritana,
a condenagdo ao dcio (o descanso sobre a posse) e ao prazer (o gozo da
riqueza) — conduziu as energias produtivas para o trabalho profissional.
De acordo com esse pensamento, o trabalho representa o fazer ativo da
vontade de Deus na vocagéo profissional (WEBER, 2013a, p. 143-144):

A ascese protestante intramundana - para resumir o que foi dito
aqui - agiu dessa forma, com toda a veeméncia, contra o gozo
descontraido das posses; estrangulou o consumo, especialmente
o consumo de luxo. Em compensagio, teve o efeito [psicologi-
co] de liberar o enriquecimento dos entraves da ética tradicional,
rompeu as cadeias que cerceavam a ambic¢ao de lucro, ndo sé ao
legaliza-lo, mas também ao encard-lo (no sentido descrito) como
diretamente querido por Deus (WEBER, 2013a, p. 155).

E ainda:

A ideia da obrigagdo do ser humano para com a propriedade que
lhe foi confiada [por Deus], a qual se sujeita como prestimoso
administrador ou mesmo como “maquina de fazer dinheiro”, es-
tende-se por sobre a vida feito uma crosta de gelo. Quanto mais
posses, tanto mais cresce — se a disposi¢do ascética resistir a essa
prova — o peso do sentimento da responsabilidade néo s de con-
serva-las na integra, mas ainda de multiplica-las para a gléria de
Deus através do trabalho sem descanso (WEBER, 2013a, p. 155).



b

A convicgdo que perpassa a ascese é que a vida neste mundo s6
faz sentido porque existe outra vida apds a morte. Assim a as-

Ascetismo

cese, no cristianismo catélico, implica um compromisso dos va-
lores desta vida (deste mundo) com os da outra vida (do outro
mundo). [...] Max Weber se refere ao ascetismo intramundano
designando uma forma de ascetismo praticado pelos protestantes
luteranos e calvinistas que deseja suprimir todo compromisso en-
tre os valores deste mundo e os do outro - por isto intramundano
(dentro deste mundo) (FERRATER MORA, 1981, p. 230-231).

Para Weber, portanto, o desenvolvimento economico capitalista foi
influenciado por uma conduta de vida racional,

na medida em que, sendo ela a expressao viva de uma racionali-
zagdo ética via trabalho objetivante [ou seja, com certa finalida-
de], foi vetor de uma tomada de posi¢do desencantada e domina-
dora ante o mundo natural (PIERUCCI, 2013, p. 207).

A objetividade do conhecimento
nas Ciéncias Sociais

A questio dos valores também revela um ponto importante da so-
ciologia weberiana, que é o da objetividade do conhecimento nas Cién-
cias Sociais, titulo de um ensaio de Weber.

O autor parte do pressuposto de que os valores sdo inerentes ao
modo como os homens veem o mundo. Ainda que sejam compartilha-
dos, eles sao assimilados por cada um dos homens de modo particular,
de acordo com os sentidos e as intencionalidades que cada individuo

emprega €m suas aqées.
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Catarina Oberlander

Figura 6.3: Vocé consegue ver o que eu vejo? Esta imagem ilustra bem o
pressuposto de Weber de que cada pessoa enxerga o mundo de modo pré-
prio, ainda que compartilhe seus valores com outras pessoas. Para entender-
mos como o outro vé o mundo, precisariamos, metaforicamente, colocar seus
6culos, ou seja, abrir mdo de nossos valores para compreender os sentidos
das acbes do outro.

Fonte: https://www.Flickr.Com/photos/catarinaoberlander/15650239859 Licenca:
Creative Commons (CC BY 2.0).

Por esse motivo, o objeto do conhecimento ndo existe como uma
coisa ja dada, uma coisa em si, mas é constituido através dos procedi-
mentos do pesquisador, marcado, portanto, por aquilo que é significati-
vo para ele, isto é, pelos seus valores:

A realidade empirica é “cultura” para nds porque e na medida
em que a relacionamos a ideias de valor. Ela abrange aqueles e
somente aqueles componentes da realidade que através desta re-
lagdo tornam-se significativos para nés. Uma parcela infima da
realidade individual que observamos em cada caso é matizada
pela acdo do nosso interesse condicionado por essas ideias de
valor, somente ela tem significado para nds precisamente por-
que revela relagdes tornadas importantes gragas a sua vinculacao
a ideias de valor. E somente por isso, e na medida em que isso
ocorre, que nos interessa conhecer a sua caracteristica indivi-
dual. Entretanto, o que para nos se reveste de significacio nao
poderd ser deduzido de um estudo “isento de pressupostos” do
empiricamente dado; pelo contrario, é a comprovagio desta sig-
nificagdo que constitui a premissa para que algo se converta em
objeto da analise” (WEBER, 2010, p. 92).


https://www.Flickr.Com/photos/catarinaoberlander/15650239859
https://creativecommons.org/licenses/by/2.0/
https://creativecommons.org/licenses/by/2.0/

O

Para relembrar, veja a concepgdo do objeto da Sociologia como
uma coisa dada em Durkheim, na Aula 4.

Desse modo, embora a agao cientifica seja uma a¢do racional com
relacao a um fim - que, no caso, é buscar a verdade -, ela ndo exime o
cientista social de se predispor para a pesquisa a partir de um julgamen-
to sobre o valor da verdade.

Nesse caso, é o procedimento metodolégico que vai garantir a im-
parcialidade do cientista social, que deve fazer uma distingdo entre a
adequagdo subjetiva (a compreensdo da motivagdo da conduta do agen-
te) e a adequacgdo causal (quando existe uma probabilidade de a motiva-
¢do que lhe é atribuida estar de acordo com os padrdes habituais).

A distin¢ao é importante porque, para interpretar corretamente
uma agdo, o cientista social deve verificar se o tipo ideal de agdo parece
ter “adequacao de sentido (em algum grau) e pode também ser cons-
tatado como causalmente adequado (em algum grau)” (FERNANDES,
1967, p. 92).

Ficou dificil de entender? Vamos tomar como referéncia aqueles
exemplos de Rodrigues, mencionados anteriormente, interpretando
corretamente a acdo de ir a escola. Sera que vocé vai a escola:

a) pensando em se formar e ganhar dinheiro? Se é assim, entdo vocé
esta praticando uma agdo social racional com relagdo a fins.

b) porque sua formagao familiar da muita importancia aos estudos?
Se ¢ assim, entdo vocé estd praticando uma agdo social racional com re-
lagdo a valores.

¢) apenas por causa dos amigos, dos professores ou da namorada ou
namorado? Bem, entdo vocé estd praticando uma agdo social afetiva.

d) apenas porque todo mundo vai, por habito? Ora, entdo vocé esta
praticando uma agdo social tradicional.

e) por mais de um desses motivos? Entdo vocé esta praticando uma
acao orientada por mais de uma dessas maneiras.
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Gabriel Cohn, na apresenta¢ao da obra de Weber A “objetividade” do
conhecimento nas ciéncias sociais (2011), faz uma excelente sintese do

pensamento do nosso autor sobre o assunto:

O conhecimento cientifico é objetivo nos resultados (que valem
igualmente para todos os que o procuram), mas nio na génese,
pois a for¢a motriz da pesquisa é dada por valores (que valem
somente para os que aderem a eles). Isso equivale a dizer que
sem referéncias a valores ndo se pratica ciéncia (pois entdo ela
carece de interesse), mas, se o cientista nio souber despojar-se
dos valores que o guiaram na sele¢do de seu objeto de estudo ao
realizar a pesquisa, cometera o erro mais fatal, da perspectiva
weberiana: o de apresentar como conhecimento cientifico com
valor universal aquilo que nido passa de reiteragdo em outros
termos dos interesses praticos particulares aos quais ele adere
(WEBER, 2011, p. 11-12).

Portanto, para Weber, a objetividade do conhecimento nas Ciéncias
Sociais é possivel, mas os objetos de conhecimento sao constituidos pelo
socidlogo pela significagdo que tém para ele, isto é, pela importancia que
tomam gragas a sua vinculagdo a ideias de valor.

Atividade 2

Atende ao objetivo 2

Um dos assuntos mais polémicos, que divide a opinido dos cientistas, é

a natureza humana: o que nos faz ser como somos?

N6s somos o que somos devido a socializagdo primaria (ver a Aula 2)?
Ou devido ao nosso repertdrio genético? A resposta a essa questdo vai
depender dos valores de verdade professados pelos cientistas.

Faga uma pesquisa sobre o assunto e confronte os argumentos dos cien-
tistas sociais com os dos cientistas naturais.




Resposta comentada

Como mostrou Weber, quem faz ciéncia parte de um valor de verdade,
embora busque a verdade. Assim, porque partem de valores distintos de
verdade, os cientistas sociais se opdem aos cientistas naturais. Para os
cientistas sociais, os cientistas naturais — bi(’)logos, geneticistas — querem
reduzir todo comportamento a sua dimensiao orgénica, ao afirmarem
que o cddigo genético é que determina o que o homem é. Ja para os
cientistas naturais, os cientistas sociais — sociélogos, historiadores - sao
pouco rigorosos por desconsiderarem a carga genética, ao afirmarem
que a cultura (ver Aula 1) é que determina o que o homem é.

Relacao social e seus tipos

Além da agao social, Weber concebe, ainda, a relagdo social, que tem
um grau de complexidade maior, porque supde expectativas comparti-
lhadas no que se refere ao comportamento de outras pessoas:

Por “relagdo” social entendemos o comportamento reciproca-
mente referido quanto ao seu conteudo de sentido por uma plu-
ralidade de agentes e que se orienta por essa referéncia. A relacdo
social consiste, portanto, completa e exclusivamente, na proba-
bilidade de que se aja socialmente numa forma indicavel (pelo
sentido) ndo importando, por enquanto, em que se baseia essa
probabilidade (WEBER, 1998, p. 16).

Weber distingue dois tipos de relagdo social: a comunitdria e a asso-
ciativa. Sobre a relagdo comunitaria, ele diz:

Uma relagio social denomina-se “relagdo comunitéria” quando
e na medida em que a atitude na agdo social [...] repousa no
sentimento subjetivo dos participantes de pertencer (afetiva ou
tradicionalmente) ao mesmo grupo (WEBER, 1998, p. 25).
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Sobre a relagdo associativa, ele diz:

Uma relagio social denomina-se “relagdo associativa” quando e
na medida em que a atitude na a¢do social repousa num ajuste
ou numa unido de interesses racionalmente motivados (com re-
feréncia a valores ou fins) (WEBER, 1998, p. 25).

Recorro, novamente, aos exemplos de Rodrigues (2011), que sdo
bastante esclarecedores. Referindo-se ao agir em comunidade (em uma
relagao comunitdria), diz Rodrigues que esse tipo de agdo pode se fun-
damentar na expectativa da média dos comportamentos geralmente
usados para aquela situagdo: “Se dizemos ‘bom dia’ ao encontrar deter-
minada pessoa é porque esperamos que ela responda ‘bom dia’ também
(2011, p. 58).

Figura 6.4: Uma das maneiras de agir em sociedade de forma comunitaria é
querer que os outros ajam do modo esperado em uma dada situagdo, como
receber uma resposta positiva ao dar bom-dia a alguém.

Referindo-se ao agir em sociedade (em uma relagio associativa), diz
Rodrigues que esse tipo de agdo supde expectativas que se baseiam nos
regulamentos sociais vigentes:

A lei proibe e vocé evita desobedecé-la para nao sofrer as con-
sequéncias. Mas quando o individuo calcula que é melhor agir
com base nas regras também porque os outros igualmente agem
segundo as regras, ele estd agindo em sociedade. Veja bem: ndo
estou dizendo que na sociedade todos obedecem a lei. O préprio
criminoso, quando foge ou se esconde, esta se orientando con-
forme os regulamentos, porque sabe que, se for capturado, serd
punido (RODRIGUES, 2011, p. 59).
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Figura 6.5: Ao agir em socie-
dade (em uma relagcdo asso-
ciativa), o individuo avalia se
vale a pena agir conforme as
regras sociais, sabendo que,
se optar por infringi-las, pode-
ra sofrer as consequéncias.
Fonte: https://flic.kr/p/aS4K6R
Licenca: Creative Commons (CC
BY-NC-ND 2.0).

Marcelo Nava

No primeiro exemplo de Rodrigues, se uma pessoa niao responde
“bom dia” quando eu a cumprimento, pode ser que ela esteja aborrecida

comigo, e eu, diante disso, decida que nao vou mais cumprimenta-la.

O segundo exemplo, por sua vez, trata de um criminoso, ou seja,
alguém que nao orientou seu comportamento pela obediéncia a lei,
e por isso teve de fugir ou se escondeu, porque, se fosse capturado,

seria punido.

Mas Weber ressalta que uma relagdo social tanto pode ser perma-
nente como transitoria, pois, embora ela se defina pelo comportamento
reciprocamente referido, nem sempre os envolvidos colocam o mesmo
sentido nela, o que traz consequéncias para o curso da a¢do e a sua for-
ma. Assim, uma relagdo social pode ser intercambiavel: de desavenca
ou de harmonia; de amizade ou de inimizade; de cumprimento ou de

violacdo de acordo etc.

Vamos ver alguns exemplos?

Um exemplo de relagio transitoria é o fato de vocé, em um deter-
minado momento, estar em desavenca com um colega, mas, no

momento seguinte, estar em harmonia com ele.

Ja um exemplo de relagao social em que os agentes ddo sentidos
diferentes as suas a¢des é quando vocé ndo dd bom-dia ao seu
colega por estar aborrecido com ele, mas ele, por ndo estar abor-

recido com vocé, lhe diz “Bom dia!”.
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Atividade 3

Atende ao objetivo 3

Tomando como referéncia as definices de Weber de relagdo comunita-
ria e relagdo associativa, dé um exemplo de uma e de outra, justificando
por que ambas sdo tipos de relagao social.

Resposta comentada

Como exemplo de uma relagao comunitaria, temos a familia, pois nela
a agdo (social) baseia-se no sentimento subjetivo dos familiares de per-
tencerem afetivamente a0 mesmo grupo.

Ja como exemplo de relagao associativa, temos o grupo de colegas do
escritdrio, pois nele a acdo (social) baseia-se numa unido de interesses

racionalmente motivados (com referéncia a finalidade trabalho).

Ambas as relacdes sdo tipos de relacdo social porque, tanto na relagédo
comunitdria quanto na relagio associativa, os participantes (familiares
e colegas de trabalho) orientam seus comportamentos uns em relacao
aos outros (comportamento reciprocamente referido) porque sabem
que pertencem a mesma familia ou & mesma firma (comportamento
reciprocamente referido quanto ao contetdo de sentido).

A orientacao do agir e a vigéncia da ordem

Retomando o segundo exemplo de Rodrigues, nele ¢ a sociedade que
orienta o agir dos individuos (seus membros) por um sentido que se
torna uma regra orientadora de suas condutas, uma vez que é conside-
rada legitima:
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Toda agdo, especialmente a agdo social e, por sua vez, particu-
larmente a relagdo social podem ser orientadas, pelo lado dos
participantes, pela representagio da existéncia de uma ordem
legitima. A probabilidade de que isto ocorra de fato chamamos
“vigéncia” da ordem em questdo (WEBER, 1998, p. 19).

Nesse caso, de acordo com Weber, a vigéncia da ordem esta garan-
tida (externamente) pelo direito, “pela probabilidade da coac¢ao (fisica
ou psiquica) exercida por determinado quadro de pessoas cuja fungdo
especifica consiste em forgar a observagiao dessa ordem ou castigar sua
violagao” (1998, p. 21).

Por isso é que o criminoso, quando foge ou se esconde, esta se orien-
tando pela ordem vigente, afinal, sabe que, se for pego, serd punido.
Weber, no entanto, reconhece que as pessoas podem orientar suas agdes
com referéncia a uma ordem por motivos muito diversos.

Elas podem fazer isso, por exemplo, por convengdo. Nesse caso, a
vigéncia da ordem esta garantida (externamente) “pela probabilidade
de que, dentro de determinado circulo de pessoas, um comportamento
discordante tropegara com a reprovagao (relativamente) geral e pratica-
mente sensivel” (WEBER, 1998, p. 21).

Quer ver um exemplo da vigéncia de uma ordem garantida por con-
veng¢ao? Podemos citar o fato de que, nos condominios residenciais, é
comum estabelecer-se o horario das 22h como limite para a realiza¢ao de
festas com musica alta. Mas existem, ainda, casos em que a legitimidade
de uma ordem esta garantida apenas pela atitude interna. Weber tipifica:

1. de modo afetivo: por entrega sentimental;

2. de modo racional referente a valores: pela cren¢a em sua vi-
géncia absoluta, sendo ela expressdo de valores supremos e obri-
gatdrios (morais, estéticos ou outros quaisquer);

3. de modo religioso: pela crenca de que de sua observéancia de-
pende da obtencido de bens de salvagdo (WEBER, 1998, p. 20-21).

Como exemplo da vigéncia de uma ordem garantida de modo afe-
tivo, podemos citar o caso de uma mulher apaixonada que reconhece
como legitima uma ordem dada pelo marido porque gosta dele.
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Como exemplo da vigéncia de uma ordem garantida de modo racio-
nal referente a valores, podemos citar o caso do famoso pugilista norte-
-americano Cassius Clay, que, ao se converter ao islamismo, mudou seu

nome para Muhammad Ali.

Ja como exemplo da vigéncia de uma ordem garantida de modo reli-
gioso, podemos citar as pessoas que respeitam os dogmas de sua religido.

Atividade 4

Atende ao objetivo 4

O alemao Alexander Grothendieck, considerado um dos génios da ma-
tematica do século XX, foi responsével por trabalhos inovadores na al-
gebra e na geometria.

Tendo conquistado a medalha Fields — uma espécie de prémio Nobel
da area — em 1966, leiloou o prémio para financiar os vietcongues no
conflito com os norte-americanos na Guerra do Vietna.

Grothendieck engajou-se no ativismo antiguerra, e aos poucos abando-
nou sua promissora carreira, recusando-se a compartilhar sua pesquisa
e retirando-se para uma vida reclusa. Faleceu em novembro de 2014.

De acordo com a tipologia de Weber sobre a orientagdo da agdo, como
vocé pode classificar o agir do matematico em relagdo a vigéncia de uma

ordem?

Resposta comentada

O agir do matematico estava orientado pela vigéncia de uma ordem
garantida de modo racional referente a valores — uma atitude interna,
porque o matematico acreditava na vigéncia absoluta da ordem antibe-
licista, que é expressdo de valores morais supremos e obrigatorios.



Dominacéao legitima e seus tipos

E importante compreender que, na perspectiva weberiana, em uma
rela¢do social, a vigéncia de uma ordem permanece como uma regra
orientadora da conduta de seus participantes apenas e tdo somente na
medida em que ¢ aceita, por eles, como legitima.

Sobre a vigéncia de uma ordem, ressalva Gabriel Cohn, na Introdu-
¢do ao texto de Max Weber:

Nio se trata, portanto, de uma continuidade decorrente do fun-
cionamento de um sistema social ja dado, nem do exercicio de
um consenso geral, mas de uma persisténcia problemdtica que
envolve o confronto de interesses e a possibilidade sempre pre-
sente de ruptura por abandono, pelos dominados, da crenga na
legitimidade dos mandatos (WEBER, 2010, p. 31).

Desse modo, considerando que “o principal sustentdculo da domi-
nagao ¢ o carater legitimo de que a subordinagio se reveste aos olhos
dos proprios subordinados” (GIDDENS, 1976, p. 257), Weber se pro-
pOs a estabelecer trés tipos puros de dominagéo legitima. Antes, definiu
sociologicamente o conceito de dominagao: “Dominagdo é a probabili-
dade de encontrar obediéncia a uma ordem de determinado contetdo,
entre determinadas pessoas indicéveis” (WEBER, 1998, p. 33).

Sao trés os tipos puros de dominagao legitima, de acordo com a vi-
géncia de sua legitimidade:

1. de carater racional: baseada na crenca na legitimidade das or-
dens estatuidas e do direito de mando daqueles que, em virtude
dessas ordens, estio nomeados para exercer a dominagido (do-
minacio legal) ou;

2. de cardter tradicional: baseada na crenga cotidiana na santida-
de das tradigoes vigentes desde sempre e na legitimacdo daqueles
que, em virtude dessas tradi¢des, representam a autoridade (do-
minagao tradicional) ou, por fim;

3. de cardter carismadtico: baseada na veneragdo extracotidiana
da santidade, do poder heroico ou do carater exemplar de uma
pessoa e das ordens por esta reveladas ou criadas (dominagao
carismatica) (WEBER, 1998, p. 141).
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No que se refere a dominagéo legal, seu tipo mais puro é a organiza-
¢do burocratica moderna, tipica do capitalismo, cujo carater racional se
expressa nas seguintes particularidades:

As atividades do corpo de funciondrios administrativos desen-
volvem-se numa base regular, constituindo “deveres” oficiais
e bem definidos. As esferas de competéncia dos funcionarios
encontram-se claramente demarcadas, e os niveis de autoridade
sdo delimitados por uma hierarquia de fungées. As regras que
definem a conduta dos funciondrios, a sua autoridade e respon-
sabilidades, encontram-se registradas por escrito. O recruta-
mento faz-se por demonstragido de competéncia especializada,
em exames de carater competitivo ou por apresentacio de diplo-
mas ou graus que constituem prova de qualificagdo apropriada.
O funcionario niao é o dono do seu lugar, mantendo-se uma
separagdo entre o funciondrio e a fungio, pelo que a fun¢io
em circunstancia alguma ¢ propriedade do que a desempenha
(GIDDENS, 1976, p. 259-260).

No que se refere a dominacédo tradicional, seu tipo mais puro é a
dominagdo patriarcal (do pai de familia, do chefe da parentela, ou do
“soberano”), em que se obedece a pessoa por fidelidade, devido a sua
dignidade santificada pela tradi¢ao (WEBER, 2010):

A autoridade tradicional baseia-se na crenga na santidade das re-
gras e poderes ha muito estabelecidos. [...] [No patriarcalismo],
que assenta geralmente na unidade familiar, o chefe da familia
detém uma autoridade que é transmitida de geragdo em gera-
¢do de acordo com regras de heranca bem definidas (GIDDENS,
1976, p. 258).

No patriarcalismo, o quadro administrativo é constituido por paren-
tes, por amigos, ou por dependentes pessoais do senhor, em que ndo se
encontra “a competéncia como esfera de jurisdi¢do objetivamente deli-
mitada” (WEBER, 2010, p. 131). O carater tradicional da dominagio se
expressa nas seguintes particularidades:

[...] as tarefas de cada um dos membros da administrac¢do sdo
mal definidas, e os privilégios e os deveres encontram-se sujeitos
a modifica¢des, de acordo com as inclinagdes do governante; o
recrutamento ¢ feito na base da filiagdo pessoal; e ndo ha um



processo racional para “fazer leis”: toda a inovagdo das regras
administrativas tem de ser apresentada como uma redescoberta
de verdades “dadas” (GIDDENS, 1976, p. 259).

No que se refere a dominagdo carismatica, “seus tipos mais puros
sdo a dominagdo do profeta, do herdi guerreiro e do grande demagogo”
(WEBER, 2010, p. 135), em que se obedece a pessoa por devogio afe-
tiva, devido a suas faculdades magicas, heroismo ou poder de oratdria.
Diferentemente dos outros dois tipos de dominagao, nela

Obedece-se exclusivamente a pessoa do lider por suas qualida-
des excepcionais e ndo em virtude de sua posi¢do estatuida ou
de sua dignidade tradicional; e, portanto, também somente en-
quanto essas qualidades lhe sdo atribuidas, ou seja, enquanto seu
carisma subsiste (WEBER, 2010, p. 135).

O carater carismatico da dominagdo se expressa nas seguintes par-
ticularidades: uma administragdo carente de regras (estatuidas ou tra-
dicionais) que se orienta pela revelagdo momentanea, pela agao, pelo
exemplo, por decisdes particulares do lider (pelo irracional, segundo
Weber) e que derivam de suas qualidades sobrenaturais, sobre-humanas
ou excepcionais; um quadro administrativo escolhido segundo qualida-
des carismaticas, proprias ou como extensao do carisma do lider:

As posi¢des secundarias de autoridade num movimento caris-
mdtico ndo sdo preenchidas através de uma escolha privilegiada
feita em fun¢ao de lagos de dependéncia pessoal, ou por uma se-
legdo objetiva operada em funcdo das qualificagdes técnicas dos
candidatos. Ndo ha aqui uma hierarquia fixa de subordinagéo,
nem a possibilidade de uma “carreira” semelhante a que se pode
fazer nas organizagdes burocraticas. O chefe carismatico tem um
certo numero de intimos que partilham do seu carisma, ou que
sdo dotados de um carisma proprio (GIDDENS, 1976, p. 264).

Dentre todos esses tipos de dominagao legitima, uma das mais signi-
ficativas, por sua atualidade, ¢ a dominagao legal, representada pela or-
ganizac¢do burocratica moderna, tipica do capitalismo. Como exemplos
de organizagdes burocraticas modernas, temos as empresas, as agéncias

de governo, os hospitais, as universidades, as igrejas.
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As organizacoes modernas e a burocracia

De acordo com Weber, as organizagdes modernas se constituiram
para coordenar as atividades das pessoas de uma maneira estavel e du-
radoura diante do grande aumento e da complexidade das tarefas admi-
nistrativas sob o sistema capitalista. Nesse sentido, a organizagdo pode
ser definida como uma associagao de pessoas cujas relagoes se dao sob
um ajuste ou uma unido de interesses racionalmente motivados (com

referéncia a valores ou fins).

No capitalismo, essas organizagdes desenvolveram uma administra-
¢do burocratica devido ao carater marcadamente racional, do ponto de
vista técnico-formal, da burocracia, cujas caracteristicas podem ser re-
sumidas nos seguintes elementos:

uma hierarquia de autoridade clara; regras escritas que contro-
lam a conduta de funciondrios (que trabalham em tempo inte-
gral em troca de um saldrio); e uma separacio entre as tarefas do
funciondrio dentro da organiza¢do e sua vida fora desta (GID-
DENS, 2005, p. 302).

De acordo com Weber (1998), no seu tipo mais puro, o quadro ad-

ministrativo burocrético é composto por funciondrios que:
o sdo pessoalmente livres;

+ sdo nomeados numa hierarquia rigorosa dos cargos;

o tém competéncias funcionais fixas;

« sdo contratados;

« tém qualificagdo profissional;

e sio remunerados com saldrios fixos em dinheiro;
 exercem seu cargo como profissdo unica ou principal;
« tém a perspectiva de uma carreira;

o trabalham sem apropria¢ao do cargo;

o estdo submetidos a um sistema rigoroso e homogéneo de disciplina

e controle do servico.
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Para Weber, o quadro administrativo burocratico exerce uma domi-
nacao legal porque a vigéncia de sua legitimidade é o seu carater racio-
nal. De acordo com nosso autor, a dominagéo legal fundamenta-se nas

seguintes ideias articuladas entre si:

1. que todo direito, mediante pacto ou imposi¢do, pode ser es-
tatuido de modo racional - racional referente a fins ou racional
referente a valores (ou ambas as coisas) — com a pretensio de ser
respeitado pelo menos pelos membros da associagéo [...];

2. que todo direito é, segundo sua esséncia, um cosmos de regras
abstratas, normalmente estatuidas com determinadas intenc¢des;
[...] que a administragdo é o cuidado racional de interesses pre-
vistos pelas ordens da associa¢do, dentro dos limites das normas
juridicas [...];

3. que, portanto, o senhor legal tipico, o “superior”, enquanto or-
dena e, com isso, manda, obedece por sua parte a ordem impes-
soal pela qual orienta suas disposi¢des;

4. que - como se costuma expressd-lo - quem obedece s6 o faz
como membro da associagdo e s6 obedece “ao direito”;

5. que se aplica, em correspondéncia com o tépico 3, a ideia de
que os membros da associagdo, ao obedecerem ao senhor, ndo o
fazem a pessoa deste mas, sim, aquelas ordens impessoais e que,
por isso, s estdo obrigados a obediéncia dentro da competéncia
objetiva, racionalmente limitada, que lhe foi atribuida por essas
ordens (WEBER, 1998, p. 142).

Para Weber (2013, p. 150), o desenvolvimento da organizagdo buro-
cratica se deveu a sua superioridade técnica sobre qualquer outra forma
de organizagdo quanto a: precisdo, velocidade, clareza, conhecimento
dos arquivos, continuidade, unidade, subordina¢ao rigorosa, reducao
dos custos de material e pessoal.

Em seu estudo da burocracia, nosso autor destaca que uma das van-
tagens técnicas da organizacao burocratica é a possibilidade de colocar
em prética o principio de especializagdo das fun¢des administrativas
segundo parametros estritamente objetivos, de natureza econdmica, e
“sem relacao com pessoas”:

A burocracia é “desumanizada’, na medida em que consegue eli-
minar dos negdcios oficiais o amor, o 6dio, e todos os elemen-
tos pessoais, irracionais e emocionais que fogem ao calculo. E
essa a natureza da burocracia, louvada como sua virtude especial
(WEBER, 2013, p. 151).
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E, entdo, vocé pode se perguntar: sera que a escola também é assim?
Ao que responderei: a escola, como qualquer outra organizagdo moder-

na, € assim.

Vamos ver uma situagao-limite como exemplo. Imagine uma pro-
fessora hipotética, chamada Alice. Ela ndo tem com quem deixar os fi-
lhos durante o periodo em que tem de dar aulas. Sera que Alice pode
esperar que a escola a dispense do trabalho? Pode esperar que a diretora
lhe diga “Claro, vocé pode ficar em casa cuidando dos seus filhos, que
seu saldrio esta garantido’? Resposta: Alice ndo pode esperar isso. E por
qué? Porque na organizagdo moderna escola, Alice exerce uma func¢ao
especializada: é professora, e ndo mae.

>

Para saber mais sobre a teoria weberiana, recomendo que vocé

assista ao video “A sociologia de Weber”, exibido no programa Café
Filosdfico, com Gabriel Cohn, palestrando sobre o autor. O video esta
disponivel no site do programa, no seguinte endereco: http://www.cpfl-
cultura.com.br/wp/2008/12/30/a-sociologia-de-weber/

Atividade 5

Atende aos objetivos 5 e 6

Na escola que conhecemos hoje, exerce-se uma administracao buro-
cratica. Sabendo disso, e guiando-se pelas caracteristicas de uma admi-
nistragdo burocrética apresentadas por Weber, identifique-a como uma
organizagao burocratica moderna cuja forma de dominagéo é legal.



http://www.cpflcultura.com.br/wp/2008/12/30/a-sociologia-de-weber/
http://www.cpflcultura.com.br/wp/2008/12/30/a-sociologia-de-weber/

Resposta comentada

A escola é um exemplo de uma organizagao burocratica moderna, pois
nela: (a) observa-se uma hierarquia de autoridade clara (o diretor; os
coordenadores; os professores; os funciondrios administrativos; os fun-
ciondrios de apoio etc.); (b) observam-se regras escritas que controlam
a conduta de funciondrios (o Regimento Escolar); (c) observa-se uma
separacdo entre as tarefas do funcionario dentro da organizagdo e sua
vida fora dela (por exemplo: na escola, as funcionarias maes de familia
devem executar as tarefas para as quais foram incumbidas, embora pos-
sam ter muitas outras tarefas para fazer em casa).

Na escola, a dominagao ¢ legal porque a vigéncia de sua legitimidade é
seu carater racional. Isso se deve ao fato de que o corpo administrativo
da escola exerce um direito estatuido de modo racional, no contexto dos
interesses previstos pela organizacdo escola e dentro das competéncias
de cada um de seus membros.

Conclusao

Ao término desta aula, vocé deve ter compreendido que a sociolo-
gia weberiana ¢ uma sociologia compreensiva, porque, de acordo com
ela, cabe ao socidlogo interpretar o sentido que o agente da a agao (isto
é, captar a finalidade que o agente conferiu a ela), fazendo uso de um
instrumento metodoldgico: o tipo ideal. Deve ter compreendido tam-
bém que, em nosso tempo, a organizagdo burocratica moderna exer-
ce uma dominagao legal porque a sua legitimidade se baseia em seu
carater racional.
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Atividade final

Atende ao objetivo 6

A proposta desta atividade é que vocé faga uma reflexdo sobre questdes
pertinentes a existéncia humana - tais como a liberdade, o desejo de
transgressdo, a fantasia — que nao sdo consideradas pela burocracia, de-
vido a sua natureza técnica.

Leia o trecho a seguir:

Noite na reparticao

(Carlos Drummond de Andrade)
O oficial administrativo:

Papel,

Respiro-te na noite de meu quarto,

No sabao passas a meu corpo, na agua te bebo.

Até quando, sim, até quando

Te provarei por unica ambrosia?

Quero carne, frutas, vida acesa,

Quero rolar em fémeas, ir ao mercado, ao Araguaia, a0 amor.
quero matar o Dasp, quero incinerar os arquivos de amianto.

Sou um homem, ou pelo menos quero ser um deles!

Resposta comentada

Embora o poeta Carlos Drummond de Andrade néo tivesse sido fun-
ciondrio do extinto Dasp (Departamento Administrativo do Servico
Publico) - dérgao subordinado a Presidéncia da Republica, criado em
1938, com o objetivo de aprofundar a reforma administrativa destina-
da a organizar e a racionalizar o servigo publico no pais -, ele fez uso
do 6rgao como exemplo da burocracia governamental. O papel, indicio
da atividade burocratica, é recusado pelo poeta como tnico deleite da



vida (unica ambrosia). Em vez dele, o poeta deseja uma vida plena de
prazeres (carne, frutas, sexo, amor). Quer aniquilar a burocracia, “ma-
tando” o Dasp, “incinerando” os arquivos. A ela o poeta se contrapde,
reafirmando sua condi¢do humana: “Sou um homem, ou pelo menos
quero ser um deles!”.

Resumo

Vamos, entdo, relembrar os pontos principais desta aula:

o A agdo social é uma agdo que, quanto ao seu sentido visado pelo
agente ou agentes, refere-se ao comportamento de outros, orientan-

do-se por ele.

o A objetividade do conhecimento nas Ciéncias Sociais é possivel, mas
os objetos de conhecimento sio constituidos pelo sociélogo com
base na significagdo que tém para ele, isto ¢, pela importancia que
tomam gracas a sua vinculagdo a ideias de valor.

o A relagdo social é o comportamento reciprocamente referido quan-
to ao seu contetido de sentido por uma pluralidade de agentes, e se
orienta por essa referéncia.

« A agdo dos individuos em sociedade ¢ orientada pela vigéncia de
uma ordem que pode ser externa (pelo direito ou por convengdo) ou
interna (pelo afeto, por valores, pela religido).

« Nos dias de hoje, a dominagao legal, representada pela organizagao bu-
rocratica moderna, é a dominagdo legitima mais importante por sua
superioridade técnica (racional) na administracao de pessoas e objetos.

Referéncias

BOBBIO, Norberto; MATTEUCCI, Nicola; PASQUINO, Gianfranco.
Diciondrio de politica. Tradugao de Carmen C. Varriale et al. Coordena-
¢do de tradugdo de Joao Ferreira. Revisao geral de Jodo Ferreira e Luis
Guerreiro Pinto Cascais. 11. ed. Brasilia: Editora UnB, 1998. 2 v.

BOTTOMORE, Tom (ed.). Diciondrio do pensamento marxista. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar Editor, 1988.

Sociologia da Educacédo

155



Aula 6 e A perspectiva socioldgica de Max Weber

156

FERNANDES, Florestan. Fundamentos empiricos da explicagdo sociologi-
ca. 2. ed. Sao Paulo: Cia. Editora Nacional, 1967.

FERRATER MORA, José. Diccionario de Filosofia. 3. ed. Madrid: Alianza
Editorial, 1981. 4 v.

GIDDENS, Anthony. Capitalismo e moderna teoria social: uma anali-
se das obras de Marx, Durkheim e Max Weber. Tradu¢cio de Maria do
Carmo Cary. Portugal: Editorial Presenca; Brasil: Martins Fontes, 1976.

GIDDENS, Anthony. Sociologia. Tradugao de Sandra Regina Netz. 4. ed.
Porto Alegre: Artmed, 2005.

PIERUCCI, Antonio Flavio. O desencantamento do mundo: todos os pas-
sos do conceito em Max Weber. 3. ed. Sdo Paulo: USP; Editora 34, 2013.

RODRIGUES, Alberto Tosi. Sociologia da educagdo. 6. ed. Rio de Janeiro:
Lamparina, 2011.

VILELA, Rita Amélia Teixeira. Max Weber (1864-1920): entender
0 homem e desvelar o sentido da acdo social. In: TURA, Maria de

Lourdes Rangel (org.). Sociologia para educadores. 3. ed. Rio de Janei-
ro: Quartet, 2004.

WEBER, Max. A ética protestante e o “espirito” do capitalismo. Tradugdo
de José Marcos Mariani de Macedo. Revisdo técnica de Antonio Flavio
Pierucci. 13. reimpr. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2013a.

WEBER, Max. A ‘objetividade” do conhecimento nas ciéncias sociais. Tra-
dugdo, apresentagdo e comentarios de Gabriel Cohn. Sao Paulo: Atica,
2011.

WEBER, Max. Economia e sociedade: fundamentos da sociologia com-
preensiva. Tradugdo de Regis Barbosa e Karen Elsabe Barbosa. Revisao
técnica de Gabriel Cohn. 4. ed. v. 1. Brasilia: UnB, 1998.

WEBER, Max. Ensaios de sociologia. Organizagao e introdugao de H. H.
Gerth e C. Wright Mills. Tradugdo de Waltensir Dutra. 5. ed. Rio de Ja-
neiro: LTC, 2013b.

WEBER, Max. Sociologia. Organizagdo de Gabriel Cohn. 7. ed. Sdo Pau-
lo: Atica, 2010. (Cole¢io Grandes Cientistas Sociais). Coordenacio de
Florestan Fernandes.



Aula 7

A perspectiva sociologica de Weber e
sua contribuicao para a educacao

Suemy Yukizaki
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Meta

Apresentar o homem como um ser cuja responsabilidade pela prépria
conduta ndo ¢ assegurada pela extensdo do seu conhecimento.

Objetivo

Esperamos que, ao final desta aula, vocé seja capaz de:

« identificar as potencialidades e os limites da racionalidade cientifica
como instituintes da responsabilidade do homem no que se refere a

suas acdes, atitudes e decisdes.
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Introducao

A crescente intelectualizacio e racionalizagdo ndo in-
dicam, portanto, um conhecimento maior e geral das
condigdes sob as quais vivemos. Significa mais alguma
coisa, ou seja, 0 conhecimento ou crenga em que, se qui-
séssemos, poderiamos ter esse conhecimento a qualquer
momento. Significa principalmente, portanto, que ndo ha
forcas misteriosas incalculdveis, mas que podemos, em
principio, dominar todas as coisas pelo calculo. Isto signifi-
ca que o mundo foi desencantado (WEBER, 2013b, p. 97).

O interesse de Max Weber pelos processos de intelectualizagdo e racio-
nalizagdo que ocorreram nas sociedades modernas ocidentais levou-o a
questionar a contribui¢do da ciéncia para a vida pratica do homem e,
por extensao, a pensar o significado do conhecimento e da educagao em

nosso tempo.

Para Weber, a intelectualizagdo e a racionalizacio cientificas tiveram
como pré-condi¢do o processo de racionalizagdo religiosa realizado
pelo protestantismo ascético (veja o Boxe sobre ascetismo, na Aula 6).

Ambos os processos de racionalizagdo - a religiosa e a cientifica - le-
varam ao que o autor denominou desencantamento do mundo (uma
adaptagdo do socidlogo a expressdo utilizada pelo filésofo alemao
Friedrich Schiller).

b

Figura 7.1

Friedrich Schiller (1759-1805)

A produgdo de Friedrich Schiller cobre um leque imenso de for-
mas e temas. Schiller pode ser lido e discutido sob o ponto de vis-
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ta da poesia e do teatro, mas também da historia, da filosofia, da
politica, etc. [...] Pobre e sem padrinhos influentes, ao longo de
seus 46 anos de idade manteve-se fiel a seus ideais em defesa da
liberdade do individuo e em prol de um senso estético apurado
(VOLOBUEE, 2005, p. 78-79).

E nesta ordem, da racionalizagdo religiosa para a cientifica, que expo-
nho esses processos aqui, antes de tratar propriamente da contribuigdo
da sociologia de Weber para a educagao.

A racionalizacao religiosa e o
desencantamento do mundo

Vimos na aula anterior que, na perspectiva weberiana, valores liga-
dos a religido puritana teriam influenciado o desenvolvimento do estilo
de vida capitalista.

Agora vamos ver que a exigéncia de uma conduta de vida ascética
também contribuiu para uma racionalizagdo religiosa, trazendo o de-
sencantamento radical do mundo pela perda da garantia da graca — ad-
vinda dos sacramentos - como meio de salva¢cio do homem.

Explico: Weber observou que o protestantismo ascético se diferen-
ciava do cristianismo catdlico no que se refere ao acesso a graga como

meio de salvacio:

O catdlico tinha a sua disposi¢io a graga sacramental de sua Igre-
ja como meio de compensar a propria insuficiéncia: o padre era
um mago que operava o milagre da transubstancia¢do e em cujas
maos estava depositado o poder das chaves. Podia-se recorrer a
ele em arrependimento e peniténcia, que ele ministrava expiagéo,
esperanca da graca, certeza do perdio e dessa forma ensejava a
descarga daquela tensdo enorme, na qual era destino inescapéavel
e implacavel do calvinista viver (WEBER, 2013a, p. 106).
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James Le Palmer

Figura 7.2: Na imagem da esquerda, vemos um bispo orientando sacerdotes
vitimas da lepra durante a Idade Média. J&4 a imagem da direita retrata fiéis
indo ao confessionario, em uma pintura de 1750. Em ambas vemos catdlicos
recorrendo a Deus por meio da Igreja como forma de solugao de seus males.

Fontes: http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Leprosy_victims_taught_by_bishop.
jpg?uselang=pt-br e http://commons.wikimedia.org/wiki/File:The_confession.
jpg?uselang=pt-br

Em outras palavras: enquanto o cristianismo catélico buscava a sal-
vagdo do homem na ascese extramundana, isto é, na “celebragao peri-
6dica de rituais religiosos extracotidianos e, portanto, extramundanos”
(PIERUCCI, 2013, p. 202), o protestantismo ascético buscava a salvagdo
do homem na ascese intramundana, ou seja, no “trabalho racional exer-
cido cotidianamente como um dever moral querido por Deus” (PIE-
RUCCI, 2013, p. 202).

Portanto, enquanto o cristianismo catdlico acreditava em um com-
promisso dos valores deste mundo com os do outro mundo (através
da graca), o protestantismo ascético caminhava por outra via. Para esta
vertente do cristianismo, a salvagdo do homem estava nas energias pro-
dutivas dedicadas ao trabalho cotidiano (uma a¢ao racional com relagdo
a fins): um trabalho que, legitimamente, acumulava bens, mas que con-

denava o dcio e o prazer — porque essa era a vontade de Deus.

Weber se refere a racionaliza¢ao da religido realizada pelo protestan-

tismo ascético com as seguintes palavras:

Mas uma unido de principio, sistematica e integra, entre a ética
profissional intramundana e a certeza de salva¢do religiosa foi
produzida, no mundo inteiro, somente pela ética profissional do
protestantismo ascético. Pois, neste, 0 mundo, em seu estado pe-
caminoso de criatura, tem significagdo religiosa exclusivamente

Pietro Longhi
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como objeto do cumprimento dos deveres, por a¢des racionais,
segundo a vontade de um deus absolutamente supramundano. O
caréter racional, sobrio das a¢des ndo entregues a0 mundo, mas
sim a certa finalidade, e seu éxito, indicam que repousa sobre eles
a benc¢io de Deus (WEBER, 1998, p. 373).

Para nosso autor, entdo, no protestantismo ascético, é a atividade
Diuturno profissional - o trabalho diuturno, o fazer ativo da vontade de Deus —

Algo que dura muito, que que garante a salvagdo do homem no ato mesmo de trabalhar racional-

vive por muito tempo. A . . . \
P P mente. E isso que ele deixa claro quando discute o acesso a graga:

o decisivo para nossa consideracdo sempre foi a concepg¢ao do
“estado de graca” religioso, encontradi¢a em todas as denomi-
nagdes, precisamente como um estado (status) que separa o ho-
mem do estado de danag¢do em que jaz tudo quanto é criatura, ou
seja, separa do “mundo’, mas cuja posse so se pode garantir [ndo
por um meio magico-sacramental de qualquer espécie, nem pela
descarga na confissdo nem por obras pias isoladas, mas somente]
pela comprovagdo de uma conduta de tipo especifico, inequivo-
camente distinta do estilo de vida do homem “natural”. E daqui
que provém para o individuo o estimulo ao controle metddico
de seu estado de graca na condugio da vida e, portanto, a sua
impregnagdo pela ascese. Esse estilo de vida ascético significava,
porém, como vimos, precisamente uma conformacio racional
de toda a existéncia, orientada pela vontade de Deus (WEBER,
2013a, p. 138-139).

Em resumo, para o protestantismo ascético, o estado de graca so-
mente seria alcangado por uma conduta de vida especifica: o trabalho
cotidiano que acumula bens, mas recusa o 6cio e o prazer.

Para Weber, a perda da garantia da graga como meio de salvagdo do
homem - realizada pelo protestantismo ascético ao se contrapor ao cris-
tianismo catolico - representou o desencantamento radical do mundo.
Por sua vez, o desencantamento radical do mundo pela racionalizagdo
religiosa preparou o caminho para o desencantamento radical do mun-

do pela racionalizagdo cientifica. E 0 que vamos ver na se¢io a seguir.
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A racionalizacao cientifica e o
desencantamento do mundo

A importincia da racionalizacdo ética da conduta de vida para o
posterior processo de racionalizacdo ocorrido nas sociedades moder-
nas ocidentais foi destacada por Max Weber como uma pré-condigdo
do desencantamento do mundo que viria a se explicitar também com

a ciéncia:

E nio foi s6 o pensamento tedrico [a intelectualizagdo e a racio-
nalizagdo cientificas] que desencantou o mundo, mas foi precisa-
mente a tentativa da ética religiosa de racionalizd-lo no aspecto
pratico-ético que levou a este curso (WEBER apud PIERUCCI,
2013, p. 50).

Mas, uma vez colocada esta pré-condigao, cabe, agora, expor o pro-
prio desencantamento do mundo realizado pela racionalidade cientifi-
ca. Em “A ciéncia como vocag¢do’, conferéncia apresentada a estudan-
tes alemaes, Weber caracteriza o trabalho cientifico como aquele que,
<« » ~ 7 . .

preso ao curso do progresso’, nao se da por satisfeito, estando sempre

em movimento:

Toda “realizacdo” cientifica suscita novas “perguntas”: pede para
ser “ultrapassada” e superada. Quem deseja servir a ciéncia tem
de resignar-se a tal fato. As obras cientificas podem durar, sem
davida, como “satisfagdes”, devido a sua qualidade artistica, ou
podem continuar importantes como meio de preparo. Ndo obs-
tante, serdo ultrapassadas cientificamente - repetimos - pois
esse ¢ o seu destino comum e, mais ainda, nosso objetivo co-
mum. Nido podemos trabalhar sem a esperanca de que outros
avangardo mais do que nds. Em principio, esse progresso se faz
ad infinitum (WEBER, 2013Db, p. 96).

Essa busca ininterrupta (ad infinitum) por mais e mais conhecimen-
to, caracteristica da ciéncia, mostra que nio necessitamos mais recor-
rer a meios magicos ou implorar aos espiritos para dominar (WEBER,
2013b); podemos dominar a qualquer momento, deixando que os meios
técnicos e os calculos fagam o servico:
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Tudo, em principio, absolutamente tudo, “sem resto”, diz Weber,
pode ser cientificamente conhecido, e isso quer dizer: cientifi-
camente explicado por nexos causais isolados e apenas parcial-
mente encadeados, jamais totalmente esgotados (PIERUCCI,
2013, p. 157).

Nas palavras de Weber: “Isto significa que o mundo foi desencanta-
do” (2013Db, p. 97). No entanto, ha outra dimensao do desencantamento
do mundo realizado pela ciéncia, também destacada pelo socidlogo: a
perda de sentido da propria racionalidade cientifica. O autor levanta
essa questao ao se perguntar pela significagdo da ciéncia:

Ora, esse processo de desencantamento, que continuou a existir
na cultura ocidental por milénios e, em geral, esse “progresso’, a
que a ciéncia pertence como um elo e uma forga propulsora, te-
rdo qualquer significado que va além do exclusivamente prético
e técnico? (WEBER, 2013b, p. 97).

E ele préprio responde, mencionando Leon Tolstdi:

Tolst6i deu a resposta mais simples, com as palavras: “A ciéncia
nédo tem sentido porque nio responde a nossa pergunta, a uni-
ca pergunta importante para nés: o que devemos fazer e como
devemos viver?”. E inegavel que a ciéncia ndo da tal resposta
(WEBER, 2013b, p. 99).

Portanto, podemos perceber que Weber constata que a ciéncia néo
nos diz o que fazer ou como viver, ou seja, que as nossas questoes éticas
humanas nido podem ser respondidas por ela. Assim é que a raciona-
lizacdo intelectual, caracteristica da ciéncia e da técnica, levada a suas
ultimas consequéncias, resulta em uma perda de sentido dela propria:

Nos tempos modernos, com efeito, andam juntas a ciéncia e a
“falta de sentido” A ciéncia, sendo “objetiva’, inevitavelmente
termina por nos desvendar os olhos ante a “objetiva” auséncia de
“sentido objetivo’, tanto do mundo natural quanto da existéncia
humana (PIERUCCI, 2013, p. 153).
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Sim, auséncia de sentido objetivo também do mundo natural, pois
Weber ainda levanta essa questdo ao se referir ao progresso ad infinitum

da ciéncia:

E com isso chegamos a indagagdo da significagdo da ciéncia. Pois,
afinal de contas, ndo ¢ evidente que algo subordinado a essa lei
seja sensato e significativo. Por que alguém se dedica a alguma
coisa que na realidade jamais chega, e jamais pode chegar, ao
fim? (WEBER, 2013b, p. 96).

Em resumo, para nosso autor, se a racionalidade cientifica desencan-
ta o mundo pela possibilidade de tudo conhecer, ela também o faz pelos
seus proprios limites: a ciéncia nao da resposta nem para a significacdo
do mundo natural nem para a significagao da existéncia humana.

>

A resposta para a pergunta fundamental
sobre a vida, o universo e tudo mais

Martinultima

Figura 7.3

Fonte: http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Answer_to_Life.png?uselang=pt-br
Licenca: Creative Commons (CC BY-SA 3.0)

Na série de livros O guia do mochileiro das galdxias, o autor
Douglas Adams fala sobre uma civilizagao de seres hiperinteli-
gentes que buscam a resposta para tudo e, para isso, constroem
um supercomputador gigante chamado Pensador Profundo, que
era capaz de responder a qualquer ddvida. Ao questionarem so-
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bre qual o sentido da vida, o universo e tudo mais, ele demorou
sete milhdes e meio de anos para processar os célculos e desco-
brir a resposta. Essa resposta foi apenas: 42.

Na histdria, o personagem principal é o azarado inglés Arthur
Dent, que tem sua casa e seu planeta destruidos no mesmo dia, mas
gracas a seu amigo Ford Prefect, que acaba por se revelar um E.T,,
a dupla escapa da destruigdo da Terra pegando carona numa nave
alienigena. A saga, em tom de humor, ¢ altamente filoséfica e cheia
de questoes sobre a vida e a existéncia humana. Vale a pena ler!

Dessa forma, se a ciéncia ndo da resposta nem para a significagao
do mundo natural nem para a significagdo da existéncia humana, que
importancia teriam, para o homem, o conhecimento, a educagao?

Para o nosso autor, ainda que a ciéncia nao dé resposta para es-
sas questoes fundamentais, ela permanece sendo importante para o
homem, e o professor tem um papel a desempenhar na transmissao
do conhecimento.

O conhecimento, a educacao
e o papel do professor

Em primeiro lugar, para Weber, é preciso distinguir o politico do
professor. Em suas palavras, “Tomar uma posi¢do politica pratica é uma
coisa, e analisar as estruturas politicas e as posi¢oes partidarias é outra”
(WEBER, 2013b, p. 101).

Em decorréncia desse primeiro ponto, ele diz que é preciso que o
professor ndo faca de sua catedra uma tribuna: “Mas o verdadeiro pro-
fessor evitara impor, da sua catedra, qualquer posi¢ao politica ao aluno,
quer seja ela expressa ou sugerida” (2013b, p. 101).

Nosso autor justifica a separagao de papéis por uma questdo ética:

Nio é possivel demonstrar cientificamente qual o dever de um
professor académico. S6 podemos pedir dele que tenha a inte-
gridade intelectual de ver que uma coisa é apresentar os fatos,
determinar as relagbes matematicas ou logicas, ou a estrutura in-



terna dos valores culturais, e outra coisa é responder a perguntas
sobre o valor da cultura e seus contetidos individuais, e a questdo
de como devemos agir na comunidade cultural e nas associa-
¢des politicas. Sdo problemas totalmente heterogéneos. Se per-
guntarmos por que nao nos devemos ocupar de ambos os tipos
de problemas na sala de aula, a resposta sera: porque o profeta
e o demagogo ndo pertencem a catedra académica (WEBER,
2013b, p. 101).

No entanto, Weber admite como uma possibilidade que “o profes-
sor individual ndo consiga eliminar totalmente suas simpatias pessoais”
(2013b, p. 101), por exemplo, na situagdo de se sentir chamado a agir
como conselheiro da juventude. Nesse caso, o professor pode manifestar
sua opinido desde que seja fora da sala de aula, no mercado, na impren-
sa, onde quer que o deseje, mas em lugar publico, onde os seus oponen-
tes ndo estejam condenados ao siléncio (CARVALHO, 2008).

Desse modo, é devido aos valores que cada um de noés necessa-
riamente defende que o professor deve silenciar sobre sua inclinagido
politica em sala de aula, com o propdsito de preservar o conhecimen-
to e sua transmissdo. Weber nos mostra isso a partir do exemplo das
devogdes religiosas:

Apenas indago: como podem um catélico devoto, de um lado, e
um macom, de outro, em um curso sobre as formas da Igreja e
do Estado, ou sobre a histéria religiosa, vir a pensar de maneira
semelhante sobre esses assuntos? Isto estd fora de questdo. Nao
obstante, o professor académico deve desejar, e deve exigir de si
mesmo, servir a um e a outro, com seu conhecimento e métodos
(WEBER, 2013b, p. 101).

A ideia que Weber quer nos passar, portanto, é de que ha “vérias esfe-
ras de valor do mundo” e que elas “estdo em conflito inconcilidvel entre
si” (2013b, p. 102). Diante desse conflito, cabe ao professor proporcionar
o esclarecimento do aluno para que ele possa “prestar a si mesmo contas
do significado ultimo de sua propria conduta” (2013b, p. 105).

Renarde Nobre assim se refere a condi¢do tragica do homem na so-
ciologia weberiana, condenado a prestar contas, ele mesmo, do signifi-
cado de sua propria conduta e a fazer suas proprias escolhas:
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Nos tempos modernos, a questdo ética principal passa a se refe-
rir aos compromissos — e ndo mais as crengas — que os individuos
assumem através das suas vivéncias, a partir do grau de esclare-
cimento propiciado pelos recursos da razao. O convite a respon-
sabilidade néo pode ser compreendido sendo nas condigdes de
uma maior reflexividade. Um homem responsavel é aquele que
busca conciliar a sua “consciéncia espiritual” com as “realidades
do mundo” (NOBRE, 2000, p. 103-104).

Atividade 1

Atende ao objetivo 1

O pai da bomba atémica

Department of Energy,
Office of Public Affairs

Figura 7.4

Fonte: http://commons.wikimedia.org/
wiki/File:JROppenheimer-LosAlamos.
jpg?uselang=pt-br

O fisico americano Robert Oppenheimer entrou para a histé-
ria como o cientista que, a frente do projeto Manhattan, foi res-
ponsavel pela criagio da bomba atémica, no final da II Guerra
Mundial. A isso deveu o estigma do pesquisador que se curva as
pressdes do governo e pde o conhecimento a servigo da guerra.
Ja nos anos 1950, o pai da bomba se levantou contra a corrida
armamentista, entrou em rota de colisdo com o governo e passou
a sofrer com outra pecha: a de “antiamericano”> Em ambos os
casos, desempenhou papel decisivo e representou como poucos
os impasses da ciéncia e da politica no século XX (ROSA, 2016).
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A partir do que foi exposto nesta aula, reflita: vocé concorda com o es-

tigma dado a Oppenheimer? Justifique sua resposta.

Resposta comentada

O fisico Oppenheimer desenvolveu um vasto conhecimento sobre a
energia atdmica e aceitou dirigir um laboratdrio secreto onde as bom-
bas atomicas foram projetadas, testadas e construidas. Nesse caso, a ra-
cionalidade cientifica foi direcionada para armas de destruigio em um
contexto internacional de corrida armamentista no final dos anos 1930.
Nos anos 1950, Oppenheimer disse em entrevistas que, “apds aque-
le primeiro teste nas areias do deserto, sempre lhe vinha & mente um
trecho de seu poema favorito, o épico hindu Bhagavad Gita: ‘E, entéo,
tornei-me a Morte, o destruidor de mundos” (BOTELHO; LIMA, 2011).

Assim, se, como vimos nesta aula, a ciéncia nao da resposta para a per-
gunta “O que devemos fazer?”, a decisdo de Oppenheimer de dirigir o
Projeto Manhattan tornou-o um dos responsaveis pelas mortes ocorri-
das em decorréncia das armas de destrui¢ao.
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>

Série de TV: Projeto Manhattan (2014)

U.S. federal government

Figura 7.5

Fonte: http://commons.wikimedia.org/wiki/
File:Manhattan_Project_emblem.png

Situada em Los Alamos, Novo México [Estados Unidos da Amé-
rica], no Projeto Manhattan, durante a corrida para se construir
a primeira bomba atdmica na Segunda Guerra Mundial, a série
explora o custo dos segredos e o efeito corrosivo que isso tem
sobre os individuos, as familias e suas relagdes.

A histéria se passa no ano de 1943, focando na cidade sobre a
qual ninguém no restante do mundo tinha conhecimento: “O
nosso trabalho é tdo secreto que nem o vice-presidente sabe que
existimos’, avisa o trailer. O governo federal dizia aos cientistas

apenas o que eles precisavam saber, enquanto os cientistas man-
tinham o grande segredo de suas familias (BRASILEIRO, 2014).
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Questao de honra (1992)

POV

Figura 7.6

Fonte: http://en.wikipedia.org/wiki/
File:A_Few_Good_Men_poster.jpg

O filme mostra a histéria de um soldado da marinha norte-ame-
ricana que morre acidentalmente em decorréncia de um “alerta
vermelho” - uma punigdo extraoficial - aplicado por um colega
cabo e ordenada por um oficial. Embora as a¢des dos militares
estivessem apoiadas em uma hierarquia de comando (uma domi-
nagdo legitima de carater racional), esta ndo os eximiu da respon-

sabilidade sobre a morte do soldado.

Busque pelo filme, para assistir e refletir sobre a condi¢do tragica
do homem, condenado a fazer suas proprias escolhas.

Conclusao

Ao término desta aula, vocé deve ter compreendido que, embo-
ra a ciéncia ndo dé resposta para a questdo fundamental “O que de-
vemos fazer?”, ela permanece sendo importante para o homem. Nes-
se contexto, o professor tem um papel a desempenhar na transmissio
do conhecimento.
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A concepgao de educagio, para Weber, é ampla: diz respeito ao papel
do professor em seu compromisso com o conhecimento e sua transmis-
sdo e, também, aos limites da racionalidade cientifica quanto ao que o
homem deve fazer.

Atividade final

Atende ao objetivo 1

Em um artigo publicado na revista Cult, o socidlogo José Sergio
Leite Lopes destacou a trajetdria profissional do também socidlogo
Pierre Bourdieu (1930-2002), mostrando que este inovou na articulagdo
entre ciéncia e politica.

Relata Leite Lopes a respeito de Bourdieu:

Uma dessas caracteristicas [de seu percurso intelectual] é o fato
de ter incorporado ao longo de sua obra um trabalho reflexivo
permanente e sutil sobre os efeitos de sua origem, incorporados
a sua trajetoria escolar e profissional, assim como a sua percep-
¢d0 dos processos sociais (LOPES, 2008).

Assim é que Bourdieu, neto de camponeses e filho de funcionario dos
correios, desvendou os mecanismos mais sutis de dominaqéo social e
fez desse conhecimento um instrumento de libertagao.

Apds ter conseguido realizar um percurso académico bem-sucedido
que, ao final, habilitou-o ao ensino secundario e universitario no siste-
ma publico de educagdo nacional francés, o filésofo, na obra Esbogo de
autoandlise, revelou “sua vivéncia das agruras entre os alunos internos
da provincia e de origem popular, dos quais ele fazia parte, e os alunos
externos parisienses de alta origem” (LOPES, 2008), proporcionando a
seus leitores uma visdo das desigualdades sociais no acesso a educagao
e a cultura francesas.

Do mesmo modo, em relagao a situagao socioeconomica da Argélia, na
época da guerra pela independéncia do pais em relagdo a Franga, em
meados dos anos 1950, Bourdieu nao deixou de tomar posi¢ao politica,
por meio da valoriza¢do dos instrumentos de libertagdo que puderam
ser fornecidos pela pesquisa cientifica. Convocado, aos 25 anos, pelo



servico militar para servir na entdo colonia africana, o socidlogo deci-
diu fazer pesquisa de campo, ainda que isso o sujeitasse aos perigos da
situagdo extrema de guerra colonial contra a insurrei¢do nacionalista
argelina. A partir dessa decisao, pdde revelar ao publico “processos so-
ciais desconhecidos das autoridades coloniais, bem como dos intelec-
tuais criticos franceses, assim como de boa parte da rede de militancia
e de apoio dos revoltosos”, colocando-se “contra as posi¢coes de prin-
cipio destituidas do minimo de conhecimento empirico dos processos
sociais em questdo da parte de intelectuais franceses criticos a guerra
colonial” (LOPES, 2008).

A partir do que foi exposto nesta aula, como vocé pode descrever a rela-
¢ao que Pierre Bourdieu estabeleceu entre o conhecimento do sociélogo
e sua posigéo politica?

Resposta comentada

No artigo mencionado da revista Cult, o socidlogo Leite Lopes destacou
a trajetdria profissional de Pierre Bourdieu, com o objetivo de mostrar
que sua posic¢do politica esteve “diretamente associada aos instrumentos
de libertagdo fornecidos pela pesquisa cientifica” (LOPES, 2008).

Nesta aula, vocé deve ter compreendido que nao importa o nivel de co-
nhecimento que uma pessoa possa obter, proporcionado pela racionali-
dade cientifica, isso nao a habilitara a saber o que deve fazer.

Isso significa que, embora o conhecimento que adquirimos possa abrir
novas alternativas para nossa existéncia no mundo, ele apresenta uma li-

mitagao, porque nao nos diz como devemos fazer nossas escolhas de vida.

O francés Pierre Bourdieu encontrou um meio de tornar seu estudo um
norte para sua vida: decidiu fazer do conhecimento cientifico, sociolégico,
um meio de libertagao, politizando, desta maneira, o oficio do socidlogo.

Como muito bem sintetizou Leite Lopes, Bourdieu deu
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importancia aos imponderaveis da vida real, que acabam fazen-
do da necessidade virtude, baseado em sua propria trajetdria
pessoal. Assim foi com o fato de fazer dos prolongamentos de
seu servico militar a ocasido de seus primeiros trabalhos cien-
tificos de peso, de fazer de sua falta de capital cultural herdado
um estimulo & andlise critica dos intelectuais e dos artistas apos
um enorme esfor¢o de aquisigdo dos instrumentos de conheci-
mento necessarios; assim foi também transformar suas posigdes
de desvantagem social vividas no impulso de desvendamento
das dominagdes e na sensibilidade que tem com os dominados
(LOPES, 2008).

Resumo

Vamos, entdo, relembrar os pontos principais desta aula:

« A ética puritana do protestantismo ascético trouxe a perda de garan-
tia da graga como meio de salvagao do homem.

o A potencialidade e os limites da racionalidade cientifica trouxeram
a perda de significagdo do mundo natural e da existéncia humana.

o O professor tem um importante papel a desempenhar na transmis-
sdo do conhecimento.

« Sem o amparo da religido e da ciéncia, cabe a0 homem a responsa-
bilidade por seus atos.
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Meta

Apresentar a sociedade moderna ocidental como uma formacao social
cuja caracteristica mais importante é o modo capitalista de producao

de bens.

Objetivos

Esperamos que, ao final desta aula, vocé seja capaz de:

1. descrever como as leis, na historia, levam a substitui¢io de um modo

de produgéo por outro;

2. descrever como o trabalho alienado leva o homem a ter uma repre-

sentacdo falsa sobre si mesmo;

3. definir o socialismo cientifico.
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Introducao

Tal como os individuos exteriorizam sua vida, assim sdo eles. O
que eles sdo coincide, pois, com sua produgio, tanto com o que
produzem como também com o modo como produzem. O que
os individuos sdo, portanto, depende das condigdes materiais de
sua producdo. (MARX; ENGELS, 2014, p. 87).

Alberto Tosi Rodrigues (2011) destacou um importante aspecto do pen-
samento de Karl Marx, que o diferencia tanto de Durkheim quanto de
Weber: ele ndo se limitou apenas a analisar a realidade, mas antecipou

como ela deveria ser.

Isso quer dizer que ele ndo se limitou a adotar uma perspectiva socio-
légica, desconstruindo e reconstruindo conceitualmente a sociedade
capitalista, mas adotou também uma perspectiva filosofica, mostrando
como a sociedade poderia ser: uma sociedade socialista. Mais ainda:
Marx foi um militante politico que pretendia colaborar para a emergén-
cia dessa nova sociedade.

Vejamos, entdo, a perspectiva socioldgica de Karl Marx.

Marx e as leis na historia

Para que pudesse desconstruir a sociedade capitalista, Marx perce-
beu que precisava compreender o modo como se instituiu o capitalismo
na histéria da humanidade, isto ¢, precisava descobrir possiveis leis na
histéria que explicassem suas mudangas.

Ele, entdo, chegou a uma questao basica: a de que o homem é um
ser de relacoes, assim, a histéria humana é a histéria da relacdo do
homem com a natureza, e dos homens com outros homens, mediada
pelo trabalho.

Explico melhor. Marx percebeu que, para a sua propria sobrevivén-
cia material, o homem teve a necessidade de retirar da natureza aquilo
que ela podia lhe dar como bens de consumo, e que esse processo acon-
teceu por intermédio do seu trabalho, da sua pratica produtiva.
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Lei

“Espécie de norma;
implica regularidade”
(DICIONARIO..., 1986, p. 675).
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Diviséo do
trabalho

“Divisdo de um processo
ou tarefa em partes, cada

qual desempenhada por
uma pessoa diferente”

(DICIONARIO..., 1986, p. 365).
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Figura 8.1: Pelo trabalho, o ser humano se diferencia dos animais. Com sua
autonomia, ele modifica a natureza externa e extrai dela recursos para a sua
sobrevivéncia. O trabalho surge como resposta as necessidades do homem.

Fonte: https://www.flickr.com/photos/judybaxter/109921094/in/photolist-aHnHh
Licenca: Creative Commons (CC BY-NC-SA 2.0).

Nosso autor percebeu, também, que 0 modo como o homem orga-
nizava seu trabalho orientava o modo como ele se relacionava com seus
semelhantes. Em outras palavras, uma determinada divisdo do traba-
Iho fazia com que se criassem posi¢des na hierarquia da sociedade, ou

seja, criava-se uma divisdo social do trabalho.

Marx observou que todo esse processo havia se transformado ao
longo do tempo. No inicio, havia tdo somente uma divisdo sexual do
trabalho (entre homens e mulheres), mas, com o aumento natural da
populacio, a divisdo foi se tornando social, até culminar no capitalismo,
em que burguesia (simplificadamente, os donos das fabricas) e prole-
tariado (os operarios) ocupam posicoes diferentes na hierarquia social

devido a seu confronto no processo de produgao.

Judy Baxter


https://www.flickr.com/photos/judybaxter/109921094/in/photolist-aHnHh
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/2.0/
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Figura 8.2: indios Mura. Nas sociedades indigenas brasileiras do século XIX,
havia uma divisdo sexual do trabalho, em que os homens cagavam e as mu-
Iheres cuidavam das criangas.

Fonte: https://www.flickr.com/photos/nimuendaju/6172520768 Licenca: Creative
Commons (CC BY-NC-SA 2.0).

J.D. Filarski/ Nationaal Archief

Figura 8.3: Foto tirada em torno de 1919. Mostra uma linha de producéo in-
dustrial de capsulas, que bem ilustra o conceito de divisao social do trabalho.

Fonte: https://www.flickr.com/photos/nationaalarchief/2838951379/
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Historicamente, a mudanc¢a na divisdo do trabalho acompanhou
o que Marx chamou de desenvolvimento das “forcas produtivas”. Elas

compreendem os meios de produgio e a forga de trabalho.

Os meios de produgdo sdo os recursos empregados para se obter a
producio. Portanto, podem ser meios de produg¢do em sentido estri-
to: os instrumentos de trabalho, as maquinas, ou em sentido amplo: as
diferentes fontes de energia (hidraulica, edlica, elétrica, termoelétrica,
nuclear etc.). Ja a forga de trabalho diz respeito ao ser humano.

Desse modo, quando Marx fala em desenvolvimento das forgas pro-
dutivas, ele esta se referindo ao fato de que o homem esteve (e estd)
sempre se empenhando em desenvolver condi¢des de trabalho cada vez

mais potencializadoras da for¢a de trabalho humana:

O desenvolvimento das for¢as produtivas compreende, portanto,
fendmenos histéricos como o desenvolvimento da maquinaria e
outras modificacbes do processo de trabalho, a descoberta e ex-
ploracdo de novas fontes de energia e a educagio do proletariado
[trabalhador]. (BOTTOMORE, 1988, p. 157).

Ao estudar a transformacédo do feudalismo para o capitalismo, Marx
notou que a divisdo social do trabalho na sociedade feudal era diferen-
te da que existia (existe) na sociedade capitalista, e que essa diferenca
se justificava pelo desenvolvimento das forcas produtivas, que era mais

baixo na primeira do que na segunda.

b

O sistema feudal pode ser definido como “um sistema sociopoliti-

Feudalismo

co baseado numa economia rural e caracterizado pela dispersao do
poder através de uma variedade de dominios semi-independentes
chamados feudos, mantidos sob condi¢ao de prestagao de servigo”
(DICIONARIO..., 1986, p. 474). Trata-se de um “fendmeno tipica-
mente europeu-ocidental, que viu sua aurora concreta na época ca-



rolingia (séculos VIII-IX) e conheceu seu definitivo ocaso - como
sistema de Governo local — na época da Revolugao Francesa |[...]”
(BOBBIO; MATTEUCCI; PASQUINO, 1998, p. 490).

b

Capitalismo

Por sua vez,

O termo capitalismo designa um sistema econémico no qual a
maior parte da vida econdmica, particularmente o investimen-
to em bens de produgio e sua propriedade, se desenvolve em
carater privado (i.e, ndo governamental), através do proces-
so de concorréncia econdmica, tendo como incentivo o lucro.
(DICIONARIO..., 1986, p. 145);

[...] é certo que a decolagem definitiva do Capitalismo aconte-
ce em concomitincia com a chamada Revolu¢io Industrial. Ela
inicia primeiramente na Inglaterra na segunda metade do século
XVIII, na Franca e nos Estados Unidos da América a partir dos
primeiros decénios do século XIX, e somente na segunda me-
tade do mesmo século na Alemanha (BOBBIO; MATTEUCCI;
PASQUINO, 1998, p. 144).

O

Na sociedade feudal, o modo como se produziam os bens era ar-
tesanal, em que o produtor (artesdo) tinha a posse e o controle
dos instrumentos de trabalho. Portanto, ele tinha o controle do
processo de produgio, realizando todas as etapas sozinho ou com
a familia, de forma que nao havia divisdo social do trabalho.

Sociologia da Educacao
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Ja na sociedade capitalista, 0 modo como se produzem os bens
¢ industrial, em que o produtor (operario; proletario nos termos
de Marx) ndo tem a posse nem o controle dos instrumentos de
trabalho e, por conseguinte, ndo tem o controle do processo de
produgao. Dessa forma, ele realiza apenas uma parte desse pro-
cesso, 0 que configura a divisao social do trabalho.

b

Tempos modernos (1936)

Figura 8.4
Fonte: https://pt.wikipedia.org/

wiki/Tempos_Modernos#/media/

File:Modern_Times_poster.jpg
Nesse filme de Charles Chaplin, um operario da linha de monta-
gem de uma fabrica tem um colapso nervoso em decorréncia de

seu trabalho frenético, repetitivo e mondtono.

As mas condigoes de trabalho, as manifestagdes operdrias e o de-
semprego sao mostrados na obra como representagdes do con-
fronto entre burguesia e proletariado, isto é, entre os donos das
fabricas e os operarios.

Assista e reflita sobre o modo de produgao capitalista retratado
no filme e sua relagdo com a teoria de Marx.




Marx também conceituou o que chamou de “relagdes sociais de pro-
dugdo’, isto é, relagdes que se estabelecem entre os que detém a proprie-
dade dos meios de produgio e os que nao a detém.

Na sociedade feudal, as relagdes sociais de producéo se estabelece-
ram entre os senhores de terra (senhores feudais) e os servos. Ja na so-
ciedade capitalista, duas novas classes sociais estiveram no centro de
tais relagdes: a burguesia e o proletariado. Conforme podemos ler na

passagem a seguir:

As relagoes de produgio sdo constituidas pela propriedade econo-
mica das forgas produtivas. No capitalismo, a mais fundamental dessas
relagdes ¢é a propriedade que a burguesia tem dos meios de produgao,
ao passo que o proletariado possui apenas a sua for¢a de trabalho

(BOTTOMORE, 1988, p. 157).

Ensinam Wilton Carlos Lima da Silva e Alonso Bezerra

Classe social

de Carvalho que:

O contraste criado pela relacio direta entre os proprietarios dos
meios de produgio e os produtores diretos revela a estrutura [...]
de todo edificio social, ou seja, a classe social passa a ser entendi-
da como a posi¢ao ocupada na estrutura social a partir da apro-
priacdo privada dos meios de produgio (SILVA; CARVALHO,
2006, p. 45).

Marx chamou, entdo, de modo de produgdo o conjunto das forgas
produtivas e das relacdes sociais de produc¢io que se correspondem:

[...] na producao social da sua existéncia, os homens estabele-
cem relacdes determinadas, necessarias, independentes da sua
vontade, relacdes de produgido que correspondem a um determi-
nado grau de desenvolvimento das for¢as produtivas materiais
(MARX; ENGELS, 1989, p. 432-433).

Sociologia da Educacgéo
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Em uma carta a Paul V. Annenkov, de dezembro de 1846, Marx es-

clarece por que as relagdes de producao sao “relagdes determinadas,

»
>

necessarias, independentes da sua vontade [da vontade dos homens]
destacando a correspondéncia das relagdes de produgao “a um determi-
nado grau de desenvolvimento das for¢as produtivas materiais™:

Nio ¢ preciso acrescentar que os homens ndo escolhem livre-
mente as suas for¢as produtivas — a base de toda a sua histéria —,
pois toda forga produtiva é uma for¢a adquirida, o produto da
atividade anterior. As forgas produtivas sdo, portanto, o resulta-
do da energia aplicada dos homens, mas essa mesma energia é
limitada pelas circunstincias em que os homens se encontram,
pelas forcas produtivas ja obtidas, pela forma social preexistente,
que eles ndo criam e que é produto da geragdo precedente. Devi-
do ao simples fato de que toda nova geragdo encontra as forgas
de produgio ja obtidas pela geracédo anterior e que lhe servem de
matéria-prima para uma nova produgio, surge um encadeamen-
to na histéria dos homens, surge a histéria da humanidade, que é
tanto mais historia da humanidade quanto mais crescem as for-
¢as produtivas dos homens e, por conseguinte, as suas relacdes
sociais. A consequéncia necessaria: a histdria social dos homens
nada mais é que a histéria do seu desenvolvimento individual,
tenham ou ndo consciéncia disso. Suas relagdes materiais séo a
base de todas as suas relagdes. Essas relagbes materiais nao sido
mais do que as formas necessarias em que se realiza a sua ativi-
dade material e individual (MARX, 1989, p. 432-433).

Assim, se, na sociedade feudal, ocorreu uma correspondéncia entre
um nivel X de desenvolvimento das for¢as produtivas e as relagdes so-
ciais de produgéo, na sociedade capitalista, que a sucedeu, houve mu-
danga para um nivel Y de desenvolvimento dessas forgas e a que corres-
ponderam novas relagdes sociais de produgao.

O que, entdo, explicaria a transformagao da sociedade feudal na so-
ciedade capitalista? O que explicaria a transformagdo do modo de pro-
dugéo feudal no modo de produgio capitalista na Europa Ocidental?
Quais seriam as leis na historia que explicariam essas mudancas?

A resposta se encontra no continuo desenvolvimento das forgas pro-
dutivas, ja destacado pelo nosso autor. Assim, um patamar mais elevado
desse desenvolvimento leva a um descompasso, a uma nédo correspon-

déncia, entre as forcas produtivas e as relacdes sociais de producio:
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Em certo estagio de desenvolvimento, as for¢as produtivas ma-
teriais da sociedade entram em contradi¢io com as relagdes de
producio existentes ou, o que é sua expressdo juridica, com as
relagdes de propriedade no seio das quais se tinham movido
até entdo. De formas de desenvolvimento das forcas produtivas,
estas relagdes transformam-se no seu entrave. Surge entdo uma
época de revolugio social (MARX, 2011, p. 5).

Na Europa Ocidental, a revolugao social de que fala Marx - a
transicdo do feudalismo para o capitalismo - durou varios séculos
(VILAR, 1975).

A historia da humanidade seria, entao, uma sucessio de modos de

produgdo, em que:

a transformacéo [...] de um modo de produgio a outro se da
pelos conflitos abertos por causa da luta entre a classe dominada
e a classe dominante em cada época. Marx diz que as relagdes
sociais de produgao, isto é, as formas de propriedade, quando se
estabelecem funcionam como uma forma de desenvolvimento
das forgas produtivas, mas chega um momento em que as forgas
produtivas ndo mais conseguem se desenvolver sob a vigéncia
daquelas relagdes de propriedade. Abre-se entao um periodo de
convulsdo social, no qual as relacdes de propriedade vigentes sdo
contestadas. A classe oprimida, politica e/ou economicamente
dominada, se insurge contra o predominio da classe dominante.
E por isso que nossos autores [Marx e Engels] afirmam que aqui-
lo que move a historia é a luta entre as classes (RODRIGUES,
2011, p. 35-36).
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Yves Tennevin

Figura 8.5: Estatua de Karl Marx e Friedrich Engels
em Berlim, na Alemanha.

Fonte: https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Statues_
of_Karl_Marx_and_Friedrich_Engels_-_Berlin_-_2012-
0603-_P1400446.jpg Licencga: Creative Commons (CC BY-

SA 3.0).

Karl Marx (1818-1883)

Vejamos a definigdo de Marx presente no Diciondrio do pensa-

mento marxista:

Cientista social, historiador e revoluciondrio, Marx foi certa-
mente o pensador socialista que maior influéncia exerceu sobre
o pensamento filosofico e social e sobre a propria histéria da hu-
manidade. Embora, em grande parte ignorado pelos estudiosos
académicos de sua época, o conjunto de ideias sociais, econdmi-
cas e politicas que desenvolveu conquistou, de forma cada vez
mais rapida, a aceitagao do movimento socialista apos sua morte,
em 1883 (BOTTOMORE, 1988, p. 238-239).
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b

Friedrich Engels (1820-1895)

O encontro entre Engels e Marx se deu a partir da influéncia
causada neste ultimo pela publicagdo de um artigo do primeiro,
denominado “Esbo¢o de uma critica da economia politica”, nos
Anais Franco-Alemdes em 1844. Juntos, escreveram A sagrada fa-
milia, A ideologia alemd — mencionada nesta aula - e o Manifesto
comunista, cujo texto comega com uma analise da luta de classes
e termina convocando os operarios do mundo inteiro a se unirem
(MARX, 1973).

Para que vocé possa compreender melhor como ocorreram as mu-
dangas e as leis na histdria descobertas por Marx, vou expor agora, de
forma sucinta, como se deu a transi¢do do feudalismo para o capitalis-

mo na Europa Ocidental.

A transicao do feudalismo para o
capitalismo na Europa Ocidental

Podemos abordar essa transi¢do por um duplo aspecto, seguindo
Francisco Falcon e Gerson Moura (1989): pela acumulacdo de capital
e pela formacdo da mao de obra. Em outras palavras, a constituicdo
de uma classe social — a burguesia, que acumulou capital — ocorreu de
forma complementar a constituicdo de outra classe — o proletariado,
que formou a méo de obra.

Vamos comegar pela acumulagio de capital, processo que se deu na
agricultura, na induastria, e no comércio.

A acumulagao de capital

Na agricultura, com o fenémeno histérico conhecido como cerca-
mento dos campos (enclosure), os servos foram expulsos das terras onde
trabalhavam pelos senhores feudais.

Sociologia da Educacédo

Industria

Conjunto de artes de
produgéo, em oposi¢ao a
agricultura e ao comércio.
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b

Observe a seguinte defini¢io do termo, por Ellen Meiksins Wood:

Enclosure

O enclosure é frequentemente visto simplesmente como a priva-
tizacdo e o cercamento [feito pelos senhores de terra, senhores
feudais] de terras comunais, ou dos “campos abertos” caracteris-
ticamente presentes em algumas regides do campo inglés. Mas
enclosure significou, mais precisamente, a extingdo (com ou sem
o cercamento das terras) dos direitos de uso baseados nos costu-
mes dos quais muitas pessoas [servos] dependiam para tirar seu
sustento (WOOD, 2000, p. 22).

Antes do cercamento dos campos, eles eram “abertos”, cada um ar-
rendado a uma familia de servos. Com o cercamento, as terras fo-

ram retomadas pelo senhor feudal, que expulsou os trabalhadores.

A expulsdo dos servos dos dominios dos senhores feudais e a extin-
¢do de seus direitos de uso da terra — de que fala Wood (2000) - acarre-

taram dois outros fendmenos histéricos:

1. aliberag¢ao da méo de obra (representada pelos servos expulsos);

2. autilizagdo das terras pelos senhores feudais como pasto, uma vez
que, na época, revelava-se lucrativa a criagdo de ovelhas.

Esses dois novos fendmenos possibilitaram, respectivamente:

1. a formag¢do da mado de obra operaria (proletariado) para a
nascente industria;

2. autiliza¢do da 14 como matéria-prima para a fabricagdo de tecidos.
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Vimos, entdo, que a acumulagio de capital na agricultura ocorreu
com a capitalizagio das terras pelos senhores feudais.

Por sua vez, a acumulagdo de capital na industria se deu pela
transformagdo do modo de produzir os bens de consumo. Na socieda-
de feudal, a produgao dos bens era artesanal, oriunda das corporagoes
de oficio.

b

Corporacoes de oficio

No feudalismo, os bens eram produzidos de forma bem diferente

em relagdo ao modo de produgio capitalista:

Quanto a produgio industrial da época feudal, sabemos que era
obtida quase que exclusivamente sob a forma artesanal e corpo-
rativa. O mestre-artesio compromete, por sua vez, seu capital e
seu trabalho, e alimenta em sua casa seus companheiros e seus
aprendizes. Ndo hd a separacdo entre os meios de produgdo e o
produtor, ndo ha uma redugio das relagdes sociais a simples lagos
de dinheiro: portanto, ndo hd capitalismo. (VILAR, 1975, p. 36).

Com o desenvolvimento das atividades comerciais com o Oriente, a
necessidade de bens que pudessem ser comercializados levou a deses-
truturagdo das corporagdes de oficio, uma vez que o que os comercian-
tes desejavam naquele momento era o aumento da produtividade, isto

é: mais bens, mais produtos, em menos tempo.
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Como esse processo ocorreu e por que razdes? Vejamos o que ob-
servou Pierre Vilar (1975) sobre a desestruturagido das corporagoes de

oficio realizada pelos comerciantes:

E no curso do século XVII, menos favoravel aos lucros extraidos
das colonias, que os mercadores, aproveitando as dificuldades do
artesanato corporativo e o excesso de mao de obra existente no
campo, péem-se a distribuir primeiro matéria-prima e logo ap6s
instrumentos de produc¢do (matérias téxteis), tanto a domicilio
entre os camponeses, quanto as grandes oficinas (em geral pri-
vilegiadas pelo Estado). E a época da “manufatura’, importante
etapa em dire¢do ao capitalismo: 1°) porque realiza, na indus-
tria, a separac¢do entre produtor e meio de produgio; 2°) porque
concorre mortalmente com o artesanato corporativo; 3°) porque
organiza a divisdo do trabalho, que aumenta de modo considera-
vel a produtividade do trabalho individual (VILAR, 1975, p. 44).

Vocé conseguiu perceber o alcance da transformagdo do modo de
produzir os bens, que deixaram de ser fabricados artesanalmente para

passarem a ser manufaturados?

Veja, entdo: ao promoverem a divisdo do trabalho e a separagdo en-
tre o produtor e o meio (os instrumentos) de producéo, os comercian-
tes, além de terem logrado o aumento da produgéo, transformaram os
mestres e aprendizes em operarios das manufaturas e, mais tarde, das
nascentes fabricas.

O

Deve-se notar, a partir do que vimos até entdo na aula, que a acu-
mulagdo de capital na industria ocorreu com a capitalizagao das
atividades produtoras de bens de consumo.

Por fim, a acumulag¢io de capital no comércio se realizou com o sa-
que e a exploragio colonial, com a pirataria e com o comércio de africa-

nos para trabalharem nas colonias.



O

Com a acumulagao de capital, constituiu-se uma nova classe so-
cial: a burguesia, como classe dominante.

A formacao da méao de obra

Como dissemos anteriormente, a formac¢do da mao de obra, na tran-
sicao do feudalismo para o capitalismo, ocorreu de modo complemen-
tar a acumulagao de capital. Ela se deu na agricultura e na industria.

Na agricultura, os enclosures levaram a expulsdo dos camponeses
(servos) das terras dos senhores feudais - processo que Wood chamou
de “extin¢do dos direitos de uso baseados nos costumes dos quais mui-
tas pessoas [servos] dependiam para tirar seu sustento” (2000, p. 22), e
que representou aquilo que Vilar chamou de “excesso de mao de obra
no campo” (1975, p. 44).

Com a expulsiao dos camponeses dos feudos (terras do senhor),
aquele excesso de mao de obra ficou disponivel para o trabalho nas ma-
nufaturas, e, mais tarde, nas nascentes fabricas.

Na industria, a divisdo do trabalho e a separagdo entre o produtor
(mestre e aprendizes das corporagdes de oficio) e o meio de produgio
(instrumentos de produgido), promovidas pelos comerciantes, institui-
ram o que seria, nas futuras fabricas, a mao de obra operaria.

O

Com a formag¢do da mio de obra, constituiu-se uma nova classe

social: o proletariado, como classe dominada.

Para finalizar este topico — sobre as leis na historia descobertas por
Marx, que explicam as mudangas na estrutura social, tendo como refe-
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réncia o desenvolvimento das for¢as produtivas —, vou reproduzir um
trecho de Pierre Vilar que é muito esclarecedor:

Foi precisamente ao longo da crise geral do feudalismo (como
reagdo a ela, sem duvida) que numerosas inveng¢des vieram mo-
dificar o nivel das forgas de produgio. Recentes estudos precisa-
ram que no século XV o nimero de inventos foi maior que no sé-
culo XVII. O uso da artilharia obrigou a impulsionar a producéo
de metal. O primeiro alto forno data do século XV. A difusdo do
pensamento humano, com a invenc¢do da imprensa, o progresso
da ciéncia da navegacdo desempenharam um papel ndo menos
importante. Observamos que, pela primeira vez, técnicas indus-
triais e técnicas de comunicagédo ultrapassam a técnica agricola.
E 0 comego de um processo que colocara a inddstria no primeiro
plano do progresso (VILAR, 1975, p. 38).

Atividade 1

Atende ao objetivo 1

Ao tratar sobre as leis na histdria, procurei mostrar que Marx compre-
ende a histéria da humanidade como uma sucessiao de modos de produ-
¢do. Para exemplificar, mostrei como se deu a transi¢ao do feudalismo
para o capitalismo na Europa Ocidental.

Inspirado pelo texto a seguir, descreva, em linhas gerais, as leis na histd-

ria de acordo com a perspectiva marxista.

Em todas as obras econdmicas da maturidade de Marx esta pre-
sente a ideia de que uma contradi¢io entre as for¢as produtivas
e as relagdes de produgio subjaz a dindmica do modo de produ-
¢do capitalista. De maneira mais geral, essa contradi¢io explica
a existéncia da histéria como uma sucessio de modos de produ-
40, ja que leva ao colapso necessario de um modo de produgéo e
a sua substituigdo por outro (BOTTOMORE, 1988, p. 157).

Se achar necessario, releia a secao 2 desta aula, “Marx e as leis da historia”




Resposta comentada

As leis na historia reveladas por Marx explicam a histéria da humani-
dade como uma sucessdo de modos de produc¢io ocasionada pelo de-
senvolvimento das for¢as produtivas. A partir de um determinado nivel
de desenvolvimento, as relagdes sociais de produgao, que aquelas forgas
correspondiam, passam a se constituir um entrave ao seu desenvolvi-
mento. Comega, entdo, um periodo de revolugdo social para que um
novo modo de producio se estabeleca, com novas relagdes sociais de
produgio entre duas novas classes sociais.

Marx e as formas de consciéncia

Associado ao destaque dado as condi¢oes materiais de existéncia dos
homens, Marx ainda ressaltou o que seriam suas formas de consciéncia,
isto é, suas ideias, crencas e opinioes.

O filésofo observou que, no capitalismo, a pratica produtiva do ho-
mem levava-o a uma representacio falsa de si mesmo, a uma falsa cons-

ciéncia, porque o seu trabalho era um trabalho alienado.

Explico melhor. Com a divisdo do trabalho e com a separagdo do
produtor (trabalhador, operdrio) dos meios de produgao, o objeto pro-
duzido (o produto) aparece para o trabalhador como algo que indepen-
de dele, isto ¢, “o trabalhador se relaciona com o produto do seu trabalho
como com um objeto alheio” (MARX; ENGELS, 1989, p. 150) . Assim,
o trabalhador se aliena do produto de seu trabalho.

E nédo apenas isso: ndo lhe restando alternativa de sobrevivéncia, o
trabalhador (o operario, o proletario) tem de colocar sua forca de tra-
balho a disposi¢do do proprietario dos meios de produgéo (o capitalis-
ta, o burgués) em troca de um saldrio. Nessa atividade de produzir, ele
também se aliena, porque nao se realiza nela, percebendo-a “como uma
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atividade voltada contra ele mesmo, independente dele, nao pertencente
aele”. (MARX; ENGELS, 1989, p. 154).

Destituido, assim, do saber e do sabor sobre sua propria atividade, o
trabalhador é levado a acreditar que a divisdo social do trabalho ¢ algo
natural, e, portanto, a desenvolver formas “invertidas” de consciéncia,
uma vez que nio percebe as condi¢des reais em que se produz (e se re-
produz) a existéncia material dos homens.

E esse elo entre as formas “invertidas” de consciéncia e a existéncia
material dos homens que o conceito de ideologia expressa:

Os homens sdo os produtores de suas representacdes, de suas
ideias, e assim por diante, mas os homens reais, ativos, tal como
sao condicionados por um determinado desenvolvimento de suas
forcas produtivas e pelo intercimbio que a ele corresponde [as
relagbes sociais de produgio], até chegar as suas formacdes mais
desenvolvidas. A consciéncia ndo pode jamais ser outra coisa do
que o ser consciente, e o ser dos homens é o seu processo de vida
real. Se, em toda ideologia, os homens e suas relagdes aparecem
de cabega para baixo como numa cimara escura, este fendmeno
resulta do seu processo histérico de vida, da mesma forma como
a inversdo dos objetos na retina resulta de seu processo de vida
imediatamente fisico (MARX; ENGELS, 2014, p. 94).

Ideologia é um conceito extremamente importante na teoria mar-
xista, referindo-se a uma distor¢ao do pensamento que nasce das
contradi¢oes sociais e que as oculta, manifestando-se nas pro-
prias ideias, concepgdes, gostos, crengas e categorias do conhe-
cimento. A ideologia impede que o proletario tenha consciéncia
da prépria submissdo, porque camufla a luta de classes ao repre-
sentar, de forma ilusdria, a sociedade, mostrando-a como una e
harmonica. Além disso, segundo Marx, a ideologia esconde que o
Estado, longe de representar o bem comum, ¢ a expressao dos in-
teresses da classe dominante (SILVA; CARVALHO, 2006, p. 43).




Atividade 2

Atende ao objetivo 2

Inspirado pela leitura do trechoa seguir de A ideologia alema, descreva
como o trabalho alienado leva 0 homem a ter uma representacéo falsa
sobre si mesmo.

Totalmente ao contrario da filosofia alema, que desce do céu
a terra, aqui se eleva da terra ao céu. Quer dizer, ndo se par-
te daquilo que os homens dizem, imaginam ou representam,
tampouco dos homens pensados, imaginados e representados
para, a partir dai, chegar aos homens de carne e osso; parte-se
dos homens realmente ativos e, a partir de seu processo de vida
real, expde-se também o desenvolvimento dos reflexos ideoldgi-
cos e dos ecos desse processo de vida. [...] Nao é a consciéncia
que determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia”
(MARX; ENGELS, 2014, p. 94).

Leia a se¢do 3 desta aula, “Marx e as formas de consciéncia’, antes de
responder a questao.

Resposta comentada

Na obra A ideologia alemd, Marx e Engels rejeitam uma concepgao fan-
tasiosa sobre o homem (“os homens pensados, imaginados e represen-
tados”), chamando a atengdo para a sua existéncia real, material (“os
homens de carne e 0ss0”). Isso se da justamente porque, na realidade
material do processo produtivo capitalista, esse homem, o trabalhador,
se encontra separado do produto de seu trabalho e percebe a atividade
de produgdo como uma atividade que se volta contra ele proprio, que
desenvolve formas “invertidas” de consciéncia: uma representagao falsa
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sobre si mesmo, que o conceito de ideologia expressa. E para denunciar
essa falsa representacao que o trabalhador faz de si mesmo que nossos
autores dizem que “Nao é a consciéncia que determina a vida, mas a

vida que determina a consciéncia”

Marx e o socialismo cientifico

Na introdu¢ao a esta aula, afirmei que, para mostrar que a sociedade
deveria ser socialista, Marx havia adotado, além de uma perspectiva so-

cioldgica, uma filosofica.

Socialismo

Veja o que encontramos no Diciondrio do pensamento marxista:

Ao contrario do que representava para a maior parte de seus an-
tecessores, para Marx e Engels o socialismo ndo era um ideal
para o qual se podia fazer planos atraentes, mas o produto das
leis do desenvolvimento do capitalismo que os economistas clas-
sicos haviam sido os primeiros a descobrir e procurar analisar.
A forma ou as formas que o socialismo poderia assumir sé se
revelariam, portanto, em um processo histérico que ainda estava
se desdobrando. Tendo isso em vista, Marx e Engels abstiveram-
-se, muito logicamente, de qualquer tentativa de descri¢do deta-
lhada, ou mesmo de defini¢do, do socialismo (BOTTOMORE,
1988, p. 339).

Essa perspectiva, com a descoberta, realizada por Marx, das leis na
historia e da mais-valia, deu ao socialismo uma dimensao cientifica —
o socialismo cientifico -, cuja critica a0 modo de produgao capitalista
mostrou de forma clara em que consiste e como surgiu a exploragao da

classe operdria.
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Ja estudamos as leis na histéria — que sdo o nucleo da concepgao
materialista da historia, a qual, por sua vez, mostra como surgiu a explo-
racao da classe operdria. A seguir, veremos a mais-valia, que vai mostrar
em que consiste essa exploragao.

b

Materialismo historico

O proprio Friedrich Engels explica o que é o materialismo histérico:

Eu uso [...] o termo para designar aquela concepgdo do curso da
histéria que busca a causa tltima e a grande for¢a que movimen-
ta todos os eventos histdricos importantes no desenvolvimento
econdmico da sociedade, nas transformagdes do modo de pro-
dugéo e de troca, na consequente divisao da sociedade em classes

distintas e nas lutas dessas classes uma contra a outra (MARX;
ENGELS, 1989, p. 112).

Gerard Stolk

Figura 8.6: Marxismo: a teoria do proletariado.

Fonte: https://www.flickr.com/photos/gerardstolk/8249301345/in/photolist-
dyXPTx Licenca: Creative Commons (CC BY-NC 2.0).
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Marx conceitua a mais-valia mostrando que ela deriva do fato de a
forca de trabalho, no capitalismo, ser uma mercadoria como os demais

bens produzidos e comprados:

Ao comprar a for¢a de trabalho do operario e ao paga-la pelo seu
valor, o capitalista adquire, como qualquer outro comprador, o
direito de consumir ou usar a mercadoria comprada. A for¢a de
trabalho de um homem é consumida, ou usada, fazendo-o traba-
lhar, assim como se consome ou se usa uma maquina fazendo-a
funcionar. Portanto, o capitalista, ao comprar o valor didrio, ou
semanal, da forga de trabalho do operdrio, adquire o direito de
servir-se dela ou de fazé-la funcionar durante todo o dia ou toda
a semana (MARX, 1973, p. 88).

Assim, “por ficar disponivel todo o tempo, o trabalhador produz
mais do que foi calculado [mais valor, mais-valia], ou seja, a for¢a de
trabalho pode criar um valor superior ao estipulado inicialmente”
(SILVA; CARVALHO, 2006, p. 44).

O

Explica Paulo Sandroni: “A mais-valia é trabalho ndo pago. E

tempo de trabalho que o trabalhador entrega gratuitamente de-
pois de haver trabalhado o suficiente para reproduzir o valor de
sua propria forca de trabalho” (SANDRONI, 1995, p. 82-83).

Uma vez que a exploragdo da classe operaria, no modo de produgéo
capitalista, ocorre pela apropriacdo de trabalho nao pago (do proleta-
riado), que explica a formacdo do capital (pela burguesia), o socialismo
cientifico, além de ter exposto o processo histdrico do qual se origina-
ram essas classes, descobre na prépria situacdo econdomica a solugdo
para acabar com ela: a luta de classes.

Portanto, as lutas politicas entre essas duas classes tém por objetivo
a emancipag¢do econdmica do proletariado em relagdo a burguesia; em

outras palavras: o fim da exploracéo.
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O socialismo cientifico ¢, entdo, “o produto necessario da luta de
duas classes surgidas historicamente, do proletariado e da bur-
guesia” (MARX; ENGELS, 1989, p. 408)

Conclusao

Ao término desta aula, vocé deve ter compreendido que, na perspec-
tiva de Marx, sdo as condi¢des materiais de existéncia que determinam
o modo como os homens pensam. Vimos, também, que, na sociedade
capitalista, a luta entre as classes sociais tem por objetivo acabar com a
exploragao economica do proletariado pela burguesia.

Atividade final

Atende aos objetivos 1 e 3

Marx e Engels demonstraram que o socialismo ¢ uma decorréncia das
leis na histéria da humanidade; por esse motivo, ele é cientifico.

Recapitulando essa historia, nossos autores comegam assim o texto do
Manifesto do Partido Comunista:

A histéria de todas as sociedades que existiram até nossos dias
tem sido a histdria das lutas de classes.

Homem livre e escravo, patricio e plebeu, bardo e servo, mestre
de corporagdo e companheiro, numa palavra, opressores e opri-
midos, em constante oposi¢ao, tém vivido numa guerra inin-
terrupta, ora franca, ora disfarcada; uma guerra que terminou
sempre, ou por uma transformagao revoluciondria da sociedade
inteira, ou pela destruicdo das duas classes em luta.

A sociedade burguesa moderna, que brotou das ruinas da socie-
dade feudal, nio aboliu os antagonismos de classe. Ndo fez se-
ndo substituir novas classes, novas condi¢des de opressdo, novas
formas de luta as que existiram no passado (MARX; ENGELS,
1989, p. 365-366).
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Por esse motivo, por terem constatado esse fato, Marx e Engels
concluem que:

As armas que a burguesia utilizou para abater o feudalismo vol-
tam-se hoje contra a prépria burguesia.

A burguesia, porém, nao forjou somente as armas que lhe darao
morte; produziu também os homens que manejardo essas ar-
mas — os operarios modernos, os proletdrios. (MARX; ENGELS,
1989, p. 370).

Baseado na perspectiva marxista, defina o socialismo cientifico,
explicando-o.

Resposta comentada

A partir da descoberta das leis da histéria, Marx e Engels chegaram a
conclusao de que a histéria de todas as sociedades que existiram até
nossos dias tem sido a historia das lutas de classes. E que, embora o ca-
pitalismo nao houvesse abolido os conflitos de classe, seria dele que sur-
giria o socialismo, com a luta politica entre a burguesia e o proletariado.
Por esse motivo, o socialismo seria, entdo, “o produto necessario da luta
de duas classes surgidas historicamente, do proletariado e da burguesia’,
para acabar com a exploragdo econémica da segunda sobre a primeira.

Resumo

Vamos, entdo, relembrar os pontos principais desta aula.

o A caracteristica mais importante de uma sociedade é o modo como

ela produz seus bens.
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« O modo de produgio (de bens) implica uma correspondéncia entre
as relagdes sociais de produ¢ao e um determinado nivel de desenvol-

vimento das for¢as produtivas.

o O continuo desenvolvimento das forgas produtivas acarreta, em cer-
to momento, um descompasso (uma ndo correspondéncia) com as

relagdes sociais de produgdo.

o A histdria da humanidade é uma sucessdo de modos de produgio, o

que inclui lutas entre as classes sociais.
« Otrabalho, no modo capitalista de produgao, ¢ um trabalho alienado.

O trabalho alienado leva o trabalhador a ter uma representagao falsa
de si mesmo, em que ndo se reconhece nem no préprio trabalho,
nem no produto dele.

o A mais-valia é o trabalho nio pago ao trabalhador.

o Nomodo de producio capitalista, as lutas politicas entre as duas clas-
ses sociais (o proletariado e a burguesia) tém por objetivo a emanci-

pac¢ao econdmica do primeiro em relagdo a segunda.
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Aula9 e A perspectiva socioldgica de Marx e sua contribuicdo para a educacéo

Metas

Apresentar o homem como um ser cuja praxis pode mudar as circuns-
tancias e a si proprio, bem como apresentar a praxis educativa como um
campo onde ocorre a luta de classes, ou seja, as lutas politicas entre as

classes sociais.

Objetivos

Esperamos que, ao final desta aula, vocé seja capaz de:

1. descrever como a superac¢io pratica da aliena¢do pode ocorrer pela

formagao integrada;
2. descrever como essa mesma superagio pode ocorrer pela praxis;

3. descrever como a educac¢do pode ser uma préxis educativa.
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Introducao

Totalmente ao contrario da filosofia alema, que desce do céu
a terra, aqui se eleva da terra ao céu. Quer dizer, nio se parte
daquilo que os homens dizem, imaginam ou representam, tam-
pouco dos homens pensados, imaginados e representados para,
a partir dai, chegar aos homens de carne e 0sso; parte-se dos ho-
mens realmente ativos e, a partir de seu processo de vida real,
expde-se também o desenvolvimento dos reflexos ideolégicos e
dos ecos desse processo de vida. [...] Ndo é a consciéncia que de-
termina a vida, mas a vida que determina a consciéncia (MARX;
ENGELS, 2014, p. 94).

Embora Marx néo tenha se dedicado a estudar a educagio, seu pensa-
mento, cujas contribui¢des aos campos da Histdria, da Sociologia, da
Filosofia, e da Economia sdo inegaveis, teve repercussdes também no
ambito educacional.

De acordo com o autor, temos, como decorréncia de uma sociedade
capitalista, além da exploracdo econdmica, a alienagdo do trabalhador
em relacdo ao processo e ao produto de seu trabalho. Em virtude de
seu compromisso com a causa proletaria, Marx acaba por atribuir uma
parte da responsabilidade desse quadro a educacdo do trabalhador, com

o objetivo de emancipa-lo.

Vamos conferir, entdo, a contribui¢do que a educag¢éo pode dar a eman-
cipagao do trabalhador.

A formacao integrada e a superacao
pratica da alienacao

Como vimos na aula anterior, os processos de divisao do trabalho e
de separagéo entre o trabalhador e os meios de producédo fazem com que
o objeto produzido (o produto) aparega para esse individuo como algo
que ¢ independente dele, isto é, como algo que néo se relaciona com o
seu esfor¢o. Assim, o trabalhador se aliena do produto de seu trabalho.

Da mesma forma, aqueles dois processos obrigam o trabalhador a
colocar sua for¢a de trabalho a disposi¢dao do proprietario dos meios
de produgdo, em troca de um saldrio. Nessa atividade de produzir, ele

também se aliena, porque nao se realiza nela, percebendo-a “como uma

Sociologia da Educacédo
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atividade voltada contra ele mesmo, independente dele, nao pertencente
aele” (MARX; ENGELS, 1989, p. 154).

Portanto, destituido do saber e do sabor sobre sua propria atividade, o

trabalhador é levado a:
« acreditar que a divisao social do trabalho ¢ algo natural;

« desenvolver uma representagao falsa de si mesmo.

Robert Scoble

Figura 9.1: Fabrica de produtos eletronicos. Ao alienar-
-se do trabalho, o trabalhador pode acreditar que a divi-
sdo do trabalho é algo natural e ter uma representagéo
falsa de si mesmo, que o impede de ter consciéncia da
proépria submissao.

Fonte: https://www.flickr.com/photos/scobleizer/3009516045/
in/photostream/ Licenca: Creative Commons (CC BY 2.0).

Assim, a representagao falsa de si mesmo, sob a forma da ideolo-
gia, impede que o trabalhador tenha consciéncia da propria submissao,
porque camufla a exploragdo econdmica decorrente da divisao social
do trabalho e representa, de forma ilusoria, a sociedade, mostrando-a
como una e harmonica (SILVA; CARVALHO, 2006, p. 43).

Nesse contexto, o que se pode fazer para neutralizar o poder da ideo-

logia, a fim de supera-la?
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Leandro Konder considera que a ideologia s6 pode ser superada, de
fato, com uma tomada de consciéncia por parte do trabalhador que o
torne capaz de enfrentar a exploragdo econdmica decorrente do modo

capitalista de produgio:

A ideologia, como consequéncia da alienacéo, sé pode ser supe-
rada em suas raizes por meio de uma transformacdo desaliena-
dora, prética, capaz de mudar as condi¢des socioecondmicas, de
modo a permitir que os produtores em geral possam se reapro-
priar de todas as suas produgées (KONDER, 2004, p. 16).

Mas o que Konder quer dizer com o termo prdtica, no sentido de

uma transformacao desalienadora, pratica?

Ele quer dizer que a ideologia s6 podera ser superada na medida em

que o trabalhador puder:
« recuperar a dimensao criativa do seu trabalho;

« conciliar a concepg¢ao e a execuc¢io do seu trabalho, porque, s6 assim,
ele podera se reapropriar de todas as suas produgdes.

Peter Lee

Figura 9.2: Um artesdo que faz o design e fabrica tubas com o auxilio de seus
aprendizes. A superacdo da ideologia s6 podera se dar quando o trabalhador
se reapropriar de todas as suas produgdes.

Fonte: https://www.flickr.com/photos/oldpatterns/19535105323/ Licenga: Creative
Commons (CC BY-NC 2.0).
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Nesse caso, serda que a educacao teria alguma contribuigdo a dar para
recuperar a integral potencialidade do trabalho humano, possibilitando
um trabalho que pudesse reunir o pensar sobre o fazer e o proprio fazer?

Uma possivel contribui¢do da educagao esta na formagao integrada,
na educagao profissional do trabalhador. Vejamos o que ¢ isso.

Em um artigo no qual se propde a refletir sobre o que ¢ ou o que
poderia vir a ser a formagado integrada, Maria Ciavatta, sob a inspiragdo
de Gramsci, esclarece que, no caso do ensino médio integrado ao ensino

técnico (na educagdo profissional), se busca:

enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido de supe-
rar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de incor-
porar a dimensio intelectual ao trabalho produtivo, de formar
trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidaddos
(CIAVATTA, 2010, p. 84).

b

Antonio Gramsci

Vejamos uma breve biografia de Gramsci:

Cofundador do Partido Comunista Italiano, Antonio Gramsci
(1891-1937) foi uma das referéncias essenciais do pensamento
de esquerda no século XX. [...] Uma parte importante das re-
flexdes de Gramsci sobre educagdo foi motivada pela reforma
empreendida por Giovanni Gentile, ministro da Educagio de
Benito Mussolini, que reservava aos alunos das classes altas o
ensino tradicional, “completo’, e aos das classes pobres uma es-
cola voltada principalmente para a forma¢io profissional. Em
reagdo, Gramsci defendeu a manutengdo de “uma escola tnica
inicial de cultura geral, humanista, formativa”. Para ele, a Refor-
ma Gentile visava predestinar o aluno a um determinado oficio,
sem dar-lhe acesso ao “ensino desinteressado” que “cria os pri-
meiros elementos de uma intui¢do do mundo, liberta de toda
magia ou bruxaria (FERRARI, 2008a).
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Com isso, temos que:

A ideia de formagdo integrada sugere superar o ser humano
dividido historicamente pela divisdo social do trabalho entre a
acdo de executar e a agdo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-
-se de superar a redu¢io da preparagio para o trabalho ao seu

aspecto operacional, simplificado, escoimado dos conheci- Escoimar
mentos que estdo na sua génese cientifico-tecnoldgica e na sua Livrar de impureza,
apropriacao historico-social. Como formagdo humana, o que se limpar.

busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalha-
dor o direito a uma formagdo completa para a leitura do mundo
e para a atuagdo como cidaddo pertencente a um pais, integra-
do dignamente a sua sociedade politica. Formagdo que, nesse
sentido, supde a compreensdo das relacdes sociais subjacentes a
todos os fendmenos (CIAVATTA, 2010, p. 85).

b

Paulo Freire e a leitura de mundo

A referéncia a “leitura do mundo” remete ao que Paulo Freire diz
em seu texto “A importancia do ato de ler”:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a poste-
rior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitu-
ra daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente.
A compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura criti-
ca implica a percepgdo das relagdes entre o texto e o contexto
(FREIRE, 1989, p. 9).

O

O que vocé sabe sobre Paulo Freire?

Paulo Freire (1921-1997) foi o mais célebre educador brasileiro,
com atuagéo e reconhecimento internacionais. Conhecido prin-
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cipalmente pelo método de alfabetiza¢ao de adultos que leva seu
nome, ele desenvolveu um pensamento pedagdgico assumida-
mente politico.

Para Freire, o objetivo maior da educagio é conscientizar o alu-
no. Isso significa, em relagdo as parcelas desfavorecidas da so-
ciedade, leva-las a entender sua situagdo de oprimidas e agir em
favor da propria libertagao (FERRARI, 2008b).

Suas reflexdes sobre a educagao mostram que o pedagogo valori-
zava a postura critica do educador - sua capacidade de questio-
nar —, mas também uma postura autocritica — a capacidade de
questionar a si proprio. Nesse sentido, tinha um profundo respei-
to pela cultura do aluno:

Freire dizia que ninguém ensina nada a ninguém, mas as pessoas
também ndo aprendem sozinhas. Os homens se educam entre
si mediados pelo mundo, escreveu. Isso implica um principio
fundamental para Freire: o de que o aluno, alfabetizado ou néo,
chega a escola levando uma cultura que nao é melhor nem pior
do que a do professor. Em sala de aula, os dois lados aprenderao
juntos, um com o outro - e para isso é necessario que as relagdes
sejam afetivas e democraticas, garantindo a todos a possibilidade
de se expressar (FERRARI, 2008b).

Sua biografia nos mostra, ainda, que a praxis educativa pode
encontrar obstaculos em outros ambitos da sociedade, pois, em
1964, o Golpe Militar interrompeu o trabalho que Freire coor-
denava no Plano Nacional de Alfabetizagdo do presidente Jodo
Goulart. Depois de ficar 72 dias preso, foi convencido a se exilar,
tendo se dirigido, primeiramente, para o Chile. Foi la que escre-
veu seu livro mais conhecido, Pedagogia do oprimido.

Para saber mais sobre o educador, visite a pagina do Instituto
Paulo Freire: http://www.paulofreire.org/

O que Ciavatta defende é uma formacdo que nao restrinja o tra-
balhador apenas as fungdes operacionais, instrumentais, mas que o
habilite a compreensao mais abrangente do processo produtivo — uma
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formacao integrada: técnica e humanista, tendo o trabalho como prin-
cipio educativo.

Gramsci associava essa formagdo integrada a uma escola tnica por-
que, em sua época, o ensino era dual — um para a burguesia, outro para
o proletariado:

[...] escola tnica inicial de cultura geral, humanista, formativa,
que equilibre equanimemente o desenvolvimento da capacidade
de trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o
desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual (GRA-
MSCI, 1978, p. 118).

A escola unica de Gramsci

Para que vocé possa compreender melhor a concepg¢ao de for-
magcdo integrada de Maria Ciavatta, vejamos por que Antonio
Gramsci defende uma escola unica, em oposigdo as escolas pro-
fissionais especializadas. Em suas proprias palavras:

A multiplica¢do de tipos de escola profissional, portanto, tende
a eternizar as diferencas tradicionais; mas, dado que ela tende,
nestas diferencas, a criar estratificacdes internas, faz nascer a
impressdo de possuir uma tendéncia democratica. Por exemplo:
operario manual e qualificado, camponés e agrimensor ou pe-
queno agrénomo etc. Mas a tendéncia democratica, intrinseca-
mente, ndo pode consistir apenas em que um operario manual
se torne qualificado, mas em que cada cidaddo possa se tornar
governante e que a sociedade o coloque, ainda que abstratamen-
te, nas condi¢des gerais de poder fazé-lo: a democracia politica
tende a fazer coincidir governantes e governados (no sentido
de governo com o consentimento dos governados), asseguran-
do a cada governado a aprendizagem gratuita das capacidades
e da preparagdo técnica geral necessarias ao fim de governar
(GRAMSCI, 1978, p. 13).
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Como vocé pode ver, Gramsci faz uma série de consideragoes a
respeito das escolas profissionais, mostrando que, embora possa
parecer que elas representam uma tendéncia democratica da so-
ciedade (pelas especializacdes que criam), elas ndo fornecem aos
trabalhadores a formacao geral, humanista, de que eles necessitam.
Por esse motivo, o autor defende, para os trabalhadores, uma escola
unica, de cultura geral, com disciplinas de formagao universal - e
ndo apenas estritamente profissionais, operacionais — porque, des-
se modo, os trabalhadores poderao desenvolver a capacidade de
trabalhar tecnicamente, sim, mas intelectualmente também.

Em outras palavras, na escola unica, o trabalhador (governado)
estara se preparando também para se tornar governante, porque
ele tera condigoes para isso.

formagdo integrada representaria a superagao pratica da alienagao, por-
que agregaria a formagao profissional a formagao politica. Desse modo,
concorreria para a humanizagao do trabalho, isto ¢, para “uma forma-

Portanto, vemos que, tendo o trabalho como principio educativo, a

¢do completa para a leitura do mundo’, e para a formagao do cidadao.

caso do ensino médio integrado ao ensino técnico da educagdo pro-
fissional do trabalhador? Ciavatta apresenta uma série de pressupostos
para que essa educagao do trabalhador pudesse se realizar como forma-

Mas de que modo poder-se-ia garantir uma formagao integrada, no

¢do integrada. Dentre elas, destacamos:
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a existéncia de instalagdes que oferecam laboratorios, biblioteca, ate-
liés, espagos de lazer, oficinas onde aprender a teoria e a pratica das

disciplinas e dos projetos em curso;

a adesdo de gestores e professores, responsaveis pelas formagoes
geral e especifica, empenhando-se em articular a teoria e a pratica

dos conteudos;

a adesdo de professores abertos a inovacédo, buscando disciplinas e

temas mais adequados a integragao;

a garantia de investimentos na educagdo (CIAVATTA, 2010).



Figura 9.3: O investimento, no ambito educacional, em infraestrutura e em
profissionais da educagdo com disposicao para articular a teoria e a pratica
séo pressupostos para que a formagao possa ocorrer de maneira integrada.

Fonte: https://www.flickr.com/photos/ohioseagrant/9564594058/ Licenca: Creative
Commons (CC BY-NC 2.0).

Atividade 1

Atende ao objetivo 1

Em toda a sua vida, Gramsci esteve preocupado com a educagdo dos
trabalhadores. Para ele, o sistema dual de ensino de sua época era injus-
to porque o ensino tradicional, humanista, destinado as classes altas (a
burguesia) tornava possivel que elas se perpetuassem como classe diri-
gente, enquanto o ensino profissionalizante, instrumental, destinado as
classes pobres (o proletariado) apenas as habilitava ao trabalho técnico,
impedindo-lhes o acesso ao ambito das decisdes no processo produtivo.

Considerando o que vocé estudou até aqui, explique de que modo a for-
magao integrada pode contribuir para a superagao pratica da alienagao
dos trabalhadores.

Greg Aylsworth \ Ohio Sea Grant
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Resposta comentada

A alienagdo do trabalho tem origem na divisao do trabalho e na separa-
¢do do trabalhador dos meios de produ¢ao. Com essa divisdo, o objeto
produzido (o produto) aparece para o trabalhador como algo indepen-
dente dele, isto ¢é, algo que nao se relaciona com o seu trabalho. Dessa
forma, separando-se o trabalhador dos meios de produgio, o individuo
ndo se realiza na atividade de produzir, percebendo-a como uma ativi-
dade voltada contra si mesmo.

A formagdo integrada, conjugando a dimensdo técnica e a dimensao
politica, permitiria que o trabalhador, além do exercicio de uma ativi-
dade técnica, pudesse participar da gestdo da empresa, participando dos

processos decisorios acerca da produgao.

A praxis e a superacao pratica da alienacao

Conforme vimos na aula anterior, o materialismo historico mos-
trou que o desenvolvimento economico, as transformacdes dos modos
de producio e de troca, e as lutas entre as classes sociais fundamentais
levam a uma revolugao social, a emergéncia de um novo modo de pro-

duzir bens e ao surgimento de novas classes sociais.

Vimos, ainda, que o socialismo cientifico, ao revelar como surgiu e
em que consiste a exploragdo da classe operaria no capitalismo, deu su-
porte as lutas politicas do proletariado contra a burguesia como solugdo
para acabar com a submissdo econdmica dos trabalhadores.

No entanto, poder-se-ia questionar se as lutas politicas acabariam, de
fato, com a exploragao economica dos trabalhadores. Isso porque parece
haver uma contradi¢ao no pensamento do préprio Marx. Vejamos.



Afirmou Marx que os homens:

estabelecem relagdes determinadas, necessarias, independentes
da sua vontade, relagdes de produgio que correspondem a um
determinado grau de desenvolvimento das forcas produtivas
materiais (MARX, 2011, p. 5).

Tendo isso em vista, a a pergunta que nao quer calar é: como eles pode-
rao alterar radicalmente essas relagdes, uma vez que, novamente, como
o proprio Marx afirmou: “os homens nao escolhem livremente as suas
forgas produtivas [...], pois toda for¢a produtiva é uma for¢a adquirida,
o produto da atividade anterior” (MARX; ENGELS, 1989, p. 432)?

Em outras palavras: se os homens sdo produto das circunstancias
(sdo reféns do nivel de desenvolvimento das for¢as produtivas), como
concebé-los como produtores dessas mesmas circunstancias (criadores
de novas relagdes de produgao através das lutas politicas)?

Como resposta a essa (pretensa) contradicdo, encontramos, entre as
11 Teses contra Feuerbach, escritas por Marx, um novo conceito elabo-
rado por ele: o conceito de praxis. Praxis como uma agdo “por meio da
qual o homem cria (faz, produz), e transforma (conforma) seu mundo
humano e histdrico e a si mesmo” (BOTTOMORE, 1988, p. 292):

A questdo de saber se ao pensamento humano cabe alguma
verdade objetiva ndo é uma questio da teoria, mas uma ques-
to prdtica. E na pratica [prdxis, termo presente em Marx, 1973,
p- 57-58] que 0 homem tem de provar a verdade, isto é, a reali-
dade e o poder, a natureza interior de seu pensamento (22 Tese).
A coincidéncia entre a alteracdo das circunstincias e a atividade
ou automodificagdo humanas s6 pode ser apreendida e racional-
mente entendida como prdtica (prdxis) revoluciondria (32 Tese).
Toda vida social é essencialmente prdtica (8* Tese) (MARX;
ENGELS, 2014, p. 533-534).

O que Marx quer destacar com essas teses — principalmente com
a 8% — é que ¢ pela acdo revoluciondria (pela praxis/pela pratica revolu-
ciondria) que o homem altera as circunsténcias sociais, a0 mesmo tem-
po que se automodifica. Em resumo, é pela praxis que os trabalhadores
podem acabar, de fato, com a sua exploracao.

Sociologia da Educacédo
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b

Para se aprofundar um pouco mais sobre esse conceito na visao

Praxis

de Marx, veja a citagdo a seguir:

A expressdo praxis refere-se, em geral, a agao, a atividade, e, no
sentido que lhe atribui Marx, a atividade livre, universal, criati-
va e autocriativa, por meio da qual o homem cria (faz, produz),
e transforma (conforma) seu mundo humano e histérico e a si
mesmo; atividade especifica ao homem que o torna basicamente
diferente de todos os outros seres. Nesse sentido, o homem pode
ser considerado como um ser da praxis, entendida a expressdo
como o conceito central do marxismo, e este como a “filosofia”
(ou melhor, o “pensamento”) da “praxis” (BOTTOMORE, 1988,
p. 292).

Leandro Konder (2004) mostra a importancia que o conceito de pra-
xis tem no pensamento marxista, porque ¢ ele que permite conjugar
a vontade de mudar que move o homem as restrigdes impostas pelas
circunstancias nas quais este vive:

Apoiado nele [0 conceito de praxis] Marx repele sistematica-
mente tanto a perspectiva idealista, que superestima o papel das
ideias e da consciéncia nas agdes historicas dos homens (subes-
timando a for¢a do condicionamento material) como a perspec-
tiva materialista, que minimiza (ou até ignora) a importancia
da intervengido dos sujeitos humanos na constante modificagao
da realidade objetiva (e deles mesmos) (KONDER, 2004, p. 15).

Em outras palavras, os homens nido devem subestimar as restrigdes
impostas por um certo nivel de desenvolvimento das for¢as produti-
vas, mas também ndo devem minimizar a importancia de sua propria
intervencio na modificagio dessa realidade. E a praxis que vai lhe dar a
medida de sua acéo.
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Concluindo, é tdo somente pela praxis que os trabalhadores podem
saber até que ponto é possivel modificar a realidade, sendo capazes de
acabar definitivamente com a exploracdo economica de que sdo vitimas.

Quer ver um exemplo de praxis? Leia, a seguir, sobre a
praxis educativa.

A praxis educativa

A educagio poderia ser uma praxis educativa, em que o compromis-
so do educador com a emancipag¢ao do trabalhador, ou seja, a vontade
de mudar que move o educador, confrontasse a ideologia decorrente
da submissdo economica do trabalhador (as restri¢oes impostas pelas
circunstancias em que ele vive).

Li Wenyong / World Bank

Figura 9.4: Todos os anos, trabalhadores das areas rurais da China migram
para as cidades em busca de trabalho. Sendo o homem produto das circuns-
tancias, a praxis educativa pode contribuir para a emancipagéo do trabalha-
dor, ao confrontar a ideologia decorrente de sua submissao econémica.

Fonte: https://www.flickr.com/photos/worldbank/9576308025/ Licencga: Creative
Commons (CC BY-NC-ND 2.0).

Para Leandro Konder (2004):

[...] a educagio, a formagao de quadros, constitui um campo de
batalha importante, onde se podem inculcar habitos conserva-
dores, cultivar tendéncias conservadoras, acomodaticias, resig-
nadas ou meramente pragmaticas, mas onde se pode também
fortalecer disposi¢des criticas, estimular o inconformismo e a
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inquietagdo, incentivar o desenvolvimento da capacidade ques-
tionadora. Nas institui¢des educacionais pode prevalecer tanto a
formacgdo de suditos como a formagdo de cidadios (KONDER,
2004, p. 21).

Nesse sentido, a praxis do educador se insere no campo da luta de
classes, das lutas politicas entre as classes sociais, mas ndo podemos es-
quecer que ela é um dmbito da vida social, entre outros 4mbitos, in-

fluenciando-os e sendo por eles influenciada.

Essa situacdo de dependéncia mutua entre a educagio e outros am-
bitos da sociedade, no pensamento de Marx, é destacada por Piletti

e Praxedes:

No pensamento de Marx, fica claro como os acontecimentos no
interior de uma sociedade podem influenciar uns aos outros, e
apenas mediante o estudo desse relacionamento reciproco é que
se pode chegar a um conhecimento satisfatério sobre a totalida-
de social (PILETTIL; PRAXEDES, 2010, p. 49).

No conjunto da totalidade social, para Marx, como nos lembra
Konder, “a atividade do educador era parte do sistema e, portanto, nao
podia encaminhar a superacdo efetiva do modo de produgido entendi-
do como um todo” (KONDER, 2004, p. 19). Assim, embora a praxis
educativa seja importante para a formagdo de cidaddos quando con-
fronta a ideologia decorrente da submissao econdmica dos trabalhado-
res, ela também pode encontrar limitagdes oriundas de outros ambitos

da sociedade.

E por esse motivo que Konder alerta os educadores quanto a pre-
tensdo de transformarem revolucionariamente a sociedade apenas com

suas agoes:

O educador nédo deveria nunca ser visto como o sujeito capaz de
se sobrepor a sua sociedade e capaz de encaminhar a revolugéo e
a criagdo de um novo sistema. A atividade do educador tem seus
limites, porém ¢ atividade humana, ¢é praxis. E interven¢io sub-
jetiva na dindmica pela qual a sociedade existe se transformando.
Contribui, portanto, em certa medida, para o fazer-se da historia
(KONDER, 2004, p. 19-20).



Essa contribui¢ao, de acordo com Konder, inclui a postura critica do
educador - sua capacidade de questionar —, mas também uma postura
autocritica — a capacidade de questionar a si proprio. Com a postura
critica, o educador afirma valores, assume convicgdes; ja com a autocri-
tica, ele leva em conta o que dizem seus interlocutores, levanta duvidas.

Conclusao

Ao término desta aula, vocé deve ter compreendido que a educa¢io
pode contribuir para a emancipacéo do trabalhador, por meio de uma
formagdo integrada que supere sua alienagdo, desfazendo a falsa repre-
sentacdo que o trabalhador tem de si mesmo.

Atividade final

Atende aos objetivos 2 e 3

Paulo Freire, em seu livro Pedagogia do oprimido (1991), faz uma distin-
¢do entre a educacgdo bancéria (que ele condena) e a educagéo liberta-
dora (que defende). Vejamos o que diz sobre a primeira forma de edu-
cacdo: “Na visdo bancdria da educacio, o saber é uma doagdo dos que se
julgam sabios aos que julgam nada saber” (FREIRE, 1991, p. 58);

Nela, o educador aparece como seu indiscutivel agente, como o
seu real sujeito, cuja tarefa indeclinavel é encher os educandos
dos contetdos de sua narragdo. Contetidos que sdo retalhos da
realidade desconectados da totalidade em que se engendram e
em cuja visdo ganhariam significacdo (FREIRE, 1991, p. 57).

Ja sobre a educacio libertadora, diz o autor:

[...] a educagdo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser
o ato de depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de trans-
mitir conhecimentos e valores aos educandos, meros pacientes, a
maneira da educagdo bancdria, mas um ato cognoscente
(FREIRE, 1991, p. 68);

Desta maneira, o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o
que, enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando
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Cognoscente

Aquele que conhece ou
que tem a capacidade de
conhecer.
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que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam
sujeitos do processo em que crescem juntos e em que 0s argu-
mentos de autoridade ja ndo valem (FREIRE, 1991, p. 68).

Para Paulo Freire, cujo pensamento pedagégico tinha um compromisso
politico com a emancipa¢ao do homem do campo, “a libertagdo auténtica
[...] ndo é uma coisa que se deposita nos homens. [...] E praxis, que im-
plica a acao e a reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo
(FREIRE, 1991, p. 67).

Apds ter lido sobre a concep¢ao de educagdo libertadora de Paulo
Freire, descreva o que seria a pratica educativa verdadeiramente com-
prometida com a libertagdo do homem (praxis).

Resposta comentada

Para Paulo Freire, a praxis é uma pratica educativa problematizadora,
porque permite que os educandos percebam que existe uma coeréncia
entre o que o educador diz que se deve fazer e o que ele estd fazendo.
Quando o educador tem uma atitude respeitosa com os educandos e se
dispoe a aprender com eles, estd mostrando que o mundo ndo é uma
realidade estéatica, em que o conhecimento deve ser depositado nos edu-

candos, mas uma realidade em transformacao, em processo.

Para que vocé saiba mais sobre esse conceito, veja o que diz o verbete
prdxis, na pagina eletronica do Instituto Paulo Freire:

E a unido que se deve estabelecer entre o que se faz e o que
se pensa acerca do que se faz. A reflexdo sobre o que fazemos
em nosso trabalho didrio, com o fim de melhorar tal trabalho,
pode-se denominar com o nome de praxis. E a unido entre a
teoria e a pratica. Conceito comum no marxismo, que ¢ tam-
bém chamado filosofia da praxis, designa a reagio do homem



as suas condig¢des reais de existéncia, sua capacidade de inserir-
-se na produc¢io (praxis produtiva) e na transformacio da so-
ciedade (praxis revoluciondria). Para Paulo Freire, praxis é “a
acao e reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo”
(PRAXIS, 2017).

Resumo

Vamos, entdo, relembrar os pontos principais desta aula:

O trabalho alienado leva o trabalhador a ter uma representacéo falsa

de si mesmo, sob a forma da ideologia.

A ideologia s6 sera superada na medida em que o trabalha-
dor puder conciliar a concepgdo e a execugdo do seu trabalho no

proprio trabalho.

Na educagao profissional do trabalhador, uma formacao integrada

contribui para a supera¢ao da ideologia.

A praxis é um conceito criado por Marx para representar uma agao
“por meio da qual o homem cria (faz, produz), e transforma (confor-

ma) seu mundo humano e histdrico e a si mesmo”.

A praxis educativa pode contribuir para a formacdo de cidadaos,
quando confronta a ideologia decorrente da submissdo econdmi-
ca dos trabalhadores, mas ela também pode encontrar limitacdes
oriundas de outros &mbitos da sociedade.
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