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Formato do componente curricular

JUSTIFICATIVA

Este documento é o formato do componente curricular
Estagio Supervisionado dos Cursos de Licenciatura,

na modalidade a distancia do Consércio CEDERJ/
CECIER].

Este componente curricular é desenvolvido em quatro
etapas distintas, a saber: Estagio Supervisionado |,
Estagio Supervisionado Il, Estagio Supervisionado Ill e
Estagio Supervisionado IV. A 12 etapa do componente
curricular exige do aluno, como pré-requisito para
matricula, a aprovagao na disciplina Pratica de

Ensino 1.

A apresentacao do componente curricular e seus
objetivos estdo contidos na Introducdo do documento.
A 12 parte detém-se na estrutura organizacional
formatada para dar conta dos trés niveis e variados
espacos envolvidos na operacionalizacao da pratica
do estagio. A 2° parte aborda o contelido pedagdgico
das diferentes etapas do componente curricular, e na
32 parte é apresentado ndo s6 o material didatico,
como também “pistas” para que o aluno venha a
obter maior organizacdo de tempo, maior autonomia e
métodos de estudo nessa modalidade de ensino.

A avaliagao deste componente curricular, diferenciada
das demais disciplinas dos Cursos de Licenciatura,
esta contida na 4° e (ltima parte do documento.
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INTRODUCAO
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O componente curricular Estagio Supervisionado tem como objetivo articular e
integrar a teoria e a préatica entre os contetidos das disciplinas académicas do
Nucleo de Formacao Especifica dos Cursos de Licenciatura, e o conhecimento
da realidade na organizacao do espaco escolar.

Pretende ainda estimular o aluno a desvelar as teorias pedagogicas que
sustentam o cotidiano da escola, com base no referencial teérico construido e
apreendido no decorrer do Curso.

Paralelamente, o estagio instigara o aluno a percepcao critica do funcionamento
do dia-a-dia da escola amparado no seu projeto politico-pedagdgico e no perfil
da sua gestao.

Nesta vivéncia o aluno tera, ainda, oportunidade de observacao das variadas
atuagdes no espaco escolar, como por exemplo:

* a organizacao da oferta de matriculas a comunidade em geral;

¢ 0 desenho da grade curricular do Ensino Fundamental e Ensino Médio;

* aforma e a elaboracao do planejamento das variadas disciplinas que compoem
o curriculo de tais niveis de ensino;

¢ a aplicacao da metodologia utilizada em diferentes realidades escolares.

Da mesma forma, poderé realizar a leitura de como as relagdes se estabelecem
no interior da escola e fora dela, no que diz respeito ao atendimento ou a
demanda da comunidade escolar.

Finalmente, é reconhecido no Estagio Supervisionado um espaco interativo de
apropriacao e revisao do fazer pedagdgico comum e especifico das diferentes
Licenciaturas em questdo; o reconhecimento da metodologia de um trabalho
interdisciplinar no curriculo escolar e a consolidacdo da identidade profissional
dos alunos-estagiarios. Diante da formacdo pretendida, o componente
curricular ainda soma a esses fatores a consciéncia politica e social, necessaria

a compreensao e a inclusao dos futuros licenciados no mundo do trabalho.
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12 parte
Estrutura organizacional do componente curricular
Planos integrados

As atividades pedagdgicas e de cunho interdisciplinar do
componente curricular interagem a partir de trés planos integrados de
forma horizontal e vertical, a saber:

¢ Universidades: onde se encontram os coordenadores e os Tutores

a Distancia.

e Polos CEDER]J: onde sdo encontrados os Tutores Presenciais.

e Escolas Parceiras: onde estdo situados os Regentes-Tutores,

que sio os Professores-Regentes das variadas disciplinas

instrumentadoras do curriculo escolar e os alunos-estagiarios.

=Universidade
O contetido da disciplina Estigio emana da Coordenacio da
Disciplina, localizada nas Universidades onde sdo estabelecidas as
tarefas a serem cumpridas pelos alunos-estagidrios e acompanhadas,
nesse nivel, pelo Tutor a Distancia, quais sejam:
e Relatos das observagdes feitas na escola parceira.
e Registros das experiéncias sobre as atividades desenvolvidas na
vivéncia do estagio.
e Elaboragdo das atividades pedagogicas solicitadas pelos tutores
a distancia e presencial ou regente-tutor da disciplina e/ou pelo
coordenador.
e Realizacdo de trabalhos educativos pertinentes a pratica da
etapa do estdgio em que estd matriculado.
e Realizagdo de demais tarefas solicitadas em material comple-
mentar do componente curricular, inclusive: avaliacdes a

distancia, presenciais e aulas praticas.

No que diz respeito a relacdo de acompanhamento do Tutor a
Distancia/aluno — estagidrio, a quantidade ideal é de sessenta (60) alunos-

estagiarios, por periodo.

Atribuicoes do Tutor a Distancia

e Promover o autoconhecimento do aluno- estagidrio contribuindo,
assim, na constru¢dao da sua identidade como educador

sugerindo, por exemplo leituras afins e/ ou promovendo f6éruns de

10 CEDERJ



discussdo na plataforma sobre o processo ensino-aprendizagem,
planejamento educacional, metodologias educativas, préticas e

vivéncias do cotidiano escolar; posturas avaliativas etc.
e Atender a demanda dos alunos- estagiarios, esclarecendo davidas

sobre o contetdo exigido e sugerindo a¢des alternativas.
e Estimular o aluno-estagidrio analisando, sugerindo, trocando
informagoes e enriquecendo o material por cada um deles

elaborado.

=P6los CEDERJ

A realizacdo do Estdgio Supervisionado I na Escola Parceira
estd diretamente envolvida com o assessoramento, consultoria e
responsabilidade dos Tutores-Presenciais, localizados nos Pdlos, que
deverdo desenvolver a fun¢do de acompanhamento e supervisio dos
alunos-estagiarios.

As tarefas realizadas pelos alunos-estagidrios deverao transitar nas
tutorias presenciais do componente curricular e, ainda, na consultoria e
assessoramento via telefone, fax, on line etc.

Esses profissionais, por sua vez, deverdo instigar os alunos para
a realizagdo de atividades e leituras afins para o seu enriquecimento
académico e profissional, bem como mobiliza-los a interagir com os
demais colegas e tutores em foruns e grupos de estudo presenciais e/ou
em ambiente virtual.

Tutores Presenciais de Estdgio Supervisionado I deverao acompa-
nhar, no maximo, quarenta e cinco (45) alunos-estagiarios, por periodo.

Eventualmente ou, se necessario, deverdo visitar as escolas parceiras.

Atribuicoes do Tutor Presencial | (Estagio Supervisionado )

e Planejar, organizar e acompanhar a realizagio do estagio, de
forma cooperativa, com a equipe técnico-pedagdgica das Escolas
Parceiras e com a equipe da disciplina (Coordenador e Tutores
a Distancia).

® Promover o autoconhecimento do aluno-estagiario contri-
buindo de diversas formas para a constru¢do da identidade do
educador: aprofundando o material didatico e as leituras afins;
mediando as discussdes sobre o conteido discutido nos féruns
de discussdo da plataforma, sugeridas pelo Tutor a Distancia

e/ou pelo coordenador etc.

CEDERJ
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¢ Atender 2 demanda dos alunos, esclarecendo didvidas sobre o
conteudo e sugerindo a¢des alternativas.
e Estimular o aluno analisando, sugerindo, trocando informagdes

e enriquecendo o material por ele elaborado.

sUnidades escolares

Serao chamadas Escolas Parceiras as Unidades Escolares Publicas
de 2° segmento do Ensino Fundamental e ou Ensino Médio que acolherem

alunos estagidrios.

Regente-Tutor

Os Regentes-Tutores sao professores voluntdrios da Escola Parceira
que regem uma das disciplinas instrumentadoras afins — pretendida na
formagao do aluno-estagiario.

Pela supervisdo e acompanhamento desses alunos, tais profissionais
ndo s6 promovem a andlise critica da vivéncia do estigio em sala de aula,
bem como estimulam os licenciados a constru¢do de sua mais nova
identidade profissional a ser assumida perante a sociedade.

Independente da formacdo académica, esses profissionais deverdo
ser legitimados pela realidade/ contexto distinto de seu municipio,
bem como devem ter reconhecimento legal na regéncia da disciplina
instrumentadora. As disciplinas instrumentadoras compdem a grade
curricular do Ensino Fundamental e/ou do Ensino Médio, segundo as
leis educacionais brasileiras, emanadas do Ministério da Educacio.

Finalmente, durante o Curso, esses sdo os profissionais que, no
desenvolvimento da vida académica dos alunos-estagiarios dentro e fora
da sala de aula, revestem-se de grande e honrosa responsabilidade. No
exercicio de sua praxis pedagdgica na escola assumem o compromisso
de instrumentalizar, in loco, os futuros protagonistas do processo de
formagao e escolaridade de milhoes de alunos-cidaddos pelas inimeras
e distintas salas de aula, distribuidas pelos mais diversos contextos e

realidades sociopoliticas-educacionais do Estado do Rio de Janeiro.



Atribuicdes do Regente-Tutor

No Estagio Supervisionado II

® Levar o aluno-estagidrio a analisar o relacionamento da
politica educacional vigente com o contexto social e econdmi-
co da realidade que vivenciam — futuro campo de sua agio
profissional.

® Instigar o aluno-estagiario a levantar dados sobre as condi¢oes
de trabalho das diferentes realidades escolares.

® Estimular o aluno-estagidrio a realizar uma investigagdo
preliminar sobre o nimero oficial de escolas do seu municipio
versus a populacao de faixa etdria escolar.

® Provocar o aluno-estagiario a refletir sobre questdes, como por
exemplo:

2 A escola esta comprometida com o processo ensino—aprendiza-
gem mais adequado as condicdes reais de cada uma das dife-
renciadas comunidades escolares?

& A escola realmente integra o aluno a sua realidade?

& A prética docente relacionada a prética social supera a dua-
lidade presente, entre informagdo e formacdo, instrucio e
educac¢io no interior da escola?

& O conteuado proporcionado pelas variadas disciplinas auxilia o
aluno na compreensio da realidade e o estimula a avancar?

= De que forma o contetido trabalhado contribui para a formagio
do aluno e sua posterior entrada no mercado de trabalho?

& A escola forma o aluno critico e consciente como cidadio?

& O professor, ao desenvolver atividades em sala de aula, tem a
preocupagio de ndo ser mero reprodutor do saber, avangando
em sua praxis na reelaboragdo critica de conteudos culturais
de sua 4rea do conhecimento?

=0 professor aproveita situacdes do dia-a-dia, trazidas para
a sala de aula, preocupando-se em analisd-las jundo aos alunos,

enriquecendo assim a sua formagio?

CEDERJ
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No Estagio Supervisionado IIT

® Proporcionar ao aluno-estagidrio a vivéncia da dindmica escolar
das diversas atividades pedagdgicas do interior da escola, como
por exemplo:

& a percepgao do tipo de gestdo escolar e seus desdobramentos
no cotidiano escolar;

& o processo de oferta de matricula;

& a analise do projeto politico-pedagogico escolar e a avaliagdo
das condi¢des em que o mesmo foi elaborado;

& a valorizag¢do de cada uma das disciplinas pedagdgicas que com-
poem o curriculo escolar;

& a organizacdo da grade curricular das diferentes séries do(s)
segmento(s) observado(s);

& a realizagdo de projetos e/ou outra metodologia que opera-
cionalize o curriculo escolar;

& a integragio curricular;

& o sistema de avaliagdo adotado pela escola.

No Estagio Supervisionado IV

® Proporcionar ao aluno-estagiario a vivéncia da dindmica escolar
e as diversas atividades pedagdgicas do interior da escola e da
sala de aula, como por exemplo:

&0 dia-a-dia da sala de aula;

&a relagio professor-aluno;

= a abordagem conceitual dos conteidos curriculares da disciplina
em tela;

=a metodologia utilizada pelo professor;

& 0s livros e os materiais didaticos afins;

& 0s recursos materiais adotados;

& a andlise critica sobre a elaboracdo e funcionamento do progra-
ma das disciplinas por série;

&a abordagem conceitual do processo de avalia¢do utilizado;

20 funcionamento das reunides pedagdgicas;

& a dindmica dos conselhos de classe; dentre outras.

® Propor e acompanhar o aluno-estagiario a elaboracao de um pla-
no de aula para a realiza¢ao de uma aula-prética, com contetido

curricular pertinente a série/turma onde realiza o estagio.



Aluno-estagiario
Alocacao

O aluno-estagidrio deverd realizar seu estigio em uma Escola
Parceira indicada ou sugerida pela Dire¢io do Pélo Regional. Essa Escola
devera ser uma Escola Publica de 2° segmento ou de Ensino Médio,
onde o aluno cumprird a carga hordria exigida pela etapa do Estdgio
Supervisionado, na qual estd inscrito. O aluno-estagiario também podera
indicar uma Escola Piblica na qual gostaria de realizar o estagio. Porém,
nesse caso, o aluno deverd realizar a apresenta¢do formal da Escola para
que a mesma venha a se tornar uma Escola Parceira. Tal apresentacdo
devera ser feita, através de um arrazoado que justifique a sua solicitaco,
para apreciacio e, posterior deferimento ou nao da:

— Dire¢ao do Pélo;

— Secretaria Municipal ou Estadual de Educacio;

— Coordenag¢io do Componente curricular.

Estagio Supervisionado 1

O critério adotado para o estabelecimento do numero de alunos-
estagiarios por periodo, na Escola Parceira, na 1* etapa do componente
curricular deverd ser decidido pela Escola Parceira.

O aluno-estagiario devera dedicar ao Estagio Supervisionado I,
o minimo, de trés (3) horas-aula semanais, realizando atividades, tais
como:

& estagio, propriamente dito, na escola;

& organizac¢do das observagdes feitas;

& esclarecimento de duvidas, junto ao Tutor Presencial e a

distancia;

& andlise critica da pratica do estagio;

& preenchimento do material complementar solicitado;

& pesquisas, elaboracdo de clipping, leituras afins;

& participagdo nas tutorias presenciais e demais atividades

propostas, dentre outras.

Estagios Supervisionado II, Il e IV

O critério adotado para o estabelecimento do numero de alunos-
estagidrios por turma e periodo na Escola Parceira, onde os mesmos
estejam o Estdgio Supervisionado II, IIT e IV devera ser decidido pela

Escola Parceira.

CEDERJ
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Sugere-se que os Estdgios Supervisionados II, Il e IV devem ser
desenvolvidos, por periodo, em uma s6 turma. A partir dessa etapa,
o aluno-estagidrio deverd dedicar o minimo de cinco (5) horas-aula
semanais as etapas mencionadas do componente curricular, realizando
atividades, tais como:

& estagio, propriamente dito, em sala de aula;

& organizacdo das praticas observadas;

& esclarecimento de duvidas junto ao Regente-Tutor;

& andlise critica da pratica do estagio;

= preenchimento de material complementar solicitado;

& participagdo nos encontros quinzenais com o Regente- Tutor

e demais atividades propostas, dentre outras.

O aluno-estagiario devera preencher ao longo do periodo letivo
uma planilha de comprovacdo de carga horaria de estigio onde devera
discriminar as atividades as quais observou e/ou participou na Escola
Parceira.

Cada etapa do componente curricular exigird do aluno-estagiario
a comprovacdo de uma carga hordria minima de estagio a ser cumprida
na escola, a saber:

e Estdgio Supervisionado I: sessenta horas (60h).

e Estdgio Supervisionado II: noventa horas (90h).

e Estagio Supervisionado III: cento e vinte horas (120h).

e Estagio Supervisionado IV: cento e cingiienta horas (150h).

2% parte
Conteudo pedagégico do componente curricular

Estagio Supervisionado I
Tensdo no espaco institucional

Tipo: de observagio e investigativo

® Questdes contextuais que implicam diretamente as culturas esco-

lar e docente que sdo construidas no interior da escola:

P Formato e organizac¢do do Sistema Educacional
= verbas destinadas a Educacio;
& investimento em pesquisa e no desenvolvimento de novas
tecnologias;

& renda per capita dos brasileiros em geral;

16 CEDERJ



& politicos populistas e doutrinas oportunistas;
& indice de desemprego;
& institui¢io da economia informal;

& invasdo populacional dos centros urbanos;

P Indicadores educacionais
= alfabetizagio e taxas de analfabetismo;
& universalizacdo do ensino;
= distor¢ao série/ idade;
& taxa de promogio e repeténcia;
& carga hordria escolar;
= melhoria do perfil do magistério;
& avaliacdo institucional;

& democratizacdo de acesso ao Ensino Médio.

e Itens norteadores para uma postura investigadora das diversas
formas de organizac¢do das atividades curriculares e da pratica

reflexiva para a atuac¢io docente:

P embasamento sobre as diferentes tendéncias pedagdgicas visando a
fundamenta¢do da propria pratica;
P reconhecimento de exigéncia de uma nova postura das instituigdes de

ensino e localizagdo no espaco da sociedade.

e Formagdo continuada: direito a igualdade de oportunidades/

dever das politicas publicas:

& revisdo da geréncia educacional instituida;

= identificacio do modelo estatico da escola e avango deste
modelo para uma concepg¢io mais dindmica: proposta politico-
filos6fica; metodologia; espago escolar; curriculo escolar;
papel do diretor e papel do professor; relacbes no interior da
escola;

& visdo sistémica da escola perpassando pela importincia da
lideranga participativa, responsabilidade social, valorizagio

do comportamento organizacional e avaliagio institucional.

CEDERJ
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P Pilares da gestao democratica

& democratizacdo do processo de construcao social da escola;

& elaboracdo compartilhada de seu projeto pedagdgico;

& aplicacdo de avaliagdo institucional como instrumento
diagnéstico;

& compreensao da teia de relagdes no interior da escola;

& promogao de nova trama de relacdes favoravel a aprendizagem
dos alunos;

& educacido voltada para a diversidade;

& Posicionamento frente as questdes de discriminagio e intoleran-

cia em relacdo as variedades culturais de grupos na escola.

Estagio Supervisionado II
Roda-Viva da Escola

Tipo: Investigativo e de co-participagio

® Questoes de aproximagao da realidade escolar e a prética da

reflexdo do estagio.

P Exigéncia de confronto da postura académica x postura critica
do aluno, capaz de revelar tanto situagdes problemdticas na pratica
pedagodgica quanto suas possiveis solugoes
&conhecimento da forma de elaboracdo do planejamento a ava-
liagdo da disciplina instrumentadora em questao;
zanalise documental dos instrumentos gerados pela disciplina
(planejamento, material didatico, material documental, avalia-
¢ao etc.);
analise da aplicabilidade da metodologia pontuada no projeto
pedagdgico da escola;
&conhecimento e reflexdo sobre os resultados da produgdo
docente e producdo discente;
= concepgoes/impasses e alternativas sobre o saber-pedagdgico x
fazer-pedagdgico;

=possibilidades de trabalho interdisciplinar na escola.

P Construgio da identidade do educador
zestimulo ao exercicio de autoconhecimento do aluno
estagiario;
& consolidagio de referencial tedrico capaz de desvelar as teorias

pedagdgicas que sustentam a praxis educativa;

18 CEDERJ



& enriquecimento da formacao profissional;

& compreensio e enfrentamento do mundo do trabalho.

Estagio Supervisionado IIT

Projeto Pedagdgico

Tipo: Participativo e de cooperacdo

P Reorientagdo da pratica pedagdgica

=3
=

a relagdo entre a formacdo de um professor e a instrugao;
necessidade de conscientizacdo de que a pratica pedagdgica
envolve comportamento de observacio, reflexao, analise critica
e reorganizacio de agdes e atuagdes no espago escolar, para o
desvelamento de atitudes, valores e normas que reproduzem
os valores dominantes;
analise da natureza e da fun¢do dos contetidos escolares nos
planejamentos educacionais e no curriculo;
essencializac¢do e transposi¢do dos conteudos e de atividades
comuns do cotidiano da escola e da sala de aula na busca de
acles e atuagdes que reorientem o fazer pedagdgico;
reconhecimento da regéncia de classe e da pratica da avaliagio
como atividades de diagnose capazes de revelarem dificuldades
e fomentarem solugdes diferenciadas para as necessidades do

aluno.

Estagio Supervisionado IV

Fazer pedagdgico

Tipo: Participagdo interativa no ambito de sua disciplina na uni-

dade escolar de 2° segmento de Ensino Fundamental e Ensino
Médio:

=)

=

participa¢io na elaborag¢io de planejamento cooperativo acom-
panhado pelo regente-tutor;

participa¢do na definicdo do processo de avaliagido da dis-
ciplina instrumentadora, como deflagrador de novas agdes
pedagogicas;

exercicio da regéncia de turma/atendimento a demanda dos
alunos;

elaboragio de proposta de trabalho ou unidade de ensino
pertinente a série/ turma onde realiza o estagio;

preparagdo de material didatico;
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& participacdo na elaboracao de proposta interdisciplinar envol-

vendo as demais disciplinas do curriculo.

A partir deste contetido trabalhado, o aluno serd estimulado a
analisar o cotidiano escolar e perceber as implicagbes do mesmo no
interior da escola fortalecendo, assim, a sua postura como educador.

A comprovagdo de carga hordria é indispensavel para a aprovacio
do aluno no componente curricular Estagio Supervisionado, independente
de seu desempenho académico ou ocupacdo profissional, ao longo do
periodo letivo e curso.

3? parte
Material didatico

O componente curricular serd apresentado em volumes didaticos

pertinentes aos contetidos das suas diferentes etapas e a carga horaria

especifica de cada uma delas discriminadas a seguir:
® Estagio Supervisionado I - 60 horas
e Estagio Supervisionado II - 90 horas
e Estdgio Supervisionado III - 120 horas
e Estagio Supervisionado IV — 150 horas

Cada volume abordard o referencial teérico enriquecido com
citacdo de autores afins e bibliografia especifica, assim como material
didatico de apoio a pratica do estagio.

Em cada volume, o aluno-estagiario devera encontrar:

e roteiros de observacio;

e ficha especifica de variadas atividades pertinentes a pratica

pedagogica;

e questionarios instigantes sobre aspectos abordados na aula e/ou

no curso em geral e observados ou ndo na prética do estagio.

mSugestao de métodos de estudo

Cada prética semanal no estdgio exigird do aluno-estagiirio o
planejamento de uma quantidade de horas capaz de assegurar-lhe, ao
final do periodo letivo, o cumprimento da carga hordria exigida em
cada etapa do componente curricular. Essas atividades poderdo ser do

seguinte carater:



® observagio participativa, no exercicio do estagio propriamente
dito;
e reflexdo critica e analogia dos aspectos observados com o

referencial tedrico abordado no curso;
e realizagdo e envio do material complementar solicitado para o

Tutor Presencial ou Tutor a Distincia.

Uma pista para o melhor aproveitamento do estdgio é realiza-lo
sem restringir-se as observacgoes/percepcoes feitas, as indagacoes contidas
nos instrumentos variados nos volumes de cada etapa do estagio.

A plena imersdo do aluno no estagio podera ampliar e enriquecer
a sua vivéncia no mundo do trabalho. Esta atividade podera ser compro-
metida, caso o aluno nao utilize o procedimento sugerido.

Para o aprimoramento do método de estudo, outra dica é que o
aluno adote posturas complementares, tais como:

e ir além da releitura das aulas das disciplinas fundamentais a
prética pedagdgica sugeridas, recorrendo, sempre que possivel,
as obras de autores indicados em bibliografia especifica;

® pontuar os aspectos principais abordados nos respectivos
instrumentos, assinalando possiveis davidas para dirimi-las,
posteriormente, junto ao Regente-Tutor, Tutor Presencial, Tutor
a Distancia e, em ultima instancia, junto ao Coordenador;

® aproveitar a estratégia interativa da organiza¢io de grupos
presenciais ou a distancia, que favorecem a troca de informagdes,
idéias e experiéncias para avangar na compreensao das atuagoes e
relagdes que regem a organizac¢do da escola, a atividade docente

e a pratica pedagogica.

42 parte
Sistema de avaliacao

msAvaliacao a distancia (AD1 e AD2)

Ap06s o periodo de dedicagdo semanal, pontuado no cronograma,
o aluno devera enviar o seu material complementar, norteador da pratica
do estagio preenchido ao Tutor Presencial de Estdgio Supervisionado I
situado no Pdlo e ao Regente-Tutor das demais etapas, ou seja: Estdgio

Supervisionado II, IIT e TV.
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A avaliacao do material complementar compativel a dedicacdo e as
atividades descritas na estrutura do componente curricular vird a compor
respectivamente a nota da primeira Avaliacdo a Distancia — AD1 e a nota
da segunda avaliagio a distdncia — AD2.

Cada Avaliac¢do a Distincia, terd peso quatro sendo assim equi-
valente a 40% na composi¢io final das médias parciais: N1 e N2 .

Ao final de cada periodo, o conjunto do material complementar
elaborado, paulatinamente, ao longo do periodo, pelo aluno-estagiario

vird a constituir o portfolio da disciplina.

mAvaliacao presencial (AP1, AP2 e AP3)

Estagio Supervisionado I

Com tema inédito e eixo politico-filoséfico pertinente ao projeto
do Curso, exigird do aluno-estagidrio nessa etapa, especialmente na
Avaliagao Presencial 1 (AP1), a constru¢ao de um texto de 25 a 30
linhas manuscrito. Nesse texto o aluno deverd realizar uma analogia
dos contetdos apreendidos durante o curso com a vivéncia dos aspectos
observados no desenvolvimento do estagio.

A Avaliagio Presencial 2 (AP2), nessa etapa, serd constituida pela
avaliacdao do relatério final — atividade contida no material didatico,
pelo Tutor Presencial, e pela avaliacio do formato final do Clipping,

pelo Tutor a Distancia.

Estagio Supervisionado II

Nessa etapa, a Avaliagdo Presencial 1 (AP1) e a Avaliagdo
Presencial 2 (AP2) valerdo, respectivamente, por trabalhos préticos.
Tais trabalhos serdo definidos pelo Coordenador.

A Avaliag¢do Presencial 2 (AP2) no Estdgio II podera ser, ainda,
constituida de um relatério final, cuja responsabilidade de avaliagio é

do Regente-Tutor.

Estagios Supervisionado III e IV

Nessa etapa as Avalia¢oes Presenciais (AP1 e AP2) sero constituidas
pela avaliagdo da prova de aula a ser ministrada em local a ser acordado
entre a Coordenagdo, a Tutoria em geral e o aluno-estagiario.

O tema da aula podera ser sugerido pelo Regente-Tutor, que sera
um dos profissionais que constituird a Banca de Prova de Aula, do local

onde o aluno realiza o estagio.



O aluno-estagiario devera apresentar o plano de aula ao Regente-
Tutor que, por sua vez, deverd, além de avalid-lo, sugerir-lhe subsidios
para a realizag¢do da prova pratica.

Nos Estdgios Supervisionados III e IV poderd, também, ser
solicitado ao aluno a elaboracdo de um Relatério Final — atividade contida
no material diddtico, o qual devera ser avaliado pelo Regente-Tutor.

IMPORTANTE: As Avaliacdes Presenciais I e II nas diversas
etapas do componente curricular Estagio Supervisionado valem peso
seis. Sendo assim, equivalem a 60% da composi¢io final das médias
parciais (N1 e N2).

Avaliacao Presencial 3

A Avaliacgdo Presencial 3 (AP3), nas diferentes etapas do compo-
nente curricular Estagio Supervisionado, vale dez pontos e serd composta
pelo total da soma de duas parcelas com pesos determinados, a saber:

1? parcela: Avaliagao formativa: peso quatro.

2% parcela: Avaliacao somativa: peso seis.

Avaliagio formativa

Serd composta por critérios de avaliagdo, como por exemplo:
o interesse; 0 compromisso; a autonomia e a participagdo do aluno
no desenvolvimento do componente curricular ao longo do periodo
letivo.

A nota da avaliagio formativa serd atribuida ao aluno pelo Tutor
Presencial no Estagio Supervisionado e pelo Regente-Tutor nas etapas
subseqiientes.

Avaliagdo somativa

A Avaliacdo Presencial 3, em todas as etapas do Estagio Supervi-
sionado, abordara tema inédito e eixo politico-filoséfico pertinente ao
projeto do Curso.

Exigird do aluno a construgdo de um texto de 25 a 30 linhas
manuscrito a ser avaliada pelo Tutor a Distancia, em que devera realizar
uma analogia dos contetidos apreendidos durante o curso com a vivéncia
dos aspectos observados no desenvolvimento do estagio.

Poderd se constituir na avaliagdo do portfolio da disciplina.
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mComposicao de médias

Médias parciais (NI e N2)

A N1 e a N2 (média parcial do aluno) em todas as etapas do
componente curricular Estagio Supervisionado serdo, respectivamente,
o resultado da média ponderada composta pela nota avaliagio da AD1 e
AD?2 que vale 40%, pela avaliagao da AP1 e AP2 que vale 60% (conforme
a descricdo feita na 4 parte).

CALCULO DE N1 E N2

(AD1 X 4)+ (AP1 X 6)
10

Caso o aluno-estagidrio, ap6s a composicdo da média aritmética
das duas médias parciais, referentes ao periodo (N1 e N2 ) nio alcangar,
no minimo, média seis — (nota suficiente, pelo regimento do curso, para
ser considerado aprovado na disciplina) — deverd realizar entdo, a
Avaliagao Presencial 3.

(N1+N2):2=60u>6 O aluno é considerado aprovado
com a nota final — resultado desta
operacao.

(N1 +N2):2=6 O aluno dever4 realizar a AP3.

Calculo da Nota da Avaliagao Presencial 3 (AP3)

A AP3 do aluno, nas diferentes etapas do componente curricular
da disciplina Estagio Supervisionado, vale dez pontos e serd composta
pelo total da soma de duas parcelas: avaliagdo formativa com peso quatro

e avaliagdo somativa com peso seis.

CALCULO DA AP3
AFX 4 +ASX6
2

=Critério para aprovacao do aluno
O aluno, ap0s ter realizado a AP3, para ser considerado aprovado,
devera alcangar na mesma, a nota igual ou maior que o calculo de seu

desempenho, feito sob a seguinte orientacio:

20 - (N1 + N2)
2



Nota final
A nota final do aluno que realizar a AP3 sera calculada da seguinte

forma:

(N1 + N2) + AP3
2

2

=5 ou > 5 = aprovado
(-) 5 = reprovado

Observagao importante

Independente de qualquer aproveitamento que o aluno venha a
obter no decorrer do periodo letivo, a sua aprova¢io no componente
curricular Estagio Supervisionado fica submetida a comprovacao da carga
horaria na Escola Parceira conforme a etapa da disciplina na qual o

aluno esta matriculado.
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APRESENTACAO

Olhando um pouco para trds, vocé pode ver o caminho percorrido
até aqui desde o Estagio I: observacoes, impressoes, vivéncias, surpresas,
reflexdes; muito trabalho, umas tantas dificuldades (também, com certeza,
alguma tenso, alguma ansiedade...); varios contatos, grandes descobertas
(algumas, sobre sua préopria capacidade de superar novos desafios...);
satisfacdo e frustracdo — tudo isso fez de vocé uma pessoa mais madura,
mais preparada para enfrentar a nova etapa de vida profissional que se
abrird em breve. O Estdgio IV é o final desse percurso... e o inicio de
um outro! Vida afora, a cada ano, a cada nova turma, vocé continuara
aprendendo com a experiéncia pratica e se tornard um professor sempre
melhor.

No Estagio IV, aumenta ainda mais sua participacdo no trabalho
efetivo com uma turma de Ensino Fundamental ou Médio. Vocé vai
retomar algumas atividades que ja conhece e realizar outras novas. Vai
também ter oportunidade de refletir sobre novas questdes relevantes para
nossa atividade como professores.

Sendo este o seu tltimo periodo de estagio, procuramos lembrar
a importancia de prosseguir sempre estudando — de ser “educador de
si mesmo”. O curso de Licenciatura que vocé estd preste a concluir
¢ apenas o inicio de uma trajetéria continua de aprendizagem e
aperfeicoamento.

Este livro tem a mesma estrutura com a qual vocé ja estd
familiarizado. Nesta primeira parte, apresentamos, para sua reflexdo,
algumas questdes que devem ajuda-lo a se preparar para as atividades
na escola, orientando sua aten¢do e despertando sua sensibilidade. Na
segunda parte, sio apresentadas as orientagdes praticas necessirias
ao desenvolvimento do trabalho. Finalmente, na terceira parte, vocé
encontra a agenda de atividades para o registro e acompanhamento de
sua produgio.

Esperamos que vocé possa caprichar e concluir com grande

proveito esta dltima etapa!



QUESTOES INICIAIS
Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade é um dos grandes desafios que se
apresentam hoje ao professor dos Ensinos Fundamental e Médio. Por
um lado, todos sentimos a necessidade de transcender os limites de
nossas disciplinas especificas, a fim de proporcionar a nossos alunos
uma visdo mais articulada e completa da realidade, uma relagio menos
fragmentada com o conhecimento. Por outro lado, na busca de praticas
interdisciplinares, enfrentamos todo tipo de dificuldades, desde os limites
impostos por nossa propria formagao — que €, em geral, focada de modo
estrito em uma 4rea disciplinar —até as drduas exigéncias de todo trabalho
em equipe: a necessidade de dialogar e negociar, a rentincia individual
a certas preferéncias, a escassez de tempo, a necessidade de estudar e
aprender coisas novas...

Em sintese, podemos dizer que o principal obstidculo para uma
pratica pedagdgica interdisciplinar é a dificuldade de romper com praticas
e estruturas escolares tradicionais: a organizacdo e o funcionamento da
escola (seja nos curriculos, seja na divisdo das tarefas, seja na distribui¢do
do tempo ou nas formas de avaliagdo) ndo favorecem os contatos e trocas
entre diferentes dreas do saber.

No entanto, é preciso tentar encontrar caminhos. Afinal, a
experiéncia ja nos provou que a compartimentaliza¢io do conhecimento
em areas estanques ndo é o ideal para favorecer a formagio de nossos
alunos — especialmente no mundo atual, em que é necessario, cada vez
mais, ter agilidade e flexibilidade para lidar com novos problemas, novas
tarefas, novas informacdes.

Historicamente, a divisdo do conhecimento em indmeras dreas
especializadas — as disciplinas — atendeu a uma necessidade: a medida
que o conhecimento humano se desenvolvia e avolumava, foi-se tornando
gradativamente mais dificil, para uma unica pessoa, “saber tudo”.
A especializa¢do disciplinar é, assim, uma forma de divisdo de tarefas.
Ela nos d4 vantagens, é claro. Com grupos de estudiosos especializados,
cuja atengio se volta para uma porc¢ao bem delimitada da realidade, o
conhecimento pode se aprofundar mais em cada area. Por outro lado,
sem divida, pagamos um preco por isso: praticamente nio conseguimos

evitar que o conhecimento se fragmente — ou seja, que nossa visio da
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realidade se fragmente. E ai comega nosso problema, porque a realidade
em si, afinal, é um todo — nio é composta de uma infinidade de fragmentos
desconectados uns dos outros.

O caminho em busca de uma pratica pedagdgica que favorega as
relagoes interdisciplinares deverd partir do reconhecimento desse fato:
a realidade em que vivemos é “interdisciplinar”, no sentido de que
nenhuma disciplina, sozinha, da conta de todos os aspectos dela. Veja,
por exemplo, como Rubem Alves descreve os conhecimentos que entram

em jogo quando uma dona de casa faz suas compras na feira:

Seu senso comum trabalha com problemas econémicos: como
adequar os recursos de que dispde, em dinheiro, as necessidades
de sua familia, em comida. E para isto ela tem de processar uma
série de informacdes. Os alimentos oferecidos sdo classificados em
indispensaveis, desejaveis e supérfluos. Os pregos sio comparados.
A estagdo dos produtos é verificada: produtos fora de estagio sao
mais caros. Seu senso econdmico, por sua vez, estd acoplado a
outras ciéncias. Ciéncias humanas, por exemplo. Ela sabe que
alimentos n3o sdo apenas alimentos. (...) Uma refeicao é uma
d4diva da dona de casa, um presente. Com a refei¢io ela diz algo.
(...) A escolha de alimentos, assim, ndo é regulada apenas por fatores
econdmicos, mas por fatores simbolicos, sociais e politicos. Além
disso, a economia e a politica devem fazer lugar para o estético: o
g0stoso, o cheiroso, o bonito. E para o dietético. Assim, ela ajunta
0 bom para comprar, com o bom para dar, com o bom para ver,
cheirar e comer, com 0 bom para viver (ALVES, Rubem. Filosofia da
Ciéncia — Introdugdo ao Jogo e suas Regras. Sao Paulo: Brasiliense,
1983. pp.13-14).

Quer dizer: para resolver problemas, inclusive os problemas
praticos de nosso cotidiano, o comum é que precisemos lancar mao de
diferentes coisas que sabemos, integrando-as, sem nos importarmos se
pertencem a esta ou aquela drea, e sem nos preocuparmos com onde ou
como aprendemos essas coisas.

Na vida pratica, portanto, ocorre uma situagdo bem diferente da
que normalmente encontramos na escola. Em nossa vida, “combinamos”
os varios conhecimentos de acordo com nossas necessidades e finalidades;
na escola, eles costumam ser mantidos em “territérios” separados e,
muitas vezes, parece até que esses territorios tém “donos”...

Veja s esta situacdo, que parece uma anedota, mas aconteceu

de verdade:



Certa vez, uma professora de Lingua Portuguesa, circulando entre os alunos na sala
de aula, viu, de relance, uma palavra grafada incorretamente no caderno de um
menino. Informou ao aluno a forma correta da palavra e ouviu dele o seguinte: “Ah,
professora! Peguei a senhora... Esse caderno ndo é de Portugués, é de Histéria...”

O que o comentério do menino revela sobre 0 modo como a escola
apresenta o conhecimento aos alunos?

Esse comentdrio, com certeza, reflete a percep¢iao que a crianga
tem dos contetdos escolares como informacdes isoladas, com existéncia
e importincia somente dentro de uma 4rea muito restrita. E evidente
que essa percepg¢do da crianga € criada e alimentada pela forma como a
escola lhe apresenta o conhecimento. E possivel também entender por
que os alunos tém tanta dificuldade em transferir aquilo que aprendem
para resolver problemas novos e interpretar novas situagoes por isso, a
busca de praticas interdisciplinares se faz necessaria.

A valorizagio, na escola, das relagdes que podem ser estabelecidas
entre conteidos e habilidades desenvolvidos por diferentes disciplinas
ajuda os alunos a ver o conhecimento de forma mais abrangente e
integrada, fornece-lhes instrumentos mais eficazes para lidar com
a complexidade do mundo e os incentiva a explorar, mais livre e
criativamente, sua propria curiosidade e possibilidade de aprender.

Reconhecer essa necessidade e partir das experiéncias reais
da vida: esse é o primeiro passo. Porém, a busca por uma pratica
interdisciplinar exige ainda disposic¢do e interesse do proprio professor:
em ler, estudar, aprender coisas novas, trocar informacoes com colegas
— enfim, expandir os limites de sua percepcao da realidade, em geral
muito influenciados por sua propria formagao e por sua area de trabalho.
E importante que o professor cuide constantemente da ampliagio de seus
horizontes culturais pessoais e procure manter-se atualizado e aprimorar
seus conhecimentos, ndo apenas em sua disciplina especifica, mas de um
modo geral. Buscando sempre ser uma pessoa mais interessante, vocé se
tornard, provavelmente, um professor cada vez mais interessante...

Devemos ter em mente, ainda, que educa¢do nio acontece apenas
na sala de aula. Muitas situacdes do dia-a-dia da comunidade escolar

podem ensejar atividades interdisciplinares significativas.
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Vocé ja vivenciou ou tem conhecimento de alguma situacao real que exemplifique
a compartimentaliza¢do do conhecimento na escola?

Como estudante, vocé alguma vez sentiu os efeitos negativos dessa compartimen-
talizacdo?

Alguma vez teve oportunidade de participar de atividades de carater interdisciplinar?
0 que achou delas?

0 que vocé, como professor de uma disciplina especifica, poderia fazer para favorecer
praticas pedagdgicas interdisciplinares?

Durante o Estdgio IV, reflita sobre questoes como essas e explore
possibilidades interdisciplinares ao realizar suas tarefas.
Caso deseje aprofundar suas reflexdes, sugerimos a leitura de
FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Interdisciplinaridade: Historia,

Teoria e Pesquisa. Campinas: Papirus, 1994.

Alunos portadores de necessidades especiais

Uma das questdes mais atuais na educacio é a inclusio, em turmas
regulares, dos alunos portadores de necessidades especiais. Ao longo
da historia, diversos tém sido os tratamentos dados a essa parcela da
populacdo, que inclui pessoas nos mais diferentes tipos de situagdes:
deficientes fisicos, visuais, auditivos; deficientes mentais, portadores de
disttrbios neuroldgicos e assim por diante.

Em passado mais distante, a maioria dessas pessoas era segregada
e confinada no interior de suas residéncias ou em asilos, ficando, desse
modo, alijada do processo educacional escolar. Quando filhos de familias
abastadas, recebiam instrugdo através de preceptores e professores
particulares; quando pobres, nem isso.

Mais tarde, por volta da década de quarenta do século passado,
surgiu o conceito de escolas especializadas nas diferentes necessidades:
escolas para surdos, para cegos, para portadores de sindrome de
Down etc. Tais instituicdes procuram fornecer aos estudantes tanto
a escolaridade fundamental e média quanto algum tipo de formagio
profissional, com vista a desenvolver sua autonomia e possibilitar sua
futura inclusdo na sociedade através do trabalho. Com o passar do tempo,
esses educanddrios foram aperfeicoando suas metodologias e técnicas
de ensino a um ponto tal que se tornou possivel, a muitos dos alunos,
prosseguirem seus estudos em cursos de graduagio das mais diferentes

dreas e virem a ser profissionais bem-sucedidos.



Essas institui¢des, contudo, sio, de modo geral, em nimero
insuficiente, por serem muito dispendiosas. Esse fator, associado ao
conceito moderno de inclusio, fez com que esse tipo de educagio passasse
a ser questionado por um ponto de vista que propoe que a escola deva
dar conta de todos os tipos de alunos, inclusive daqueles portadores de
quaisquer tipos de necessidades especiais.

E evidente que toda e qualquer proposta educacional inclusiva é
interessante. Ja é consenso que, quanto mais as criangas com necessidades
especiais convivem com outras criangas, melhor se desenvolvem, ao passo
que essas outras criangas, aprendendo desde cedo a conviver com as
diferengas, tendem a cultivar menos preconceitos.

Todavia, hda questoes fundamentais a serem analisadas e
avaliadas nessa solucdo: Estd a escola regular instrumentalizada para
atender as necessidades desses alunos? Estdo os profissionais que
nela atuam habilitados a trabalhar com esses alunos e com os outros
simultaneamente? Estio preparados, enquanto pessoas e enquanto
educadores, ndo s6 para saber conviver com a diferenca, mas também
para educar os alunos para esse convivio?

3

De nada adiantaria “incluir” essas pessoas na escola apenas
para dizer que ela € inclusiva e, por isso, “politicamente correta”, se
esse novo aluno ficar a margem do processo. E necessario que a escola
esteja capacitada, através de profissionais especializados, a tornar esse
aluno um sujeito de seu processo ensino/aprendizagem, inserido de fato
na sociedade.

Nio adianta acusar as institui¢Oes especializadas de serem fruto
de uma ideologia segregacionista, sem conseguir substituir a eficicia de
seus métodos por outros pelo menos igualmente competentes.

Inserir adequadamente o aluno portador de necessidades especiais
na escola regular implica transforma-la como um todo, das instalagoes
fisicas a mentalidade, dos objetivos aos procedimentos. E isso ndo é
tarefa pequena. Basta pensar como a escola consegue (ou ndo) lidar com
as diferengas minimas entre seus alunos “normais” — brancos e negros,
gordos e magros, calmos e agitados, com melhor ou pior desempenho,

com habilidades, talentos e interesses diversos...
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Procure observar a situagdo dos alunos com necessidades especiais na escola em que
vocé desenvolve seu Estagio IV:

Eles tém sido adequadamente atendidos? Como ocorre esse atendimento?

Como eles se relacionam com os colegas?

0 que poderia ser feito para melhorar a qualidade do ensino oferecido a eles?
Vocé, como estagiario e futuro professor, sente-se preparado para atuar junto a esses
alunos? O que pode fazer para estar cada vez mais apto para essa tarefa?

Caso vocé queira ler e refletir mais sobre Educagio Especial,
sugerimos as seguintes obras:

BIANCHETTI, Lucidio e Ida Maria Freire (orgs.). Um Olbar
sobre a Diferenca. Campinas: Papirus, 1998.

CARVALHO, Rosita Edler. A Nova LDB e a Educacio Especial.
Rio de Janeiro: WVA, 1997.

KASSAR, Ménica de Carvalho Magalhaes. Deficiéncia Multipla

e Educagao no Brasil. Campinas: Autores Associados, 1999.

SASSAKI, Romeu Kasumi. Inclusdo: Construindo uma Sociedade

para Todos. Rio de Janeiro: WVA, 1997.

Comportamento e relacionamento em sala de aula

Até algum tempo atrds, na assim chamada escola tradicional, as
normas disciplinares eram rigidas, claras e padronizadas, refletindo o
modo como a sociedade estava ou pretendia estar estruturada.

Muitos foram os padrdes comportamentais que se modificaram
nas ultimas décadas, seja na esfera dos relacionamentos pessoais, seja
nas relacdes sociopoliticas, marcando o questionamento e o descarte de
valores, convengdes e c6digos de conduta, considerados ultrapassados,
sem que, contudo, tivéssemos tempo ou oportunidade de substitui-los
por outros. A propria estrutura de diversas institui¢des, a comecar pela
familia, passou por grandes tranformacdes; uma série de referenciais
milenares foram desqualificados. Nesse panorama mutdvel e incerto, a
escola se vé em uma situa¢do, no minimo, delicada.

Sua estrutura (objetivos, organizac¢do por segmentos, divisdo das
disciplinas, regulamentos, critérios de avaliagio, aprovagdo e reprovacao)
ainda é, em grande parte, a da escola neocldssica, instituida no século
XVIII, mas dela se espera que prepare as novas geracoes para o futuro.

Uma vez que a estrutura familiar se modificou, é cada vez maior o papel



solicitado da escola nos aspectos formativos (além dos informativos) da
vida do aluno; porém, tendo a sociedade se tornado mais condescendente
e liberal, espera que a escola faga 0 mesmo.

S30 essas algumas das muitas contradicdes em meio as quais a
escola se vé enredada, e os aspectos ligados ao comportamento e as
atitudes dos alunos sio os que mais embaragos apresentam.

E esperada da escola uma funcio formadora, ou seja, modeladora
do comportamento, com vista a formagio de cidadios mais conscientes,
integros e participativos, sem que lhe sejam conferidos, contudo, a real
autonomia, os meios e as possibilidades para isso. E cada vez mais comum
pais de alunos recorrerem a instancias juridicas para questionarem
as escolas sobre abuso de autoridade e medidas coercitivas, logo
constrangedoras para os alunos.

Diante de tudo isso, o fato é que, na sala de aula, o professor se
vé muitas vezes em dificuldades para manter seus alunos com atitude
disciplinar adequada. Conversar, ouvir diskman, comer, colocar os pés
sobre mesas e cadeiras, ler revistas sio algumas das atitudes indesejadas
que o tempo todo geram conflitos e prejudicam o andamento da aula.
O que fazer?

Uma das praticas que auxiliam o bom desenvolvimento do
trabalho em sala de aula é o estabelecimento de regras claras desde o
primeiro contato. Se, no primeiro dia de aula, ndo apenas apresentamos
aos alunos os contetdos a serem estudados, mas também aqueles que
consideramos os comportamentos, habitos, atitudes, direitos e deveres
que deverdo nortear o trabalho e o relacionamento em sala durante o
ano letivo, e discutimos sua importancia com a turma, teremos um bom
caminho andado para o transcurso bem-sucedido das atividades.

Parte indispensdvel desse processo é a coeréncia que nos,
professores, temos de manter entre aquilo que dizemos que iremos fazer e
o que realmente fazemos. Ameacar tomar atitudes enérgicas e depois nao
fazé-lo serve apenas para enfraquecer a imagem do professor. Da mesma
forma, o professor que proibe os alunos de entrarem em sala atrasados,
mas ndo respeita, ele mesmo, os horarios de inicio e término das aulas
perde a credibilidade e faz parecer que as regras estabelecidas nio sio
importantes. Ao contrdrio, a fixacio de normas claras e o respeito as
mesmas, de ambas as partes, gera reconhecimento por parte dos alunos

de que aquele professor € sério e cumpre aquilo a que se propde.
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Essas normas estabelecidas entre alunos e professor, no inicio
do ano, devem, com certeza, antes de mais nada, estar de acordo com
as normas gerais da escola. E interessante, também, propor aos outros
professores da turma estabelecé-las em conjunto, o que garantiria maior
peso as mesmas. Elas podem ser escritas e colocadas no mural da sala
de aula.

Em qualquer caso, é necessério ficar claro para os alunos que
ndo se trata de normas gratuitas, impostas ao sabor do mero capricho
do professor, mas de regras funcionais, ou seja, parametros que visam
a garantir condi¢des adequadas com vista a um trabalho proveitoso
para todos. A disciplina é norteada pela natureza da tarefa que se estd
realizando. Assim, por exemplo, o barulho de conversa ou de risadas na
sala durante uma exposi¢io de contetidos ou durante um debate impede
a participacdo e o aproveitamento da atividade por um grande nimero
de alunos, mesmo por aqueles que nio estio conversando ou brincando.
Portanto, a conduta exigida em sala ndo é mais nem menos que parte
do respeito que cada pessoa deve as demais — incluidos o professor e os
colegas de turma.

O professor precisa ainda tomar cuidado para que dificuldades
com o comportamento dos alunos ndo venham a prejudicar seu
relacionamento com a turma. Firmeza e coeréncia nio podem dar lugar
a agressao e arbitrariedade. H4 casos em que a irritacdo do professor
diante de comportamentos indesejaveis agrava o problema. Envolver
os alunos em um processo continuo de avaliagdo do trabalho realizado,
incluindo os aspectos relativos a conduta, pode ser um caminho para o
amadurecimento de todos e a melhoria do relacionamento e das condicoes
de trabalho.

Finalmente, é fundamental que eventuais san¢des e puni¢des pelo
descumprimento das normas tenham cardter educativo. Por exemplo,
em vez da tradicional suspensdo, durante a qual o aluno fica em casa
(muitas vezes, como se estivesse “de folga”), seria mais interessante que
o mesmo fosse a escola para prestar servicos comunitirios, como ajudar

a arrumar a biblioteca ou a alcear folhas na mecanografia.



Ao longo dos periodos de estagio, vocé observou alguma situacdo problemética
quanto ao comportamento dos alunos em aula ou quanto ao relacionamento do
professor com a turma e dos alunos entre si? Que solugdes foram encontradas? Vocé
as considera adequadas?

Vocé acha que certos tipos de atividades didatico-pedagogicas, em comparagdo com
outros, podem favorecer ou dificultar uma atitude de envolvimento e, portanto,
influenciar a conduta dos alunos? Quais seriam esses tipos de atividades, e em que
casos poderiam fazer diferenca?

FORMACAO DO CIDADAO

Vocé ja notou como a palavra cidadania tem estado em evidéncia
no momento? Mas o que significa, afinal, cidadania? E que relagdo tem
com nosso trabalho como professores?

Cidadania é a condig¢ao de cidadio. Simplificando um pouco,
podemos dizer que um cidadio é um individuo que, por um lado, usufrui
plenamente os direitos garantidos a todos pela sociedade em que vive
e, por outro lado, também contribui para o bem comum, cumprindo
seus deveres sociais — e contribuir (com seu trabalho, suas opinides, sua
participa¢do em geral) é também, afinal, um direito.

Essa definicao simplificada ja basta para percebermos quanto a
sociedade brasileira ainda precisa construir nesse terreno. Todos sabemos
que muitos em nosso pais vivem privados de direitos elementares, como
saude, seguranga, alimenta¢do, moradia — e educa¢do. A mudanca de tal
estado de coisas deveria ser uma prioridade para todos nos, cidadaos
brasileiros. Inclusdo é, em tltima andlise, a garantia a todos, sem excecio,
dos direitos inerentes a cidadania.

E evidente que nds, professores, temos um papel importante a
cumprir nesse cendrio. Se, por um lado, pode ndo estar ao nosso alcance,
como individuos, transformar definitivamente o quadro de injustica e
exclusdo que conhecemos, por outro lado cabem-nos responsabilidades
no preparo das futuras geragdes para que essa situacao se altere. Algumas
das habilidades e atitudes para as quais precisamos preparar nossos
alunos, a fim de que cidadania, em nosso pais, seja uma condi¢do de
fato para todos, sdo as seguintes:

e ser capaz de cuidar de si mesmo: de sua satde, de sua integridade

fisica, de seus relacionamentos familiares e sociais, de sua

formacio;
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e conhecer seus direitos e exigir que sejam respeitados;

¢ reconhecer que as outras pessoas tém os mesmos direitos e
respeiti-los;

® aceitar, respeitar e valorizar todos os tipos de diferencas entre
as pessoas;

e ter condi¢oes de usufruir do patrimonio cultural comum e
participar da produc¢io cultural corrente;

o ter condicoes de lidar com ferramentas de trabalho necessarias
no mundo contemporaneo, principalmente os diferentes recursos
tecnoldgicos;

¢ responsabilizar-se por tarefas, seja individualmente, seja em
equipe;

e ter condi¢bes de se manter informado sobre as questdes
importantes para sua comunidade, para o pais e para o mundo, €
participar delas com suas opinides, suas propostas e sua agio;

¢ zelar por aquilo que pertence a todos, como os bens ptblicos;

¢ relacionar-se com o meio ambiente de maneira favoravel a sua

preservagao.

Como vocé pode ver, muitos itens dessa lista de habilidades e
atitudes (como outros que vocé talvez deseje acrescentar a ela) nio
pertencem, a rigor, a esta ou aquela disciplina do curriculo escolar. No
entanto, sao importantes para a formacdo dos alunos. Logo, cabe a
cada escola e a cada professor atentar para eles e descobrir formas de
dar sua contribuicio.

E claro que os contetidos disciplinares especificos podem auxiliar
— alids, em ultima andlise, qualquer trabalho educacional s6 faz sentido
se tiver em vista a formacgdo plena do cidaddo. Assim, por exemplo,
conteudos especificos da area de Biologia sdo importantes para que o
aluno se capacite a cuidar melhor de sua satde e do meio ambiente;
um bom dominio da Lingua Portuguesa é necessirio para que possa se
manter bem informado (por exemplo, por meio da leitura de jornais);
conhecimentos da 4rea dos estudos sociais, como os de Historia e
Geografia, facilitam a compreensio de que diferencas culturais nio
significam superioridade ou inferioridade entre grupos sociais ou entre
individuos, e favorecem, assim, atitudes de tolerancia e boa convivéncia.

Devemos, no entanto, lembrar que a formacdo para a cidadania é dever



e tarefa de todos os educadores e professores, independentemente de
sua drea disciplinar especifica. Além disso, é uma tarefa que se faz todos
os dias, em cada detalhe de nossa atuacdo, inclusive no exemplo de
comportamento que nds, professores, representamos para nossos alunos,
mesmo quando ndo estamos cientes de que o fazemos.

O ambiente escolar oferece inimeras situagoes em que habilidades
e atitudes como as identificadas aqui podem e devem ser tomadas como
objeto de reflexdo e a¢do por alunos e professores. Alguns exemplos

concretos:

Como os alunos (desta escola, desta turma...) se relacionam com seus colegas?
Aceitam as diferencas, acolhem uns aos outros sem discriminacao, resolvem suas
divergéncias de modo pacifico?

Como os alunos lidam com o espaco fisico da escola? Tém cuidado com os materiais e
equipamentos que usam, procuram conservar a limpeza e a arrumagdo? Colaboram
para que o ambiente fisico seja 0 mais agradavel possivel?

Que atitudes os alunos tém com relacao a suas proprias tarefas escolares? Cumprem
prazos, empenham-se com honestidade em fazer o melhor que podem, contribuem
com sugestdes de atividades, participam ativamente da avaliagdo do trabalho
realizado?

De que modo os alunos tomam parte nas questdes da comunidade onde a escola se
localiza? Interessam-se por seus problemas, procuram dar sua contribuicdo?

A partir do exame dessas questdes, é possivel identificar areas a
serem trabalhadas na escola como um todo, ou em uma turma especifica.
O trabalho serd tdo mais produtivo quanto maior for o envolvimento
de todos os membros da comunidade escolar. A elaboragio de projetos
interdisciplinares, com a participaciao de diferentes professores, pode
se revelar uma boa estratégia para realizacbes bastante produtivas e

gratiﬁcantes nesse terreno.
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Com a finalidade de tornar seu periodo de formagio o mais rico e
variado possivel, é importante que vocé faga o Estdgio IV em uma turma-
base diferente daquelas em que fez os Estdgios Il e III. O ideal é variar
também o regente-tutor, a série, o grau de ensino — dentro do possivel.

O Estagio IV tem o total de 150 horas, distribuidas conforme
vocé pode ver no plano de atividades, a seguir. O Quadro I do plano
correponde as atividades de observagdo e co-participac¢do, incluindo
as reunides com o regente-tutor. De modo geral, vocé ja sabe como
proceder no desenvolvimento e registro dessas atividades, pois as vem
realizando desde o Estagio II. Observe que, sempre procurando tornar
seu estdgio mais ativo, a carga de observa¢iao de aulas estd menor. Em
compensagao da carga horaria que foi reduzida nesse item, vocé realizarad
uma nova atividade: a preparacio e aplicacio de processo de avaliagiao
para Conselho de Classe, exposta adiante em detalhes.

O Quadro II retine as atividades a serem feitas fora da escola.
Certamente, vocé nio desconhece que, na atuagdo profissional de
qualquer professor, ha uma grande quantidade de trabalho feito fora da
sala de aula, incluindo a preparagio de atividades e materiais, a avaliacdo
da produgio dos alunos e o proprio estudo pessoal. No Estagio IV, assim
como nos anteriores, procuramos representar, da melhor forma possivel,
o trabalho real de um professor. Por isso, a atividade de correcdo de
trabalhos de alunos serd realizada novamente, ja que ela sempre é parte
da rotina docente normal.

A Atividade 5 - leitura do material didatico da disciplina e pesquisa
bibliogrifica — vocé ja sabe como realizar. Lembramos que ela nio é
passivel de anotagio na agenda. Também a Atividade 9, elaboracdo de
relatério final, j4 lhe é familiar. Sugerimos que vocé volte a empregar o
roteiro apresentado no livro do Estdgio I. Dessa vez, porém, acrescente
a seu relatorio uma avaliacdo final, relativa a sua experiéncia global nos
quatro periodos de estagio. Se preciso, consulte seus relatorios anteriores
para formular a avaliagdo final. Uma perspectiva assim mais ampla é
importante no fechamento dessa etapa de sua formagio.

Temos, no Quadro II, duas atividades novas: a leitura e elaboracio
de resenha de um livro sobre metodologia de ensino (Atividade 7) e a
elaboracao de um projeto de atividade extraclasse (Atividade 8), ambas

explicadas adiante.



Estagio IV

Plano de Atividades

Carga horaria total: 150h

I. Carga horaria em atividades de observacao e co-participa¢do: 50h
Il. Carga horaria em atividades fora da escola: 60h

lll. Carga horaria em atividades de participacao: 40h

I. Atividades de observacao e co-participacao

Atividade CH (horas)
1. Observacao de aulas 10a 15
2. Co-participacao (correcdao de exercicios em aula, aplicacdo e acompanhamento de
atividades pedagégicas, orientacdo e atendimento a alunos, narracdo de historias,
planejamento e montagem de mural, exposicdo de conteido, acompanhamento de 20a 25
alunos com dificuldades de aprendizagem, aplica¢do de prova ou teste, auxilio em
atividade extraclasse)
3. Reunibes com o regente-tutor (orientagcdo/planejamento/avaliacéo) 8
4. Preparacéo e aplicacdo de processo de avaliacdo para Conselho de Classe 7
CARGA HORARIA TOTAL 50
Il. Atividades fora da escola
Atividade CH (horas)
5. Leitura do material didatico da disciplina e pesquisa bibliografica 10
6. Correcao/avaliacao de trabalhos de alunos 5
7. Leitura e elaboracdo de resenha de livro sobre metodologia de ensino 15
8. Elaboragdo de projeto de atividade extraclasse 25
9. Elaboragéo do relatério final 5
CARGA HORARIA TOTAL 60
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lll. Atividades de participacao

Atividade CH (horas)
10. Elaboracao de texto-base 15
11. Elaboracéo de planos de aula 4
12. Confecgdo de material didatico 10
13. Confecgdo de instrumento de avaliacdo 5
14. Aulas 6
CARGA HORARIA TOTAL 40

Assim como no Estagio III, todas as atividades foram propostas
para serem realizadas em uma unica turma de Ensino Fundamental ou
Médio — sua turma-base, a qual vocé estara ligado durante todo o periodo
de desenvolvimento da disciplina. No entanto, se nas condi¢Ges concretas
de realizagdo do estagio isso ndo for possivel, vocé pode planejar, com
o regente-tutor, alternativas para cumprir parte da carga hordria de

observagdes e co-participagdes em outra turma.
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ATIVIDADES

2. Co-participacao

Como vocé ja sabe, a co-participacdo engloba atividades que vocé realiza
na escola, junto a sua turma-base. No Estagio 1V, vocé retomara o elenco
de co-participacoes que ja vem praticando desde o Estagio Il, além de mais
dois tipos de atividades que acrescentamos agora: aplicacdo de prova ou
teste e auxilio em atividade extraclasse. As orientacdes para as atividades
ja conhecidas se encontram nos livros dos Estagios Il e IlI, que vocé deve
voltar a consultar sempre que sentir necessidade. Para as duas atividades
novas, apresentamos orientacdes adiante.

Lembramos que é bom se vocé puder aproveitar a nova oportunidade, no
corrente semestre, para realizar os tipos de co-participacdo que ainda nao
fez, bem como para voltar a fazer aqueles que praticou menos, aqueles
em que sentiu maior dificuldade ou aqueles de que gostou mais. Ha
atividades que sao centrais na rotina diaria de qualquer professor, como,
por exemplo, a correcao de exercicios em sala de aula; por isso, pratica-las
nunca é demais.

Lembramos também que, assim como nos semestres anteriores, ndo é
obrigatorio que vocé execute todos os tipos de co-participagdo propostos.
Imprescindivel é que vocé complete a carga horaria (de 20 a 25 horas-
aula) destinada as co-participacoes, de preferéncia com a maior variedade
possivel de tipos de atividades, sempre de acordo com seu interesse e
as possibilidades efetivas da turma-base. Lembramos, finalmente, que,
para ter uma hora de co-participacdo anotada na agenda de atividades,
ndo é necessario que sua atua¢ao junto a turma tenha, de fato, sessenta
minutos de duracgdo. Se vocé permanecer em sala com a turma por um
tempo completo de aula, e, nesse periodo, trabalhar efetivamente por,
no minimo, quinze minutos (sendo o restante do tempo assumido pelo
regente-tutor ou por outros estagiarios), essa tarefa pode ser anotada em
sua agenda como uma hora de co-participacao.

Aplicacao de prova ou teste

Embora provas e testes ndo sejam o Unico instrumento possivel para
avaliacdo da aprendizagem, nem tenham precisdo e objetividade acima
de qualquer questionamento, continuam a ser instrumentos importantes
em muitas escolas e para muitos professores. Por isso, no Estagio IV, vocé
poderé praticar a aplicacdo de prova ou teste como uma das atividades a
serem desenvolvidas junto a turma-base.

Nao existe, a rigor, diferenca técnica entre prova e teste, ainda que, em
certos casos, 0 nome “teste” seja reservado para trabalhos mais simples
e rapidos, e “prova” para trabalhos mais demorados e completos. Ha
também professores que evitam a denominacdo “prova” por julgar que
ela apresenta contetido emocional negativo muito forte, que poderia afetar
o desempenho dos alunos, e por isso usam apenas a designacao “teste”.
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Aqui, consideramos sindnimos os termos “prova” e “teste”, que designam
um instrumento tradicional e formal de avaliacao.

Tipicamente, podemos definir uma prova como um trabalho individual
escrito realizado pelo aluno em sala de aula, com a presenca do professor,
em tempo limitado e previamente estipulado, e sem consulta. Claro que
essa é uma definicao “tipica”, que nem sempre corresponde as provas reais
que ocorrem no dia-a-dia de todas as escolas. Antigamente eram muito
comuns, por exemplo, as provas orais — que hoje praticamente cairam em
desuso, a nao ser no caso do ensino de linguas estrangeiras. Além disso,
podem ser realizadas provas com consulta, provas em dupla ou grupo, ou
provas a serem resolvidas em casa.

Para efeito das orientacdes para esta atividade do estagio, porém,
consideraremos a “definicao tipica” formulada aqui. Se as condicées de
realizacdo da prova que vocé vai aplicar forem diferentes, vocé precisara
fazer os ajustes cabiveis, para os quais podera aproveitar as orientacoes
oferecidas no livro do Estagio Il sobre aplicacdo e acompanhamento de
atividades pedagégicas em geral. Tenha em mente que professores e
escolas variam muito em sua forma de lidar com provas. As orientacées
que apresentamos a seguir resultam de nossa experiéncia pessoal com esse
tipo de tarefa, e devem ser tomadas como sugestoes a serem adaptadas
a cada situacdo concreta.

Ao se aplicar uma prova em seu formato tipico, o principal cuidado deve
ser com o ambiente de realizacdo do trabalho. A sala de aula deve estar
arrumada de modo apropriado, com as mesas ou carteiras suficientemente
espacadas, nao sd para desencorajar a comunicacdo entre os alunos, mas
também para permitir a circulacdo, se necessaria, sem que um atrapalhe o
outro. Tanto os alunos, como o professor ou estagiario que aplica a prova
devem falar o minimo possivel, pois perguntas, correcdes, brincadeiras
ou quaisquer comentérios feitos oralmente podem afetar a atitude de
concentracdo necessdria ao bom cumprimento da tarefa. Se houver mais
de uma pessoa aplicando a prova (dois estagiarios, por exemplo), o
cuidado quanto a esse ponto deve ser redobrado, pois a tendéncia é que
esses dois responsaveis acabem conversando um com o outro durante o
trabalho, e isso pode perturbar os alunos, mesmo que a conversa seja em
voz muito baixa.

Ainda que, em condicdes ideais, uma prova devesse ser parte natural
do processo pedagodgico, representando nada mais que uma pausa para
avaliacdo, e encaixando-se coerentemente no fluxo normal das diversas
atividades planejadas, € comum que alguns alunos sintam-se nervosos e,
em funcdo disso, acabem assumindo comportamentos que perturbam o
clima de tranqtiilidade desejavel no decorrer da atividade. Se isso ocorrer,
vocé pode ajudar mantendo a calma e transmitindo seguranca. Evite
atitudes ou comentarios que possam causar ansiedade ou irritacdo nos
alunos. Observacdes como “se vocé tivesse estudado ndo estaria nervoso”,
ou “agora é que vamos ver quem realmente participou bem das aulas”,
assim como quaisquer comentarios sobre a prova em si (“esta facil”, “esta



dificil”, “s6 vai se sair bem quem ler com muita atencdo”...) so servem para
deixar os alunos mais tensos.

N&o é aconselhavel, seja durante o trabalho, seja antes de seu inicio, ler
a prova junto com os alunos, explicar os enunciados das questées ou
recapitular detalhes da matéria estudada. Todos esses procedimentos
consomem tempo que deveria ser destinado a solucdo da tarefa em si, e
ainda criam o risco de deixar os alunos confusos. Se a prova tiver sido bem
formulada e revisada, a leitura das questdes nao apresentara problemas. E
preciso que fique claro para os alunos que essa leitura é parte da propria
tarefa proposta.

Durante todo o periodo que durar a prova, fique atento e ndo permita
tentativas de fraude (a popular “cola”). Ndo se ocupe de outra tarefa,
como leitura, correcao de trabalhos, arrumacao de papéis... Se a prova
for individual e sem consulta (a situacao tipica tomada aqui como base),
é importante que essas condicGes sejam respeitadas, ndo apenas para
garantir a eficacia do processo avaliativo escolhido, mas também para deixar
claro, numa perspectiva formativa, que honestidade intelectual, ética e
respeito a regras sao valores dos quais nao se pode abrir mao.

O empréstimo de materiais (como borrachas ou canetas) entre os alunos,
a possibilidade de deixar a sala durante a prova (por exemplo, para ir
ao banheiro ou beber dgua), a possibilidade de fazer a prova a lapis, o
atendimento individualizado, mediante solicitacdes dos alunos, para tirar
duvidas - todos esses sao detalhes sobre os quais os procedimentos variam
muito de escola para escola e de professor para professor. De modo geral, é
preciso levar em conta a idade e a série dos alunos — por exemplo, convém
ser mais flexivel com uma quinta série, pode-se cobrar mais formalidade
no Ensino Médio... Por isso, é importante vocé se informar previamente
com o regente-tutor sobre as atitudes a tomar nesses casos. Quaisquer que
sejam os procedimentos adotados, eles devem ser claramente informados
aos alunos com antecedéncia.

A medida que for recolhendo as provas, va organizando-as de modo a
facilitar a tarefa de correcdo. A maioria dos professores ja as arruma em
ordem alfabética nesse momento — o que facilita o lancamento posterior
das notas. O ideal, se a escola permitir, € que o aluno que entregar a prova
deixe a sala. Quando um aluno permanece na sala sem uma tarefa, pode
acabar atrapalhando os outros com brincadeira, conversa, interferéncias
no trabalho.

Ao se aproximar o fim do periodo previsto para a realizacdo da prova - os
Gltimos dez ou quinze minutos — avise quanto tempo falta aos alunos que
ainda ndo tiverem terminado. Isso permite que eles se organizem para
concluir a tarefa da melhor forma possivel no tempo que resta.

Auxilio em atividade extraclasse

Vocé sabe que o processo educativo ndo acontece apenas dentro dos
limites da sala de aula. Entre as atividades escolares, as extraclasse
desempenham a importante funcdo de enriquecer a vivéncia dos alunos,
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seja no dominio cognitivo, seja no socioafetivo. Elas permitem tornar mais
concretos os contetidos de ensino, tornam mais claras as ligacdes entre
esses conteudos e a realidade, favorecem a aplicacdo e transferéncia da
aprendizagem para a compreensao de situagdes novas. Por tudo isso, e
também por representarem uma quebra na rotina, deixam a escola muito
mais interessante e motivante.

Adiante trataremos com mais detalhes das atividades extraclasse, ja que,
neste periodo de estagio, vocé vai preparar um projeto para realizar com
os alunos uma atividade desse tipo (Atividade 8). Como co-participacao,
além de todas as atividades que ja conhece, vocé podera ainda prestar
auxilio ao regente-tutor em uma atividade extraclasse desenvolvida com a
turma-base. A atividade, nesse caso, pode ser aquela que vocé vai propor
em seu projeto, ou alguma outra, programada pelo regente-tutor ou pela
escola.

Em geral, quando falamos em atividade extraclasse, temos em mente algum
trabalho realizado fora dos muros da escola — embora um trabalho realizado
dentro da escola, mas fora das aulas propriamente ditas, também possa
ser designado assim. A rigor, qualquer “dever de casa” é uma atividade
extraclasse. Nesta co-participacao, porém, vamos considerar aquelas
ocasides em que a turma deixa a escola, acompanhada de um ou mais
professores, para fazer algum passeio, visita ou trabalho de campo. Nesses
momentos, uma das dificuldades que costuma se apresentar é justamente
a necessidade de mobilizar um nimero suficiente de professores (ou
outros responsaveis, como funcionérios da escola e pais) para assumir a
grande responsabilidade de conduzir os alunos em ambientes externos
diversos, responsabilidade que é tdao mais delicada quanto mais jovens
sdo os alunos.

E ai que vocé, estagiario, entra! Vocé vai acompanhar o grupo e prestar o
auxilio que for necessario ao regente-tutor (ou a outro responsavel pelo
trabalho, se for o caso). Aqui, como temos visto de modo geral em outras
atividades, a chave do sucesso sd@o o planejamento e a organizacao.
Converse antes com o regente-tutor e veja o que ele precisa que vocé
faca. Alguns lembretes sobre procedimentos gerais podem ajudar:

* Pontualidade é indispensavel. Um atraso no inicio da atividade
pode acarretar uma série de problemas incontornaveis. Esteja no
local combinado, pronto para iniciar o trabalho, alguns minutos
antes da hora marcada.

« Arrume, na véspera, todos os pertences pessoais que vocé
vai precisar levar. Dependendo do tipo de trabalho, pode ser
necessario levar boné, protetor solar, uma muda de roupa, um
lanche, além de materiais especificos (pinca, frascos para coleta
de amostras, sacos plasticos, bloco para anotacdes...). Como
vocé vai contribuir com a propria organizacdo e conducao da
atividade, um reldgio de pulso é indispensavel. Separe também
os materiais de uso coletivo que vocé tenha se comprometido
a levar, se for o caso.



« Durante a atividade, lembre-se de que o mais importante € estar
atento ao que fazem os alunos. E preciso cuidar para que tudo
transcorra com tranqiilidade e seguranca. Nesse ponto, é claro,
nunca é demais tomar certas medidas preventivas. Entdo, esteja
atento a quaisquer situacdes de risco e evite que os alunos se
exponham. Criancas, principalmente, quando estdo em grupo,
muitas vezes se comportam de modo um tanto distraido e
tumultuado, o que pode por em risco sua seguranca.

* Vocé e o regente-tutor (ou outro responsavel pelo trabalho),
que também estard necessariamente presente na realizacdo
da atividade, formam uma equipe. Tenha o cuidado de agir
em harmonia com ele, de acordo com o que foi previamente
combinado. Em caso de imprevistos ou duvidas, consulte-o antes
de tomar uma decisdo.

Como sempre sugerimos, tome nota de tudo que julgar importante. Suas
anotacGes vao servir ndo apenas para avaliar posteriormente a atividade,
junto com o regente-tutor, mas também para facilitar a elaboracéo de seu
relatorio final.

Se ndo houver, durante o periodo de realizacdo do Estagio IV, uma
oportunidade de vocé prestar auxilio em atividade extraclasse, ndo ha
problema. Complete sua carga horéria de co-participacdo com os demais
tipos de atividades propostas.

Atividade 4

Preparacdo e aplicacdao de processo de avaliacao para Conselho de
Classe

Em periodos anteriores de estagio, vocé ja participou de Conselhos de Classe.
Como vocé sabe, representantes dos alunos tomam parte nos Conselhos
de Classe na maioria das escolas. Quando os alunos sdo adequadamente
preparados, sua participacao nesses momentos de avaliagdo tende a ser
mais rica e produtiva. Nesta atividade, vocé vai preparar um instrumento
que permita ao aluno avaliar, com vista ao Conselho de Classe (COC), o
processo ensino/aprendizagem do bimestre em questao, na sua disciplina.
Apresente essa proposta de trabalho ao regente-tutor. Caso ele aprove,
vocé podera aplicar o instrumento elaborado, executando o processo
de avaliacdo junto aos alunos; caso contrario, devera apenas elaborar o
instrumento, que sera computado como uma atividade do estégio, mesmo
sem a efetiva aplicacdo.

Um instrumento como esse visa a induzir o aluno nao sé a auto-avaliacao,
mas também a uma reflexao sobre aquilo que esta vivenciando, para que
possa ter uma atitude mais responsavel e comprometida. Esse tipo de
prética, que permite ao aluno opinar acerca de suas vivéncias escolares,
requer, por parte do professor (nesse caso vocé, estagiario), certa dose de
tolerancia, visto que, em um primeiro momento, os alunos tendem a dar
vazdo a criticas negativas levianas. No entanto, em médio prazo, rende
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frutos muito bons, uma vez que leva os alunos a se observarem, tomando
consciéncia de quanto suas atitudes, de fato, interferem no processo
educacional, que é da responsabilidade ndao apenas do professor, mas
de todos nele envolvidos.

Primeiramente, procure verificar quais sao os objetivos gerais e os
especificos do Conselho. Em determinadas escolas ou em certas séries, os
objetivos sao diferenciados. Por exemplo, em uma escola técnica, além do
aproveitamento do aluno nas diversas disciplinas, é levada em conta a sua
aptidao para a profissao para a qual é preparado; em uma série terminal,
como a terceira do ensino médio, o objetivo, comum em COC, de avaliar
a capacidade de o aluno acompanhar a série seguinte nao se justifica.

O préximo passo é preparar um roteiro ou questiondrio que permita ao
aluno refletir sobre os diversos aspectos a serem avaliados, como:

* se a quantidade e o tipo de aulas dadas foram suficientes e
adequados para a aprendizagem dos contetidos;

*se houve exercicios suficientes para a fixacdo desses
conteudos;

» se os materiais didaticos empregados foram adequados, variados
e interessantes;

* se os instrumentos de avaliacdo corresponderam aos contetidos
ministrados e se apresentavam o mesmo grau de dificuldade
dos exercicios;

« se a aprendizagem se efetivou ou ndo; em caso negativo, por
qué;

* se a atitude do professor facilitou o processo;

*se a atitude e a intervencdo do estagiario facilitaram o
processo;

« se a atitude da turma facilitou o processo;

« se a atitude individual do préprio aluno facilitou o processo;

» se algum aspecto fisico da escola ou qualquer outro tipo de
obstaculo dificultou o processo;

*se o aluno tem alguma sugestdo para melhorar quaisquer
aspectos do processo.

Quando se realiza esse tipo de atividade, o ideal é fazer primeiramente um
debate das questdes com a turma, permitindo que os alunos expressem
suas opinides, para que, depois, cada aluno faca sua avaliacdo por escrito
(identificando-se ou ndo, conforme o que for previamente combinado).
Nesse momento, é importante mostrar a eles que os aspectos a serem
analisados dizem respeito a todos os envolvidos no proceso.

E fundamental lembrar aos alunos que ndo s6 os pontos negativos devem
ser apresentados. Precisam ser identificados os dados positivos, as situacoes
bem-sucedidas, para a analise ser completa e verdadeira. Também é
indispensavel deixar claro para eles por que avaliamos o processo
pedagdgico: a boa avaliacdo é uma etapa necessaria de qualquer acdo de
melhoria, superacéo de dificuldades e correcdo de rumos, pois permite ter
uma visao do que ja foi realizado e do que falta realizar no percurso que
nos leva a nossos objetivos.



Uma vez que os alunos tenham respondido ao questionario, passa-se a
realizar a tabulacdo dos dados, etapa da qual os alunos podem também
participar, sob sua orientacado. Os resultados obtidos poderao ser levados
ao Conselho pelo representante da turma (se na escola em questdo os
alunos tém participacdao no COC), por vocé, caso trate isso com o regente-
tutor, ou por ele mesmo, caso ache conveniente.

Mesmo que os dados nado sejam levados ao COC, a pratica em si desse
exercicio reflexivo permite, a cada um dos envolvidos, ter uma visdao mais
clara do processo em curso, propiciando os necessérios ajustes para o
sucesso do mesmo.

Atividade 7

Leitura e elaboracdo de resenha de livro sobre metodologia de
ensino

Temos lembrado freqlientemente, ao longo dos periodos de estéagio, que o
estudo pessoal é parte indispensével do trabalho de todo professor. Nesta
atividade, propomos que vocé aprofunde e complemente seu estudo por
meio do tipo de tarefa mais importante para esse fim: a leitura.

Além de conhecer com seguranca os contetidos proprios de sua area, um
professor também precisa ter conhecimentos abrangentes e atualizados
sobre Educacdo, em especial no que diz respeito & metodologia de ensino
especifica de sua disciplina. A leitura de obras especializadas no assunto
oferece boas oportunidades de reflexdo sobre nossa atuacdo profissional,
e alimenta nossa capacidade de criar novas solucdes para os problemas
comuns no cotidiano da sala de aula.

A elaboracao de resenha é uma boa forma de consolidar a leitura critica
de um livro. Por isso, foi proposto que vocé elaborasse uma no Estagio
11, de um livro paradidatico, e agora, no Estagio IV, propomos mais uma
— desta vez, de um livro sobre metodologia de ensino. A seguir, vamos
recapitular e complementar as orientacoes para elaboracdo da resenha.
Lembre-se, porém, de que o primeiro passo para realizar uma atividade
como esta é a escolha do livro a ser resenhado. Para escolher, vocé precisara
travar contato, ainda que superficial e rapido, com vérios livros. Lance méo
daquelas estratégias que ja sao suas conhecidas: visite bibliotecas, livrarias,
editoras, peca sugestoes a colegas e tutores... No final desta secao, listamos
algumas obras que talvez interessem a vocé; no entanto, o ideal é que
vocé faca sua prdpria pesquisa de titulos. Se tiver dificuldade em conseguir
um bom livro que trate especificamente da metodologia de ensino em
sua disciplina, vocé pode optar por um que trate de ensino de ciéncias
em geral, ou por um que trate de questdes educacionais de abrangéncia
mais ampla — como, por exemplo, os sugeridos na primeira parte deste
livro, em nossas “questdes iniciais”.

Vocé ja sabe que uma resenha é um texto que tem por objetivo a analise
critica de uma obra — um livro, no caso da presente atividade de estagio.
Freqiientemente, ela visa a apresentar o livro a um leitor que ainda ndo
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o conhece. Sendo assim, costuma incluir um resumo do contetido dele,
além da apreciacdo critica em si.
E claro que a producdo de um bom resumo exige, antes de mais nada,
uma boa leitura do livro. E preciso, principalmente, distinguir informacdes
centrais, basicas, de informacdes secundarias. Sem duvida, isso envolve
uma criteriosa tomada de decisdes por parte do autor da resenha. Tomar
decisdes, nesse caso, significa que sera preciso selecionar os pontos que
serdo incluidos no resumo, abrindo méo de parte do contetido do livro.
Diferenciar o que é mais do que é menos importante no contetido de um
livro depende, até certo ponto, dos objetivos de leitura, do conhecimento
de mundo, das preferéncias e interesses de quem Ié. Tenha sempre em
mente que ndo é possivel, de modo algum, incluir na resenha todo o
conteudo do livro — nesse caso, vocé nao estaria fazendo um resumo, mas
uma simples reproducdo, e a extensdo da resenha tenderia a ser quase
igual a do proprio livro, o que faria com que ela perdesse, em grande parte,
sua funcionalidade.
Por essa mesma razdo — a impossibilidade e inadequacéo de reproduzir todo
o contetido do livro - é imprescindivel redigir o resumo com suas préprias
palavras, em vez de copiar trechos do livro. A copia, € evidente, impossibilita
0 resumo, que consiste justamente em apresentar o mesmo contetido de
modo sintético, ou seja, com menos palavras. Quer dizer: se vocé copia,
as palavras sdo as mesmas, entdo nao ocorre sintese — compactacao de
informacdes em uma extensao menor de texto. A necessidade de sintetizar
é também o motivo pelo qual ndo é aconselhavel que vocé faca o resumo
do livro capitulo por capitulo. Quando se emprega esse formato, a tendéncia
é que a sintese se torne mais dificil, o que acaba resultando em um resumo
longo demais. Ao decidir quais informacdes vao constar em seu resumo e
quais ndo vao, procure encontrar o equilibrio dentro dos seguintes limites:
a resenha tem de ser suficientemente completa para ser bem entendida
por alguém que na@o conhece o livro, e suficientemente sucinta para que
o leitor ndo perca o interesse na leitura.
Para orientar sua anélise critica, vocé pode ter em vista os seguintes
pontos:

* Relevancia e atualidade do livro.

» Clareza e facilidade de leitura.

« Interesse, originalidade e aplicabilidade pratica das idéias.

* Correlacées com outras obras que vocé ja leu.

Facilite suas reflexdes de leitura fazendo a si mesmo perguntas com
base nesses pontos: O tema desse livro é relevante para a atividade de
um professor? E atual? Por qué? A leitura desse livro foi (ou esta sendo)
agradavel para mim? Que outras idéias esse livro me faz lembrar?, e assim
por diante.

O resumo e a analise critica ndo precisam aparecer em partes separadas
da resenha: podem ser desenvolvidos simultaneamente. Certifique-se,
apenas, de que ambos os contetidos estejam presentes no texto final. Se
vocé julgar interessante, pode ainda incluir algumas informacées sobre
vida e obra do autor do livro.



Lembre-se de que é sempre indicado, em um trabalho desse tipo, ir
fazendo anotagdes a medida que 1. S6 comece a redigir o texto final
depois de ter concluido toda a leitura, ter amadurecido suas reflexdes e ter
feito um roteiro do que pretende expor. Nao se esqueca também de que,
muitas vezes, é preciso voltar a ler algumas partes do livro no momento
de escrever a resenha.

Uma resenha costuma ser um texto relativamente curto, e normalmente
nao é dividida em secdes. Duas a trés paginas digitadas, ou trés a
cinco manuscritas devem ser suficientes para vocé apresentar um bom
trabalho.

Veja, a seguir, nossas sugestoes de leitura:

ALMEIDA, Maria José P. M. de e Henrique César da Silva (orgs.) Linguagens,
Leituras e Ensino da Ciéncia. Campinas: Mercado de Letras, ALB, 1998.

BIEMBENQT, Maria Salett e Nelson Hein. Modelagem Matemadtica no
Ensino. Sao Paulo: Contexto: 2003.

BIZZO, Nelio. Ciéncias: Fdcil ou Dificil? Sao Paulo: Atica, 2000.

CARVALHO, Dione Lucchesi de. Metodologia do Ensino da Matemadtica.
Sao Paulo: Cortez, 1994.

COLL, César e Ana Teberosky. Aprendendo Ciéncias. Sdo Paulo: Atica,
1999.

e Ana Teberosky. Aprendendo Matemdtica. Sdo Paulo: Atica,
1999.

DANTE, Luiz Roberto. Diddtica da Resolucdo de Problemas de Matemdtica.
S&o Paulo: Atica, 1999.

DELIZOICOV, Demétrio, José André Angotti e Marta Maria Pernambuco.
Ensino de Ciéncias: Fundamentos e Métodos. Sao Paulo: Cortez, 2002.

e José André Angotti. Fisica. Sao Paulo: Cortez, 1992.

GOMEZ CHACON, Inés Maria. Matemdtica emocional: os afetos na
aprendizagem matemadtica. Porto Alegre: Artmed, 2003.

GUIMARAES, Isaura. Educacdo Sexual na Escola: Mito e Realidade.
Campinas: Mercado de Letras: 1995.

LAHERA, Jesus e Ana Forteza. Ciéncias Fisicas nos Ensinos Fundamental e
Meédio: Modelos e Exemplos. Porto Alegre: Artmed, 2006.

MARANHAO, Maria Cristina Souza de Albuquerque. Matemdtica. Sdo Paulo:
Cortez, 1994.

NEVES, Marcos César Danhoni. Licées da Escuriddo — Ou Revisitando
Velhos Fantasmas do Fazer e do Ensinar Ciéncia. Campinas: Mercado de
Letras: 2002.

SILVA, Ricardo de Castro e. Orientacdo Sexual — Possibilidade de Mudanca
na Escola. Campinas: Mercado de Letras: 2002.
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Atividade 8
Elaboracao de projeto de atividade extraclasse

Esta atividade consiste na elaboracdo de um projeto. Um projeto é um plano
de acdo futura, uma programacao de algo que pretendemos realizar. Em
nossa atividade como professores, o planejamento é sempre uma tarefa
importante. De um bom planejamento depende, em grande medida, o
éxito de nossa acao educativa. Um plano de trabalho amadurecido e bem
delineado reduz os riscos de problemas e imprevistos, evita desperdicio de
tempo e permite melhor avaliacdo dos resultados alcancados em face dos
resultados pretendidos. Projetos sdao uma boa forma de planejar tarefas
de alguma complexidade, que envolvem diferentes etapas e exigem um
periodo de tempo relativamente extenso.

O objeto deste trabalho serd uma atividade extraclasse para sua turma-base.
Se ja houver alguma atividade extraclasse programada pelo regente-tutor
ou pela escola para a turma-base, aproveite e faca dela o tema de seu
projeto. Caso ndo haja uma atividade desse tipo previamente determinada,
escolha uma que lhe interesse e que seria adequada e proveitosa para a
turma. Nesse caso, independentemente de a atividade planejada vir a ser
de fato realizada com os alunos, vocé tera seu projeto computado para a
totalizacdo da carga horaria do Estagio IV.

Tema do projeto

E preciso reconhecer que a acdo educativa da escola vai muito além da sala
de aula. Sendo assim, as atividades extraclasse tém um importante papel a
cumprir. Elas diminuem a disténcia entre a escola e a vida e enriquecem a
experiéncia dos alunos. Contribuem para aprofundar, concretizar e ilustrar
contetidos pedagogicos, e fornecem novos assuntos e materiais para o
trabalho em sala de aula. Além disso, rompem com a rotina das aulas,
tornando a escola mais agradavel e atraente.

Veja algumas sugestoes de atividades possiveis:

Passeio: Um passeio pode ser realizado com a turma apenas com finalidade
de lazer e integracdo social, ou com objetivos pedagogicos especificos,
relacionados aos contetidos curriculares. Mesmo que objetive simplesmente
o lazer, um passeio pode ter um papel educativo relevante, ja que permite
trabalhar valores e atitudes, como o respeito aos outros, o cumprimento de
regras, a responsabilidade, a amizade, o companheirismo, além de facilitar
o estreitamento de vinculos afetivos entre os alunos.

Trabalho de campo: Em um trabalho de campo, os alunos fazem uma coleta
direta de dados, amostras ou quaisquer tipos de informacdes, que serao
depois utilizados para estudo. Esse tipo de trabalho pode ser feito em um
passeio, mas nao necessariamente. Os alunos podem colher informacées
em seu ambiente cotidiano, na comunidade onde moram, na drea em
torno da escola ou mesmo dentro da propria escola.

Visita cultural: Um passeio pode ter como objetivo a visita a um museu, a
uma fabrica, a um prédio de importéancia histérica, a uma biblioteca, a uma



fazenda, a um centro de pesquisa cientifica, a uma universidade — enfim,
a qualquer local de interesse cultural.

Trabalho voluntario em causa social: E cada vez maior a valorizacdo,
em nossa sociedade, do trabalho voluntério. Nossos alunos podem ser
incentivados a contribuir com diferentes causas sociais, relacionadas a
preservacao do meio ambiente, a educacdo, a salde, aos esportes, a
inclusdo dos portadores de necessidades especiais, entre muitas outras.
Participar de um trabalho voluntario pode lhes ensinar muito sobre o valor
da solidariedade, sobre o potencial de organizacao dos cidadaos, sobre a
responsabilidade individual nos problemas coletivos e sobre sua prépria
capacidade de contribuir.

Organizacao de festa, solenidade, mostra de trabalhos ou outro evento
escolar: Promover eventos variados no dia-a-dia escolar é uma 6tima
forma de tornar a escola mais alegre e dindmica, mais proxima da vida, e
de enriquecer a expriéncia educacional, expandindo-a para além da sala
de aula. Integrar os alunos na preparacao dos diferentes eventos escolares
ajuda a fortalecer seus vinculos afetivos com a escola e mostra a eles
a importancia da participacdo e contribuicio de todos nas questdes da
comunidade a que pertencem.

Ao escolher a atividade que serad tema de seu projeto, considere com
atencdo as possibilidades de relacionar a ela os contetidos especificos
de sua disciplina. Se possivel, dé preferéncia a uma atividade que seja
relevante para esses contetidos.

Estrutura do projeto

Projetos s@o elaborados segundo uma estrutura especifica. Aqui, propomos
a seguinte organizacao para o texto final de seu trabalho:
1. Apresentacao
. Objetivos
. Publico-alvo
. Justificativa
. Fundamentacao tedrica
. Procedimentos
Relacdes interdisciplinares
. Recursos
9. Cronograma

0 NO UL~ NN

Veja, a seguir, como vocé pode desenvolver cada uma dessas secoes.

1. Apresentacao

Essa é uma secdo breve, em que vocé oferecerd ao leitor uma
contextualizacdo de seu trabalho. Informe que ele foi feito no contexto
da disciplina de Estagio IV, no curso de Licenciatura do CEDERJ, em tal
semestre de tal ano, sendo o estagio realizado na escola X etc. Apresente
as informacdes necessarias para que o leitor, ao iniciar o contato com o
texto, saiba de que se trata.
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2. Objetivos

Os objetivos representam os resultados que vocé pretende alcancar com
a atividade que esta propondo. Eles sdo uma parte importantissima de
um projeto, pois deles dependem muitas das decisdes que vocé tera de
tomar, como os tipos de procedimentos e materiais a serem empregados
e a utilizacdo do tempo. Veja alguns exemplos de como podemos formular
objetivos em trabalhos como esse:
» Promover a integracao social entre os alunos.
* Coletar amostras para uma colecéo bioldgica.
* Fazer um levantamento dos principais problemas ambientais na
localidade.
» Conhecer e valorizar o patriménio histérico do municipio.
« Orientar-se na cidade, utilizando um mapa.
» Explicar aos freqlientadores a importancia de colaborar na
conservacao da praca publica.
« Enfeitar a escola para a festa junina.

Evidentemente, os objetivos acima nédo se referem todos a
um mesmo projeto! Sdo apenas exemplos de como vocé pode
formular os seus.

3. Publico-alvo

A identificacdo e a caracterizacdo do publico a que o projeto se destina
sdo informacdes imprescindiveis. Neste caso, o publico-alvo sdo os alunos
da turma-base. Apresente uma breve caracterizacdo geral da turma,
informando o nimero total de alunos, sua faixa etaria, a série escolar,
entre outas informacoes que vocé puder obter e que julgar relevantes. Pode
ocorrer que seu projeto vise também a atingir outras pessoas, como, por
exemplo, os familiares dos alunos ou os moradores da comunidade onde
fica a escola. Nesse caso, indique e caracterize também essas pessoas,
dentro do possivel.

Digamos, por exemplo, que a atividade proposta no projeto seja a visita,
pelos alunos, aos moradores de certo bairro, para conversar com eles e
conscientiza-los dos problemas causados pelo lixo jogado no rio. Nesse
caso, o publico-alvo é formado, por um lado, pelos préprios alunos - ja
que se espera que eles obtenham beneficios formativos com a atividade,
- e, por outro lado, pelos moradores que receberdo a visita, que deverao
também se beneficiar.

4. Justificativa

Nessa secdo, vocé vai expor a razéo de seu projeto. Em outras palavras, vocé
apresentara resposta para a seguinte pergunta: “por que estou propondo
este projeto?”



Provavelmente vocé ja respondeu a pergunta ai em sua cabeca:
"porque estou sendo obrigado pelas exigéncias da disciplina de
Estagio IV, ora!”. Mas ndo é a esse tipo de “justificativa” que
nos referimos... Lembre-se de que, para cumprir a exigéncia
da disciplina, vocé poderia elaborar um sem-nimero de outros
projetos em vez desse, em particular. Entdo, a questdo é: por
que ESSE projeto?

Projetos costumam nascer da necessidade de resolver algum problema
ou de atender a alguma demanda do publico-alvo. Procure apresentar a
justificativa, entdo, nesse sentido. Vocé observou, na turma-base, algum
problema ou necessidade que seu projeto pode ajudar a resolver? Vocé
percebeu algum desejo ou interesse especifico dos alunos que pode ser
satisfeito por seu projeto?

Como vocé deve ter percebido, perguntas como essas sao, alids, um 6timo
caminho para ajudé-lo a escolher sua atividade-tema. Observe a turma-base
atentamente e reflita com calma sobre essas perguntas antes de comecar
a escrever o trabalho.

5. Fundamentacao tedrica

Toda a nossa acdo profissional precisa ser fundamentada. Por isso, os
projetos costumam trazer uma secdo destinada a fundamentacao tedrica.
Para elaborar essa secao, é necessario realizar a leitura de algumas obras
bésicas que possam fornecer um apoio relevante e consistente para o que
se pretende desenvolver.

Costuma ser um pouco trabalhoso elaborar uma boa fundamentacao
tedrica, mas sempre vale a pena. Depois de pronta, ela da certeza — a
nds e a nossos leitores — de que ndo estamos sds, ou seja, de que outros
conhecem os caminhos que pretendemos trilhar e que podem ajudar,
fornecendo-nos um “mapa”.

O primeiro passo para a elaboracdo de uma boa fundamentacéo teodrica
é selecionar as obras que vocé pretende utilizar. Faca uma pesquisa para
descobrir alguns titulos e autores relevantes, dé uma rapida olhada no
que conseguir encontrar e selecione algumas obras para uma leitura
completa e aprofundada. Quantidade, nesse caso, € menos importante
que qualidade. E preferivel selecionar uma ou duas obras muito boas e
perfeitamente condizentes com o tema e os objetivos de seu trabalho, a
incluir um ndimero imenso de obras ruins ou pouco relevantes para o que
vocé tem em mente.

Ap0s ler os livros e artigos selecionados, apresente um resumo dos pontos
mais importantes — sempre lembrando que “importante”, nesse caso, quer
dizer relevante, ou seja, pertinente e congruente em relacao ao trabalho
que vocé esta desenvolvendo.
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6. Procedimentos

Nessa secdo, vocé descrevera a atividade em si — o que vocé, os alunos e
outras pessoas envolvidas vao fazer. Forneca todos os detalhes necessarios
para que seja possivel, pela leitura do projeto, saber exatamente como vai
se desenrolar a atividade extraclasse proposta, em todas as suas etapas.

7. Relacoes interdisciplinares

Reflita sobre as possiveis insercoes, na atividade extraclasse proposta, de
contetidos especificos de diferentes disciplinas. Vocé pode enriquecer
sua reflexdo trocando idéias com colegas estudantes ou professores de
outras areas, diferentes da sua. Nessa secao do projeto, aponte as possiveis
relacoes interdisciplinares favorecidas pela atividade.

8. Recursos

E preciso indicar que recursos — materiais e humanos — serdo necessarios
a execucdo de seu projeto. O mais importante, aqui, é avaliar a viabilidade
de sua proposta. Um projeto excelente, mas que exija recursos inacessiveis
a vocé, a seus alunos ou a escola simplesmente ndo podera ser realizado.
Procure ser, portanto, ao mesmo tempo, realista e criativo: realista, no
sentido de nao contar com recursos que nao serd possivel obter, e criativo
para buscar as alternativas mais acessiveis.

Considerando a natureza de seu projeto, verifique que recursos estao
facilmente disponiveis na escola, examine a possibilidade de utilizar
materiais de sucata, procure descobrir até que ponto as familias dos
alunos e a comunidade em geral podem contribuir.

Quem sabe ha algum pai ou mae com uma profissdao incomum, interes-
sante, e que poderia dar uma palestra ou entrevista? Quem sabe algum
familiar poderia conseguir desconto em transporte para a turma? As familias
podem se organizar para garantir um lanche coletivo? Algum comerciante
da localidade poderia doar material de papelaria? Algum membro da
comunidade poderia auxiliar na organizacdao de um torneio esportivo, de
uma gincana?...

Apos pesquisar as possibilidades e escolher as mais viaveis e adequadas,
indique-as em seu projeto.

9. Cronograma

Ao programar as atividades, precisamos pensar no tempo necessario para
realiza-las. Isso serd registrado no projeto como um cronograma, em uma
secdo prdpria. O cronograma indica as etapas da atividade e as datas ou
periodos previstos para cada uma.

Veja o exemplo de um cronograma para um projeto de visita a museu:
Apresentacdo da proposta a turma: 2 de setembro

Agendamento da visita no museu: 3 de setembro

Envio de circulares para as familias, solicitando autorizacdo: 8 de
setembro.



Devolucao, pelos alunos, das autorizacdes assinadas pelos responsaveis:
de 9 a 12 de setembro

Realizacdo da visita: 15 de setembro (ou conforme disponibilidade do
museu, no periodo de 15 a 25 de setembro)

Debate e elaboracao de relatdrio sobre a visita, em sala de aula: primeira
aula apds a realizacdo da visita (no maximo, até 27 de setembro)

E facil perceber que as etapas indicadas no cronograma sio aquelas
que vocé descreveu de modo mais completo na secdo destinada aos
procedimentos, certo? Em grande parte, o sucesso do projeto depende
de contar com um cronograma detalhado e realista.

As secoes numeradas de 1 a 9, descritas até aqui, representam o “corpo” do
projeto, o texto do projeto em si. Lembre-se, porém, de que um trabalho de
tal complexidade sempre inclui o que se costuma chamar de paginas “pré”
e “pos-textuais”. Vocé ja vem trabalhando com esses elementos desde o
Estagio |, quando comecou a fazer relatérios. Na parte pré-textual, incluimos,
no minimo, uma folha de rosto (com os dados basicos de identificacao
do trabalho, de modo semelhante ao que encontramos em uma “capa”) e
um sumario (com a enumeracao das secoes de que o trabalho se compée
e a indicacdao do numero da pagina em que comeca cada uma). Na parte
pos-textual deve constar, obrigatoriamente, sob o titulo de bibliografia, a
lista das obras consultadas para a elaboracdo do trabalho.

Atividades 10 a 14 - participacao

No Estagio llI, vocé realizou atividades de participacao, que consistem, em
sintese, em ministrar aulas completas e realizar todo o trabalho necessério
de preparacdo dessas aulas. Essas atividades representam a culminancia de
seu estdgio, pois é nelas que vocé pode integrar tudo que vem aprendendo
sobre elaboracdo de materiais, aplicacao e acompanhamento de atividades
diversas, lideranca da turma e avaliacdo do trabalho pedagagico.

No Estagio IV, a carga horaria destinada as atividades de participacao é
maior. Agora, vocé dara seis tempos de aula, em vez dos quatro que deu no
periodo anterior. Esses seis tempos de aula devem ser dados em seqiiéncia,
formando, juntos, uma unidade completa de ensino, com introducdo de
contetido, fixacdo e avaliacdo. Ou seja, enquanto, no Estéagio lll, vocé
ministrou aulas independentes umas das outras, agora devera planejar
e executar um trabalho mais amplo: uma seqliéncia de aulas para dar
conta de determinado contetido. Como, entdo, o contetido das aulas sera
0 mesmo, basta vocé escrever um Unico texto-base.

Outra diferenca em relacao ao Estagio Ill é que, desta vez, vocé confeccionara
um instrumento de avaliacdo vinculado ao contetido desenvolvido em
suas aulas. Nao é obrigatério que o instrumento construido venha a ser
de fato aplicado na turma (a avaliacdo a que nos referimos no paragrafo
anterior, que vocé fara em aula, pode empregar outros meios). O trabalho
de confeccdo do instrumento sera, de qualquer modo, computado como
atividade de participacdo para efeito da totalizacdo da carga horaria da
disciplina.
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Observadas essas diferencas, vocé pode retomar as orientacoes dadas no
livro do Estagio Il para a preparacao de suas aulas. Aproveite também as
sugestdes que ja foram oferecidas até o momento, nos dois livros anteriores,
para a confeccao do material didético e do instrumento de avaliagéo.
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