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Orientacdes gerais sobre Estagio
Curricular Supervisionado

Dayse Martins Hora
Gianine Maria de Souza Pierro
José Nunes Fernandes

Meta

Apresentar informagdes e orientaces
gerais em relacdo a pratica de estagio,
bem como para a realizagdo

de cada estagio.

Esperamos que, ap6s o estudo deste conteudo,
vocé seja capaz de:

1. reconhecer a definicao, as caracteristicas
e 0 campo do Estagio Supervisionado, bem
como as suas orientagdes basicas;

2. identificar as condi¢des minimas para cursar
o0 componente curricular Estagio Supervisio-
nado1ab5;

3. analisar os procedimentos de estagio, nos
diversos niveis e modalidades de ensino.

Pré-requisito

Para a realizacdo ampla do Estagio
Supervisionado, vocé devera conhecer
todas as informagdes constantes do Guia
de Estdgio, voltado para cada énfase que,
a cada semestre, vocé podera encontrar
nos polos e na plataforma CEDERJ.
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SUMARIO

INTRODUCAO

UNIDADE 1

O ESTAGIO SUPERVISIONADO NO CURSO DE PEGADOGIA
Como esta programado o estagio do curso de Pedagogia?

Perfil do aluno de estigio.

UNIDADE 2

CAMPO, FUNCAO E ATUACAO NO ESTAGIO

Carga hordria / cronograma geral — Desenho curricular.

UNIDADE 3

AVALIACAO

Iniciando a conversa sobre avalia¢io.

Avaliando o processo e o produto do estagio.

3.1 Algumas questdes sobre avaliagio.

3.2 Procedimentos de avaliagdo no estagio.

3.3 Estrutura de avaliacdo do estagio em cada énfase.

3.4 Avaliar o estagio nos diferentes aspectos.

UNIDADE 4

BIBLIOGRAFIA DE REFERENCIA

Bibliografia indicada dos autores citados.

Pesquisa na internet.

a) Associacoes de Educacao.

b) Revistas (com textos completos na internet).

c¢) Outras referéncias sobre educacio.

Legislacdes (leis, pareceres, resolugdes) que regem o Estdgio Curricular

Supervisionado no Brasil.
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UNIDADE 5

ENFASE: EDUCACAO INFANTIL
Contextualizagiao

Bibliografia de Referéncia
UNIDADE 6

ENFASE: EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
Contextualizagiao

Bibliografia de Referéncia
UNIDADE 7

ENFASE: ENSINO MEDIO - MODALIDADE NORMAL
Contextualiza¢iao

Bibliografia de Referéncia
UNIDADE 8

ENFASE: ENSINO FUNDAMENTAL
Contextualizagdo

Bibliografia de Referéncia
UNIDADE 9

ENFASE: EDUCACAO EM CONTEXTOS NAO ESCOLARES
Contextualiza¢iao

Bibliografia de Referéncia
UNIDADE 10
GESTAO ESCOLAR NO CONTEXTO DO ESTAGIO

Gestdo e Estagio

Bibliografia de Referéncia

CEDERJ
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Este manual tem como objetivo apresentar o componente curricular Estagio
Supervisionado do curso semipresencial em Licenciatura em Pedagogia da
UNIRIO. Apresenta, portanto, ndo somente informacoes e orientacdes gerais
em relagdo a pratica de estagio. Mas para a realizacao de cada periodo é impres-
cindivel a leitura atenta do Guia de Estagio, voltado para cada énfase. A cada
semestre, vocé podera encontrar nos polos e na Plataforma do CEDERJ.

O estagio € um momento privilegiado para que vocé, aluno de formacao
docente, esteja envolvido exercitando, compreendendo e refletindo as questoes

da acdo pedagdgica.

“E através do estagio que se pode ter uma visdo de todo o processo
educativo e pedagdgico referente a instituicdo de ensino. As ativi-
dades realizadas sdo de grande importancia para nosso crescimento
profissional, sendo o Estagio um componente curricular fundamental
em um curso de formacdo de professores” (Raquel, Sdo Fidélis).

Esse processo deve favorecer um mergulho na realidade da aprendizagem
escolar e dos espacos educacionais ndo escolares para exercitar seu olhar
investigativo, tendo como foco a formacao de um profissional reflexivo e critico,
capaz de elaborar e desenvolver propostas de acdo que acreditamos seja seu

projeto profissional também.

“A realizacdo do estagio me possibilitou um acréscimo profissional
nas minhas atitudes, sobre a importancia de termos um olhar critico e
reflexivo que nos leve a ver e descobrir coisas que antes eu nao havia
observado” (Elizabeth, Rio das Flores).

O estagio ainda, quando entendido como um laboratério, se reveste de um
bom momento para revisitar as teorias estudadas no curso, ou mesmo acres-
centar concepgdes outras, a fim de que vocé possa construir para si um sentido,
a partir de seus conhecimentos tedrico-praticos, isto ¢, elaborar e apropriar-se
do seu fazer docente.

Bom trabalho a todos!



"0 estagio foi de grande relevancia, nos trazendo maior visdo de
mundo. Através dele refletimos sobre a necessidade de os profissionais
estarem em constante renovacao, procurando atualizar-se e unifican-
do teoria e pratica” (Maristela, Bom Jesus de Itabapoana).

UNIDADES 1 e 2

UNIDADE 1: O ESTAGIO SUPERVISIONADO NO CURSO DE
PEDAGOGIA

O Estdgio Supervisionado, como entendemos hoje, deve possi-
bilitar um envolvimento experiencial e interativo dos discentes com a
prética docente, criando condi¢oes de aprendizagem que podem propiciar

a aquisicao de saberes profissionais.

“O estdgio nos possibilita a oportunidade de refletirmos sobre a
educag¢do, ndo somente como educadores, mas como espectadores,
e ao mesmo tempo como sujeitos da a¢do, que muitas vezes, na cor-
reria cotidiana, ndo temos tempo para refletir sobre nossa ‘praxis’
pedagodgica, refletida em nossos colegas de profissdo” (Mary, Bom
Jesus de Itabapoana).

Historicamente podemos reconhecer nas praticas de estagio dife-
rentes intervengdes pedagodgicas, de acordo com as circunstincias das
politicas educacionais e dos contextos sociais que o definiram, conside-
rando tanto as questdes praticas como conceituais sobre o estagio.

ALein®11.788, de 25 de setembro de 2008, dispoe sobre o estagio

de estudantes definindo que:

Art. 1° - Estdgio é ato educativo escolar supervisionado, desen-
volvido no ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o
trabalho produtivo de educandos que estejam freqiientando o
ensino regular em institui¢des de educacio superior, de educacio
profissional, de ensino médio, da educagio especial e dos anos finais
do ensino fundamental, na modalidade profissional da educacao

de jovens e adultos.

A LDBEN de 1996 insiste na valorizacdo do magistério e ressalta a
questao do padrio de qualidade a fim de buscar consisténcia a formacao

dos profissionais do ensino.

CEDERJ 13
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E os pareceres do Conselho Nacional de Educaciao que regula-
mentam as diretrizes para a formagio de professores entendem o Estdgio
Curricular Supervisionado como o tempo de aprendizagem em que, através
de um periodo de permanéncia do aluno em algum lugar ou oficio, apren-
de a pratica do mesmo para depois vir a exercer uma profissao ou oficio.
Desta forma supde uma relagiao pedagogica entre alguém que jd é um
profissional reconhecido em um ambiente institucional de trabalho e
um aluno estagidrio. Isso reforca a dimensdo de estdgio em processo,

ao longo do curso com supervisdo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) — Lei
n°9.394, de 20 de dezembro de 1996 - estabelece as diretrizes e bases
da educacdo nacional. A LDBEN/96 é a terceira LDBEN publicada no
Brasil. A primeira LDBEN foi publicada em 1961 (Lei n° 4.024/61),
asegunda em 1971 (Lei n®5.692/71), que vigorou até a promulgacao
da mais recente em 1996. A atual LDBEN (Lei 9.394/96) é fundamenta-
da no principio do direito universal a educac¢do para todos, trazendo
muitas mudancas em relacdo as leis anteriores, como a incluséo da
educacdo infantil (creches e pré-escolas) como primeira etapa da
educacao basica.

Lei ne. 9.394/96, de 20/12/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional; Parecer CNE/CP 27, Parecer CNE/CP 28/2001; Resolucao CNE/
CP 01/2002, de 18 de fevereiro de 2002; Resolucdo CNE/CP n° 2, de 19
de fevereiro de 2002; Resolucao CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006;
Lei n° 11.788, de 25 de setembro de 2008.

Supervisao no Estagio Curricular Supervisionado

Supervisdo indica acompanhamento, um tipo de orienta¢do por um
profissional, no nosso caso, um profissional da UNIRIO, ou seja, os pro-
cedimentos de estagio nas institui¢oes (escolas e outras instituicoes)
— observagédo, registro, participacdo, investigacdo e docéncia — séo
supervisionados por professores coordenadores e tutores. A supervisao
das atividades a serem realizadas no estagio esta relacionada:

(1) aos procedimentos de observacao, participacao, formas de registro,
investigagdo, planejamento e desenvolvimento de aulas e/ou projetos
de trabalho a serem realizados na escola;

(2) ao acompanhamento das atividades desenvolvidas e sua integracdo
com a escola, o aluno e o professor;

(3) a analise periédica dos registros para a elaboracdo do Relatério
de Estagio;

(4) a orientacéo das formas de andlise das informacées coletadas,
estabelecendo um didlogo entre as fontes tedricas do conhecimento
e arealidade observada, favorecendo a articulagéo e a reflexdo entre
as dimensdes tedricas e as praticas;

(5) a promog¢éo de momentos de discussdo coletiva e a analise de
praticas vivenciadas na realizacdo do estagio.



As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia
(Resolucao CNE/CP, n° 1, de 15 de maio de 2006) propdem como
orientacao geral para o estdgio a capacitaciao dos alunos no desempenho
de todas as atividades relacionadas com a vida escolar, desde aquelas
relacionadas com a gestdo até a efetiva regéncia, desenvolvendo sua
autonomia e iniciativa profissional por meio de intervengdes praticas.

Desta maneira o Estagio Curricular Supervisionado se apresenta
como um campo de conhecimento que se produz na interagdo entre
cursos de formagao e o campo social no qual se desenvolvem as praticas
educativas, caracterizando-se, assim, pelo desenvolvimento de atitude
investigativa ja que envolve a reflexdo e a intervencio na vida escolar,
dos professores, dos alunos, da sociedade.

As atividades materiais que articulam as ac¢des pedagdgicas no
estdgio sdo aquelas nas quais as interagdes acontecem:

(a) entre os professores, os alunos e os contetidos educativos em
geral para a formac¢do do ser humano;

(b) voltadas para a estrutura dos processo de ensino e aprendizagem;

(c) nas agoes onde se atualizam saberes pedagogicos do professor
e nas quais ocorrem os processos de reorganizagio e ressignificacio
desses saberes;

(d) nos processos de gestao escolar na suas diversas dimensdes.

“0O estagio nos proporciona a oportunidade de conhecer as institui-
¢oes de ensino de uma forma diferente, pois até entao sé as conhe-
ciamos como alunos, e podemos ver o outro lado da “moeda”, o seu
funcionamento, as normas e regras a serem seguidas, e isso nos da
uma nova visdo para conhecer as dificuldades e o enorme trabalho
que é fazer uma escola funcionar” (Rita de Cassia, Sao Fidélis).

O estagio destaca a valorizacdo da presenga participativa do esta-
gidrio nos ambientes educativos. Portanto, ndo se trata de uma prética
com o intuito de angariar recursos para a sobrevivéncia do estudante ou
uma forma de aproveita-lo como mio de obra barata e disfar¢ada. Nio.
O estagio é reconhecido como etapa e processo na formacao docente
que se da nas unidades de ensino ou nas institui¢des que promovem

processos educativos na sociedade.

CEDERJ
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Por se tratar de um componente curricular, o estagio nao é uma
atividade facultativa, ao contrario, ¢ uma das exigéncias para a obtencdao
do diploma de professor. Tem carga hordria e avaliacio bem definida
no curriculo do curso integrando o Projeto Pedagdgico do curso de

Licenciatura em Pedagogia da UNIRIO.

= Como esta programado o estagio do curso de Pedagogia?

O estagio neste curso estd programado para acontecer em 5 (cinco)
semestres letivos, a partir do 4° periodo, voltado para os segmentos
escolares e aos espacos educacionais nao formais. Assim, o estidgio tem
como énfase: Educacio Infantil, Educaciao de Jovens e Adultos, Ensino
Médio (modalidade Normal), Ensino Fundamental (Anos Iniciais) e
Educacio em contextos ndo escolares.

Nio hd uma relacio de hierarquia ou pré-requisitos entre os
periodos de estdgio, mas eles estio distribuidos no desenho curricular
do curso de Pedagogia articulados com as disciplinas consideradas
pré-requisitos para a realizacio de cada énfase do estdgio. Assim,
os pré-requisitos dizem respeito a disciplinas exigidas para cursar cada

énfase do estagio, a saber:

Quadro 1.1: Enfases de estagio e seus pré-requisitos

Estagio - énfases

Pré-requisitos — disciplinas

Educacado Infantil

Educacdo Infantil 1 e 2

Educacdo de Jovens e Adultos

Educacdo de Jovens e Adultos

Ensino Médio

N&ao tem pré-requisito

Ensino Fundamental (Anos Iniciais)

Lingua Portuguesa na Educacéo 1
Lingua Portuguesa na Educacéo 2
Matemaética na Educagao 1
Matemaética na Educacdo 2
Ciéncias Naturais na Educacéo 1
Ciéncias Naturais na Educacéo 2
Geografia na Educacao 1
Geografia na Educacdo 2

Histéria na Educacao 1

Histéria na Educacao 2

Educagdo em contextos ndo escolares

Gestao 1
Gestao 2
Pedagogia em contextos ndo escolares

16 CEDERJ




Outra questdo que configura a concep¢do de estagio neste curso
¢ a discussdo sobre Gestdo Escolar presente em todas as énfases. Enten-
dida como uma a¢do da docéncia, a concepgao de gestdo, na atualidade,
perpassa direta ou indiretamente todas as praticas educativas e se coloca

para o professor como uma das dimensoes de seu fazer.

“Foi 6timo fazer o estagio, me fez conhecer ndo sé um lado des-
conhecido quanto ao funcionamento da escola, como também um
Projeto Politico — Pedagdgico. Assim, conheci uma coisa da qual sé
tinha ouvido falar” (Laura, Pirai).

= Perfil do aluno de estagio

Do curso de Licenciatura em Pedagogia da UNIRIO participam
todos os alunos regularmente inscritos e selecionados pelo sistema ves-
tibular do Consércio CEDER]. Portanto, sdo alunos que estao iniciando
sua formag¢io, nio havendo distincao quanto a possiveis formagoes
anteriores dos alunos. Ao concluir o curso, os alunos estao habilitados
como professores para atuarem na Educag¢io Infantil, Educagio de Jovens
e Adultos, Ensino Médio na modalidade Curso Normal, no Ensino

Fundamental (Anos Iniciais) e em contextos nio escolares.

“Como ndo leciono, nem desenvolvo nenhum trabalho relacionado a
educacao, foi através do estagio que tive a oportunidade de descobrir
evivenciar os procedimentos e praticas desenvolvidos na unidade escolar.
A realizacao do Estagio foi de grande importancia para meu apren-
dizado, pois busquei recolher informagdes concretas a fim de po-
der analisa-las e estabelecer conclusdées que reordenassem minhas
necessidades como educadora em formacao” (Angela, Bom Jesus de
Itabapoana).

CEDERJ
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UNIDADE 2: CAMPO, FUNGCAO E ATUACAO NO ESTAGIO

Os estagios abrangem os diversos contetidos e praticas docentes
construidas no decorrer desta formacdo. Este campo de atuagio tanto
pode acontecer nas institui¢des escolares como também nos espacos de
educacio nio escolares ou nio formais e serd determinado de acordo

com a énfase na qual o aluno se inscrever.

“A realizacdo do estagio sempre é um desafio. Minha dificuldade
e preocupagdo é entender de forma clara o que deve ser feito. No
principio tive uma certa aflicao por nunca ter lecionado mas, com a
tutoria, os pontos obscuros vdao sendo compreendidos” (Marta, Bom
Jesus de I[tabapoana).

Considerando a dimens3o sistémica da educagio, o estagio tam-
bém poderd acontecer nas unidades administrativas da educacdo publica:
secretarias, diretorias, coordenadorias de ensino da rede estadual ou
municipal, conselhos municipais de educagdo, conselhos gestores do
Fundeb e outros 6rgaos técnicos e administrativos do poder publico
ligados a Educacao; entidades de classe dos profissionais da educagio e
ainda outras modalidades de contextos educativos voltados, por exemplo,
para alfabetizacdo e educagio continuada de jovens e adultos, educacdo
inclusiva daqueles com necessidades educativas especiais, educagio de
criangas e jovens em situagao de risco, entre outras.

Atendendo ao edital de sele¢io do vestibular do CEDER]J e ao
Projeto Pedagogico do curso de Licenciatura em Pedagogia da UNIRIO,
0 estagio nas escolas deve ser realizado nas institui¢oes publicas de ensino
do Estado do Rio de Janeiro de forma planejada e sistematizada, tendo
em vista uma visdao da realidade escolar e das praticas escolares. Ja em
contextos ndo escolares, o estagio deve ser realizado em institui¢des que
atendam pessoas de diversos niveis e idades em projetos educacionais
e educativos, como igrejas, ONGs, associacdes, centros comunitarios,
clubes, empresas, entre outros.

Para que vocé possa realizar estigios nessas institui¢des é neces-
sdrio que se estabeleca um vinculo formal entre as partes envolvidas:

escolas ou institui¢des e a UNIRIO. E necessario entdo a apresentacio de



documentacio especifica: Carta de Apresentagio e Termo de Aceitagio.
Estes formularios podem ser encontrados aqui no Manual de Estagio e
no Guia de Estdgio (Anexos) e também podem ser acessados via Plata-
forma. Eles garantem sua entrada e permanéncia no estagio e devem ser

entregues no polo em data apresentada no Cronograma de Estagio.

O Cronograma de Estagio esta disponibilizado na plataforma e prevé
a distribuicdo das atividades no semestre, trazendo também os prazos
de entrega de relatérios.

Em se tratando de um curso semipresencial, a orientagao e
supervisdao do estdgio é de responsabilidade dos coordenadores e tuto-
res presenciais e a distancia do curso na UNIRIO. Dessa forma, se faz
necessdrio que algumas atividades de orientacdo e supervisio sejam
realizadas nos polos onde se encontram aspectos importantes de todo
este processo: as atividades presenciais como momentos de planejamento,
sinteses, revisoes, divulga¢ao de resultados, proposicoes e avaliagdes.
De forma sistematizada, as atividades presenciais estio propostas no
Guia de Estdgio elaborado por cada equipe — coordenadores e tutores,

atendendo a uma determinada énfase do estagio.
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= Carga horaria / Desenho Curricular

Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
UNIRIO/CEDER]J/UAB

Curso de Licenciatura em Pedagogia

Desenho Curricular

Curso de Pedagogia a Distancia (Licenciatura)

PERIODO
RECOMEN-
DADO/ P1 P2 P3 P4 P5 P 6 P7 P8
EIXOS
Filosofia e | Historia da | Artes Visuais Musica e . Metodologia Corpo e
B ~ - - Curriculo . . TCC2
Educacao Educacdo e Educagéo Educacdo da Pesquisa | Movimento
OPTATIVA 1 OPTATIVA 2 OPTATIVA 3 | OPTATIVA 4
Psicolo- Informatica | Educacao de | Geografia . o
- . Educagdo e ¢ 9 Geografia na | Avaliacdo e
Formagao gla e Trabalho em Jovens na Edu- Educacdo 2 Educacao
Teérico- Educacao Educacado e Adultos cagao 1 & ¢
Pratica a
Distancia Praticas
Informa- Didatica Matematica Matematica Ciéncias Ciéncias Educativas | Linguagem
tica Instru- na na Naturais na | Naturais na em Con- Brasileira de
mental Educagdo 1 Educacdo 2 | Educagao 1 Educacdo 2 | textos Nao Sinais
Escolares
Li Li
Portugués Educacao Porlcr;g':i:sa Porlcrllgtaesa Histéria na Histéria na
Instru- g 9 9 - - TCC1 OPTATIVA 6
Infantil 1 na na Educacao 1 Educacdo 2
mental - ~
Educacdo 1 | Educagado 2
Educacao Sociologia Educacao Teatro e Alfabetiza- | Alfabetiza-
. - ; - - - OPTATIVA5 | OPTATIVA7
Especial e Educacéo Infantil 2 Educacao ¢ao 1 ¢do 2
" Literatura
N Politicas Dinamica e
Educacdo oo " " na For- Imagem e L
o Plblicas em Gestao 1 Gestao 2 B ~ Organizacdo
a Distancia _ macao do Educacdo
Educacdo . Escolar
Leitor
Estagio — Estagio —
_ Estagio . 9 9 5
. Estagio — ~ Ensino Fun- | Educacao
Estagio N Educacao
Educacao damental: em Con-
(300 h) i de Jovens »
Infantil Anos textos ndo
e Adultos -
Iniciais Escolares
Atividades
Seminario Seminario Seminario Seminario Seminario Seminario Seminario
Comple- o o . o o . .
mentares de Praticas de Préticas de Praticas de Préticas de Praticas de Praticas | de Praticas
(100 h) Educativas 1 Educativas 2 Educativas 3 | Educativas 4 | Educativas 5 | Educativas 6 | Educativas 7

Os tons de cinza indicam os pré-requisitos de cada énfase de estagio.
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Observando o Desenho Curricular do curso, o estagio inicia-se
no 4° periodo e para sua realizacdo estdo destinadas 60 horas de ativi-
dades por periodo. As orientacoes sobre o planejamento, a organizacio
e a distribuicdo das atividades de estdgio estdo especificadas no Guia
de Estdgio.

Quanto as questdes da pratica de estagio propriamente dita,
consideramos que, essas praticas revestem-se de um aspecto investigador,
o0 que significa promover a reflexdo tanto em acdo como sobre esta acdo
contribuindo para a aquisicio de conhecimento sobre como ensinar
e também quanto a conscientizacdo de crengas relativas ao ensino de
maneira a promover o desenvolvimento pessoal e profissional de cada
estagiario.

Entendemos ainda que os questionamentos e reflexdes provocados
sobre as condi¢des em que se desenvolve o estagio, tanto no que se refere
ao trabalho docente como sobre as situacdes de aprendizagem, devem
contribuir para a formac¢do do aluno estagidrio. Outro aspecto para
a qualidade de formacdo que o estdgio proporciona é a compreensio
sobre a influéncia da sociedade na vida escolar e o reconhecimento das
diferentes culturas em que se inserem alunos e professores.

Assim, o Estagio Supervisionado, para além de criar condi¢des
para a aprendizagem do ensino através da a¢ao, deve constituir-se numa
oportunidade para os estagidrios aprenderem a investigar as praticas
docentes inclusive a divulgacdo de resultado das suas experiéncias e
reflexdes que acontecem nas situagoes de observacido e participagdo em

escolas e instituicoes.

“Aprendi muito a cada periodo do estagio. Conhecer outras realida-
des, viver o cotidiano de nossa escola, principalmente a escola de outro
estado. Cada etapa me fez refletir o que estava fazendo, para que
fazia e por que fazia. Sem duvida foi um tempo de muitas aprendiza-
gens e de remexer os meus conceitos, balancar com as minhas certezas,
me fez mudar, renovar, inovar. A troca de experiéncias durante os
estagios muito significativa, me entender com as professoras regentes,
alunos, diretor e demais funcionarios. Aprendi também a valorizar
a leitura de mundo, que como diz Paulo Freire a leitura de mundo
precede a leitura da palavra. Aprender a rever a pratica pedagogica
ou autoavaliar-se faz com que possamos corrigir erros, conscientizar
que aprendemos sempre e nunca saberemos tudo, a entender melhor
nossas criancas, a amar mais a profissao que escolhemos” (Magda,
Volta Redonda, fragmento de relatério de estagio).
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UNIDADE 3: AVALIACAO

Iniciando a conversa sobre avaliacao

Avaliar é julgar o valor de alguma coisa. O ato de avaliar é de fato
o mais dificil da atividade pedagogica. Mas a dificuldade para realizar
uma avaliacdo ndo é exclusiva do fazer educacional. Na verdade, todos
nds temos dificuldades na hora de avaliar qualquer coisa em nosso dia
a dia. Temos dificuldades para avaliar o que tem maior importancia, se
nos dedicamos a vida profissional ou aos estudos; se vamos ao cinema
ou ao teatro; se é melhor colocar o dinheiro na poupanga ou comprar
um eletrodoméstico.

Enfim, nossa vida é feita de uma quantidade imensa de avaliagdes,
que realizamos sem perceber. Sdo escolhas que realizamos, e a cada uma
delas assumimos uma posi¢do ou outra, porém sempre estamos avaliando
em fung¢ao das consequéncias que cada ato ird produzir. Se nao realizamos
este processo formalmente, de alguma maneira, mais tarde vamos nos
debrugar sobre esses fatos. Podemos concluir que o produto das nossas
opgodes foi bom, ruim ou ndo fez nenhuma diferenca; logo, julgamos,
atribuimos juizo de valor. E hd aqueles que se culpam enquanto outros
admitem que tiveram oportunidades de aprendizagens.

Nos casos das avalia¢oes pedagdgicas, ndo se foge a regra. Nio é a
toa que a avalia¢ao é confundida quase que imediatamente com julgamen-
to. Por conclusdo, vem a nota, que todos nds conhecemos e ratificamos
como uma prdtica sobre a qual ndo imprimimos uma reflexdo. Luckesi
(1987) chama essa pratica de pedagogia do exame. Nela, toda avalia¢io se
restringe a0s exames, com suas notas, Conceitos ou mengoes que expressam

um processo de valora¢ao de determinado aprendizado.

Avaliando o processo e o produto do Estagio

Tradicionalmente, em Educacdo, a avaliagdo é um processo
sistemdtico, continuo e integral, destinado a verificar até que ponto as
aprendizagens propostas aconteceram de acordo com os objetivos e as
acdes educativas.

No caso do estagio, ndo é diferente. Em se tratando de um
componente do curriculo, o estdgio é obrigatorio para a conclusio do
curso de Licenciatura em Pedagogia da UNIRIO/CEDER], bem como



de todos os cursos de licenciatura brasileiros de todas as universidades,
faculdades e institutos. Como parte integrante do curriculo, o estdgio
consta do projeto pedagdgico do curso. Porém, dada a sua especificidade
em estar sitiado nas ATIVIDADES DE CAMPO DA FORMAGAO de professores, isto
é, fora do local ou ambiente onde se realiza o curso de Pedagogia, mas
dentro dos espagos educativos, o estagio considera como aprendizagem
a relagdo entre o campo tedrico e o pratico. Por isso, na avaliagdo de
estdgio, além das aprendizagens docentes também o cumprimento da
carga horaria é considerado um elemento intrinseco para essa avaliacio.
E importante que fique claro que o estdgio é obrigatério e tem cardter

aprovativo, definido em notas de 0 a 10.

A composicao do curriculo engloba varios elementos, como: as discipli-
nas, o estagio, o seminario, as atividades complementares, como vocé
pode identificar na grade curricular apresentada neste manual.

O estagio objetiva, fundamentalmente, a contextualizacio da
reflexdo tedrica propiciada na articulacdo da reflexdo aprofundada
sobre a pratica docente e as leituras referentes a atividades e questdes do
estagio como de disciplinas do curso. As aprendizagens construidas dessa
articulagdo sdo registradas de maneira diversificada em planejamentos,
elaboragdo de quadros e levantamentos, preenchimentos de fichas e

formularios, memoriais etc.

Pratica docente

Uma estagiaria comentou no seu relatério que além de tudo foi
incrivel “sentir o cheiro, o chao, a luz, o movimento, as pessoas, as
cores da escola".

ATIVIDADE
DE CAMPO
DA FORMACAO

Além da escola,
todos os espagos e
institui¢oes que tém
por missdo, entre
outras, a educac¢io

e a socializacao

do conhecimento,
€Omo: museus, espa-
¢os culturais, asso-
ciagoes e ONGs,
NOS qUAis O Processo
de aprendizagem
acontece na pers-
pectiva de educacio
nao formal.
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CONSELHO DE
CLasse (COCQ)

Prética de avalia-
¢do, organizada em
reunides periddicas
com a presenca

de professores,
orientadores, super-
visores, diretores e
alunos, desenvolvi-
da a partir dos anos
1970, com vistas

a promover uma
visao mais coletiva
da aprendizagem

e assim promover

a avalia¢do dos
alunos, do processo
de aprendizagem,
dos profissionais
da educagio e da
propria instituicao
escolar.
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Durante o estigio, o aluno devera ter oportunidade de observar,
participar e dirigir atividades promovidas pela institui¢io na qual estiver
estagiando. Uma sugestio é que o estagidrio participe também, como
observador, de outras atividades de avaliacdo, como os CoNsELHOS DE CLASSE
(COCQ) e as reunides de planejamento e avaliacao, para compreender mais
claramente o contexto escolar e as for¢as que atuam na escola, o efeito
destas sobre a realidade pedagodgica e, principalmente, sobre o trabalho
realizado por professores, gestores, grémio escolar, conselhos e pessoal
administrativo.

Participando desse leque de atividades que a pratica oferece, a
avaliacdo do estagio ndo é feita através de provas direcionadas a deter-
minado contetddo, mas sim de relatérios reflexivos e de acompanhamento
periddico das aprendizagens que os estagiarios constroem neste "trabalho
de campo", ou seja, o estagio sera avaliado continuamente, considerando
o planejamento e o percurso, focalizando a execucdo e a avaliacio das
atividades e a participag¢ao do estagidrio nesse processo.

A orientac¢io e o acompanhamento serdo realizados, simultanea-
mente, pela equipe de estagio (tutores presenciais, tutores a distancia e
coordenadores) em cada modalidade. Semanalmente, os alunos terao
acompanhamento com os tutores (presenciais e a distancia) para mini-
mizar davidas ocorridas durante o estagio. Os horarios de atendimento
sao definidos e divulgados nos polos e na plataforma CEDER].

A Supervisdo do Estagio Curricular é uma funcdo da equipe de
cada modalidade de estagio, a qual compete esclarecer os alunos sobre
o significado e os objetivos do estdgio no contexto da proposta do curso
de Pedagogia, Licenciatura, nos termos da legislacdo vigente (nacional,

estadual e institucional).

Algumas questoes sobre avaliacao

A seguir, vocé encontrara algumas questdes fundamentais quando
se trata de avaliacdo.

a — O estdgio, em todas as suas modalidades (Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental — anos iniciais, Ensino Médio (modalidade Normal),
Educacio de Jovens e Adultos e contextos ndo escolares) deve integrar
e articular ensino, pesquisa e extensdo, com o uso de diversas técnicas e

referenciais tedrico-conceituais e metodoldgicos das diferentes dreas do



saber, presentes mas disciplinas do curriculo do curso de Licenciatura em
Pedagogia. Assim, o estagidrio deve usar o campo de estdgio para:
(1) observar acoes e espacos, e coletar e analisar dados (pesquisa);
(2) ensino (participagdo e direcao de aulas e atividades); participar

de oficinas, cursos e atividades que envolvam a comunidade escolar.

b — A AutoAvALIAGAO é um instrumento fundamental no processo do
estagio; portanto, cabe a cada um analisar sistematicamente a sua pratica,
levando em consideracio os objetivos e metas a serem alcancados, em
termos quantitativos e qualitativos. Mas a autoavaliacido s6 tem valor
quando o estagiario tem claramente os critérios a serem vistos.

c— O estagio deverd ser realizado em escolas e instituicoes publicas
ou privadas (para maior entendimento desta questdo, veja as Unidades
de 5 a 10 deste manual), conveniadas ou nio com o CEDERJ/UNIRIO.
Tais institui¢des devem apresentar condicoes de propiciar experiéncias
e praticas na 4rea de formacao do estagidrio, fortificando e ampliando
seu aprendizado in loco. A procura do local de estdgio é de responsa-
bilidade do educando, mas a tutoria presencial e a tutoria a distancia
seguramente dardo informagdes e fardo encaminhamentos para que
seja concretizada a aceitagdo de uma instituicdo para realizar o estdgio.
O estagiario deverd iniciar e concluir o estagio em uma Gnica institui¢do,
havendo possibilidade de ampliagio do campo de estdgio. Isso deve
ser indicado e conduzido pela coordenacio de cada énfase de estagio

e pela tutoria.

Procedimentos de avaliacao no estagio

A avalia¢do do estdgio compreende todos os momentos, desde
a escolha da instituicdo, a solicitacdo de estdgio e sua formalizagio, a
construcdo do plano de trabalho, o planejamento, a leitura e os estudos
de textos, a elaboracdo de materiais didaticos, de questiondrios e rotei-
ros de entrevista, a elaboracdo de planos de aula/atividade, a execucao
(observacdo, participagio e direcio), a produgio de trabalhos escritos,
dos relatérios, o preenchimento e a assinatura de fichas de registro de
atividades etc.

A frequéncia, sem divida, é um elemento fundamental na ava-
liagdo do estigio. Um excelente instrumento para acompanhamen-

to e registro das agOes realizadas é a ficha de registro de atividades

AUTOAVALIACAO

Instrumento de ava-
liagdo, usado nas
Ciéncias Sociais,
Humanas e educa-
¢do, que tem como
foco fazer com que o
sujeito “pense” sua
pratica, ou seja, o
processo e os resulta-
dos. Tal instrumento
s6 é valido se o
sujeito tiver claros
0Ss aspectos a serem
levados em consi-
deragio, pois,

se nao, ele julgard
superficialmente

e sem, de fato,
avaliar os aspectos
importantes.
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DiscussAo EmM
GRUPO

Tutora falando sobre
atividade presencial,
realizada no polo:
“O debate sobre o
artigo da Nova
Escola [revista]
durou quase duas
horas a mais, era
para durar 1 hora”,
mas estava tao inte-
ressante que ninguém
queria parar.
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(estd nos anexos do manual). O estagidrio deve ter o numero de fichas
que for preciso para o registro de todas as atividades do estagio. Para
isso, também é necessdrio a leitura e 0 acompanhamento do Guia de
Estdgio de cada modalidade.

A piscussAo EM GRUPO, nas atividades presenciais no polo, é funda-
mental para a avaliacdo do estagio. A sugestdo é que sejam realizados
pequenos semindrios nos polos, sob a dire¢ao do tutor presencial, para a
discussdo de um tema, a elaboracdo de trabalhos e de materiais didaticos
e a discussdao do andamento e continuidade do estdgio.

A avaliacdo inclui também o interesse, a capacidade de anali-
se critica (inclusive a autoandlise critica) e a elaboracdo de textos e
relatorios.

As atividades de pesquisa devem ser articuladas ao processo de
planejamento, desenvolvimento e avaliacdo do estdgio. Assim, o uso da
avaliacdo processual (processo), envolvendo todos os momentos e fases
do estagio, e a avaliacdo final (produtos) configuram uma agio tedrico-
metodoldgica no estdgio que integra a pesquisa e o ensino.

A avaliagdo do estagio demonstrara e guiard o desenvolvimento
dos envolvidos (estagidrios e equipe de estidgio). Em relacdo aos estagia-
rios, a avaliagdo ajudard a mostrar até que ponto eles avancaram em
relacdo a construgdo de sua pratica docente e, consequentemente, sua
identidade de professor, o que colaborard na sua acdo futura com os
alunos.

A seguir, vocé verd alguns itens que devem ser considerados quando
da avaliacdo do estagio:

e qualidade de trabalho;

e exatidao nos trabalhos efetuados (préticos e tedricos);

® uso e manuseio dos equipamentos e materiais diddticos;

e utiliza¢do do tempo de trabalho;

e produgdo de materiais didaticos;

e ritmo de trabalho (fluxo constante das atividades planejadas);

e qualidades pessoais: participagdo; iniciativa; capacidade de apren-
der; aceitag¢do de responsabilidade; pontualidade e frequéncia (na entrega
de trabalhos, documentos e relatorios e na presenca em atividades);

e relacionamento com comunidade escolar (alunos, professores,
gestores, funcionarios e familia);

e relacionamento com os colegas.



A avalia¢do mais importante do estagio esta no alcance de obje-

tivos mais amplos, que estdo relacionados a:
1) realizar atividades relativas a 4drea de formacao profissional

do estagiario;

UNIDADES 3 e 4

2) possibilitar a aplicagao pratica dos conhecimentos adquiridos
no curso;
3) proporcionar oportunidades para ajudar a definir sua carreira
(confirmar ou repensar a escolha profissional);
4) permitir conhecer a organiza¢do e a atividade diddtica da
instituicdo, transmitindo experiéncias tteis para o futuro exercicio
profissional;
5) possibilitar o acesso a instituicdes que oferecam condigoes
para o desenvolvimento e aproveitamento do estagio. Essa avaliaciao FEEDBACK

¢ proporcionada em forma de rFeebsack da avaliagio do processo e dos Processo de retorno
das aprendizagens,
para reelaboracdo do
planejamento.

produtos do estigio.

Quadro 3.1: Sugestao de atividades do estagio

ATIVIDADES

OBSERVACAO - Visitas, observacdes do espaco fisico, coleta de docu-
mentos e de dados com professores, equipe gestora e
alunos

- Observacao de aulas

- Elaboracédo de relatérios

DEBATES - Realizacdo de debate em grupo sobre temas especificos
(atividades presenciais no polo) (tendo como ponto gerador textos e/ou videos)

- Elaboragdo de trabalho escrito sobre temas especificos
gerados a partir das conclusdes do debate

PARTICIPACAO - Participacdo em atividades docentes
- Elaboracao dos relatérios

PARTICIPACAO EM REGENCIA DE CLASSE - Elaboracéo de plano de aula e projetos

- Confeccdo de material didatico

- Execucdo/desenvolvimento — ministrar aulas/atividades
- Avaliacao da atividade ou projeto

- Autoavaliacao

- Elaboracao de relatérios

ANALISE E AVALIACAO DO PROCESSO PEDAGOGICO | - A observacao, a anélise de documentos (PPP, planos de
DE ENSINO-APRENDIZAGEM aula e de curso etc.), a participacao em atividades docen-
tes, a direcdo de aulas e atividades, levam o estagiario
a conhecer a instituicdo onde realiza o estagio, sendo
capaz de descrever e analisar o processo pedagoégico em
termos de quantidade e qualidade

- Elaboracédo dos relatérios
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Estrutura de avaliacao do estagio em cada énfase

Neste curso semipresencial, o estdgio estd organizado em um
modelo que constréi as notas dos alunos com atividades presenciais,
trabalhos em grupo e trabalhos individuais. De acordo com o cronogra-
ma apresentado a cada semestre em cada estagio, vocé observara que as
médias sdo compostas a partir da entrega de trabalhos, dos relatérios e
das atividades presenciais.

Como sistemdtica comum tanto das disciplinas como dos estagios,
aos alunos sdo atribuidas duas notas por semestre, resultados das médias
de trabalhos realizados, que no estagio correspondem a N1 e N2. Para
o fechamento dessas médias sdo considerados os trabalhos solicitados
em cada etapa. De maneira geral, o lancamento das mesmas acontece
em datas proximas aos periodos de Avaliacdao Presencial (AP) das disci-
plinas. Para registro e acompanhamento da avaliagio, é necessario que
o estagidrio, ao entregar tarefas e relatorios de estagio, assine a folha
de presenga no polo.

No caso do estagio, como estamos devolvendo uma proposta de
avaliagdo ao longo do processo atrelada a realizacdao de carga horaria,
nao ha possibilidade de refazer atividades ou propostas que ja acontece-
ram. E um processo de aprendizagem/formagio no qual a recuperagio
€ sempre paralela e processual. Por este motivo, ndo ha avaliacao final,
que corresponderia a AP3 realizada pelas outras disciplinas.

Para a aprovagio do aluno, em cumprimento a legislacio em vigor,
o componente curricular Estiagio Supervisionado implica a relagdo direta
entre cumprimento de carga hordria e realiza¢ao de atividades. Assim se

déa o processo de avaliacio dos alunos.

Avaliar nos diferentes aspectos

Pelo que ja pudemos esclarecer até o momento, a avaliacao é um
processo muito mais amplo. Além de ser avaliado, vocé também avalia
uma série de questdes com as quais se depara no estdgio como, por
exemplo, as politicas publicas de educagido, as diversas instituicoes e
uma série de procedimentos, atitudes e a¢des nas quais esteve envolvido
durante o estagio. O Estagio Supervisionado congrega uma infinidade
de pontos que precisam de avaliagdo. Nele temos o campo de formacdo

docente (onde foi realizado), os profissionais que ali atuam (professores,



técnicos, auxiliares etc.), a institui¢io de Ensino Superior, as politicas
publicas de educagio etc.). Logo, ha diferentes aspectos a serem consi-
derados na avaliacio, que discutiremos a seguir.

Embora estejamos focados na questiao da avaliagao que os licen-
ciandos vivenciam, nao podemos desconsiderar as praticas de avaliacao
realizadas por vocé, aluno/estagiario.

Nos seus estagios, vocé podera observar criticamente as ativida-
des de avaliacdo desenvolvidas na escola, incluindo tarefas de casa e de
sala de aula, testes, provas e trabalhos em grupo com vistas a analisar
a adequacdo das avaliacdes utilizadas pelo professor-regente com cada
grupo de alunos, identificando nessas atividades como sao avaliados os
processos e as estratégias de aprendizagem.

Vocé devera, ainda, planejar, desenvolver e aplicar atividades de
avalia¢do para grupo/turma no qual vocé faz seu estigio, e, ainda para
podermos explorar as varias dimensoes da avaliacao, vocé também rea-
lizara propostas nas quais a escola e o sistema escolar serdo estudados.
Para finalizar, é imprescindivel olhar e retomar seu proprio processo de

aprendizagem: sua autoavaliacido.
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Legislacoes (leis, pareceres, resolu¢oes) que regem o Estagio
Curricular Supervisionado no Brasil

— Lei n° 9.394/96, de 20/12/96 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educac¢io Nacional.

— Lei n° 11.788, de 25 de setembro de 2008 - Dispde sobre o
estagio de estudantes; altera a redagao do art. 428 da Consolidagdo das
Leis do Trabalho — CLT, aprovada pelo Decreto-lei n°. 5.452, de 1° de
maio de 1943, e a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996; revoga as
Leis n* 6.494, de 7 de dezembro de 1977, e 8.859, de 23 de marg¢o de
1994, o paragrafo tnico do art. 82 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, e o art. 6° da Medida Provisoria n° 2.164-41, de 24 de agosto
de 2001; e d4 outras providéncias.

—Parecer CNE/CP 27, de 2 de outubro de 2001. D4 nova redacio
ao item 3.6, alinea ¢, do Parecer CNE/CP 9/2001, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formag¢io de Professores da Educagio
Basica, em Nivel Superior, curso de Licenciatura, de graduagio plena.

— Parecer CNE/CP 28/2001. D4 nova redacao ao Parecer CNE/
CP 21/2001, que estabelece a duracdo e a carga horaria dos cursos de
Formagao de professores da Educacgdo Bdsica, em Nivel Superior, curso

de Licenciatura, de graduacdo plena.



—Resolugao CNE/CP 01/2002, de 18 de fevereiro de 2002. Institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educa-
¢do Bdsica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao plena.

— Resolugao CNE/CP n° 2, de 19/02/2002 (D.O.U. 4/3/2002).
Institui a duracdo e a carga horaria do curso de Licenciatura, de gra-
duagio plena de formacio de professores da Educagao Basica em nivel
superior.

—Resolucio CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006. Institui Dire-
trizes Curriculares Nacionais para o Curso de Gradua¢ao em Pedagogia,
licenciatura.

— Resolugao CNE/CP 01/2002. Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagio de Professores da Educac¢io Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacio plena.

— Resolu¢ao CNE/CP n° 2, de 19/2/2002. Institui a duracdo e a
carga horaria dos cursos de Licenciatura, de graduagio plena, de forma-

¢do de professores da Educa¢ao Bésica em nivel superior.
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Unidade 5: Educacao Infantil

Dayse Martins Hora
Gianine Maria de Souza Pierro
José Nunes Fernandes

Meta da aula

Contextualizar a Educacao Infantil como
base para o seu estagio.

Ao final da leitura desta unidade, vocé devera ser
capaz de:

1. identificar o universo sociopolitico e educacional
que fundamenta e conceitua propostas educativas
para a infancia e sua contribuicdo para o estagio
supervisionado neste campo;

2. reconhecer a funcdo e a participacao dos diferen-
tes setores e segmentos comprometidos com a
infancia no Brasil;

3. situar as praticas de estagio supervisionado em
Educacdo Infantil frente a estrutura educacional
e a legislacdo vigente.
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INTRODUCAO

PRE-REQUISITO

E a relagdo de obri-
gatoriedade existente
na grade curricular,
neste caso, entre
disciplinas e estdgio,
vinculando as dis-
ciplinas Educagao
Infantil 1e2eo
Estagio Supervisio-
nado 1 em Educagio
Infantil.
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Esta unidade tem por objetivo contextualizar a Educacao Infantil de forma a
oferecer a vocé um panorama deste segmento escolar como material inicial
para o seu estagio. Esta apresentacdo antecede e complementa, mas nao
substitui, as orientacdes que a cada semestre a coordenacao e a equipe de
estagio disponibilizardo no Guia de Estagio de Educacao Infantil e na platafor-
ma CEDERYJ, essas sim, informacoes especificas para a realizacdo do respectivo
estagio, conforme informamos na Unidade 1 deste Manual.

A Educacéo Infantil ¢ uma das énfases do estagio curricular do curso de Licen-
ciatura em Pedagogia da UNIRIO. Neste curso, para se inscrever em Estagio em
Educacao Infantil vocé ja tera, necessariamente, cursado as disciplinas Educacéo
Infantil 1 e 2, configurando assim um PRE-REQUISITO.

Este encadear entre as disciplinas e o componente curricular estagio considera
que vocé ja vem desenvolvendo saberes de formacao que vao também orientar
as praticas de seu estagio. Lembre-se sempre de articular o que vocé estudou e
produziu em Educacao Infantil 1 e 2 com suas praticas de estagio de maneira a
embasar suas agdes. Assim, entendemos que vocé se apropria, cada vez mais,

da sua formacao de professor.

EDUCACAO INFANTIL - CONTEXTUALIZANDO O ESTAGIO

Do ponto de vista legal, a Educag¢io Infantil é a modalidade de
ensino que inicia o processo formal do sistema educacional brasileiro.
Na LDB n° 9.394/96, os artigos 29, 30 e 31 vao determinar a finalidade,

a estrutura e a avaliacdo neste segmento, assim apresentados:

Art. 29. A Educagdo Infantil, primeira etapa da Educac¢do Bisica,
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis
anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e

social, complementando a a¢io da familia e da comunidade.

Art. 30. A Educacio Infantil serd oferecida em:
I - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés
anos de idade;

IT - pré-escolas, para as criangas de quatro a seis anos de idade.

Art. 31. Na educagio infantil, a avalia¢ao far-se-4 mediante acom-
panhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de
promogao, mesmo para o acesso ao ensino fundamental.

(MEC/ LDB n° 9.394/96)



E para este segmento escolar que vamos voltar nossa atencio.
O campo de estdgio deverd favorecer a articulagdo teoria-pratica com
estudo, compreensio e reflexio de acoes educativas vivenciadas por
vocé. O estdgio € o seu espaco de formacao docente. O campo de esta-
gio considera: instituigdes, profissionais, alunos, comunidades, praticas

pedagdgicas e estudos tedricos.
EDUCACAO INFANTIL — UM POUCO DA SUA HISTORIA

Valorizar a infancia — as visoes sociais

Hoje, reconhecendo a sociedade como um sistema vivo em movi-
mento, segundo sociélogos e autores de nossa época, nos é possivel
considerar que a cada periodo da hist6ria concepgoes e visdes proprias
sdo construidas e contextualizadas representando o pensamento e a
visdo de mundo existente. Esta premissa naturalmente atende também
as questoes sociais e educacionais.

No que se refere a fase inicial da vida, houve um longo processo
historico até chegarmos aos valores e as questdes que hoje atribuimos a
infancia. No entanto, a particularidade da infancia ndo serd reconhecida
nem realizada para todas as criancas. Na pratica, este cardter universal
vai perdendo sua extensdo com as diferencas de género, de classe e de
racga. Todas sdo entendidas como criangas no que diz respeito ao dado
biol6gico, mas nem todas vivem a infincia na mesma condi¢do em rela¢io
as condigoes sociais, culturais e economicas.

Refletindo sobre a infancia, percebemos que nossas conceituagoes
estao vinculadas aos conceitos das ciéncias, tanto aquelas relacionadas a
saude, aos aspectos biologicos e de desenvolvimento fisico como quanto
as dimensoes histdricas e sociais, marcas fortes do pensamento moderno.
Estudando a histéria da infancia ao longo de sua formacdo, neste curso
ou em outros momentos de seu percurso pedagbgico, vocé percebera
como e que autores construiram e desenvolveram esses conceitos com
0s quais estamos bastante envolvidos e familiarizados.

Na atualidade, como um elemento agregador para o estudo da
infincia, devemos considerar as condi¢des nas quais as criancas vivem
como determinantes também para que elas produzam cultura. Esta visao

que afirma a dimensdo de ATOR cULTURAL vivida pela crianga reconhece que

Ao usarmos atual-
mente a expressao
“ATOR CULTURAL”,
queremos expres-
sar a ideia de todos
os individuos que
vivem e produzem
em sociedade.
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RENASCIMENTO

Identifica o periodo
da histéria da Euro-
pa, aproximadamen-
te entre fins do século
XIII e meados do
século XVII, quando
diversas transforma-
¢des aconteceram
em muitas dreas da
vida humana imple-
mentando mudan-
¢as bem evidentes

na sociedade nos
aspectos da cultura,
economia, politica e
religido. Caracteriza-
se por ser uma época
de redescoberta e
revalorizacao das
referéncias culturais
da antiguidade cldssi-
ca, que nortearam as
mudangas deste
periodo em direcdo a
um ideal humanista
e naturalista.

A MODERNIDADE
costuma ser entendi-
da como um idedrio
ou visao de mundo
que estd relacionada
a0 projeto do mundo
moderno, empre-
endido em diversos
momentos ao longo
da Idade Moderna

e consolidado com

a Revolug¢io Indus-
trial. Do ponto de
vista econdmico, esta
relacionada com o
desenvolvimento do
capitalismo.

DipAticaA MAGNA

Obra escrita por
Coménio e apresenta-
da a sociedade euro-
peia em 1657 consi-
derada como um dos
brilhantes tratados
educacionais escrito
até a atualidade.

38 CEDERJ

esse processo ndo acontece em um vazio social nem mesmo que, na infan-
cia, € possivel ter autonomia no processo de socializagdo. Ao contrério,
as suas respostas e reagoes, a sua brincadeira e interpretagio da realidade
estdo sempre relacionadas com os adultos e as outras criangas.

Nio podemos ainda deixar de fora outro fator determinante
para a compreensdo do conceito de infincia no mundo globalizado em
que vivemos que, sem duvida, é a marca trazida pela desigualdade. Na
sua prética de estagio, certamente vocé convivera com uma realidade
heterogénea de condicdes politico-sociais das criancas.

Pensando ainda nas criangas como alunos e alunas, localizadas em
espagos formais como escolas e creches, corremos o risco de institucio-
nalizarmos os espacos da infancia como nos chama a aten¢do o campo
da sociologia da infincia. Para os estudiosos deste campo, as criangas
sd0 atores sociais porque interagem com pessoas e institui¢des agindo,

reagindo e construindo formas de participacao no mundo social.

Percurso da Educacao Infantil como proposta educativa

Ao longo da construcio histérica quanto a infancia, vamos
localizar, na literatura educacional, diferentes concepg¢des, conceitos
e propostas para esta fase da vida, sempre vinculada a cultura, tempo
e espaco. Neste percurso, varios tedricos preocuparam-se em delinear
propostas educativas voltadas para a infincia, com as quais faremos um
breve painel de maneira a situar este segmento do sistema educacional
brasileiro.

Na historia do Ocidente, a passagem do RENASCIMENTO para a
MoberniDADE traz profundas marcas para o pensamento educacional.
Podemos considerar que no inicio do século XVII surgiram as primeiras
preocupagdes com a educagdo das criangas pequenas. Essas preocupacdes
foram resultantes do reconhecimento e valoriza¢do que elas, as criangas,
passaram a ter no meio em que viviam.

Para iniciar citamos Jodo Amoés Coménio (1592-1657) como o
grande educador e pedagogo do século XVII, considerado por alguns
autores como um dos maiores da histéria. Este autor organizou a sua
DipArica Magna dividindo em quatro periodos os anos de desenvolvimen-
to das criangas e jovens, quais sejam: a infancia, a puericia, a adolescén-

cia e a juventude, sendo que cada um desses periodos durava seis anos.



Neste livro Coménio apresenta o "Plano da escola materna", atribuindo
aos pais compromisso e responsabilidade com a tarefa educativa. Este
plano representou um grande avanco das a¢oes em relacido a infancia,
ja que esta ndo era uma pratica da sociedade a época. Ao levantar esta
bandeira, Coménio chamou a aten¢ao para a importancia do periodo
inicial dos individuos e suas repercussoes na vida do ser humano.

Tal enfoque trouxe mudangas importantes nas atitudes das familias
em relagdo as criangas, podendo-se identificar o surgimento do sentimen-
to de infancia, uma contribui¢io significativa para o quadro educacional
da época. Segundo Philippe Ariés (1981), autor da atualidade, naquele
momento, a sociedade passou a ter consciéncia da distingao da crianga
e do adulto, fazendo emergir a particularidade do que é infantil.

No caminhar do tempo historico-social vamos construindo
um percurso que vai consolidar o pensamento sobre a infincia. E no
contexto das REvoLugoes BURGUESAs que destacamos as contribui¢oes de
Jean-Jacques Rousseau (1712-1772), no delineamento da educag¢do da
crianga pequena de sua época. Considerado como uma personalidade
com fortes marcas para a historia da Pedagogia, apesar de ndo ter sido
propriamente um educador, suas ideias muito influenciaram a educac¢ao
no periodo da modernidade. Foi ele quem destacou a questdo da infin-
cia na educacio, evidenciando a necessidade de nao mais considerar a
crianga como um homem pequeno, mas reconhecendo que ela vive em
um mundo proprio, cabendo ao adulto compreendé-la.

Ao ressaltar esse aspecto, Rousseau direciona a discussdo para
a necessidade de se enxergar a infancia com um periodo distinto, que
apresenta caracteristicas peculiares, as quais precisam ser estudadas e
respeitadas.

Ainda nesta época, podemos destacar a figura de Johann Heinrich
Pestalozzi (1746-1827), considerado o “educador da humanidade”.
Influenciado por Rousseau, preocupou-se com a formagio do homem
natural e buscou unir esse homem a sua realidade histérica. O sistema
pedagdgico de Pestalozzi tinha como pressuposto basico propiciar a
infancia a aquisi¢do dos primeiros elementos do saber, de forma natural

e intuitiva.

A RevoLucAo
BURGUESA engloba
os movimentos poli-
ticos, econdémicos

e sociais ocorridos
na Inglaterra, com a
Revolucao Industrial,
e na Franca, com a
Revolucdo Francesa,
favorecendo o decli-
nio do feudalismo e
o inicio da adog¢do da
teoria econdmica

do capitalismo.
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Por EDUCACAO NOVA
entende-se o pensa-
mento e movimentos
educacionais que
pretendiam romper
com os modelos da
educagio tradicional
apresentando novas
propostas de modelos
e metodologias edu-
cacionais.
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Este autor foi considerado um dos precursores da EDUCAGAO NOVA
que ressaltou a importancia da Psicologia para a Educac¢do, ganhando
forca como reconhecemos presente na Educa¢io Infantil nos dias atuais,
de maneira a definir o processo de desenvolvimento da crianca em fun-
¢do das suas necessidades de crescimento e desenvolvimento. H4 que se
destacar, também, que o projeto educativo de Pestalozzi considerava a
"intui¢do" como fundamento bdsico para se atingir o conhecimento. Suas
contribui¢des foram de grande valia para a estruturagdo do pensamento
educacional do século XIX, uma vez que sua pratica e suas reflexdes sobre
Psicologia Infantil e Didatica constituiram um dos pontos de partida de
toda a nova pedagogia e de todo o novo engajamento educativo.

No século XIX destacamos a figura de Friedrich Froebel (1782-
1852), educador protestante alemdo que desenvolveu suas teorias
arraigadas em pressupostos idealistas e inspiradas no amor a crianga
e a natureza. Foi notadamente reconhecido pela criacio dos Kinder-
gartens (jardins de infancia), em 1837, em Blankenburg, na Alemanha,
concretizando assim seu projeto educativo. Desde entdo, todos os esta-
belecimentos criados para criancas pequenas passaram a receber esta
denominacdo: jardins de infancia.

Concomitantemente as suas produgdes tedricas nas quais desta-
cava ser importante cultivar as almas infantis, e para isso o fundamental
era a atividade infantil, Froebel é considerado o maximo tedrico do
jogo e o seu mais ilustre realizador pratico. Ao compreender o aspecto
educativo do brinquedo ou das atividades ludicas, Froebel enfatizou seu
papel ativo no processo de desenvolvimento na infincia, isto €, destacou
a autoatividade como o caminho mais vidvel para determinagdo de um
processo educacional. Organizou suas ideias educacionais em vdrios
livros. Essas ideias tiveram uma aplicagao pratica e imediata na primeira
infancia, mas pode-se reconhecer que este bloco de propostas pode ser
estendido a todos os diversos niveis de ensino.

Destacando ainda pensadores que atuaram no campo da infincia
e da educacdo, outro autor de contribui¢do reconhecida é Ovide Decroly
(1871-1932). Sua proposta de trabalho estava alicercada nas atividades
individual e coletiva da crianga, sustentadas em principios da Psicologia.
Inicialmente, suas experiéncias foram concretizadas em sua propria resi-

déncia, onde pode observar, diretamente, o desenvolvimento infantil.



A proposta de Decroly estd baseada em fins e em principios para
uma nova escola, que supere a escola tradicional. Partia do principio de
que a melhor alternativa pedagdgica seria fazer uso de temas amplos,
globais. Mas para tanto era necessario que houvesse uma mudanga na
dinamica do trabalho escolar e, para isso, propds que o ensino fosse
desenvolvido a partir dos “Centros de interesse”. Partir do interesse da
crianga significa respeitar o seu desenvolvimento e suas necessidades, é
desenvolver uma proposta educativa que considere o seu universo real
e respeite seus desejos. A dinamica desse trabalho vai exigir, segundo
Decroly, novas estratégias que levem as criancas a realizarem plenamente
suas atividades fazendo uso da observacdo, da associagio e da expressdo.
A atualidade do pensamento de Decroly € referéncia para muitos estudos
no campo da Educag¢io Infantil.

Um dos importantes tedricos da educagdo americana e, por que
nao dizer, da educa¢io contemporinea, para alguns autores, é John
Dewey (1859-1952). Em sua abordagem sobre educac¢io considerava que
o método cientifico deveria subsidiar o trabalho em sala de aula, de tal
maneira que o conhecimento fosse trabalhado de forma experimental,
socialmente, desde a infAncia, com o intuito de tornia-lo um bem comum.
Partia do principio de que o caminho mais vidvel para o aprender era o
fazer, o que significou superar a visio de que cabia ao professor a res-
ponsabilidade integral pelo conhecimento a ser adquirido pelo aluno.
Para Dewey, ao definir os objetivos, o professor podera dimensionar um
plano de acdo e, consequentemente, os recursos disponiveis, condicdes,
meios e obstdculos para sua exequibilidade.

Um dos pontos culminantes das contribuicdes de Dewey pode
ser encontrado hoje em um grande nimero de escolas infantis, trata-se
do “método de projetos”. Esta proposta desencadeou novos modelos
didaticos e, desde esse periodo, o “método de projetos” foi aperfeicoado
por varios discipulos de Dewey, dentre os quais pode-se destacar William
Heard Kilpatrik (1871-1965).

Ainda no século XIX, Maria Montessori (1870-1952) foi consi-
derada uma das mais importantes representantes dessa mudanca radical
que se dd na escola com relagio a concep¢do de ensino e aprendizagem
em sua fase inicial. Na perspectiva de fundamentar, teoricamente, suas
ideias, Montessori, italiana de formag¢io médica, aprofundou seus estudos

em Filosofia e Psicologia. Seu envolvimento com a educacdo da crianga
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pequena data de 1907, quando fundou em Roma a primeira “Casa dei
Bambini”, onde realizou vérias experiéncias que deram sustentagdo a
seu método, fundamentado em uma concepcao bioldgica de crescimen-
to e desenvolvimento. Por ser médica, preocupou-se com o biolégico,
contudo, nio deixou de lado, em seu método, o aspecto psicologico,
bem como o social.

Continuando este percurso sobre as contribuicdes de pensadores
e educadores para a Educacdo Infantil, as contribui¢des trazidas por
Célestin Freinet (1896-1966), educador francés, desenvolveu metodo-
logias como: o texto impresso; a correspondéncia escolar; texto livre; a
livre expressdo; a aula-passeio e o livro da vida, que fazem sentido num
contexto de atividades significativas possibilitando as criangas sentirem-
se sujeitos do processo pessoal de aquisi¢io de conhecimentos. Freinet
entendia que eram o dinamismo e a agdo que estimulavam as criangas
a buscar esse conhecimento, multiplicando seus esforcos em busca de
uma satisfacdo interior. Por seu pensamento e dinamismo pedagogico
foi considerado um educador revolucionario no cultivo da educagao em
seu aspecto social.

Outras contribuigdes tedricas para a Educagio Infantil, no século
XX, podem ser apresentadas por autores como Jean Piaget (1896-1980)
e Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934).

A complexidade e a extensdo da obra de Jean Piaget (1896-1980)
evidenciam a preocupacdo do autor em investigar como se dava a constru-
¢do do conhecimento no campo social, afetivo, biofisiologico e cognitivo,
confirmando que esses conhecimentos sio mutdveis ao longo de todas
as fases da vida humana. Piaget desenvolveu longos estudos e pesquisas
nos mais diversos campos do saber sem, no entanto, se preocupar em
elaborar uma teoria de aprendizagem.

A compreensdo de suas concepgdes a respeito da génese e desen-
volvimento do conhecimento infantil e dos aspectos que estio mais dire-
tamente ligados a educag¢io demanda um estudo apurado de suas obras.

Criador da “epistemologia genética”, poderiamos destacar, nas
obras de Piaget, varios aspectos relevantes para a Educa¢io Infantil,
dentre eles a construgdo do real, a constru¢do das nog¢des de tempo e

espago, a génese das operacoes logicas.



Através de estudos que permitissem compreender o comporta-
mento humano, o desenvolvimento cultural da humanidade, Vygotsky
voltou sua atencdo para a infancia. Para isso dedicou-se ao estudo da
“pedologia” — ciéncia da crianga, voltada para o estudo do desenvol-
vimento humano, articulando os aspectos psicologicos, antropoldgicos
e bioldgicos.

O caminho trilhado por Vygotsky baseou-se sempre nas con-
tribui¢des de Marx, buscando compreender o homem em processos
constantes de interagao social. Vale ressaltar que o interesse por questdes
educacionais sempre esteve presente em sua obra, sendo considerado por
muitos como que responsavel pela elabora¢iao de uma teoria de educacio,
enquanto atividade sécio-historicamente determinada.

Para Vygotsky, desenvolvimento e aprendizagem sdo processos
interativos. No entanto, cabe ao processo de aprendizagem, realizado em
um contexto social especifico, possibilitar o processo de desenvolvimento.
Para o autor, o aprendizado pressupde uma natureza social especifica
e um processo através do qual as criancas penetram na vida intelectual
daqueles que as cercam.

Chegando ao século XX e caminhando em direcao ao século XXI,
vocé estd percebendo que encontramos uma visdo de infincia ja bem
consolidada pela sociedade com enorme demanda educacional apresen-

tadas pela sintese na tabela a seguir.

Tabela 5.1: Autores que pensaram a Educacdo

Século XXI

Século XVII Século XVl Século XIX Século XX
(complete)

Coménio Rousseau Pestalozzi Dewey
(1592-1657) (1712-1772) (1746-1827) (1859-1952)

Froebel Montessori
(1782-1852) (1870-1952)

Decroly
(1871-1932)

Kilpatrik
(1871-1965)

Vygotsky
(1896-1934)

Freinet
(1896-1966)

Piaget
(1896-1980)
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Vocé pode acrescentar na Tabela 5.1 nomes de autores atuais,
brasileiros e estrangeiros que vocé vem estudando no curso de Pedagogia
tanto nas disciplinas Educa¢io Infantil 1 e 2 como em Estagio em Edu-
cacdo Infantil 1, compondo o cendrio de estudos e contribui¢oes sobre

o pensamento educacional voltado para a infancia.

A EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

A origem e o desenvolvimento da Educagao Infantil no Brasil
sd0 objeto de varios estudos e pesquisas que vocé devera conhecer e se
aprofundar ao longo deste estigio. No entanto, vamos apresentar um
panorama sobre alguns marcos dessa historia desenhando cenarios desde
o periodo da proclamag¢io da Republica até os dias atuais, portanto os
ultimos 120 anos.

No inicio do século XX, em 1919, foi criado o Departamento
da Crianca no Brasil, de responsabilidade do Estado. No entanto, este
departamento foi mantido na realidade por doacdes. Entre as suas dife-
rentes funcoes deveria realizar um historico sobre a situagio da proteciao
a infancia no Brasil; fomentar iniciativas de amparo a crianga e a mulher
gravida pobre; publicar boletins, divulgar conhecimentos; promover
congressos; concorrer para a aplicagdo das leis de amparo a crianga;
uniformizar as estatisticas brasileiras sobre mortalidade infantil.

A partir dos anos 1930, acompanhando o movimento politico-
social do pais, a visdo de infincia passa a ser valorizada e assim consi-
dera a crian¢a como um adulto em potencial, matriz do homem, porém
nio tendo vida social ativa. De acordo com essa concep¢ao, no Brasil,
surgiram varios 6rgaos de amparo assistencial e juridico para a infancia,
como o Departamento Nacional da Crianga em 1940; Instituto Nacional
de Alimentagido e Nutricdo em 1972; SAM — 1941 e Funabem; Legidao
Brasileira de Assisténcia em 1942 e Projeto Casulo; Unicef em 1946;
Comité Brasil da Organizacio Mundial de Educa¢io Pré-Escolar em
1953; CNAE em 1955; OMEP em 1969 e Coepre em 1975.

Essas politicas sociais propostas, no entanto, nao atingiram todos
da populacdo da mesma forma, trazendo desenvolvimento e qualidade s6
para alguns e entdo reproduziram o sistema de desigualdades existentes

na sociedade.



Do inicio da Republica até os anos 1950, a sociedade brasileira
viveu um periodo de constitui¢do e afirmagio de sua identidade, com
varias acoes civis e militares de condug¢io do pais. No campo educacional
a legislagdo de 1941 regula o sistema de ensino sem trazer o debate da
Educacio Infantil. Pode-se também perceber a presenca de instituigoes
internacionais como Unicef e Unesco como impulsionadoras e gestoras
de politicas para a educacio e infancia.

Nesta época ainda encontramos no Brasil governo fortemente
centralizado politica e financeiramente, marcado por acentuada frag-
mentagao institucional, pela exclusdo da participacio social e politica
nas decisoes, privatizagdes e pelo uso do clientelismo.

Da década de 1960 e meados da de 1970, ainda com a presenga
dessas institui¢oes, vive-se um periodo de inovagao de politicas sociais nas
areas de educacio, saude, assisténcia social, previdéncia etc. Na educagio,
o nivel basico passa a ser obrigatério e gratuito, como consta na Cons-
tituicio. Ha a promulga¢io da Lei 5.692/71. Como dados da realidade
educacional, nos anos 1970, é crescente a evasdo escolar e repeténcia das
criangas das classes pobres no primeiro grau. Diante deste quadro € insti-
tuida a educagio pré-escolar, pelo viés da chamada EDUCACAO COMPENSATORIA,
para criangas de quatro a seis anos com inten¢do de suprir as caréncias
culturais existentes na educa¢ao familiar da classe baixa.

Em nivel institucional, a aten¢do a infincia passa por diversas
formas de organizac¢io, desde o clube de mies, os centros de recreacio,
as escolas maternais e os jardins de infancia. Tratava-se de uma politica
de assisténcia ao pré-escolar e ndo de uma politica para a pré-escola.

As pré-escolas ndo possufam um carater formal; ndo havia contra-
tagdo de professores qualificados e remuneracio digna para a construcao
de um trabalho pedagdgico sério. A mao de obra, que constituia as pré-
escolas, era muitas das vezes formada por voluntarios, que rapidamente
desistiam desse trabalho.

Percebemos que a educagio nio era tratada por um érgao somente,
era fragmentada. A educagio se queixava da falta de alimentacao e das
condicoes dificeis das criangas. Nesse quadro, a maioria das creches publi-
cas prestava um atendimento de cardter assistencialista, que consistia
na oferta de alimentacdo, higiene e seguranca fisica, sendo muitas vezes
prestadas de forma precdria e de baixa qualidade. No entanto, para outro

grupo social, as creches particulares desenvolviam atividades educativas,

A nogio de EDUCA-
CAO COMPENSATORIA
estd intimamente rela-
cionada a questdo das
desigualdades sociais,

responsabilizando

as familias pobres
por nio conseguirem
oferecer condicoes
para o bom desen-
volvimento escolar

de seus filhos. A essas
criangas faltavam
requisitos basicos que
ndo foram transmi-
tidos por seu meio
social necessario para
garantir seu sucesso
escolar. E neste con-
texto que se formaliza
a fun¢do proposta
para a pré-escola:
suprir essas caréncias.
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Associacdo Nacio-
nal de Pesquisa em
Educagio, fundada
em 1976 gracas ao
esfor¢o de alguns
programas de pos-
graduacio da Area
da Educacao.
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voltadas para aspectos cognitivos, emocionais e sociais. Constata-se, neste
periodo, um maior namero de creches particulares, devido a privatizacao
e a transferéncia de recursos publicos para setores privados.

Nos anos 1980, os problemas referentes a educacdo pré-escolar
sa0: auséncia de uma politica global e integrada; a falta de coordenacao
entre programas educacionais e de saude; predominincia do enfoque
preparatdrio para o primeiro grau; insuficiéncia de docente qualificado,
escassez de programas inovadores e falta da participacdo familiar e da
sociedade.

Através dos movimentos da sociedade civil e de educadores em
congressos como os da ANPED e da Constitui¢ao de 1988, a educacio
pré-escolar é vista como necessaria e de direito de todos, além de ser
dever do Estado, e devera ser integrada ao sistema de ensino.

A partir dai, tanto a creche quanto a pré-escola sdo incluidas na
politica educacional, seguindo uma concepg¢io pedagogica, complemen-
tando a a¢io familiar, e ndo mais assistencialista, passando a ser um dever
do Estado e um direito da crianca. Esta perspectiva pedagdgica vé a crian-
¢a como um ser social, historico, pertencente a uma determinada classe
social e cultural. Ela desmascara a educacao compensatoria, que delega
a escola a responsabilidade de resolver os problemas da miséria.

Com a criacao do Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei
8.069/90, os municipios sdo responsaveis pela infincia e adolescéncia,
criando as diretrizes municipais de atendimento aos direitos da crianga
e do adolescente e o Conselho Municipal dos Direitos da Crianga e
do Adolescente, criando o Fundo Municipal dos Direitos da Crianga
e do Adolescente e o Conselho Tutelar dos Direitos da Crianga e do
Adolescente.

O espaco que a Educagio Infantil ocupa hoje na legislacio e na
politica educacional brasileira nio resulta somente de uma evoluciao
natural dos sistemas de ensino ou da contribui¢do dos intelectuais para
este campo. E também uma conquista da acio persistente, de solida
argumentac¢do, com intensa mobilizagio e pressio social envolvendo
negociagdo com a drea econdmica e com setores educacionais e etapas
de ensino resistentes em partilhar os recursos financeiros destinados a

esta area.



Oganizacao e estrutura da Educacao Infantil no Brasil

A educacio das criancas em idade anterior a entrada na escola,
no Brasil, foi inspirada no que vinha acontecendo na Europa do século
XIX. No seu esbogo inicial um dilema se colocou entre atender os filhos
das classes pobres durante as horas de trabalho diurno dos pais, uma
visdo assistencialista, em contraponto a dimensao educativa pensada pelo
educador Froebel com a cria¢ao dos Kindergarten, férmula definitiva da
educagio preliminar a escola.

Essa dicotomia determinava: creche, assistencial com pessoal ndo
qualificado ou, se qualificado, em servigo social, com zelo pelos cuidados
fisicos, satde, alimentagio, higiene, bons habitos e protegio e a pré-escola,
educacional com professores formados na Escola Normal com objeti-
vo de desenvolvimento da autoexpressdo, linguagem, artes, movimento,
socializagao.

Atualmente, seguindo as orientagcdes do MEC e as propostas das
institui¢Oes oficiais, a estrutura e a organizacdo para a Educag¢ao Infantil

estdo propostas, de maneira geral, em dois momentos:

A - CRECHE

No Brasil, o surgimento das creches foi um pouco diferente do
restante do mundo. Enquanto no mundo a creche servia para as mulhe-
res terem condi¢do de trabalhar nas industrias, no Brasil, as creches
populares em seu inicio atendiam nao somente os filhos das maes que
trabalhavam na inddstria, mas também os filhos das empregadas domés-
ticas. Neste inicio as creches populares atendiam somente aos aspectos
da alimentagio, higiene e seguranca fisica. Eram chamadas Casa dos
Expostos ou Roda.

O atendimento em creche pode se dar para criancas entre 0 e 6 anos
de idade. Este modelo institucional de atendimento a infancia atende a
especificagdes tanto administrativas quanto educacionais. Uma caracte-
ristica principal destas institui¢oes é o fato de as criangas permanecerem
em tempo integral, voltando para suas casas diariamente. Outro aspecto
das creches é que elas atendem a todas as faixas etdrias desta etapa da
infancia, desde os bebés até as criancas de 6 anos, quando do inicio da
alfabetiza¢do. Em relacdo a sua estrutura, caracteriza-se, quase sempre,

pela presenca de criancas menores de 4 anos e pelas longas horas que
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permanecem diariamente. Embora muitos dos itens desta institui¢do
apliquem-se também as outras modalidades de atendimento, como a pré-
escola, na creche, porém, o cuidar da infincia estd diretamente aliado a
qualidade da educacio e constitui o seu objeto principal. Alcancar, con-
creta e objetivamente, um patamar minimo de qualidade que respeite a
dignidade e os direitos basicos das criangas, nas institui¢des onde muitas
delas vivem a maior parte de sua infincia, parece uma meta adequada

ao sistema de creche e atendimento a infancia.

B - JARDIM DE INFANCIA E PRE-ESCOLA

Como um contraponto ao modelo da Infant School, derivado
da escola primdria, o jardim de infancia, criado por Froebel em 1840,
chegou a ser considerado o detentor exclusivo de uma concepcao peda-
gogica. Os jogos e ocupacoes concebidos por Froebel para a educacdo
das criangas, produzidos em sua fabrica de brinquedos, o Kindergarten
Beschiiftigungs-Anstalt, constituiram um componente material, mercan-
til, de propaganda da institui¢ao, além dos seus escritos, das associa-
¢oes educacionais e dos cursos de formacao de professoras-jardineiras.
Os dons froebelianos, a esfera, o cilindro e o cubo, inteiros ou secciona-
dos, foram vendidos em lojas, como jogos de constru¢do para as criangas
usarem no seio das familias.

Ao virem para o Brasil, a dicotomia veio junto, se arraigou
e aprofundou. Um século assim se manteve. A creche, assistencial;
a pré-escola, educacional. A primeira, geralmente com pessoal ndo
qualificado ou, se qualificado, em servigo social; a segunda, com pro-
fessores formados na Escola Normal. Uma, com o zelo pelos cuidados
fisicos, saude, alimentacdo, higiene, bons habitos e protecdo; outra, com
objetivo de desenvolvimento da autoexpressdo, linguagem, artes, movi-

mento, socializacdo.

Instituicbes e 6rgaos responsaveis pela Educacao Infantil
no Brasil

Ao longo de seu estagio certamente vocé encontrard profissionais
comentando sobre essas organizacdoes e instituicdes. Passamos entdo a

apresenta-las:



a - Movimento Nacional Crianca e Constituinte — criado por
Portaria do MEC em 1986, com a fungio de elaborar uma proposta
para a Assembleia Nacional Constituinte (ANC) na 4rea da crianga e
composta por representantes dos Ministérios da Educagdo, da Sauide,
da Cultura, do Planejamento, do Trabalho, da Assisténcia Social e da
Justica, e pelas seguintes organizagdes: OAB, Sociedade Brasileira de
Pediatria, Federa¢io Nacional de Jornalistas, OMEP/Brasil, Unicef,
CNBB/Pastoral da Crianca, Conselho Nacional dos Direitos da Mulher,
Frente Nacional dos Direitos da Crianga e Movimento Nacional Meninos
e Meninas de Rua. Nos estados foram criadas as Comissdes Estaduais
com uma composicao semelhante. No total, mais de 600 organizagoes
governamentais e ndo governamentais estiveram envolvidas no Movi-
mento durante dois anos. As atividades se realizavam em trés dreas:
técnica, social e politica.

Entre os resultados desse Movimento que marcaram a trajetdria
da Educacao Infantil podemos destacar:

(a) a Educagio Infantil passou a ser direito da crianca;

(b) a Educacido Infantil vai do nascimento aos seis anos de idade;

(c) os municipios receberam a incumbéncia de atuar prioritaria-
mente na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental;

(d) junto com toda a educagio e os demais direitos da crianga,
recebeu o cardter de prioridade absoluta, isto é, sobre a qual nio se
sobrepde nenhuma outra;

(e) a creche foi reconhecida, ao lado da pré-escola, como insti-
tuicdo educacional. A Constituicio nio faz distingdo de fungio entre
ambas, as unifica no conceito de Educacdo Infantil;

(f) os pais, ja nao apenas a mulher-mae, passaram a ter direito, como
trabalhadores, urbanos ou rurais, a educacao de seus filhos e dependentes
na faixa de 0 a 6 anos de idade. Com isso, se afasta a responsabilizaciao
discriminatodria feminina do cuidado e da educacio da crianga;

(g) o direito da sociedade civil de participar da elaboracio das
politicas de educacido infantil e do controle das acdes governamentais
nessa area (art. 227, § 7°);

(h) a Constituicao nao fraciona a idade da Educa¢io Infantil
em subgrupos (0-3 e 4-6, que a LDB faz), possibilitando que, por lei
ordindria, se transcenda esse corte etdrio, como estratégia para lograr
a continuidade do processo pedagdgico do nascimento ao ingresso na
segunda etapa da educagdo bdsica e uma integracdo, em todo esse per-

curso, do cuidado e da educagio.
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b - Estatuto da Crianca e do Adolescente — criado em 1990 pela Lei
n° 8.069 em 13 de julho. Originou alguns dispositivos particularmente
importantes para a educacio infantil:

(a) a defini¢do e os critérios para aplicaciao do principio da prio-
ridade absoluta;

(b) os conselhos de direito da crianca e do adolescente;

(c) o fundo dos direitos da crianca e do adolescente;

(d) o sistema de garantia dos direitos.

Cada vez mais um dos integrantes desse sistema — o Ministério Publi-
co (MP) — vem atuando no sentido de garantir o direito da crianca
a creche e a pré-escola. O MP vem entendendo que o conceito de
direito a educacgdo infantil ndo se refere propriamente ao acesso a
uma instituicdo, mas a educacdo, portanto, ele ndo se cumpre no ato
de a crianca conseguir uma vaga, senado ao processo educacional que
lhe garanta o resultado da educacdo. Em outras palavras, o direito
diz respeito a uma educagdo de qualidade.

¢ - Secretaria de Educacao Basica (SEB) - vinculada ao MEC tem
como responsabilidade a Educagio Infantil, o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio. As ac¢des desta secretaria estdo pautadas por dois docu-
mentos principais norteadores da educa¢io basica no Brasil: a Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB), n°® 9.394/96 e o Plano
Nacional de Educa¢ao (PNE), Lei n° 10.172/2001.

d - Coordenacao Geral de Educacao Infantil (Coedi/MEC) — desen-
volve agdes que contemplam as concepcdes de infincia com base nos mais
recentes estudos tedricos e praticas cotidianas das redes de educacao infantil
no Brasil. Uma das a¢des prioritarias € subsidiar os sistemas de ensino na
elaborac¢io e implementac¢do da Politica de Educacao Infantil.

O trabalho desenvolvido pela equipe da Coedi tem como objetivo
garantir que as praticas implementadas pelas institui¢oes proporcionem
o desenvolvimento integral das criangas de até seis anos, em complemen-
tacio a acdo da familia e da comunidade. E de responsabilidade desta
coordenacio garantir educacio de qualidade, considerada imprescindivel
para que as criangas tenham acesso as instituicoes com espagos coletivos
adequados, profissionais formados e habilitados, material pedagogico e

brinquedos de acordo com as faixas etarias.



e - Secretaria Municipal de Educacao (SME) — é um 6rgao publico
municipal responsavel pela educagio nos segmentos da Educacdo Infantil
e Ensino Fundamental. Seguindo a apresentacdo de seu site http://www.
rio.rj.gov.br/sme/, a SME/R] tem como meta prioritaria, em relagio a
Educacio Infantil, a expansdo da oferta de matriculas, universalizando
o atendimento a todas as criancas de 3 a 5 anos de idade e, dentro do
possivel, abaixo desta faixa etdria.

Também esta voltada para a atualizagdo sistemdtica de seus
professores oferecendo cursos, encontros e seminarios, assim como
politica de formac¢do em servigo, com a qual pretende assegurar acesso
a bibliografia especializada e a participagdo em centros de estudos em
horario de trabalho, abrangendo, também, aqueles que trabalham com
as creches.

f - Conselho Tutelar — é um 6rgao publico municipal de carater auto-
nomo e permanente, existente nas cidades, cuja fungio é zelar pelos direi-
tos da infincia e da juventude, conforme os principios estabelecidos pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Os Conselheiros Tutelares
sdo pessoas eleitas pelas comunidades de acordo com regras definidas pelo
Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e do Adolescente (CMDCA),
a luz das disposi¢oes da lei municipal, e tém o papel de serem porta-vozes
das suas respectivas comunidades, atuando junto a 6rgaos e entidades para
assegurar os direitos das criangas e adolescentes. Fazem parte das atribuigdes

do Conselho Tutelar:

1. Atender as criancas e adolescentes que tiverem seus direitos
ameagados por a¢gdo ou omissao da sociedade ou do Esta-
do; por falta; omissao ou abuso dos pais ou responsdveis;

ou em razao de sua conduta.

2. Receber a comunicagio (obrigatéria) dos casos de sus-
peita ou confirmag¢ao de maus-tratos; de reiteradas faltas
injustificadas ou de evasdo escolar; apds esgotados os

recursos escolares; e de elevados niveis de repeténcia.

3. Requisitar o servigo social, previdéncia, trabalho e segu-

ranga, ao promover a execu¢ao de suas decisoes.

4. Atender e aconselhar os pais e responsdveis, podendo
aplicar algumas medidas, tais como encaminhamento a
cursos ou programas de orientagao e promog¢ao a familia

e tratamento especializado.
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5. Assessorar a prefeitura na elaboracdo de propostas
or¢amentdarias, com a finalidade de garantir planos e
programas de atendimento integrado nas areas de saude,
educagio, cidadania, geracao de trabalho e renda a favor

da infancia e juventude.

6. Encaminhar a noticia de fatos que constituem infra¢iao
administrativa ou penal contra os direitos da crianca e do
adolescente. Incluir no programa de auxilio, orienta¢do

e tratamento de alcodlatras e toxicOmanos.
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Educacio pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (1992).
Atualmente é professora adjunta da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro e professora associada da Pontificia Universidade Catolica do Rio
de Janeiro. Tem experiéncia na drea de Psicologia, com énfase em Psicolo-
gia do Desenvolvimento Humano, atuando principalmente nos seguintes
temas: infancia, juventude, linguagem, subjetividade, educacio, cultura e
conhecimento. Publicacdes em destaque: Infancia e linguagem, Papirus,
Campinas, 112 edicao, 2008; Subjetividade em questdo: a infancia como
critica da cultura, 7Letras, Rio de Janeiro, 22 edi¢do, 2005; Educacio
e Pés-modernidade, 71etras, Rio de Janeiro, 2003; Ciéncias humanas

e pesquisa: leituras de Mikhail Bakhtin. Cortez, Sdo Paulo, 2003;
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Historias de professores: leitura, escrita e pesquisa em educacio, Atica,
Sao Paulo, 22 edi¢do, 2003; Mosaico: imagens do conbecimento, Rios
Ambiciosos/Contracapa, Rio de Janeiro, 2000.

(Texto indicado pelo autor)

KRAMER, Sonia

http://lattes.cnpq.br/6812712541815164

Possui graduacdo em Pedagogia pela Faculdade de Educagdo Jacobina
(1975), mestrado em Educacio feito na Pontificia Universidade Catdlica
do Rio de Janeiro (1981), doutorado em Educag¢do na Pontificia Univer-
sidade Catodlica do Rio de Janeiro (1992), pés-doutorado na New York
University. E professora da Pontificia Universidade Catélica do Rio de
Janeiro, e coordenadora do curso de Especializacio em Educagio Infantil
desta mesma universidade. Tem experiéncia na drea de Educagio, atuan-
do principalmente nos seguintes temas: educacao infantil, infancia,
formagio de professores, politicas publicas e educagio, alfabetizacio,
leitura e escrita. Coordena o grupo de pesquisa sobre Infancia, Formacao
e Cultura (Infoc).

(Texto indicado pelo autor)

YUNES, Eliana

http://lattes.cnpq.br/4700246374439911

Possui graduacdo em Filosofia e Letras pela Faculdade de Filosofia Nossa
Senhora Medianeira (1971), mestrado em Letras pela Pontificia Universi-
dade Catdlica do Rio de Janeiro (1974) e doutorado em Linguistica pela
Universidade de Mdlaga (1976), em Literatura pela Pontificia Universida-
de Catdlica do Rio de Janeiro (1986), com pds-doutorado em Leitura pela
Universidade de Colonia (1991). Atualmente é professora associada da
Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro e professora visitante
em diversas universidades brasileiras e do exterior. Tem experiéncia na
area de educagio, politicas publicas, administragdo cultural e teologia,
atuando principalmente na linha de formacao de leitores em perspectiva
interdisciplinar. Criou para a Biblioteca Nacional, o Programa Nacional
de Leitura (Proler) é assessora do Cerlalc/Unesco e comparte a direcdo
da Catedra Unesco de Leitura no Brasil.

(Texto indicado pelo autor)



Pesquisadores estrangeiros

SARMENTO, Manuel Jacinto

E professor no Instituto de Estudos da Crianca, da Universidade do
Minho, Portugal, tendo centrado a sua atividade de investigacdo parti-
cularmente no campo do estudo organizacional da escola fundamental e
da educacio infantil. E autor de diversas obras, destacando-se A escola
e as autonomias e a colaboragdo em Regulamento Interno e constru¢io
da autonomia das escolas e Contratos de Autonomia, Aprendizagem

Organizacional e Lideranga.

http://cedic.iec.uminho.pt/

O Centro de Documentacio e Informacgio sobre a Crianca (Cedic), foi
fundado no final de 1997, a partir de uma necessidade de disponibilizar
informacgdes sobre a infancia e as criancas. Vinculado a Universidade
do Minho, no Instituto de Estudos da Crianca, o Cedic é uma entidade
vocacionada para a prestagao de servicos a comunidade universitaria e
ao publico em geral, relacionados com a colheita, andlise, tratamento
e difusdo da informagdo sobre a situag¢io das criancas e da infincia, a

nivel local, nacional e transnacional.

Links

Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil
http://portal.mec.gov.br/seb/index.php?option=content&task=view&id=556
Contém referéncias de qualidade para a Educacgdo Infantil a serem uti-

lizadas pelos sistemas educacionais. [Volume 1] [Volume 2]

Niicleos de Estudos e Pesquisas da Educacao de 0 a 6 anos
http://ced.ufsc.br/~nee0a6/

Site da Universidade Federal de Santa Catarina com artigos, publicacdes,
relacdo, com pequenos comentdrios, de softwares, de teses de mestrado
e doutorado e de artigos de periddicos na area de Educacdo Infantil.
Também estdo disponibilizados os artigos produzidos pelos grupos de

trabalho dessa universidade e de legislagao especifica.
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Laboratério de brinquedos e materiais pedagogicos da Feusp —
Labrimp

http://apache.fe.usp.br/laboratorios/labrimp/

Estao disponibilizados artigos, sugestdes de atividades e também de jogos

tradicionais, sugestdes bibliograficas e publicagdes.

Plenarinho

http://www.plenarinho.gov.br

Site da Camara dos Deputados destinado ao publico infantil, traz infor-
magoes sobre o que acontece na Camara, conhecimentos sobre histéria
e geografia do pals, noticias sobre projetos de lei em tramitacdo que
dizem respeito ao universo infantil, jogos e sala de bate-papo voltada a

temas educativos.

Direitos da Crianca

Unicef — kit Familia Brasileira Fortalecida
http://www.unicef.org/brazil/fbf_albuns.htm

O kit Familia Brasileira Fortalecida é uma iniciativa do Fundo das Nac¢oes
Unidas para a Infincia (Unicef), do Governo Federal e de 28 ONGs,
que vé a familia como principal promotora dos direitos de criangas e
adolescentes e a mais importante referéncia de felicidade e seguranga.
O kit contém cinco 4lbuns que explicam os cuidados necessarios para as
criangas desde a gestagdo até os 6 anos de idade. Todos os albuns estio

disponiveis online, em formato PDF.

Agéncia de Noticia dos Direitos da Infincia — ANDI
http://www.andi.org.br/

Essa associa¢do investiga fatos, realiza pesquisas e analise de artigos
publicados na midia, disponibiliza estatisticas relevantes para a defesa

dos direitos da infancia e da adolescéncia.

Estatuto da Crianca e do Adolescente
http://www.fundabring.org.br/redeprefeitocrianca/legis/legisla_index.htm

Traz o estatuto na integra tanto para leitura como para download.



Declaracao Universal dos Direitos da Crianga
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L.8069.htm

Traz a declarag¢do na integra.

Rede Brasileira de Informacao e Documentacao sobre Infancia e Adoles-
céncia — Rebidia
http://www.rebidia.org.br/noticias/educacao/rede845.html

Trata-se de um sistema descentralizado de documentag¢io e informacio
sobre infancia e adolescéncia, gerenciado por uma rede de organizacoes
ndo governamentais. As dreas cobertas sao demografia, politicas pablicas,
acoes sociais, educacdo, desenvolvimento infantil, saide e seguranga

alimentar, indicadores socioeconomicos e legislagao.

Literatura Infantil

Literatura infantil
http://www.graudez.com.br/litinf/
O proposito deste site é compartilhar alguns conceitos e consideracoes

relacionados a area da Literatura Infantil.

Historias sem parar — pagina de contadores de histdria
http://docedeletra.com.br/semparar/
Artigos de especialistas sobre a arte de contar histérias. Vocé também

poderd publicar o seu texto.

Olha o olho da menina
http://ipanema.com/livros/olha/mini.htm
Estio disponibilizadas duas versdes do livro escrito por Marisa Prado e

ilustrado por Ziraldo: o livro de bolso e a versdo completa.

Ruth Rocha
http://www.uol.com.br/ruthrocha
Além de brincadeiras e concursos, o site desta autora de livros infantis

traz historias inéditas escritas especialmente para a internet.
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Janelas! 20 contar
http://caracol.imaginario.com/estorias/index.html

Estao disponibilizados contos e fibulas para serem contados para as criangas.

Poesia infantil
http://www.secrel.com.br/jpoesia/infan.html

Site de poesia infantil de autores famosos e de criangas.
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Unidade 6: O estagio na formacao para a
Educacdo de Jovens e Adultos

Dayse Martins Hora
Gianine Maria de Souza Pierro
José Nunes Fernandes

Meta da aula

Contextualizar a pratica pedagogica na
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos.

Ao final da leitura desta unidade, vocé devera ser
capaz de:

1. reconhecer a importancia da modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos na formacao
de educadores;

2. reconhecer o desenvolvimento das atividades
do estagio na modalidade Educacdo de Jovens
e Adultos.
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Esta unidade tem por objetivo contextualizar, de forma bastante abrangente, a
préatica pedagdgica na modalidade Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no con-
texto das escolas regulares. E importante lembrar que, como j& apresentamos
na Unidade 1, a coordenacao de cada estagio disponibilizara, em determinado
semestre, todas as orientacdes para a realizacdo do respectivo estagio. Este
material tem apenas o objetivo de fazer uma apresentacao prévia de cada
estagio e ndo substitui de forma alguma as orientacdes da coordenacao.

Considerando que uma das énfases do estagio curricular do curso de Licencia-
tura em Pedagogia é a formacéo para a Educacao de Jovens e Adultos, vamos

recordar um pouco as bases legais. A LDB, Lei n® 9.394/1996, declara que:

Art. 22. A educacao basica tem por finalidade desenvolver o educan-
do, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio
da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores (BRASIL, 1996).

O conteldo previsto no Art. 22 deve ser entendido para todo e qualquer
estudante, sem discriminacao. E, nesse ponto, o legislador ainda acrescentou

no titulo que trata dos “Profissionais da Educacdo”:

Art. 61. A formacao de profissionais da educacao, de modo a aten-
der aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e
as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando,
terd como fundamentos (...) (BRASIL, 1996).

Veja que a declaracao do Art. 61 é, exatamente, o que vocé vai realizar durante
o conjunto do seu estagio, ou seja, preparar-se para atender os objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino. A Educacdo de Jovens e Adultos é
uma das modalidades de ensino previstas pela LDB. Vocé tera como fundamento
para este estagio a disciplina Educacao de Jovens e Adultos. Recomendamos
que volte ao seu material didatico e recupere as leituras realizadas, bem como
todas as atividades que desenvolveu naquele periodo. Isso vai ajuda-lo muito
no trabalho.

Ainda sofremos dos processos de fragmentacdo do conhecimento e temos
tendéncia a coloca-los em “caixinhas” nas nossas cabecas. E pior, fechamos a
“caixinha” e la “depositamos” o conhecimento, que fica esquecido e empoei-
rado. Abra suas gavetas e recupere tudo para os estagios, inclusive a Educacdo
de Jovens e Adultos. A tarefa pode ser ardua, mas o resultado sera precioso.
Vocé vai descobrir o quanto tudo que leu e discutiu terd outro significado

durante o estagio. Os contetidos ganharao vida!



UM POUCO DA HISTORIA DA EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS NO BRASIL

Encontramos registros de EJA no Brasil desde o periodo da Colo-
nia. Mas as referéncias sao de educag¢do para a doutrinagio religiosa,
muito pouco importando os aspectos educacionais. No Brasil Império,
observamos algumas a¢des de ensino noturno para adultos analfabetos.
Somente com o desenvolvimento industrial, no inicio do século XX, vai
se delineando e evidenciando a necessidade da educac¢io de adultos.
A valorizagio desse tipo de educacdo é orientada por pontos de vista
diferentes. Um se centra na valorizacdo da lingua falada e escrita para
o dominio das técnicas de producdo e instrumento de ascensdo social.
Outro ponto de vista vé a alfabetiza¢io de adultos como importante fator
para o progresso do pais e também fator imprescindivel na ampliaciao
da base de votos. O adulto analfabeto era visto como incapaz e margi-
nalizado dos pontos de vista psicoldgico e social.

Todas as acoes, até esse momento, nao surtem maiores efeitos.
O grande marco vird com a 1* Campanha de Educacdo de Adultos, em
1947, coordenada por Lourengo Filho. A Campanha propunha alfabeti-
zagao dos adultos analfabetos do pais em trés meses; curso primdrio em
duas etapas de sete meses; capacitagdo profissional e desenvolvimento
comunitario. Um dos resultados positivos da 1* Campanha, segundo
Soares (1996), foi a criacao de uma estrutura minima de atendimento,
mas na qual ndo foi definida a valorizagao do magistério. No periodo
entre os anos de 1950 e 1960, ja é possivel observar a mobilizacdo da
sociedade por reformas de base, incluindo mudangas na educacdo e
também a educacio de adultos, o que é um avanco. E nesse periodo
que a figura de Paulo Freire se faz presente. Suas ideias fazem mobilizar
os sujeitos envolvidos com a educa¢do para uma pedagogia baseada
em nova compreensdo entre educa¢do e os condicionantes sociais. Da
perspectiva de que o analfabetismo era a causa da pobreza, passa-se a
interpretd-lo como efeito da pobreza e consequéncia de uma estrutura
social de desigualdade. Para Paulo Freire, educacio e alfabetizag¢io
caminham juntas e se confundem. Suas ideias se expandiram pelo pais
e ele obtém reconhecimento nacional pelo seu trabalho.

A 1* Campanha de Educagido de Adultos é encerrada em 1963, e
Paulo Freire é convidado a trabalhar no Programa Nacional de Alfabe-

tizagdo de Adultos. Com o golpe civil-militar de 1964, hd uma ruptura
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com O processo em curso, ja que a proposta de Freire era considerada
ameaga para a ordem vigente.

Rompido o processo que vinha se desenvolvendo na linha de
uma pedagogia voltada para a educacio de adultos, observamos que os
programas de alfabetiza¢do de adultos terdo marca no assistencialismo
e um cardter conservador. O governo cria entao o Movimento Brasileiro
de Alfabetizacio (Mobral), um programa de alfabetizacio de massas
direcionado ao publico de 15 a 30 anos com o objetivo central de alfabe-
tizacdo funcional em leitura, escrita e cdlculo. Rompe-se definitivamente
com as orientacdes metodoldgicas, e as préticas se dissociam do carater
problematizador tdo evidenciado por Freire. O Mobral se expande pelo
territorio nacional e passa a objetivar a conclusio do curso primdrio.
“Q programa, centralizado e alinhado ao processo de legitimacio do
regime, se encaixava nas prerrogativas de militarizacio do Ministério da
Educacio e se concretizou sem os profissionais da educa¢io nos setores
de decisao” (SOARES; SILVA, 2008, p. 12).

O Movimento Brasileiro de Alfabetizacao — Mobral — foi uma reto-
mada das campanhas de alfabetizacdo de adultos iniciadas com
Lourenco Filho. Foi criado pela Lei n°® 5.379, de 15 de dezembro de
1967, propondo a alfabetiza¢do funcional de jovens e adultos. Mas
havia outro cunho ideolégico em relacdo as campanhas de alfabeti-
zacdo. As criticas que os educadores fizeram ao Mobral se referem a
auséncia de compromisso maior com a formacao do homem.

Com a nova legislagdo da educagio homologada no periodo — a
Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢io, LDB n°® 5.692/71, cria-se o Ensino
Supletivo. A nova legislagdo restringe o dever do Estado a faixa etaria
dos 7 aos 14 anos. Dando prosseguimento aos preceitos da nova LDB,
em 1974, o Ministério da Educacdo (MEC) implanta os Centros de
Estudos Supletivos (CES), organizados com trés eixos de orientagio: o
tempo, o custo e a efetividade. Sdo adotados os mddulos instrucionais,
o atendimento individualizado, a autoinstrug¢do e a arguicdo em duas
etapas — modular e semestral. Segundo Soares (1996), essas agdes tive-
ram como consequéncia a evasio, o individualismo, o pragmatismo e a

certifica¢do rapida e superficial.



Com a abertura politica nos anos de 1980, as experiéncias de
formato mais critico se fortalecem e apresentam projetos de pds-alfabe-
tizacdo que reivindicam um avanco na linguagem escrita e nos cdlculos
bésicos. O Mobral é extinto em 1985 e da lugar a Fundac¢do Educar no
mesmo ano. Ao final dos anos de 1980, com a Constituicio em 1988
amplia-se o dever do Estado com a EJA, garantindo o ensino obrigatorio

e gratuito a todos, explicito nos Art. 205:

O dever do Estado com a educacio sera efetivado mediante a garan-
tia de: I Ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada,
inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram
acesso na idade propria (BRASIL, 1988).

A partir da proposic¢do constitucional que passa a vigorar em 1988,
altera-se a prdtica prevista na Constitui¢ao anterior, que garantia o direito
a educacdo somente a faixa etaria dos 7 aos 14 anos, desprezando um
quantitativo de jovens e adultos analfabetos ou que nio tiveram acesso
a escolarizacio.

E evidente que a Constituicio de 1988 provocou forte debate
para que fossem regulamentados os preceitos que se referiam a edu-
cagdo. Esses debates vao confluir na tramitagio de projetos acarretan-
do a aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
n® 9.394, sancionada pelo presidente da Republica em dezembro de
1996. A nova LDB tratou da EJA nos capitulos 37 e 38, apresentando

concepg¢ao diferenciada para a area.

O ESTAGIO SUPERVISIONADO NA EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS

A apresentagdo breve do historico da EJA teve como principal
objetivo recordar o quanto essa modalidade é importante na formacdo
de nossos educadores. E um espaco que exige uma reflexdo especifica.
Naio se pode pensar na atuagao em EJA tentando transportar os processos
utilizados com criancas e adolescentes da Educacdo Infantil ou mesmo do
Ensino Fundamental ou Médio. Assim,do mesmo modo que criticamos
a educagio do século XIX que via a crianga como um adulto em minia-
tura, ndo podemos infantilizar o adulto. Da mesma forma que a crianga,
ele estd inserido em um contexto social, politico, psicoldgico e cultural

proprio, distinto, que precisa ser considerado nas acoes educativas.
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A Secretaria de Educaciao Continuada, Alfabetizacio e Diversidade
(Secad/MEC) produziu um documento base que apresenta dimensdes
de enfrentamentos importantes. Essas dimensdes se orientam a partir
de alguns temas:

1. sujeitos da EJA;

2. estratégias didatico-pedagogicas para a EJA;

3. intersetorialidade da EJA;

4. EJA no sistema de Educacao: gestio, recursos e financiamento.

Esses temas possuem relagio estreita com a formagdo de professo-
res para EJA e fazem com que tenhamos que refletir com mais detalhes

o estagio nessa modalidade de educacio.

A Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(Secad), criada em julho de 2004, é a mais nova do Ministério da Edu-
cacdo. Nela estao reunidos temas como alfabetizacdo e educacdo de
jovens e adultos, educagdo do campo, educagdo ambiental, educagao
escolar indigena, e diversidade étnico-racial, temas antes distribuidos
em outras secretarias. O objetivo da Secad é contribuir para a reducao
das desigualdades educacionais por meio da participacdo de todos os
cidadédos em politicas publicas que assegurem a ampliacdo do acesso
a educacao.

Fonte: http://portal.mec.gov.br.

O desenvolvimento das atividades do estagio na modalidade Edu-
cacdo de Jovens e Adultos deve centrar-se na articulacdo entre ensino,
pesquisa e extensao, a partir do referencial tedrico e metodoldgico das
disciplinas do curriculo do curso de Licenciatura em Pedagogia.

O campo do estagiario deverd permitir que ele:

® execute atividades de observagio das a¢des e espagos;

e colete e analise dados (pesquisa);

® atue no ensino (participacdo e dire¢ao de aulas e atividades);

e participe de oficinas, cursos e atividades que envolvam a comu-
nidade escolar.

O estagidrio devera ser motivado, a partir da pesquisa, a refletir
sobre algumas questoes:

® Quem sdo os sujeitos da EJA?

® Como se adequar o processo de selecao e organizacdo de con-
teudos e métodos?

® Como selecionar material didatico adequado?
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A bibliografia que indicamos a seguir com certeza ajudar vocé a

iniciar os seus estudos

Conforme ja foi apresentado na Unidade 4, vamos indicar uma biblio-
grafia de referéncia especifica para o estigio em Educag¢do de Jovens
e Adultos. Repetiremos a mesma légica divulgando uma relacio de
autores e livros especificos para a drea com o curriculo de seus autores
divulgado na Plataforma Lattes e em pdginas da internet. Em seguida,
vocé encontrarad indicagdes de paginas especificas para Educacio de

Jovens e Adultos.

RIBEIRO, Vera Maria Masagao
http://lattes.cnpq.br/9231442225800514

Doutora em Educacio pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo
(1998), com bacharelado e licenciatura em Letras — Portugués e Espanhol
— pela Universidade de Sdo Paulo (1980). Atualmente, é pesquisadora e
coordenadora de programas da Acio Educativa — Assessoria Pesquisa
e Informacao. Tem experiéncia na drea de pesquisa e produgio pedago-
gica com énfase nos temas: Educagio de Jovens e Adultos, alfabetizacio,
letramento, avaliacdo, habilidades basicas e curriculo. Coordena o Indi-
cador Nacional de Alfabetismo Funcional (Inaf), programa que levanta
e analisa dados sobre habilidades e préticas de leitura e escrita da popu-
lacdo brasileira, e os Indicadores da Qualidade na Educacdo — projeto
que promove o uso de indicadores para a mobiliza¢io de comunidades
escolares em prol da qualidade educativa.

(Texto informado pelo autor)

PAIVA, Jane Maria Margarida Machado

http://lattes.cnpq.br/3049044829510326

Graduada em Pedagogia pelo Curso de Formagao de Professores Para o
Ensino Normal (1973) e em Ciéncias Biologicas pela Fundagao Técnico-
Educacional Souza Marques (1976), é mestre em Educacdo pela Uni-
versidade Federal Fluminense (1995) e doutora em Educacdo pela mesma
universidade (2005). Atualmente, é colaboradora do Ministério da Edu-
cagdo e do Ministério da Cultura (FBN/Proler) e professora adjunta da
Faculdade de Educacao da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Tem

experiéncia na drea de Educagio, com énfase em Educacdo de Adultos,
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atuando principalmente nos seguintes temas de pesquisa: Educagio de
Jovens e Adultos, alfabetizacdo, formagao de professores, leitura e escrita
e formagdo continuada.

(Texto informado pelo autor)

HADDAD, Sérgio

http://lattes.cnpq.br/5766441805995117

E graduado em Economia pela Universidade de Sio Paulo (1971),
com licenciatura em Pedagogia pela Faculdade de Educa¢io e Ciéncias
Pinheirense (1971), é mestre em Historia e Sociologia da Educacao pela
Universidade de Sdo Paulo (1982) e doutor em Historia e Sociologia
da Educagdo pela Universidade de Sao Paulo (1991). Atualmente, é
coordenador-geral — A¢do Educativa e diretor-presidente do Fundo
Brasil de Direitos Humanos. Participa da diretoria do Conselho Inter-
nacional de Educacio de Adultos. E membro da Comissdo Nacional de
Educacio de Jovens e Adultos do Ministério da Educa¢ao, do Conselho
de Desenvolvimento Economico e Social da Presidéncia da Republica e
membro do Conselho Técnico-cientifico de Educacio Basica da Capes.
Tem experiéncia na drea de Educagio, com énfase em tépicos especificos
de Educagio, atuando principalmente nos seguintes temas: educacio,
Educacio de Jovens e Adultos, educag¢do popular, educa¢io nao formal,
politicas publicas e Terceiro Setor.

(Texto informado pelo autor)

SOARES, Leodncio José Gomes
http://lattes.cnpq.br/6232915641401989

Possui graduacdo em Letras pela Universidade Federal de Minas Gerais
(1981); mestrado em Educac¢do pela Universidade Federal de Minas
Gerais (1987), doutorado em Educacdo pela Universidade de Sao Paulo
(1995) e pos-doutorado em Educacido pela Universidade Federal Flumi-
nense (2006). Atualmente, é professor associado da Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG) e Pesquisador do CNPq e da Fapemig. Tem
pesquisado e publicado na 4rea de Educacdo de Jovens e Adultos com
énfase nas temadticas de politica educacional, formacao de educadores,
escolarizacio de jovens e adultos e historia da educagio.

(Texto informado pelo autor)



Pesquisa na internet

Apresentamos também, nesta unidade associagOes, comissdes, grupos
de trabalho, foruns, revistas e sites que tém representatividade na drea
de EJA e podem contribuir para suas pesquisas, com seus respectivos

sites na internet.

Comissao Nacional de Alfabetizacio e Educagao de Jovens e Adultos
— CNAEJA

http://www.forumeja.org.br/cnaeja

A Comissdo Nacional de EJA se constituiu no governo Sarney, por
iniciativa do Inep, quando Vanilda Paiva estava a frente. Funcionou até
1996, quando deixou de ser convocada pelo governo Fernando Hen-
rique Cardoso. Sua participa¢do na mobilizacio para a V Conferéncia
Internacional de Educa¢ao de Adultos (V Confintea) foi significativa em
resposta as demandas dos organismos internacionais, principalmente a

Unesco. Esta comissio foi retomada ap6s 2003, no governo Lula.

Foruns EJA

http://forumeja.org.br/portal

O portal dos foruns de EJA busca a conexdo entre o movimento social pela
EJA e as Tecnologias de Informacao e Comunicag¢io (TICs), no momento em
que se constitui como um ambiente virtual interativo multimidia. O portal
é construido em software livre e desenvolvido de forma descentralizada por
estudantes, professores, integrantes dos movimentos sociais e governos que
atuam da area de Educagio de Jovens e Adultos. Ainda que haja parceria
com estudantes e professores da area de tecnologia, o portal é administrado
coletivamente pelos proprios integrantes dos foruns de EJA!

A comunica¢io pode ser mediada ou nio pelas TICs. E importante
ressaltar que os espagos virtuais nao podem substituir os espagos reais,
sdo de naturezas distintas e a0 mesmo tempo complementares.

O portal disponibiliza um acervo virtual multimidia com a publica¢io
de textos, artigos, teses, dissertagdes, banners, documentos, relatorios
dos encontros, livros, links, imagens, producdes em audio e audiovisual.
Além do carater informativo, o portal possibilita a comunicacdo entre as
pessoas, fortalecendo uma rede de trocas na qual se favorece o didlogo,
surgindo a possibilidade de produ¢do de novos conhecimentos acerca

das problemdticas da Educacio de Jovens e Adultos.
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Revista Eletronica em EJA - REVE]@

www.reveja.com.br

A Reveja — Revista de Educacdo de Jovens e Adultos — é um periddico
quadrimestral que busca divulgar trabalhos académicos e refletir temas
relacionados a Educacdo de Jovens e Adultos. £ uma publicac¢io do
Grupo de Estudos e Pesquisas em EJA, vinculado ao Nucleo de Educagio
de Jovens e Adultos da Faculdade de Educaciao da Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG).

A finalidade desta revista é levar ao publico as diversas perspectivas de
leitura e discussdo sobre a educagdo de jovens e adultos e/ou outro dis-
curso a ela vinculado. A Reveja conta com importantes colaboradores
de diversos estados, sempre mantendo uma linha editorial que permite

a participac¢ao de novos correspondentes a cada edicao.

Foruns de Educacao de Jovens e Adultos

http://www.forumeja.org.br

O portal dos féruns de EJA busca a conexdo entre o movimento social
pela EJA e as Tecnologias de Informacdao e Comunicac¢io (TICs), no
momento em que se constitui como um ambiente virtual interativo mul-
timidia. O portal é construido em software livre e desenvolvido de forma
descentralizada por estudantes, professores, integrantes dos movimentos
sociais e governos que atuam na area de Educac¢io de Jovens e Adultos.
Ainda que haja parceria com estudantes e professores da area de tecno-
logia, o portal é administrado coletivamente pelos proprios integrantes
dos foruns de EJA.

Legislacoes (leis, pareceres, resolucoes) que regem a Educacao de Jovens

e Adultos para o Ensino Fundamental no Brasil

Constitui¢ao Federal de 1988 — estabelece que “a educacio é direito de
todos e dever do Estado e da familia...” e, ainda, Ensino Fundamental
obrigatorio e gratuito, inclusive sua oferta é garantida para todos os que

a ele ndo tiveram acesso na idade propria.



Parecer n® 05/97 do Conselho Nacional de Educa¢io —aborda a questao
da denominagio “Educacido de Jovens e Adultos” e “Ensino Supletivo”,
define os limites de idade fixados para que jovens e adultos se submetam
a exames supletivos, define as competéncias dos sistemas de ensino e

explicita as possibilidades de certificacdo.

Parecer n° 12/97 do Conselho Nacional de Educa¢do — elucida davidas

sobre cursos e exames supletivos e outros questionamentos.

Parecer CNE/CEB n° 4, de 29 de janeiro de 1998 — Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Ensino Fundamental.

Resolucao CNE/CEB n° 2, de 7 de abril de 1998 — institui as Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental.

Parecer n® 11/99 do Conselho Nacional de Educacdo — aborda o objeto
da portaria ministerial n® 754/99, que dispde sobre a prestacio de exames

supletivos pelos brasileiros residentes no Japao.

Parecer n°® CNE/CEB n° 11, de 10 de maio de 2000 — Diretrizes Curri-

culares Nacionais para a Educa¢io de Jovens e Adultos.

Resolugao CNE/CEB n° 1, de 5 de julho de 2000 — estabelece as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacdo e Jovens e Adultos.

Parecer CNE/CEB n° 36/2004, aprovado em 7 de dezembro de 2004 —
aprecia a Indicagio CNE/CEB n° 3/2004, que propde a reformulacio
da Resolu¢gio CNE/CEB n° 1/2000, que define Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educac¢io de Jovens e Adultos.

Parecer CNE/CEB n° 29/2006, aprovado em 5 de abril de 2006 -
reexame do Parecer CNE/CEB n° 36/2004, que aprecia a Indica¢dao
CNE/CEB n° 3/2004, propondo a reformulagao da Resolu¢io CNE/CEB
n° 1/2000, que definiu Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao

de Jovens e Adultos.
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Parecer CNE/CEB n° 23/2008, aprovado em 8 de outubro de 2008 -
institui Diretrizes Operacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos
—EJA —nos aspectos relativos a duragio dos cursos e idade minima para
ingresso nos cursos de EJA; idade minima e certificagdo nos exames de
EJA; e Educacido de Jovens e Adultos desenvolvida por meio da Educa-

¢do a Distancia.



Unidade 7: Ensino Médio —
modalidade Normal

Dayse Martins Hora
Gianine Maria de Souza Pierro
José Nunes Fernandes

Meta da aula

Apresentar o Curso Normal e sua
importancia para a formacéo do
licenciado em Pedagogia.

Ao final da leitura desta unidade, vocé devera
ser capaz de:

1. reconhecer o Curso Normal com seus fatos e
mitos;

2. reconhecer a historia do Curso Normal no
Brasil e seus principais momentos;

3. identificar as atividades e procedimentos
basicos do estagiario no Curso Normal.
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Quando falamos em Curso Normal, vérias informacdes e opinides surgem,
quase sempre contraditérias e duvidosas, gerando incertezas e duvidas.
Por isso, iniciaremos esta unidade falando dos fatos e mitos que envolvem
o Curso Normal.

Em continuidade, veremos ndo sé um pouco da histéria do Curso Normal

no Brasil, bem como a funcao e desempenho do estagidrio neste curso.

CURSO NORMAL: FATOS E MITOS

Mas o que é mesmo Curso Normal? E o curso chamado anti-
gamente “magistério”, “magistério de 2° grau”, “2° Grau — Habili-
tagio Magistério”. Tal terminologia foi usada no Brasil no tempo da
LDBEN 5.692/71. Hoje ele é denominado Ensino Médio — modalidade
Normal. Com a LDBEN/96, o governo cria o Curso Normal Superior.
O Curso Normal, em ambos os niveis, prepara professores para atuarem
na Educacio Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Hoje
em dia, muitas instituicbes que criaram o Curso Normal Superior no
periodo da publicagio da LDBEN/96 preferiram adotar posteriormente
o Curso de Licenciatura em Pedagogia; com isso, atualmente, existem
poucos Cursos Normais Superiores no Brasil. O mais comum é encon-
trarmos o Curso Normal de Nivel Médio e o curso de Licenciatura

em Pedagogia de nivel superior.

a) O Curso Normal acabou ou vai acabar?
O Curso Normal ndo acabou. Sua existéncia estd assegurada pela
LDBENY/96, que afirma, no seu artigo 62:

A formacio de docentes para atuar na Educacdo Bésica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educa¢io, admitida, como
formac¢do minima para o exercicio do Magistério na Educacio
Infantil e nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, a ofe-
recida em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1996).

Assim, verifica-se que é admitida a formacdao minima para o exer-
cicio do Magistério na Educac¢io Infantil e nas quatro primeiras séries
do Ensino Fundamental, a oferecida em Nivel Médio, na modalidade
Normal. Em relagido a isso, o CNE (Conselho Nacional de Educacido)

aponta que:



E preciso ressaltar que o Artigo 62 integra o corpo permanente da
LDB e assim sendo o direito dos portadores de diploma de normal
médio (ou o equivalente nas legislagdes anteriores) € liquido e certo
e esta assegurado até o fim de suas vidas, mesmo que a legislagao
venha a ser alterada (BRASIL, 2003).

b) No Curso Normal estudam somente mulberes?

Isso é um mito, mas é interessante notar que desde a fundacio
da Escola Normal (1835) até a década de 1860 somente alunos do sexo
masculino eram admitidos no curso. Em 1866, a primeira professora flu-
minense é formada. Depois disso, o Curso Normal passou, aos poucos,
a ser frequentado somente por mulheres, criando uma feminizacio do
magistério. Hoje é comum o conjunto de discentes possuir alunos e alunas,

mas atualmente a maioria do corpo discente é constituida por mulheres.

¢) Existe ainda o curso chamado “Estudos Adicionais”, que
dad direito ao professor formado no Curso Normal a ensinar além das
séries/anos iniciais?

Isso aconteceu no periodo da LDBEN/71, hoje em dia a legislacao
ndo permite tal tipo de estudos, muito menos a possibilidade de um profes-
sor generalista (formados pelo Curso Normal e pelo curso de Pedagogia),
ministrar disciplinas nos tltimos anos do Ensino Fundamental e no Ensino
Médio. Nas cidades do interior do Brasil, ainda encontramos pedagogos
e normalistas “cobrindo” disciplinas que deveriam ser ministradas por
licenciados em dreas, como a Matematica, a Lingua Portuguesa, a Lingua

Estrangeira, a Geografia, entre outras.

Professor generalista é o professor que ministra aulas para as turmas
de Educacdo Infantil e primeiras séries/primeiros anos do Ensino
Fundamental. Passou a ser chamado assim na literatura, pois é o
Unico professor da turma, ou seja, trabalha com todas as areas de
conhecimento.
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d) O Curso Normal tem “fama” de ser somente prdtico, carecendo
de bases tedricas

Muitos autores e pesquisas institucionais confirmam isto. Podemos
citar como exemplo os estagios supervisionados nos Cursos Normais,
que, segundo o MEC (Referenciais para Formacao de Professores), em
muitos casos, ndo vao além das tradicionais a¢des de observar, participar
e dirigir aulas, sem a articulagio tedrico-pratica, ou seja, 0 embasamento
tedrico da pratica. Outro ponto refere-se aos curriculos dos Cursos Nor-
mais, que, em sua maioria, apresentam disciplinas de forma hierarquizada
e fragmentada, demonstrando desarticulagao entre teoria e pratica, e falta
de integragio entre conhecimento geral e contetidos profissionalizantes.
Assim, em grande parte dos Cursos Normais, o curriculo é constituido
por disciplinas isoladas, o chamado “curriculo cole¢io”, no qual nio
existe integra¢do, nao hd tratamento interdisciplinar e falta flexibilidade

e articulacdo teoria/pratica.

UM POUCO DA HISTORIA DO CURSO NORMAL NO BRASIL

O percurso histérico da Escola Normal ou do Curso Normal pode
ser sintetizado em quatro grandes momentos:

1 - sua fundag¢io no século XIX;

2 - o periodo posterior ao Estado Novo, no qual foram publicadas
as Leis Organicas;

3 - o periodo de vigéncia da LDBEN/71;

4 - a atualidade.

O primeiro momento caracteriza-se pela inauguragdo das Esco-
las Normais no Brasil. Ainda no Império, em 1834, foi publicado o
Ato Adicional 4 Constitui¢ao que estabelecia que as Provincias seriam
responsaveis pela Educacdao Primdria e Secundaria. Com isso, em 1835
¢ fundada em Niterdi (R]) a primeira Escola Normal do Brasil e da
América Latina, visando a melhoria na formagao de professores. Depois
de Niterd6i, foram inauguradas Escolas Normais na Bahia (1836), Pard
(1939), Ceara (1845), Sao Paulo (1846), Rio Grande do Sul (1870) e na
Capital do Império (1880). Os cursos duravam no maximo dois anos e
eram em nivel secunddrio, mas na década de 1880, a Escola Normal de

Sdo Paulo ja oferecia curso de trés anos.



A primeira instituicdo brasileira para formacdo de professores tem
173 anos e continua em atividade. E o Instituto de Educacdo Professor
Ismael Coutinho (IEPIC), de Niterdi. Sua origem data de 4 de abril
de 1835, quando o entédo Presidente da Provincia do Rio de Janeiro,
Joaquim José Soares de Souza (o visconde de Itaborai), sancionou o Ato
n° 10 da Assembleia Legislativa, de 1° de abril do mesmo ano, que criou
uma instituicdo de ensino com a denominagédo de "Escola Normal",
a primeira do Brasil e da América Latina destinada a formar educadores
para o magistério da instrucdo primaria.

Fonte: site do IEPIC.

As escolas normais tiveram grande crescimento no periodo repu-
blicano. Em 1949, ja existiam no Brasil 540 escolas normais. Como elas
ndo tinham diretrizes nacionais que fundamentassem sua organizagiao, no
periodo do Governo Provisorio foram publicados os decretos-lei referen-
tes a varios aspectos da educacio, entre eles o Decreto-Lei 8.530, de 2 de
janeiro de 1946 — a Lei Organica do Ensino Normal. A Lei centralizou
as diretrizes, nacionalizando a organiza¢io, embora se consagrasse a
descentralizacdo administrativa do ensino, pois as escolas eram de res-
ponsabilidade dos estados, fixando as normas para a implantagdo, regula-
mentagdo e organizacdo das escolas normais no Brasil. Com esta Lei, dois
niveis de cursos foram criados, o de 1° Ciclo, que se destinava a formar
regentes de Ensino Primdrio, com dura¢ido de 4 anos e funcionavam em
Escolas Normais Regionais; e o de 2° Ciclo, que era a continuagdo dos
cursos que ja existiam, para formar o professor primario, com duraciao
de 3 anos e funcionavam em Escolas Normais.

Além desses cursos e escolas, a Lei cria também os Institutos de
Educacdo, que funcionavam com os cursos de 1° e 2° Ciclos e também
com o Jardim de Infincia e a Escola Primdria anexos, além de cursos
de especializacio em Administragao Escolar e de professor primdrio.
Tais cursos de especializagdo eram permitidos somente nos Institutos de
Educacdo, tendo como objetivo especializar professores para a Educacdo
Pré-Escolar, Primaria, Supletiva, Desenho, Artes Aplicadas e Musica,
e habilitar pessoal para a administra¢io escolar (dire¢do, orientacio,
inspecdo, estatistica e avaliagdo escolar). Mesmo com alguns pontos
negativos, como o curriculo — fraco nos conteudos pedagogicos especi-
ficos e forte no conteido geral —, o chamado Curso Normal Regional
foi, em muitas cidades e por muito tempo, o tnico meio de formacdo

docente qualificado para o ensino primario.
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No periodo da publicagdo da Lei Organica do Ensino Normal (1946),
ndo eram admitidos, em nenhum dos ciclos do curso normal, “can-
didatos maiores de 25 anos”. Esse era um impedimento que, dentre
outros, ndo permitia os que ja estavam no magistério tivessem acesso
a uma formacdo qualificada para o Ensino Primério. Esse impedimento
legal causava um sério erro, uma vez que o Curso Normal deveria
ter a finalidade de habilitar professores leigos ao invés de formar
adolescentes de 14 e 15 anos.

O periodo de vigéncia da LDBEN/71 (Lei n°® 5.692/71) alterou a
estrutura curricular do Curso Normal, retirando a especificidade de escola
formadora de professores e transformando-a em uma habilitagao do
2° Grau: a Habilitagdo Magistério. Isso levou o Curso Normal a “cair”
em desprestigio, uma vez que ocorreu a descaracterizacdo do curso de
formagao de professores, além de outros fatores, como os baixos salarios
e auséncia de carreira docente, gerando, assim, um desprestigio social
e a desvalorizacdo do professor formado por tal curso. Nessa época,
o Curso Normal muitas vezes era procurado por ser uma “maneira ficil”
de conseguir o certificado de valor ou de aceitagdo ou equivalente ao de
Ensino Médio e era frequentado por pessoas de baixo poder aquisitivo

e vindas de familias com pouca escolaridade.

Entre as regras da antiga LDBEN/71 (Lei n® 5.692/71), era permitido ao
normalista ensinar além das primeiras séries do Ensino Fundamental
(chamado de 1° Grau). Hoje tal procedimento ndo é permitido. Vejam
como a Lei descrevia tal permissao: no Capitulo 5 - “Dos Professores
e Especialistas”:

Art. 30. Exigir-se-a como formacdo minima para o exercicio do
magistério:

a) no ensino de 1° grau, da 12 a 42 séries, habilitacdo especifica de
2° grau;

b) no ensino de 1° grau, da 12 a 82 séries, habilitacdo especifica de
grau superior, ao nivel de graduacao, representada por licenciatura
de 1° grau, obtida em curso de curta duracao;

¢) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitacdo especifica obtida
em curso superior de graduacdo correspondente a licenciatura
plena.

§ 1° Os professores a que se refere a letra "a" poderao lecionar na
5% e 6 séries do ensino de 1° grau se a sua habilitacdo houver sido
obtida em quatro séries ou, quando em trés, mediante estudos
adicionais correspondentes a um ano letivo que incluirdo, quando
for o caso, formacao pedagdgica.

§ 2° Os professores a que se refere a letra "b" poderao alcancar, no
exercicio do magistério, a 2% série do ensino de 2° grau, mediante
estudos adicionais correspondentes no minimo a um ano letivo.
§ 3° Os estudos adicionais referidos aos paragrafos anteriores
poderao ser objeto de aproveitamento em cursos ulteriores.



Hoje em dia, o Curso Normal é procurado por pessoas que acre-
ditam ter no magistério uma certeza na aquisi¢io de um emprego, uma
vez que a demanda por professores nos niveis iniciais de escolarizacdao
¢ muito grande. Além disso, a maioria das escolas e redes de ensino
continuam aceitando professores habilitados no nivel médio, uma vez
que tais professores, os chamados “normalistas”, tém amparo legal
(LDBEN/96, art. 62).

O Curso Normal, hoje em dia, é constituido de 4 anos letivos.
Ele esta regulamentado pela Resolucio — CEB, n° 2, de 19 de abril de
1999, a qual institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
de Docentes da Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Funda-
mental, em nivel médio, na modalidade Normal.

A Resolugio, no Artigo 1°, afirma que o Curso Normal destina-
se a formacido de “docentes na Educacio Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, acrescendo-se as especificidades de cada um desses
grupos as exigéncias que sio proprias das comunidades indigenas e dos
portadores de necessidades educativas especiais”, sendo que no Artigo

9° ela inclui a Educacdo de Jovens e Adultos.

A duracdo do Curso Normal, regulamentada através da Resolucao
— CEB, N° 2, de 19 de abril de 1999, é de 4 anos, havendo também
casos extras de duracdo. Vejamos como a Resolucdo normatiza tal
aspecto:

§ 4° A duracdo do Curso Normal em nivel médio, considerado o
conjunto dos nucleos ou areas curriculares, serd de no minimo 3.200
horas, distribuidas em 4 (quatro) anos letivos, admitindo-se:

| — a possibilidade de cumprir a carga horaria minima em 3 (trés)
anos, condicionada ao desenvolvimento do curso com jornada
didria em tempo integral;

Il - o aproveitamento de estudos realizados em nivel médio para
cumprimento da carga horaria minima, apds a matricula, obe-
decidas as exigéncias da proposta pedagodgica e observados os
principios contemplados nestas diretrizes, em especial a articulacdo
teoria e pratica ao longo do curso.
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Carga horaria -
AREA COMPONENTE - Carga horaria anual __—_
] CURRICULAR
17 | 22 | 3 12 2° 32
] Lingua Portuguesa 4 4 4 160 160 160 480
LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS
! A 2 ** 1 -- 1
TECNOLOGIAS rtes 60 80 | 160
s Educacéao Fisica 2 80 80 80 240
g Matematica 4 4 4 160 | 160 | 160 480
o a
O ClENClAs DA NATUREZA, Quimica 2 2 *% 80 80 - 160
;t‘ MATEMATICA E SUAS -
= | TEcnoLOGIAS Fisica 2 | **| 2| 8 | - | 8 | 160
o
g Biologia 2 2 - 80 80 - 160
z Historia 2 | 2|~ | 8 | 8 | - | 160
wv
& | CIENCIAS HUMANAS E SUAS Geografia 2 | 2 [*™ | 80 | 80 - 160
TECNOLOGIAS Sociologia 2 2 | ** | 80 80 - 160
Filosofia 2 - - 80 - - 80
Lingua Estrangeira 2 2 2 80 80 80 240
Lingua Espanhola (*) 1 1 1 40 40 40 120
PARTE DIVERSIFICADA Tempos para énfase no PPP/Integracdo 2 - 2 80 - 80 160
das Midias e Novas Tecnologias/Libras
Ensino Religioso (*) 1 1 1 40 40 40 120
Subtotal 32 | 24 | 20 | 1.280 | 960 | 800 | 3.040
Historia e Filosofia da Educacdo i 2 2 - 80 80 160
Sociologia da Educacéo -- -- 2 - -- 80 80
FUNDAMENTOS DA EDUCACAO Psicologia da Educagédo - 2 2 - 80 80 160
Politica Educacional e Organizacdo do
i Sistema de Ensino - - 2 - - 80 80
< =
E FORMACAO COMPLEMENTAR Processos de Alfabetizacdo e Letramento - 2 2 - 80 80 160
a Conhecimentos Didaticos Pedagogicos
wv
g em Educacao Infantil 2 2 2 80 80 80 240
2 - e -
o Conhecimentos Didaticos Pedagoégicos em
[e) i Ensino Fundamental - 2 2 - 80 80 160
‘& CONHECIMENTOS DIDATICOS
< | E METODOLOGICOS Conhecimentos Didaticos Pedagogicos em
s Educacéo Especial no Contexto da Educa- | -- 2 - - 80 - 80
5 ¢do Inclusiva
'S
Conhecimentos Didaticos Pedagégicosem [ B 2 _ - 80 80
Educacdo de Jovens e Adultos
Subtotal 2 12 | 16 80 480 | 640 | 1.200
w
S Praticas Pedagdgicas e Inicia¢do a Pesquisa/
= . T 4 8 [ 12 | 160 | 320 | 480 960
g Laboratorios Pedagdgicos
a.
CARGA HORARIA TOTAL 38 44 | 48 | 1.520 | 1.760 | 1.920 | 5.200

(*) Oferta obrigatéria e adesao facultativa pelo aluno.

(**) LABORATORIOS PEDAGOGICOS: Brinquedoteca, Praticas Psicomotoras, Culturas, Vida e Natureza, Linguagens e Alfabetizacoes,
Atendimento Educacional Especializado e Arte Educacéo.

Distribuicdo da carga horaria de Praticas Pedagdgicas e Iniciacdo a Pesquisa/Laboratérios pedagdgicos:
- 12 série — 4 h/a — sendo 2 h/a Fundamentacao teodrica e relacdes interpessoais; 1 h/a estagio, 1 h/a de Laboratoério.
- 22 série — 8 h/a - sendo 2 h/a Fundamentac¢do tedrica e organizacdo dos laboratérios; 4 h/a estagio; 2 h/a de Laboratério, para
os 2 laboratérios propostos (cada qual com 40 h/a).
- 32 série - 12 h/a - sendo 2 h/a Fundamentacao tedrica e organizacdo dos laboratérios; 6 h/a estagio; 4 h/a de Laboratério, para os
4 laboratoérios propostos (cada qual com 40 h/a).
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O ESTAGIO NO CURSO NORMAL

Disciplinas/componentes curriculares

Como a atuag¢io do Licenciado em Pedagogia no Curso Normal
serd exclusiva as disciplinas ditas “pedagogicas ou de “formacgio profis-
sional”, o estdgio deve ser realizado nestas disciplinas. O que nao implica
o estagidrio deixar de conhecer as outras, uma vez que a visao do todo é
fundamental, contribuindo para sua articulacido, integragio, interacao
e possibilidade interdisciplinar (veja nos anexos deste manual a lista de
escolas que oferecem Curso Normal na regido dos polos).

As disciplinas de “formacao profissional” do Curriculo estabele-

cido pela Secretaria de Educac¢do do Estado do Rio de Janeiro sio:

Disciplinas pedagoégicas do Curso Normal (SEED/RJ)

Historia e Filosofia da Educacdo

Sociologia da Educacao

Psicologia da Educacdo

Politica Educacional e Organiza¢do do Sistema de Ensino

Abordagens Psicossociolinguisticas do Processo de Alfabetiza¢do
Conhecimentos Didaticos Pedagogicos em Ensino Fundamental
Conhecimentos Didaticos Pedagodgicos em Educacao Infantil
Conhecimentos Didaticos Pedagoégicos em Educacgéo Especial
Conhecimentos Didaticos Pedagoégicos em Educacdo de Jovens e Adultos

Sugestao de ementas SEED/RJ (disciplinas de formacao
profissional)

Historia e Filosofia da Educacao

Introducdo Geral a Filosofia da Educacdo, origem e fundamentos.
Principais correntes do pensamento filoséfico relacionadas a tendéncias
pedagogicas. Estudo critico dos fatos, ideias, institui¢ces e tendéncias
da educagio através dos tempos como entendimento do quadro atual.
Reformas pedagogicas e resisténcia dos trabalhadores, estudantes e pro-
fissionais da educagio no Brasil. O Ensino Normal no Brasil, suas origens.
Momentos do pensamento politico-pedagdgico e sua relagdo com a cons-
tituicio do Ensino Normal e do Fundamental. A Filosofia e a Historia
como instrumentos de andlise critica do processo educacional no Brasil.
Crise da ciéncia e do Estado e a problematica da escola. Crise dos saberes;

multidisciplinaridade, transdisciplinaridade, interdisciplinaridade.
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Sociologia da Educacao

As bases socioldgicas da educacdo. A educagdo como processo
social. O papel da educa¢io na estrutura social. Educacdo e Diversidade
cultural: curriculo e cultura. Educagio Inclusiva. A educagio como uma
pratica simbodlica. A escola como instituicdo social e sua articulacdo com
outras institui¢des socializadoras: relacdo escola e familia. Escolas, repro-

ducdo e transformacdo social. Estado, classes sociais, ideologia e escola.

Politica Educacional e Organizacao do Sistema de Ensino

Organizacdo do sistema de ensino no Brasil e no Estado do Rio
de Janeiro. As principais legislacdes que influem na educag¢io no Brasil.
Bases econdmicas, sociais, culturais e filosoficas da politica educacional.
O processo de formulagio da politica educacional. As relagoes de forga e
os interesses em jogo. As tensdes entre as politicas oficiais e 0s movimen-
tos da sociedade civil. A questio do publico e do privado na educacio
brasileira. O financiamento da educacio no Brasil. A descentralizacio
politico-administrativa da educacdo. A municipalizacio do ensino.

A organizagao da formacdo dos profissionais da educagio do Brasil.

Conhecimentos Didatico-Pedagogicos em Ensino Fundamental
Fundamentos da acdo pedagdgica. Didética: relagio teoria-pratica,
a transposicao didatica. Tendéncias pedagdgicas na pratica educativa:
implica¢des didaticas das teorias da aprendizagem. O trabalho pedago-
gico nas séries iniciais do Ensino Fundamental: do planejamento a ava-
liacao. Elementos bdsicos do processo de construgio da aprendizagem.
O processo de construgdo de conceitos nas ciéncias naturais, na mate-
mdtica e nas ciéncias humanas. A Matemadtica como recurso privilegiado
no desenvolvimento do raciocinio l6gico e sua utilizacdao no cotidiano e
no mundo do trabalho. A Lingua Portuguesa como elo integrador das
diferentes areas do conhecimento. As Ciéncias Naturais como forma de
compreensio do mundo e suas transformagdes; 0 homem como parte do
universo, como individuo capaz de intervir na natureza e utilizar os seus
recursos. As Ciéncias Humanas como meio de valorizagio do patriménio
sociocultural e respeito a diversidade; reconhecimento de mudangas e
permanéncias nas vivéncias humanas nos diferentes espagos e tempos,
identificando e avaliando as a¢cdes dos homens em sociedade e suas con-
sequéncias. A partir de uma visdo interdisciplinar, estabelecer a relacdo

entre as diferentes dreas do conhecimento na a¢ao pedagogica.



Conhecimentos Didatico-Pedagogicos em Educacao Infantil

A construgio social das institui¢oes de Educagdo Infantil. A crianca
de 0 a 6 anos e a legislacao. A formacao do profissional de creche e de
Pré-Escola. O trabalho interdisciplinar e os profissionais envolvidos.
A Educagio Infantil e o processo de alfabetizacdo. O trabalho peda-
gogico da Educacio Infantil, do planejamento a avaliacio: diversidade
de expressio e dos processos de criagio, linguagem e desenvolvimento
de conceitos. O Curriculo da Educac¢io Infantil. Relacio da Educacio

Infantil com a Escola Fundamental.

Processos de Alfabetizacao e Letramento

A linguagem no processo da construcdo do conhecimento.
A relagdo linguagem oral/linguagem escrita. Concepgdes de alfabetizagido
e metodologia. Ambiente alfabetizador. A linguagem escrita como forma
de comunicacio e expressao. Leitura de mundo, a partir da apropriaciao
e uso das diferentes linguagens. Alternativas pedagdgicas na area de
alfabetiza¢do. A apropria¢io da linguagem escrita como pré-requisito

ao conhecimento sistematizado. Alfabetiza¢do como processo.

Psicologia da Educagao

Bases historicas da Psicologia. Principais teorias e sistemas. Con-
ceitos. Campos de aplicagio. Psicologia do Desenvolvimento. Principais
teorias do desenvolvimento. Intera¢des entre os fatores genéticos e ambien-
tais no desenvolvimento humano. Fases evolutivas do homem. Abordagem
cognitiva, afetiva, linguistica e social. Psicomotricidade. Psicologia da
Aprendizagem. Teorias da aprendizagem: cldssicas, psicodindmicas, sociais.

Psicopedagogia. A comunicacdo humana e as relagdes interpessoais.

Conhecimentos Didatico-Pedagogicos em Educacao de Jovens e Adultos

O histérico da Educacdo de Jovens e Adultos. As orientacoes
emanadas de conferéncias mundiais a respeito da Educagio de Jovens e
Adultos. Os caminhos da Educacdo Popular, as campanhas, os movimen-
tos e as alternativas pedagdgicas. Os caminhos percorridos pela Educacio
de Jovens e Adultos na Educacio Brasileira, no sistema de ensino e nos
movimentos sociais. As metodologias de ensino. Analise das experiéncias
histéricas dos paises que buscaram a superacao do analfabetismo dentro

do processo da superagio social e politica.
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Conhecimentos Didatico-Pedagogicos em Educacao Especial no Contexto
da Educacao Inclusiva

Evolucio histérica da Educagio Especial. Democracia: cidadania e
direitos legais das pessoas portadoras de necessidades especiais. A politica
nacional de Educacio Especial. As pessoas portadoras de necessidades
especiais. Servicos e praticas pedagogicas. A Educacdo Especial e suas
modalidades de atendimentos como suporte e recursos. A inclusio da
pessoa portadora de necessidades especiais na rede regular de ensino.
Integracao e inclusdo — da teoria a pratica. Abordagens e praticas peda-

gbgicas. Adaptagoes curriculares. Avaliacdo adaptada.

Pratica Pedagogica — temas a serem enfocados

Vivéncias no cotidiano escolar. Contato direto com as situagoes
praticas da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Educag¢io de Jovens
e Adultos, Educacdo Especial e Educacio Indigena (recomenda-se a utili-
zagdo de 50% da carga hordria anual de Pratica Pedagdgica). Tecnologias
aplicadas a educagao (Educagao a distancia, internet, informatica edu-
cativa etc.). Atividades artistico-culturais e conhecimento do patriménio
cultural (local, municipal, estadual, regional e nacional). Meio ambiente
e qualidade de vida, incluindo préticas que favorecam o conhecimento
e a preservacao do patrimonio ambiental. Priticas que proporcionem
o conhecimento do sistema educacional, tais como: Secretarias de Edu-
cacdo, Conselhos de Educacdo etc. (recomenda-se que esta parte seja
desenvolvida no 1° ano, ja permitindo o contato dos futuros professores
com o sistema educacional). Praticas que proporcionem o conhecimento
do sistema politico (Poderes Executivo, Legislativo e Judicidrio) e sua
relacdo com o sistema educacional. Etica e cidadania: ética, justica,

direitos humanos e magistério como funcdo publica.

Demais atividades

Além de agoes relativas as disciplinas (observagido, participagio
e regéncia de aulas), o estagiario deverd acompanhar outras atividades
desenvolvidas no Curso Normal. Cuidado para nao misturar atividades
do Curso Normal com atividades de outros niveis/cursos existentes na
escola, como o Ensino Fundamental e o Ensino Médio regular.

Entre as atividades desenvolvidas pelo Curso Normal estdo as reu-
nides de professores, os conselhos escolares e de classe, as reunides de alunos,

as atividades recreativas e festivas e as atividades extraclasse, entre outras.



Procedimentos basicos

A primeira atividade deve ser a observagiao (da escola, das aulas e
das atividades escolares). Na atividade de observacio, serd incluido um
bate-papo com os alunos, indagando sobre o porqué da escola do Curso
Normal, ou seja, a profissio de professor, e sobre suas impressdes em
relagdo a escola e ao curso (avaliacdo, curriculo, relagio professor-aluno,
atividades extraclasse, entre outros). Questionar também se eles traba-
lham, em que trabalham e se fazem outro curso além do Curso Normal.
Nio se esqueca de anexar as respostas dos alunos no relatério. Além
da coleta de informag¢des com os alunos (bate-papo) o estagiario deve
levantar opinides entre professores e coordenadores sobre a estrutura e
o funcionamento do Curso Normal na escola.

A verificagdo das caracteristicas da escola em que esta estagiando
(localizagdo, aspectos fisicos, funcionamento, cursos oferecidos, equipe
de gestio (composi¢io e como foi escolhida), corpo docente, clientela,
andlise do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) (como foi elaborado e
por quem, se € atual, se esta acessivel a todos, como é constituido) é
fundamental. Além disto, a escolha de uma disciplina para acompa-
nhar também ¢é aconselhada. Os aspectos de sequéncia e continuidade
das aulas, a ementa da disciplina e a bibliografia trabalhada devem ser
analisadas pelo estagidrio e tudo isto deve constar no Relatério (ver
Unidade 4 deste Manual). Ao observar as aulas, é importante verificar
as impressoes sobre a dindmica da sala de aula e a participag¢ao dos alu-
nos, além da opinido dos alunos e professores/coordenador do processo
e do curso em si (organizacao, curriculo, funcionamento, participacao,
evasio, rendimento etc.).

Outro procedimento, seguinte a observagao, € a atividade pratica
de regéncia, ou seja, a dire¢do de aula ou atividade relacionada a dis-
ciplina escolhida, na qual o estagidrio devera atuar coparticipando ou
dirigindo. Antes da atividade prética, vocé deverd elaborar o plano de
aula/atividade. Para isso, consulte o livro de Didatica, Modulos 4 ¢ 3,
volume 2, Aula 27 e veja as instrugdes e modelos disponiveis para, dal,
construir o seu plano (a Aula 27 de Didatica estd disponivel com o tutor
de estdgio e também na plataforma em “Exercicios e Complementos”
do Estagio Ensino Médio modalidade Normal (antigo Estdgio 3).

Lembre-se de que uma aula deve sempre estar sempre bem funda-

mentada teoricamente, ou seja, ndo veja a aula pela atividade realizada,
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mas sim pelo objetivo e conteudo, verifique que a aula deverd atingir
objetivos e trabalhar conteidos da disciplina, para isso, consulte o pro-
fessor e 0 programa para conseguir os textos e livros de embasamento

tedrico do assunto/contetido escolhido.

A Didatica recomenda que o planejamento seja feito depois do
conhecimento da realidade, sendo este o primeiro passo da fase de
preparacao do plano. Para isso, o conhecimento da realidade (aluno,
meio e suas proprias possibilidades) faz com que possamos definir os
objetivos. Muitos autores afirmam que a sondagem e o diagnéstico
sdo ideais para o conhecimento da realidade. A determinacdo dos
objetivos figura como parte central, seguida pela escolha de quais con-
teudos podem ser selecionados e satisfazem os objetivos propostos. Em
seguida, deve-se escolher os procedimentos, que representam a acdo
do professor enquanto orienta e organiza situa¢des de ensino. As ativi-
dades e experiéncias podem ser individuais ou em grupo. Apds a sele-
¢do dos procedimentos, os recursos podem ser escolhidos. Os recursos
humanos ou materiais devem primeiramente ser adequados aos con-
teudos e objetivos e também serem disponiveis. A etapa seguinte é a
de escolha dos instrumentos de avaliagdo e de seus critérios de medida.
A avaliacdo deve ser totalmente vinculada aos objetivos (e seus
dominios), os conteudos e as maneiras habituais de proceder
em sala. A outra etapa do planejamento é a sua execugdo, o seu
desenvolvimento, é o plano em acdo. A previsdao feita vai ser
executada. A ultima fase, o aperfeicoamento, vem alinhavar o
processo de planejamento, dando-lhe consisténcia e seguranca.
Essa fase visa ao replanejamento, com modificacdes necessarias.
E uma realimentacao do proéprio sistema de planejamento e caracte-
riza-se pelo feedback, que é um elemento basico no planejamento,
ja que trata das informagdes, de como sairam ou estdo saindo a
realiza¢do e o alcance dos objetivos.

Legislacoes sobre o Curso Normal

a) Nacionais

BRASIL. MEC. Parecer CEB n° 01/99. Institui as diretrizes curri-
culares nacionais para a educacdo infantil. Didrio Oficial [da] Repiiblica
Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 13 abr. 1999. Se¢io 1, p. 18.

______. MEC. Resolu¢ao CEB/CNE n° 02/99. Institui diretrizes
curriculares nacionais para a formacio de docentes da educagio infantil e
dos anos iniciais do ensino fundamental, em nivel médio, na modalidade
normal. Didrio Oficial [da] Repiiblica Federativa do Brasil, Brasilia, DF,
23 abr. 1999. Secao 1, p. 97.



______. MEC. Parecer n° 01/03. Didrio Oficial [da] Republica
Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 16 set. 2003.

b) Estaduais

RIO DE JANEIRO (Estado). Resolugao SEE n° 2353, de 28 de
dezembro de 2000. Estabelece a matriz curricular para o curso de for-
macgao de professores em nivel médio, na modalidade normal, da rede
publica estadual de ensino do estado do Rio de Janeiro. Didrio Oficial
do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2000.

__ . (Estado). Portaria E/SUEN n° 07, de 22 de fevereiro de
2001. Estabelece normas e orienta quanto a reformulagao curricular do

curso normal, em nivel médio, e dd outras providéncias. Didrio Oficial

do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2001.
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Unidade 8: Ensino Fundamental —
anos iniciais: o estagio na formacao para os
anos iniciais do Ensino Fundamental

Ao final da leitura desta unidade, vocé devera
ser capaz de:

1. reconhecer os modos de ensinar as diferentes
linguagens nas disciplinas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental;

2. congregar praticas docentes e gestao educa-
cional no decorrer do estagio nos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

Dayse Martins Hora
Gianine Maria de Souza Pierro
José Nunes Fernandes

Metas da aula

Apresentar a pratica pedagogica dos anos
iniciais do Ensino Fundamental; apresentar
as diretrizes para o0 estagio nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.
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O estagio na formacdo para os anos iniciais do Ensino Fundamental

Esta unidade tem por objetivo fazer uma apresentacdo geral das praticas
pedagdgicas nos anos iniciais do Ensino Fundamental e das diretrizes para o
estagio nessa etapa de ensino. Vocé ird encontrar o conjunto de orientacdes
detalhadas para a realizacao dessa énfase de estagio no material a ser divulgado
pela sua coordenacao.

Apenas para recordar, uma das énfases do Estagio Curricular Supervisionado
do curso de Licenciatura em Pedagogia é a formacdo para os anos iniciais do
Ensino Fundamental, que é a segunda etapa da Educacao Basica, de acordo
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996). Em seu
Art. 32, essa legislacdo definiu o Ensino Fundamental como um ensino com
duracdo minima de 8 (oito) anos, obrigatério e gratuito na escola publica,
um dever do Estado para o qual todos sao titulares. E essa légica que investe
de autoridade o poder publico para impd-la como obrigatéria a todos e a
cada um (BRASIL, 1998).

O Parecer CNE/CEB n° 4/1998 define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental. Porém, fique atento, porque novas dire-
trizes para este nivel de ensino encontram-se em estudo. De qualquer
forma, elas deverdo tramitar no Conselho Nacional de Educacédo e
novo Parecer sera publicado.

Entretanto, a Lei n® 11.274 de 2006 deu nova reda¢ao a LDBEN,

declarando, entdo, que:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatorio, com duracdo de 9 (nove)
anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de

idade, terd por objetivo a formagio bésica do cidaddao, mediante:

I- o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios

basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

IT - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema poli-
tico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta

a sociedade;

III - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisi¢io de conhecimentos e habilidades e a formacido de

atitudes e valores;



IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solida-
riedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida
social (BRASIL, 1996, art. 32).

As alteragdes implantadas pela Lei 11.274, ao lado da expansio
para 9 (nove) anos de escolaridade, também preveem que sejam matricu-
ladas todas as criancas de 6 (seis) anos de idade no Ensino Fundamental.
O diploma legal estabelece que os municipios, os estados e o Distrito
Federal tém prazo até 2010 para implementar a obrigatoriedade do
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos e a abrangéncia da pré-escola para
as criancas de 6 (seis) anos de idade (BRASIL, 2006, arts. 4°- 5°).

A partir da nova legislagdo, os municipios que ja executaram o
preceito legal passaram a ter a seguinte estrutura de 9 (nove) anos para
o Ensino Fundamental:

¢ C.A. (classe de alfabetiza¢io) = 1° ano

e 1% série = 2° ano

e 2% série = 3° ano

e 3% série = 4° ano

® 4% série = 5° ano

® 5% série = 6° ano

® 6" série = 7° ano

e 7% série = 8° ano

e 8% série = 9° ano

Mas as mudancas foram além, facultando aos sistemas de ensino
desdobrar o Ensino Fundamental em ciclos de aprendizagem pluria-
nuais (§ 2° do Art. 32 da Lei 9.394/1996). Endossamos as proposigoes

de Barreto e Sousa (2004) quando definem que os ciclos:

Compreendem alternativas de organizagdo do ensino bdsico que
ultrapassam a duragdo das séries anuais como referéncia temporal
para o ensino e a aprendizagem, e estdo associados a intengdo de
assegurar a totalidade dos alunos a permanéncia na escola e um
ensino de qualidade. Nesse sentido, eles tém a ver com o prop6sito
de superar a fragmentacio artificial do processo de aprendizagem
ocasionada pela seriacdo, a qual tem levado a rupturas na traje-
toria escolar, bem como na propria fungdo da educagio escolar,
vindo a constituir um caminho potencial para a democratizacio

do ensino (p. 1-2).
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O estagio na formacdo para os anos iniciais do Ensino Fundamental

Ciclos de aprendizagem plurianuais

Os ciclos de aprendizagem plurianuais estdo sendo discutidos em
inimeros sistemas educacionais no mundo. A ideia de base é simples:
substituir as etapas anuais de progressao por etapas de ao menos
dois anos; fixar objetivos de aprendizagem para cada ciclo e capaci-
tar os professores para orientar e facilitar os percursos de formagao
das criangas, como ja fazem durante o ano letivo. Mas, atencdo: a
legislacdo declara que esta facultado. Isso quer dizer que ha uma
permissao para que se fagca ou nao se faca algo.

Independentemente da forma de organizagdo curricular em ciclos
ou séries, 0 seu estagio se refere, exatamente, aos primeiros anos desta
etapa do Ensino Fundamental, ou seja, tem uma abrangéncia do 1° (C.A.)

ao 5° ano. E sobre esse estdgio que vamos tratar nesta unidade.

AS PRATICAS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL DO CURSO DE
PEDAGOGIA - LICENCIATURA

Para compreender melhor as praticas do estadgio nos anos iniciais
do Ensino Fundamental devemos discutir um pouco sobre as funcoes do
professor. De acordo com os Referenciais Curriculares para a Formacdo
de Professores (2002), as fungdes do professor estio em consonancia
com uma nova cultura profissional que ndo se restringe exclusivamente
a docéncia em uma concepg¢io restrita a sala de aula. Os Referenciais

apresentam as seguintes fungdes:

— participar da elaboragdo do projeto educativo da escola e do

conselho escolar;

— zelar pelo desenvolvimento pessoal dos alunos, considerando

aspectos éticos e de convivio social;
— criar situagoes de aprendizagem para todos os alunos;

— conceber, realizar, analisar e avaliar as situagoes didaticas,
mediando o processo de aprendizagem dos alunos nas diferentes

areas de conhecimento;
— gerir os trabalhos de classe;

— propiciar e participar da integra¢io da escola com as familias e

a comunidade;

— participar da comunidade profissional (BRASIL, 2002, p. 81).



Tomando por base essas orientacdes, as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para o Curso de Gradua¢ido em Pedagogia compreen-
dem a docéncia como a¢do educativa e processo pedagdgico metddico
e intencional. Em consequéncia desses pressupostos, na formag¢io do

Licenciado em Pedagogia é fundamental:

I -0 conhecimento da escola como organiza¢ao complexa que tem

a funcdo de promover a educacdo para e na cidadania;

II - a pesquisa, a andlise e aplicagdo dos resultados de investigacoes

de interesse da 4rea educacional;

Il — a participacdo na gestdo de processos educativos e na orga-

niza¢do e funcionamento de sistemas e instituicoes de ensino
(BRASIL, 2006).

O desenvolvimento das atividades do estidgio na primeira etapa
do Ensino Fundamental (do 1° ao 5° ano) devera centrar-se na relacao
entre o estdgio e os demais componentes do curriculo do curso, visando
a formacdo do licenciado em Pedagogia.

O campo do estagiario permitird que execute atividades de observa-
¢ao dos espacos e agdes; colete e analise dados (pesquisa); atue no ensino
(planejamento, participacio e direcdao de aulas e atividades); participe de
oficinas, cursos e atividades que envolvam a comunidade escolar.

O estdgio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental convocara
vocé a realizar um grande balango de tudo o que aprendeu e ainda esta
aprendendo nas disciplinas do seu curso. Ndo é sem motivos que ele
€ 0 estagio com o0 maior numero de pré-requisitos definidos na matriz
curricular. Vamos recordar. Quais sdo estas disciplinas?

e Lingua Portuguesa na Educacio I

e Lingua Portuguesa na Educacio II

® Matematica na Educacido I

® Matematica na Educagio II

e Ciéncias Naturais na Educacio I

e Ciéncias Naturais na Educacao II

¢ Geografia na Educacio I

¢ Geografia na Educagdo II

¢ Historia na Educagio 1

e Historia na Educagio 11
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O estagio na formacdo para os anos iniciais do Ensino Fundamental

O conjunto de disciplinas citado se refere a necessidade de aplicar
modos de ensinar diferentes linguagens, Lingua Portuguesa, Matemitica,
Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacdo Fisica, de forma inter-
disciplinar e adequada as diversas fases do desenvolvimento humano,
particularmente de criancas.

Parece muito, mas ndo € suficiente para a realizagio do seu estagio.
Afinal, as atividades docentes compreendem também a participacdo na

organizagao e gestdo de sistemas e institui¢des de ensino, englobando:

I - planejamento, execu¢io, coordenacdo, acompanhamento

e avaliacdo de tarefas proprias do setor da Educacao;

II — planejamento, execugio, coordena¢do, acompanhamento

e avaliacdo de projetos e experiéncias educativas nao-escolares;

III - produgdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico
do campo educacional, em contextos escolares e ndo escolares
(BRASIL, 2006).

As préticas que se referem aos espacos ndo escolares vocé ird desen-
volver em outro estagio especifico que encontrard também neste
material, na Unidade 9 — Educagdo em contextos ndo escolares.

Para desempenhar todas as atividades da organizacdo e gestio
vocé vai recorrer ao conjunto das outras disciplinas do seu curriculo.
Seguindo as orienta¢des das DCN, a docéncia, quer seja em espagos
educativos escolares ou nio escolares, ndo pode ser confundida com a
aplicacdo de métodos e técnicas pedagdgicas que estejam desassociados
das realidades historicas e sociais especificas; ou seja, vocé recorrerd
aos conhecimentos das disciplinas, semindrios e atividades de natureza
predominantemente tedrica sobre teorias educacionais. Vai precisar
voltar aos seus materiais diddticos daquelas disciplinas que situaram
processos de aprender e ensinar historicamente e em diferentes realidades

socioculturais e institucionais.



Parece que, neste ponto, vocé ja deve ter percebido que precisa
resgatar um conjunto de conhecimentos que proporcionam fundamen-
tos para a pratica pedagdgica, a orientacdo e o apoio a estudantes,
a gestdo e a avaliacao de projetos educacionais, de instituicoes e de politicas
publicas de educacio.

O estagio nos anos iniciais, a primeira etapa do Ensino Funda-
mental, tem por objetivo final congregar praticas de docéncia e gestao
educacional que ensejem aos graduandos a observacdo e acompanha-
mento, a participacao no planejamento, na execug¢ao e na avaliacio de
aprendizagem, do ensino, de projetos pedagdgicos escolares.

Dessa forma, vocé serd convidado a realizar, dentre outras, ativi-
dades que o coloquem em condig¢des de:

— fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas dos
anos iniciais do Ensino Fundamental;

— reconhecer e respeitar as manifestacoes e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais, afetivas dos educandos nas suas relagoes indi-
viduais e coletivas;

— promover e facilitar relagdes de cooperagio entre a institui¢ao
educativa, a familia e a comunidade;

—identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva, em face de realidades complexas,
com vistas a contribuir para superacao de exclusdes sociais, étnico-raciais,
econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras;

— participar da gestdao das institui¢des contribuindo para elabo-
ragio, implementacdo, coordenagio, acompanhamento e avalia¢io do
Projeto Pedagdgico;

— estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras
determinacdes legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar

o resultado de sua avaliacdo as instancias competentes (BRASIL, 2006).
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ESTAGIO SUPERVISIONADO EM CONTEXTOS NAO
ESCOLARES

O Estagio Supervisionado em contextos ndo escolares tem por
objetivo apresentar e refletir sobre processos educativos que também
acontecem fora do sistema escolar, permitindo a vocé, aluno em forma-
¢do, reconhecer e identificar praticas educativas que se realizam no que
é considerado contexto nio escolar. Mas o que sdo esses contextos nao
escolares? Como acontecem os processos educativos fora da escola?

Vejamos do que estamos tratando. A educacdao que conhecemos
como pratica desenvolvida em instituicdes de ensino — as escolas e as
universidades — pertence ao que é denominado sistema educativo e
é responsavel pelo processo de educacgio formal. Sdo as agdes educativas
vinculadas as diretrizes educacionais formalizadas com curriculo, estru-
turas hierdrquicas e burocraticas, determinadas por legislacdes e politicas
publicas educacionais em nivel nacional, com 6rgdos fiscalizadores nas
diversas instancias de gestao educacional: os ministérios da educagio, os
conselhos federais, estaduais e municipais, além das diversas secretarias
de educacio, desde a esfera federal até a municipal, com os quais vocé
vem fazendo contato e encontrando informacdes ao longo do estagio.

Porém, como vocé pode reconhecer, a educacio em geral nio
acontece sO na escola. Na sociedade, produzimos diversas praticas e
saberes que, de alguma forma, sdo difundidos entre as pessoas. Varias
institui¢oes, diferentemente de escolas e universidades, tanto publicas
como privadas, desenvolvem a¢bes com intencdo de promover educa-
¢do, aprendizagem. Ainda podemos reconhecer o debate atual no qual
os meios de comunicacdo e midias s3o incluidos como agentes potentes
nos processos educativos das pessoas em geral.

Esses processos educativos estao voltados para o que denomina-
mos educag¢do nao formal e ainda educacao informal. Mas como podemos
conhecer melhor essas dimensdes da educacdo?

De acordo com o Thesaurus Brasileiro da Educacdo, a educacio
ndo formal é assim definida:

1. Atividades ou programas organizados fora do sistema regular
de ensino, com objetivos educacionais bem definidos.

2. Qualquer atividade educacional organizada e estruturada que

ndo corresponda exatamente a definicio de "educacdo formal".



3. Processos de formacdo que acontecem fora do sistema de ensino
(das escolas as universidades).

4. Tipo de educa¢io ministrada sem se ater a uma sequéncia
gradual; nao leva a graus nem titulos e se realiza fora do sistema de
educa¢do formal e de forma complementar.

5. Programa sistematico e planejado que ocorre durante um peri-
odo continuo e predeterminado de tempo.

Notas:

1. A educagio ndo formal pode ocorrer dentro de instituicoes edu-
cacionais, ou fora delas, e pode atender a pessoas de todas as idades.

2. Dependendo dos contextos nacionais, pode compreender pro-
gramas educacionais que oferecam alfabetizacdo de adultos, educacio
bdsica para criancas fora da escola, competéncias para a vida, compe-
téncias para o trabalho e cultura em geral.

3. Os programas de educacdo nao formal ndo precisam neces-
sariamente seguir o sistema de "escada"; podem ter duracio varidvel
e podem, ou nao, conceder certificados da aprendizagem obtida
(cf. CINE 1997, UNESCO).

4. Por ser mais flexivel, ndo segue necessariamente todas as normas
e diretrizes estabelecidas pelo governo federal. E geralmente oferecida
por institui¢des sociais governamentais e ndo governamentais e resulta
em formacao para valores, para o trabalho e para a cidadania (Fontes

em Educacio. Comped, 2001).

O Thesaurus Brasileiro da Educacdo (Brased) é um vocabulario con-
trolado que redne termos e conceitos extraidos de documentos ana-
lisados no Centro de Informacéo e Biblioteca em Educacéo (Cibec),
relacionados entre si a partir de uma estrutura conceitual da area.
Estes termos, chamados descritores, séo destinados a indexacéo e a
recuperacao de informacoes.

Thesaurus é uma palavra latina que significa "tesouro" e foi emprega-
da, a partir de 1500, para indicar um acervo ordenado de informacgdes
e conhecimentos.

(Informagdes do site do Instituto de Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — Inep.)
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Podemos, ainda, nos apoiar nas palavras de Paulo Freire:

Se estivesse claro para nds que foi aprendendo que aprendemos ser
possivel ensinar, terfamos entendido com facilidade a importancia
das experiéncias informais nas ruas, nas pragas, no trabalho, nas
salas de aula das escolas, nos patios dos recreios, em que variados
gestos de alunos, de pessoal administrativo, de pessoal docente se

cruzam cheios de significagdo (1997, p. 50).

Vemos, entdo, que a educagdo nio formal tem como caracte-
ristica ser mais difusa, menos hierdrquica e menos burocratica, porém
ndo menos intencional e objetiva. Nas acdes e praticas de educag¢do
ndo formal ndo se observa um sistema sequencial e hierarquico de
“progressdo”, quer seja em séries, ciclos, fases ou mddulos. Essas propos-
tas podem ter duragdo varidvel e podem, ou nio, conceder certificados
de aprendizagem.

Segundo Gadotti (2005, p. 2):

Toda educagio é, de certa forma, educag¢io formal, no sentido
de ser intencional, mas o cendrio pode ser diferente: o espaco
da escola é marcado pela formalidade, pela regularidade, pela

sequencialidade.

O espaco da cidade (apenas para definir um cenario da educagdo nio
formal) é marcado pela descontinuidade, pela eventualidade, pela infor-
malidade. A educa¢iao nao formal é também uma atividade educacional
organizada e sistemdtica, mas levada a efeito fora do sistema formal.

No estdgio apresentamos, entdo, as praticas educativas que se
realizam nos “ambientes ndo escolares” (expressdo que € utilizada nas
Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN - para o curso de Pedagogia).
Porém, deve ficar claro que isso em nada significa que estejamos fazen-
do uma apologia da educacdo nao formal em detrimento da educacdo
formal. Ao contrdrio. Quando o curso de Licenciatura em Pedagogia
da UNIRIO inclui esta énfase em seu curriculo estd reconhecendo que
existem ag¢oes educativas na sociedade em geral, as quais sdo espagos de
formacdo e atuacdo dos pedagogos, inclusive.

Aliado a Gadotti (2005, p. 10) e as concepgoes de teorias do
conhecimento nas quais a complexidade das relagoes é que desenha

modelos de aprendizagem, como apresenta o autor Edgar Morin,



o Estdgio Supervisionado em contextos ndo escolares considera a
“complementaridade entre o sistema formal e a grande oferta de educa-
¢do nao formal inclusive para enriquecer a educacio formal, refor¢cando

modos alternativos de aprendizagem”.

O ESTAGIO EM CONTEXTOS NAO ESCOLARES

Como viemos sinalizando ao longo deste manual, todas as pra-
ticas de estdgio estdo vinculadas as disciplinas do curso de Pedagogia.
Neste caso, o Estagio Supervisionado em contextos nao escolares tem
como pré-requisito a disciplina Pedagogia em contextos nio escolares,
oferecida no 6° periodo.

Neste estdgio vocé também devera realizar praticas de observagao,
cooperagio, participacdo, registro, analise e reflexdo das acoes educa-
tivas propostas. Os documentos de apresentagdo e acompanhamento
do estagio também serdo solicitados pelas institui¢oes e pela tutoria.
Para tanto, acompanhe o Guia de Estdgio em contextos ndo escolares e
0 cronograma proposto para o semestre.

S30 intmeros os contextos nao escolares nos quais se desenvol-
vem projetos de educacdo nio formal. Além das préprias escolas, onde
também podem acontecer propostas de educa¢do ndo formal, temos as
Organizag¢oes Nao Governamentais (ONGs), as igrejas, os sindicatos,
os partidos politicos, instituicdes de saude, de transporte, as midias, as
associag¢oes de bairros, os clubes, os museus, os espagos culturais, casas
de cultura de preservacdo do patrimonio histérico e cultural local etc.

Como nos demonstra Gadotti (2005), na educa¢io nao formal
nio podemos desconsiderar duas categorias importantes: 0 espago e o
tempo. O espago é a categoria que define, em que se constroi conhe-
cimento para além das quatro paredes da sala de aula. Os espagos de
realizacdo de praticas educativas sdo diversos e intimeros. O tempo da
aprendizagem na educa¢do nao formal também difere sensivelmente do
tempo escolar a que estamos acostumados. Ele é flexivel, respeitando as
diferencas e as capacidades de cada um dos sujeitos envolvidos. Vemos
que as duas categorias nos remetem a caracteristica mais marcante da
educacdo nio formal: sua flexibilidade tanto em relagdo ao tempo quanto

em relagdo a criacdo e recriagao dos seus multiplos espacos.
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O trabalho no estigio em contextos ndo escolares devera ser
iniciado pela pesquisa sobre esses espacos de educacdo nio formal
nos municipios de sua realiza¢do. Vocé serd convidado a fazer esse
levantamento detalhado com objetivo de identificar, no primeiro momen-
to, a diversidade de espagos de educaciao nao formal que estao ocorrendo
bem pertinho de vocé e do polo e que até este momento ndo lhe tinham
chamado atenc¢do, uma infinidade de espagos em que ja se realizam pro-
jetos educativos ou em que vocé possa identificar esse potencial.

E evidente que o préximo passo devera ser a escolha dos espagos
ndo formais, institucionais e/ou nao institucionais, para desenvolver as
atividades pedagogicas de acordo com um plano de trabalho que também
devera ser construido coletivamente, atendendo as diversas demandas
entre suas expectativas para este estigio, as propostas da coordenacio
e as demandas dos projetos em andamento no local que vocé escolheu
para estagio.

E como se orientar na descoberta de seus objetivos no estagio em
contextos nao escolares? As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
do curso de Pedagogia nos ajudam a esclarecer essa questio quando
afirmam que:

— a docéncia compreende atividades pedagdgicas inerentes a pro-
cessos de ensino e de aprendizagens, além daquelas proprias da gestio
dos processos educativos em ambientes escolares e ndo escolares, como
também na producio e disseminac¢ao de conhecimentos da drea da edu-
cagao (Parecer CNE/CP n° 5/2005).

Novamente, as DCN comprometem licenciandos e seus formado-
res com os processos de gestdo ao declarar que as atividades docentes
também compreendem: “participar da gestao das institui¢des plane-
jando, executando, acompanhando e avaliando projetos e programas
educacionais, em ambientes escolares e nao escolares” (Parecer CNE/

CP n° 5/2005).



BIBLIOGRAFIA DE REFERENCIA
a) Revistas e internet
Revista Em Extensdo. Disponivel em:
<http://www.revistadeextensao.proex.ufu.br/viewissue.php>.

A Revista Em Extensdo é uma publicacdo da Pré-Reitoria de Extensdo, Cultura e
Assuntos Estudantis — Proex —, da Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Como
veiculo de registro e divulgacao cientifica, visa a: publicar resultados parciais e/ou
finais de trabalhos na area de extensao; fomentar o intercambio de experiéncia
em sua especificidade com outras instituicdes que mantenham publicacoes
congéneres; permitir a comunidade um acompanhamento sistematico da estrutura
extensionista; defender e respeitar os principios de pluralismo de idéias filoséficas,

politicas e cientificas. (Texto informado pelo site.)
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GESTAO ESCOLAR E ESTAGIO SUPERVISIONADO

O estagiario chega a escola e se depara inicialmente com o prédio,
visto de fora e em seguida visto de dentro, suas dependéncias, seus pétios,
suas quadras e seus outros espacos. O entra e sai de alunos, professores,
administradores e funcionarios compde um quadro ja conhecido do esta-
gidrio: os sujeitos em seu ambiente, e em agdo. Ele, por sua vez, estd cheio
de ideias e indicacoes vindas do Guia de Estdgio de alguma das énfases do
curso de Licenciatura em Pedagogia da UNIRIO. Entre essas ideias estao as
que guiam o olhar sobre a administracao escolar, seus dirigentes, (ou melhor,
seu corpo de dirigentes — conselhos ou colegiados), sua gestao.

Mas é comum, ainda hoje, em nosso estado, verificarmos que algu-
mas escolas sdo dirigidas por uma tnica pessoa, sob a tutela do governo,
ou seja, sob a indicacdo politica para ocupar o cargo de diregio. Esse tipo
de gestio, dominadora, autoritiria, mandativa, que escuta somente a si
propria, geralmente ndo € aceita pela comunidade escolar. A literatura
aponta que tal tipo de gestdo esta ultrapassada, mas nio é o que compro-
vamos em muitas escolas publicas do Brasil. No estado do Rio de Janeiro
¢ comum encontrarmos relatos que trazem a tona a gestio autoritdria,
a qual fere, além dos direitos democriticos garantidos pela Constituicao
Nacional, o que esta previsto na legislacao educacional brasileira.

Esse e outros tipos de administraciao, ou melhor, de gestio —
a gestao é, como veremos, mais ampla que a administra¢iao —, serdo
tratados neste capitulo, que buscard discutir o aspecto da gestdo escolar
e como o estagidrio deve observa-la, questiona-la e fazer sugestoes para

a sua melhoria.

GESTAO DEMOCRATICA

Cabe, em primeiro lugar, esclarecer o que se entende por gestao.
Fisher (2002) define gestio como sendo um ato relacional que se esta-
belece entre pessoas, em espacos e tempos relativamente delimitados,
objetivando realizagdes e expressando interesses de individuos, grupos
e coletividade. A gestdo escolar constitui uma dimensdo e um enfoque
de atuacdo que objetiva promover a organizacdo, a mobiliza¢io e a
articulagdo de todas as condi¢oes materiais e humanas necessirias para
garantir o avanco dos processos socioeducacionais dos estabelecimentos

de ensino; esses processos sdo orientados para a promocao efetiva da



aprendizagem pelos alunos, de modo a tornd-los capazes de enfrentar
adequadamente os desafios da sociedade globalizada e da economia
centrada no conhecimento. Por promocio efetiva, entende-se, pois, a
realizacdo de objetivos avan¢ados, de acordo com as novas necessidades
de transformagao socioecondmica e cultural, mediante a dinamizac¢io da
competéncia humana, sinergicamente organizada (LUKE, 2000).

Gestdo é um conceito relativamente novo, diferente do e superior
ao termo administrag¢do, referindo-se a uma mobiliza¢io diniamica e
coletiva das pessoas, para a melhoria da qualidade do ensino e a trans-
formacdo da propria identidade da escola (veja o material didatico das
disciplinas Gestao Escolar 1 e 2 do curso de Licenciatura em Pedagogia
da UNIRIO para conhecer ou rever mais amplamente esse assunto).

A gestdo tem a finalidade de superar as dificuldades cotidianas,
adotando mecanismos e métodos estratégicos para a solu¢do de proble-
mas. Assim, a gestao busca promover a organizac¢io, a mobiliza¢io e a
articulagdo de todas as condi¢coes materiais e humanas necessarias para
alcangar os objetivos da escola, tendo em vista a qualidade dos servicos,
ou seja, a qualidade do proprio processo socioeducativo.

Os novos enfoques de gestiao, chamados participativos ou colegia-
dos, prezam o aspecto da associagio e da articulagio entre os setores da
comunidade escolar: professores, grupo diretivo, alunos, pais, funcionarios
e comunidade. Assim, a gestdo participativa diz respeito a uma gestao
na qual ha participacdo de todos os setores escolares (dai ser chamada
gestdo democratica), ao contrario da gestdo autoritria, a qual tem um
lider que decide sozinho, sem participagao dos diversos setores da escola.
A participagido é um processo complexo, que envolve vdrias possibilidades

organizativas e varios cendrios e autores, da escola e do meio.

Os tipos mais divulgados de gestdo sdo: administracdo, cogestao,
e autogestdo. A administracdo é um dos aspectos da gestdo, ndo
envolvendo aspectos filosoficos e politicos. A gestdao é superior e
mais abrangente que a administracdo. A administragdo compreende
somente as atividades de planejamento, organizacao, dire¢do, coor-
denacéo e controle. A cogestdo é um modo de administrar que inclui
o pensar e o fazer coletivo, para que ndo haja excessos por parte dos
diferentes corporativismos e também como uma forma de controlar
o estado e o governo. Autogestdo é uma forma de administrar uma
instituicdo pelos seus préprios participantes, em regime de democracia
direta, sem o controle de mecanismos externos.
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A gestdo democratica envolve basicamente dois aspectos:

(1) a contemplagao dos processos administrativos e pedagdgicos
com a participa¢ao da comunidade escolar (todos os setores: professores,
grupo diretivo, alunos, pais, funciondrios, comunidade local, ex-alunos,
grémio estudantil);

(2) a énfase na visdo social da escola, ou seja, como ela produz,
socializa e divulga o conhecimento.

Com isso, a gestdo ganha uma funcdo de transformagio e de
consolidacio da cidadania, no sentido de uma interacdo entre as agoes
pedagdgicas e seu significado politico e social.

Hoje, a visdo mais recente indica que a gestdo escolar passou a
ter uma ag¢do voltada a dindmica social, articulando a diversidade pre-
sente na escola e no meio e dando a ela unidade, para a construgao de
uma escola democratica. Afinal, se a gestdo é democratica, a escola é
democratica. Assim, o carater de transformagio e cidadania ganha evi-
déncia. O papel do diretor se reveste de um novo enfoque, uma vez que
0 novo tipo de gestao escolar tem uma forte interagio entre os sujeitos e
a adog¢ao de praticas interativas, participantes e democraticas. Com isso,
a gestdo passa a compreender a acdo integrada de todos os envolvidos
no processo escolar, estabelecendo conselhos, comissdes, colegiados,
aliangas e parcerias.

A gestdo democritica é produto de uma ag¢io, acima de tudo, peda-
gbgica, baseada na legislagao e envolvendo mecanismos de participacio
(conselhos, colegiados, grémios escolares, entre outros) que garantam a
participagao de todos.

Comparando a gestio democritica com a gestio autoritaria,
pode-se afirmar que nao adianta ter um colegiado/conselho que nio seja
participativo — representante de todos os atores —, que aceite 0 que vem
“de cima”, ou seja, o que € dito pelo diretor e o que é dito pelos 6rgios
superiores; nao que se deva ir contra a lei ou contra os 6rgaos superiores,
mas no sentido de ndo tomar sempre 0 que esta escrito nas normas como
algo fechado, ou seja, como tendo uma tnica interpretagio, mas sim de
adapta-lo, conduzi-lo, e até enfrentd-lo, para conseguir uma efetivacio
pedagogica e social do processo, com qualidade.

A gestao democratica, obrigatoriamente, envolve a participacao de
todos os agentes escolares e da comunidade, inclusive na interpretacdo e
operacionalizacdo das leis e normas, para a tomada de decisdes. Isso é o

que veremos a seguir.



O QUE DIZEM AS LEIS FEDERAIS E ESTADUAIS

A LDBEN/96, no seu artigo 14 (bem como o Plano Nacional de
Educacio, no seu artigo 22), indica que os sistemas de ensino definirdo
suas normas de gestao democratica do ensino publico na Educag¢io Basi-
ca, que obrigatoriamente envolverd a participacdao dos profissionais de
ensino na elaboracdo do seu Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e a parti-

cipacdo das comunidades escolar e local nos conselhos ou colegiados.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional de 1996 (LDBEN/96),
no seu Titulo IV, “Da Organiza¢do da Educagdo Nacional”, Art. 14,
diz que: “Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestao demo-
cratica do ensino publico na educacdo basica, de acordo com as suas
peculiaridades e conforme os seguintes principios:

I. participacdo dos profissionais da educacdo na elaboragéo do projeto
pedagdgico da escola;

II. participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares
ou equivalentes”.

E no seu Art. 15, mostra que: “Os sistemas de ensino assegurardo
as unidades escolares publicas de educagdo basica que os integram
progressivos graus de autonomia pedagodgica e administrativa e de
gestao financeira, observadas as normas gerais de direito financeiro
publico.”

A gestdo colegiada, com a participagdo de todos os setores esco-
lares e amparada pela legislaciao, promove:

(a) o planejamento e a elaboragdo das politicas da escola — seu PPP;

(b) a tomada de decisdes — no que diz respeito a escolha dos
recursos materiais e humanos;

(c) eleicao das prioridades de aquisi¢io, sempre baseadas em
resolugdes colegiadas.

A gestao democratica estad diretamente envolvida com o aspecto da
lideranca, mas uma lideranga participativa e colegiada, sendo capaz de:

(a) diagnosticar e propor solugdes aos problemas pedagogicos e
administrativos;

(b) escolher ferramentas e técnicas para um melhor aproveitamen-
to do tempo, dos recursos humanos e materiais e do espaco, promovendo

a qualidade do processo educativo.
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A literatura especifica indica que a gestdo democratica deve envolver
varios estilos de lideranca, ou seja, o gestor deve combinar varios
estilos de lideranca:

(a) estilo participativo: relacional, abarcando as relagdes reciprocas
dos setores e grupos presentes na escola e na comunidade;

b) estilo perceptivolflexivel: é situacional, ou seja, responde a situa-
¢oes especificas;

¢) estilo participativo/negociador: consensual e voltado para objetivos
comuns, negociados;

d) estilo inovador: visa ao futuro, tem caracteristica mais prospectiva
e esta direcionado a oportunidade.

OBSERVACAO E PARTICIPACAO DO(A) ESTAGIARIO(A) NA
GESTAO DURANTE O ESTAGIO

O “dito” e o feito

A gestdo escolar possui grande importancia na educagdo, pois
através dela observa-se a escola e os problemas educacionais num con-
junto, num todo, bem como as a¢des independentes, dentro desse todo.
E exatamente isso que o estagidrio deve observar e registrar. O todo e
suas particularidades, em rela¢io aos aspectos pedagdgicos, mas também
em relagdo a gestao escolar. Muitas vezes o estagidrio, em seu relatorio,
ndo comenta o aspecto da gestio.

Cada equipe gestora age conforme o que esta previsto no PPP
da escola. Outros instrumentos normativos podem existir, como regi-
mentos ou regulamentos, leis e indica¢des estaduais, dentre outros. Tais
documentos complementares ao PPP também guiam a gestdo e devem
obrigatoriamente ser conhecidos pelo estagidrio.

A leitura e analise do PPP e dos documentos subjacentes sdo a
base para comparar o que estd normalizado na escola e o que é realmente
feito. Assim, cada estagidrio poderd verificar e comentar o “dito” — o
que esta escrito no PPP e em outros documentos — e o “feito”, ou seja,
0 que acontece na pratica.

A leitura e andlise do PPP da escola e de outros documentos
da instituicdo e a andlise da pratica real da escola serdo a base para a
elaboracdao de um texto comentando essa relagio. Tal texto-comentdrio
serd incluido no relatério de estagio.

Bem, ler e analisar o PPP é uma a¢ao muito clara e simples, mas
como conhecer e analisar a verdadeira pratica escolar? Como verificar

a realidade das agdes e processos?



A resposta é: através da observacdo do funcionamento e da
estrutura da escola (visitas, observacGes — sistemadticas e espontaneas —
de aulas e de atividades, conversas informais, entrevistas, aplica¢io de
questiondrios, coleta de depoimentos, assisténcia a reunides diversas
— pedagdgicas, da equipe gestora, dos conselhos etc). Tudo isso deve
ser devidamente registrado e depois analisado. Esse texto-comentdrio
analitico da pratica também sera incluido no relatério de estagio.

De posse dessas duas andlises, a do PPP e a da pratica, agora vocé
deve comentar a relacdo do “dito” com o “feito”, ou seja, comparar o
que esta escrito e o que na realidade é feito. Essa andlise também devera

constar no relatorio de estagio.
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