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AULA

Definicao de cultura

Introduzir o conceito de cultura.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:
e Compreender a no¢do de cultura.

* Relacionar cultura, socializagao e educacao.

objetivos
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INTRODUCAO

8
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Eu sou brasileiro, com muito

orgulbo, com muito amor...

Imagine que, ao viajarmos em nosso trem, vemos pessoas por todos os lados. Elas
estao conversando, lendo, comendo, recebendo quem chega e despedindo-se de
guem vai. Carregam consigo objetos como: revistas, livros, malas, bolsas, roupas,
telefones e aparelhos de som portéteis. Caso perguntemos a ocupacdo delas,
poderdo responder que sao médicos, engenheiros, advogados, artistas, alfaiates,
professores, comerciantes, operarios etc. Algumas sao da Regido Sudeste, outras
terdo vindo do Norte, Nordeste, Sul ou Centro-Oeste, com sotaques e habitos
caracteristicos de sua terra. Poderemos encontrar até mesmo estrangeiros que
nao falam portugués e que tém costumes bastante diferentes dos brasileiros.
Alguns passageiros poderao sentar ao nosso lado nessa viagem e puxar conversa
sobre futebol, musica, telenovela, filme, teatro, politica e outros tantos assuntos
do nosso conhecimento — ou ndo. Ao longo do trajeto, poderemos encontrar
estacdes construidas com estilos arquitetdnicos diferentes. Do mesmo modo,
poderemos conhecer gente de todo tipo, que nos causa simpatia ou repulsa.

Em tudo isso, vocé pode perceber ao menos uma coisa: as pessoas possuem
modos distintos de ser, pensar e agir, que variam de acordo com o lugar
(geografico e social) em que vivem. Entretanto, como explicamos, por que ha
tantas maneiras de viver? E isso que pretendemos abordar aqui ao tratarmos

do significado de cultura.

O QUE E CULTURA?

Ao compararmos com outros animais, vemos que 0s seres
humanos nio seguem muito a risca todos os instintos e a programacao
bioldgica que a natureza estabeleceu para as diferentes espécies.
Os homens reorganizam, modificam e acrescentam diversas normas e
préticas ao que esta estabelecido. Seus préprios corpos sio exemplos
de como eles transformam as determinagdes da natureza: cortam os
cabelos e as unhas, vestem-se e fazem suas necessidades fisiologicas (como
comer, beber, dormir, acasalar etc.) por razdes que estio além da sua
sobrevivéncia fisica. Para justificar tais atitudes, criam normas, valores,
idéias, habitos, saberes e costumes. E esse conjunto de elementos que da
sentido ao que eles sdo, em oposi¢do a outros animais, aos vegetais e a0s
minerais existentes no mundo. Em nome de todo esse conjunto de coisas,

estudam, trabalham, se comunicam, fazem célculos, buscam coisas que



representam a felicidade e a liberdade; preocupam-se com o sentido da
vida e da morte, organizam o tempo, criam a familia, estabelecem praticas
como economia e politica, adquirem conhecimentos como a arte, a filosofia,
a ciéncia e a religido. Os homens também elaboram métodos e técnicas de
construcdo de equipamentos e maquinas para atender as suas necessidades
do cotidiano (como o nosso proprio trem!), assim como estipulam as
regras e leis que controlam o convivio coletivo nas varias dimensoes da sua
vida. Ao longo do tempo, tudo isso é transmitido as demais geragoes que
vio nascendo. Estes, por sua vez, mantém algumas coisas que lhe foram
ensinadas, criando e modificando outras (ALVES, 1982).

Todo esse conjunto complexo e diferenciado que os homens
elaboram é o que constitui a cuLtura. Ela, entdo, é produzida pelos
homens que vivem em sociedade. Dai, nio haver sentido algum dizer
que tal ou qual individuo n3o tem cultura. Isso seria 0 mesmo que
dizer que ele ndo é humano no sentido pleno da palavra, porque a sua
vida seria impossivel de ser vivida, a ndo ser no convivio com outros
seres de sua espécie. Como vocé sabe, o isolamento total e absoluto de
um individuo, desde seu nascimento, impede o desenvolvimento de suas
capacidades perceptivas e intelectivas, que somente sdo possiveis de existir
na interagio com os outros. E essa interacio a base da vida coletiva, em
que ele aprende a pensar e a agir, passando a ter nogdo de si mesmo, dos
outros e do mundo que o cerca. E através da linguagem que os homens
se relacionam mutuamente, criam e desenvolvem os diversos significados
para aquilo que pensam e fazem ao longo da vida.

Por essa razdo, podemos dizer que os homens constroem a realidade
em que vivem, para dar sentido a si mesmos e ao mundo (BERGER;
LUCKMAN, 1978). Retomando o que foi dito, podemos dizer que a
cultura é “um todo complexo que inclui conhecimentos, crenca, arte,
moral, leis, costumes ou qualquer outra capacidade ou habitos adquiridos
como membro da sociedade” (LARAIA, 1993 p. 25). Alids, Geertz (1989)
ja disse que a cultura é um CONJUNTO DE TEIAS VARIADAS ue Os proprios

homens teceram para dar significado a si mesmo.

CULTURA

Nao se pode
reduzir o conceito
de cultura ao de
folclore. Ele é
apenas um dos
varios aspectos
da cultura de uma
sociedade.

CONJUNTO DE
TEIAS VARIADAS

A variedade cultural
entre 0s povos
representa a relativiza-
¢do de habitos e
costumes que muitos
acham naturais.
Segundo Geertz, os
balineses limam os
dentes caninos, nio
gostam de comer em
publico nem estimulam
suas criangas a
engatinhar para ndo
parecerem animais.

CEDERJ
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Figura 1.1: A variedade da
cultura e seus elementos

materiais.

BASE CULTURAL

Cada escola ensina um
conjunto de conheci-
mentos e praticas
ligados a realidade
cultural da sociedade e
dos grupos que fazem
parte dela. O curriculo
é a materializagio
desse processo.

10 CEDERJ

CULTURA E SOCIALIZACAO

Ao longo da hist6ria, os homens tém demonstrado a imensa
capacidade de adaptacdo aos diversos lugares do mundo, superando
dificuldades e limites impostos pela natureza e por outros homens,
incorporando novos elementos ao seu cotidiano, conforme a consciéncia
formada em cada coletividade. Os individuos vdo passando por um
processo de aprendizado de todo o complexo cultural existente,
denominado socializagdo: seus papéis e funcdes, expectativas e
objetivos sdo condicionados pelos simbolos presentes no ambiente
cultural. Até mesmo a percep¢do de que é um individuo, dotado de
determinadas caracteristicas mentais e fisicas, positivas ou negativas,
passa pelo ordenamento cultural: ele se entende como um ser auténomo,
relativamente livre, portador de direitos e deveres.

Tudo isso constitui um aprendizado do tipo de normas e valores
estabelecidos na cultura de sua sociedade. Esse processo continua no
decorrer de toda a sua vida, por causa da dindmica das varias associa¢des
criadas socialmente ao longo do tempo. Ha conhecimentos gerais, que
formam a BASE CULTURAL; e conhecimentos especificos, que possuem

variagdes em cada grupo da sociedade. Quanto mais a organizagio



interna de cada sociedade é diversificada, maiores as possibilidades de
um individuo pertencer a varios grupos e as suas culturas especificas
(conhecidas pelo nome de subculturas). Por exemplo, alguém que nasce
na sociedade brasileira aprende a ser brasileiro. Porém, ha brasileiros
que sdo catdlicos, protestantes, mugulmanos, ateus, budistas, policiais,
escritores, atletas amadores e profissionais de varias outras modalidades,
artistas, politicos etc.

Os socidlogos caracterizam o nivel geral como de socializagiao
primdria, pois ele é responsavel pelo ensinamento dos aspectos
fundamentais da cultura de uma sociedade. O nivel especifico,
relacionado a cada grupo social, é chamado socializacdo secunddria,
porque é o aprendizado da expressdo propria de cada ambiente particular
estabelecido no interior de uma sociedade. Quanto mais complexa a
sociedade é, mais padrdes, normas, saberes, funcdes e valores existem.
Assim, a socializacao secunddria é uma realidade sempre presente na
vida dos individuos. Eles poderao sempre aprender, e tanto mais quanto
sejam introduzidos nos muitos espagos sociais existentes.

Qual é o lugar da escola? A escola é um lugar responsavel pelos
dois niveis de socializa¢do. A cultura que ela transmite e ajuda a criar
¢ a reprodugio do conjunto geral e especifico de cada sociedade. Seus
conteudos se destinam a formar individuos que cumprirdo as variadas
fungoes, tarefas, carreiras, trajetOrias, identidades e estilos de vida
possiveis na coletividade. Isso explica por que a estrutura curricular do
sistema de ensino ou estabelecimento escolar pode ser entendida como
uma produgio da realidade social na qual a educagido esta inserida.
Ao mesmo tempo que existe o aprendizado da nacionalidade, da
histéria, das crencas de um
pais, ha a aquisi¢iao dos diversos
entendimentos e procedimentos
necessirios ao funcionamento

das institui¢des sociais.

Figura 1.2: O etnocentrismo cultural.

CEDERJ M
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ATIVIDADE 1

Explique a seguinte afirmacdo em funcao do significado do conceito de
cultura:

“0 animal é o seu préprio corpo. Sua programacdo bioldgica é
completa, fechada, perfeita. (...) Porque o homem, diferentemente do
animal, tem o seu préprio corpo. Ndo é o corpo que o faz. E ele que faz
o seu corpo” (Rubem Alves).

ETNOCENTRISMO E DIVERSIDADE CULTURAL

Vocé viu que tratamos do aspecto fundamental relativo a visdo
da cultura como algo dindmico e complexo. Neste sentido, as vdrias
identidades e subculturas que existem estio na mesma condicio de
igualdade. Nao ha argumentos cientificos consistentes para hierarquiza-las,
estipulando quais s3o as culturas superiores e as inferiores, desenvolvidas e
subdesenvolvidas, civilizadas e primitivas. Por isso é um absurdo considerar
que a cultura de um sueco é superior a de um senegalés. Ou, ainda, que os
valores e praticas de um morador do bairro do Leblon sdo, em si, melhores
e mais evoluidos que os de alguém que vive em Madureira, Belford Roxo
ou Varre-Sai. Portanto, ao tratarmos de cultura, temos de levar em conta

o fendmeno do ETNOCENTRISMO. Segundo os antropdlogos, esse fendmeno

ETNOCENTRISMO

constitui a suposi¢ao (filosofica, e cientificamente equivocada) de que
Quando dizemos que
Deus é brasileiro, nio
seria uma forma de
etnocentrismo?

um padrio cultural é, por si s6, superior a outro, seja dentro de cada
coletividade, seja em comparagdo com outra sociedade. Isso significa dizer
que cometemos um grave erro ao tomarmos a cultura prépria como o
centro do mundo, desvalorizando as demais, gerando conflitos e outras
conseqiiéncias problematicas.

Podemos verificar tudo isso ao longo da historia de varios paises,
inclusive o nosso. Foi a pressuposicdo etnocéntrica dos paises europeus
que causou a escraviddo e a extingdo de vdarios povos indigenas na
América, assim como ocorreu a expatriagdo e escravidio dos povos
africanos trazidos para cd. Em ambos os casos, a cor da pele, o tipo
de cabelo, a crenca religiosa, a organizagdo familiar, a culinaria,

a vestimenta, a produc¢do econdmica e as relagdes de poder foram

12 CEDERJ



os motivos alegados para afirmar a superioridade dos colonizadores
europeus sobre os indigenas e negros hd séculos, e isso repercute no tipo
de tratamento preconceituoso que todo o chamado Primeiro Mundo
mantém até hoje em relagao ao Terceiro e Quarto Mundos.

E sabido que o etnocentrismo representa um fenémeno que
ocorreu e existe ainda em todas as sociedades, explicando muitos de
seus problemas. A constatacdo desse fato nio significa a aceitacdo de sua
existéncia. Incentivar um comportamento etnocéntrico é fazer crescer
a discriminagio e a exclusio. Por outro lado, uma sociedade razodvel
e efetivamente democrdtica precisa aprender a conviver com as suas
diferencas internas, fazendo valer a diversidade cultural em suas infinitas
combinagdes. Assim, é necessdrio manter um certo nivel de tolerancia e
igualitarismo para dar vazdo a multiplicidade de maneiras dos variados
grupos que a constituem. Esse aspecto é essencial para a formagdo
profissional dos educadores, por causa das fungdes que a escola e as outras
organizagoes sociais possuem na produgao / reprodugio da cultura.

Enfim, o cotidiano escolar esta cheio de manifestacoes de individuos
origindrios da pluralidade de grupos sociais e suas subculturas. Ao levar
isso em conta, poderemos pensar em melhores formas de relacionamento
e integracdo dos saberes e praticas que circulam no seu interior, dentro de
uma PESRPECTIVA MULTICULTURAL (MC LAREN, 1997). O campo dos estudos
culturais é muito amplo e rico para analisarmos o pensar e o fazer no

ambito educacional. Nossa viagem de trem é uma maneira de explorarmos
varios momentos dessa realidade. Assim, estamos dando apenas
algumas voltas em determinados percursos para aprender
um pouco mais sobre quem somos, quem s3o 0s
outros, o que fazemos e onde podemos

seguir como artifices e produtos das

diversas formas de vida em

nossa sociedade.

PERSPECTIVA
MULTICULTURAL

Os Parametros
Curriculares
Nacionais (PCN)
estabelecem

as diretrizes
relacionadas com a
diversidade cultural
da sociedade
brasileira que o
sistema de ensino
deve levar em conta
nas disciplinas

que adota.

Figura 1.3: O multiculturalismo
e a educagao.

CEDERJ 13
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RESUMO

Enquanto os animais vivem determinados pela natureza, os homens transformam
e superam os limites estabelecidos; assim, criam idéias, valores, praticas, produtos
etc. que formam a cultura. Ela é produzida pelo meio social em cada coletividade
e estabelece os padrdes que os individuos devem aprender.

A cultura é dinamica e varia de acordo com cada sociedade, que, por sua vez,
a transforma ao longo do tempo. Uma sociedade, porém,possui diferencas
internas, por causa dos seus diversos grupos sociais. Quanto mais diferenciada
for essa organizacdo interna, maior sera a diversidade cultural existente.
Entretanto, os padrées dos grupos mais influentes formam a identidade
cultural de cada sociedade.

Vimos ainda que ha culturas e grupos que se supdem superiores as demais, postura
essa conhecida por etnocentrismo. Tal posicionamento é equivocado, pois justifica
a dominagdo ou explora¢do da cultura de um povo sobre a de outro.

A educacao escolar é parte do produto da cultura da sociedade em que ela

estd inserida e das suas relagdes com a cultura de outras sociedades.

ATIVIDADES FINAIS

1. Explique os tracos culturais brasileiros a partir da cancao Pais Tropical, entoada

por Jorge Benjor:

Moro num paris tropical, abencoado por Deus e bonito por natureza.
Em fevereiro tem carnaval.

Tenho um fusca e um violdo.

Sou Flamengo, tenho uma nega chamada Tereza.

14 CEDERJ



2. Comente os principais aspectos da cultura que estao presentes na educacao escolar,

através da criacdo formal e informal de habitos e valores em seu interior.

PERGUNTAS DE AVALIACAO

Vocé compreendeu o significado do conceito de cultura e a sua importancia para
a sociedade? Entendeu também a relacdo entre cultura, socializacdo e educag¢do?
Conseguiu perceber a distincdo entre etnocentrismo e diversidade cultural? Se a
resposta foi afirmativa, parabéns! Caso contrdrio, ndo passe para a aula seguinte
sem ter compreendido os conceitos apresentados nesta aula, pois além de serem

fundamentais, servirdo de base para o nosso curso.

INFORMACAO SOBRE A PROXIMA AULA

Na préxima aula trataremos de enfocar os tipos culturais existentes em nossa sociedade.

CEDERJ
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Tipos de cultura

Meta da aula

Apresentar os tipos de cultura.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:
¢ |dentificar os tipos/niveis de cultura.

* Relacionar a tipologia cultural a Educacéo.

Pré-requisito

Para melhor compreensao desta aula, vocé deve
rever a Aula 1 — Definicao de cultura.
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INTRODUCAO

CULTURA ERUDITA

A influéncia européia

no Brasil, sobretudo

de origem francesa,
espanhola, inglesa e
italiana, marcou as
bases da cultura erudita
entre nos, a partir da
evangeliza-¢io da Igreja
Catolica e da vinda da
familia real, com D. Jodo
VL. Ele trouxe artistas,
intelectuais e fundou
instituicbes como a atual
Biblioteca Nacional e o
Jardim Botanico.

18 CEDERJ

O meu pai era paulista, meu avé pernambucano,
O meu bisavd, mineiro, meu tataravd, baiano,
Vou na estrada hd muitos anos, sou um artista brasileiro.

(Paratodos, Chico Buarque)

O Brasil ndo é sé verde, anil e amarelo,
O Brasil também é cor de rosa e carvio.

(Seo Zé, Carlinhos Brown)

Vocé viu na aula anterior que o entendimento de cultura é algo complexo, por
causa da abrangéncia do tema. As sociedades atuais possuem grande variedade
cultural interna, tornando a qualificacdo de seus tipos um trabalho enorme para
qualquer analista. Uma das maneiras de fazer essa qualificacdo é relacionar esses
tipos aos niveis de sua producao. Assim, temos, por exemplo, a cultura erudita,
a popular e a de massa. Essa classificacdo obedece aos niveis hierarquicos que
estao relacionados geralmente a estrutura de classes sociais. Entretanto, levar
a cabo essa tarefa ndo é tao simples por causa do fendébmeno de producao
e difusdo dos bens culturais, realizados através dos meios de comunicacao:
é muito facil associar a 6pera a vida da elite e o forrd a vida dos pobres sertanejos
do Nordeste. Mas, se falarmos nas festas juninas, veremos que existe grande
participacdo de pessoas que pertencem as duas classes. Isso também ocorre
no futebol, que alcanca todos os niveis sociais: 0s mais ricos, os mais pobres
e 0s membros da classe média. Todos se incomodam com uma derrota ou se
alegram com uma vitéria da selecao brasileira, independentemente da condicao
econdmica. Com o desenvolvimento dos meios de comunicacao, essa mistura
tem se mostrado cada vez maior, através das facilidades de acesso e utilizacdo
massificada dos produtos musicais, literarios, cinematograficos, televisivos etc.
E bom lembrar que nosso trem possui vagdes que transportam pessoas de

habitos e niveis culturais diferentes. Veremos entdo o que isso significa.

A CULTURA ERUDITA

A cuLtura ERUDITA fica em um vagdo equipado com som ambiente
de pecas musicais cldssicas, além de paredes decoradas com quadros de
pintores famosos mundialmente. Ela constitui a produgdo do ambiente
e sua manifestagdo relacionadas aos mais ricos, poderosos e educados
da sociedade. Nesse caso, temos os principais escritores, pintores,
musicos, poetas, escultores etc., que se tornaram classicos, por terem

sido considerados os mais importantes e influentes em sua época.



Assim, eles passaram a ser referéncias basicas dessas manifestagoes em
muitas sociedades. Por exemplo, temos pintores como Michelangelo ou
escritores como Shakespeare, reconhecidos como cldssicos em todo o
mundo. Eles s3o como os pilares da produgio artistica em seus proprios
paises de origem e nos demais; também é esse o caso de compositores
como Bach e Beethoven. Como exemplos de artistas brasileiros, temos
o compositor Carlos Gomes e o poeta Castro Alves
fazendo parte desse grupo. As obras destes artistas
encontram-se nas principais salas de concerto, galerias
de arte, bibliotecas etc., onde o acesso e a utiliza¢io sio
restritos a camada social superior, com habitos, gostos
e estilos considerados nobres e refinados.

Em diferentes épocas, a vida cultural brasileira
esteve associada aos ciclos econémicos da cana-de-
actcar, da mineracio, do café, da borracha, do fumo e
da industrializagdo. Os principais artistas e intelectuais
produziram suas obras para o consumo da elite,
considerada a “nata” da sociedade por ser proprietaria
das riquezas econdmicas em cada um desses ciclos. Desde
entdo até hoje, essa elite tem contato privilegiado com o
que de melhor tem sido produzido nas mais importantes
capitais do mundo, como Paris, Roma, Londres, Nova
Iorque, Téquio, Madri etc. Assim, mesmo para a
realidade de um pais pobre como o nosso, os 5% da
camada superior da sociedade, influenciada pela cultura
estrangeira, procura acompanhar de perto aquilo que
é praticado e valorizado nos teatros, museus, salas de

musica e centros culturais dos paises desenvolvidos.

A CULTURA POPULAR

A chamada cuLTurA POPULAR € aquela produzida e consumida pela
parcela considerada inferior da populagio, que se compde de cerca de
70% dos habitantes do nosso pais. Seus habitos e costumes, valores,
gostos e estilos sdo tidos como pouco refinados. Nesse caso, os vagdes
do nosso trem entoam a musica de varias regides do pais, identificada
com as caracteristicas especificas de ritmos e rituais conhecidos pelo

povo, como o samba, a moda de viola, o forrd, o bumba-meu-boi,

Figura 2.1: A cultura erudita.

CULTURA
PopPuLAR

A cultura popular
brasileira é muito
identificada com o que
se chama manifesta-
¢oes folcloricas
adicionais, estabelecidas
a0 longo da hist6ria

e dinamizadas pela
variada criagao regional,
tanto no campo quanto
nas cidades.
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a congada, a folia-de-reis, o xote, as marchinhas, as cantigas de roda
etc. Em geral, seus artistas possuem pouca formagio escolar, embora
com grande capacidade de criacdo e improvisacdo ao expressar os
sentimentos e idéias que retratam o cotidiano da populagio. Aqui esta
manifestado o folclore, produzido por um conjunto verdadeiramente
andénimo de pessoas e grupos espalhados pelo Brasil. A maior parte dessa
produgdo estd associada ao tempo em que a sociedade brasileira vivia,
em sua maioria, no campo. Esse fato deixou de ser verdadeiro nos anos
70, quando a maior parte da populagdo migrou para as cidades. Isso
possibilitou a criagdo de uma cultura popular urbana, vivenciada pelos
moradores dos bairros mais pobres, povoados por gente das minorias
étnicas. Como exemplo, temos as baladas romanticas “bregas”, o pagode,
a lambada, o charme, o reggae, o soul, o funk , o rap e o hip-hop; estes
ultimos, frutos da influéncia estrangeira das regides periféricas das
cidades do mundo desenvolvido. Entdo, podemos dizer que a cultura
popular é aquela produzida pelas camadas subalternas (inferiores) da

hierarquia social, que manifestam a sua maneira de ver o mundo e seu

comportamento, conservando ou inovando as praticas e formas de

expressao (GRAMSCI, 1978).

Figura 2.2: A cultura popular.



ATIVIDADE 1

O Carnaval e o futebol sdo tracos culturais emblematicos de nossa
sociedade. Além desses, que outras formas de producdo cultural sao
identificadoras da nossa realidade e podem ser discriminadas?

A CULTURA DE MASSA

Com o desenvolvimento dos meios de comunicagio no inicio
do século XX, houve um grande aumento da produgio e difusio de
obras musicais e dramaturgicas, através do cinema, radio, televisio e
publicacbes para o grande publico. Isso estd representado pelo vagao
do trem que tem aparelho de video e TV exibindo, para os passageiros,
filmes romanticos ou policiais, clipes musicais e jogos de futebol.

A partir de meados desse século, a TELEVISAO passou a ter grande
impulso em muitos paises, tornando-se o veiculo mais influente da cultura
de massa para informacio e entretenimento das pessoas. Vdrias obras,
consideradas de acesso restrito, passaram a ser divulgadas através das
técnicas de reproducgdo, como a gravura, a fotografia, a RADIODIFUSAO.
As informacdes, antes limitadas a elite e a classe média, chegaram a
populacdo em geral. Assim nasceu a cultura de massa, que se difundiu
para todas as camadas, tornando-se um tipo unificador de habitos e
valores sociais. Tanto o Estado quanto a iniciativa privada investiram
pesadamente nesses meios de comunica¢do para alcancar objetivos
politicos e econdmicos (ORTIZ, 1988).

Esse processo se tornou tdo amplo e complexo que alguns autores
rebatizaram o termo “cultura de massa”, substituindo-o por “industria
cultural”. A cultura passou a ser produzida de maneira industrial:
racionalizada, serializada, diversificada e administrada por grandes
complexos empresariais, do mesmo modo que outras mercadorias
destinadas ao consumo em larga escala, como roupas, automoveis etc.
(ADORNO; HORKHEIMER, 1986); (COELHO, 1985). Boa parte dessa

cultura de massa difundida entre nds é também de origem estrangeira,

RADIODIFUSAO

Coube a Roquete
Pinto a primeira
transmissao
radiofonica no
Brasil, na década

de 1920; desde

o inicio ele tinha
pretensdes educativas
e culturais.

TELEVISAO

A televisio veio
para o Brasil
através de Assis
Chateaubriand, nos
anos 50, marcando
a modernizagdo
cultural brasileira.
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sobretudo dos EUA e da Europa, mesclando as produgdes das camadas
populares e médias desses paises. Isso vale para os diversos ritmos
musicais, filmes, séries de televisdo, desenhos animados, programas de
entretenimento, esportes etc. Em nossos dias, o desenvolvimento cultural
assumiu enormes proporgoes com
a TV por assinatura, a internet,
o cinema multiplex, e os diversos
recursos da informadtica e da

telematica.Tal fato possibilitou

N\ uma capacidade imensa de
produgio e difusdo, tornando
a questdo da cultura algo cada

vez mais complexo.

Figura 2.3: A cultura de massa.

CIRCULARIDADE

A escola é um espaco
onde a circula¢ao de
bens e tragos culturais
se d4 de maneira
bastante caracteris-
tica, através da
influéncia de diversos
agentes no seu
interior.
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A CIRCULARIDADE DA CULTURA

Voltemos a argumentagdo anterior sobre a dificuldade da
classificagdo cultural. Podemos considerar o fato de que muito daquilo
que os artistas da chamada cultura cldssica e de massa fizeram foi
apropriarem-se dos saberes e estilos populares, redefinindo-os e
restringindo o seu acesso aos privilegiados, criando uma espécie de
distingao social. De todo modo, vale lembrar que as pessoas que se
encontram no interior do trem e nas plataformas das estacoes, estio
conversando, trocando informagdes e experiéncias. Isso explica por
que existe o fendmeno da ciRcULARIDADE das culturas: hda um movimento
permanente de mobilidade dos elementos e tracos culturais de uma classe
ou nivel social para outro (TURA, 2002).

Por esta razao, nem sempre o nivel cultural corresponde exatamente
auma dada classe social. Por exemplo, a 6pera de Carlos Gomes, intitulada
O Guarani, é uma interpretagio melddica, sofisticada e harmonica da
vida de uma parte dos indigenas brasileiros que viveram no passado.
Do mesmo modo, Villa-Lobos aproveitou-se tanto dos elementos da
cultura erudita quanto da popular para produzir as Bachianas Brasileiras.
Outro exemplo importante de circularidade cultural vem do samba e

do futebol, que até hoje marcam a nossa nacionalidade: o primeiro é de



origem africana e popular e o segundo, de origem breta e erudita. Ambos
estdo presentes na vida de todas as classes sociais brasileiras, a partir
do desenvolvimento do rddio no Brasil nas primeiras décadas do século
passado. O samba foi difundido do Rio de Janeiro para outras regides,
transformando-se em simbolo da IDENTIDADE BRASILEIRA, desde a época em
que Donga langou Pelo Telefone, primeiro samba gravado em disco
em nosso pais. Nao é apenas no Carnaval que o samba estd presente.
Ele faz parte das raizes da Musica Popular Brasileira (MPB), expressa
em diversas produgdes artisticas. O proprio termo “Popular” da MPB
tem um certo refinamento e sofisticacdo, pois caracteriza o que hd de
melhor qualidade dentre outras tantas producoes de cunho geral, feitas
ao gosto da maioria da populagio, como a chamada musica “brega”
e o pagode, disseminados pelas radios nos anos 90.

O futebol teve o caminho inverso, pois sua origem estd nas escolas
de elite dos jovens ingleses do século XIX. Ao longo do tempo, gragas
também ao radio, ele foi disseminado mundialmente, chegando ao Brasil
através dos imigrantes, nas regioes Sul e Sudeste; foi massificado para a
populacdo a partir dos anos 30. Aqui também todas as classes passaram
a se identificar com esse esporte, a ponto de ser levado excessivamente a
sério na opinido de alguns. Ser flamenguista, cruzeirense, corintiano ou
pontepretano €, para muitos, mais importante do que ter familia, votar
nas eleicdes ou seguir uma religido.

Para nds, que pensamos e atuamos na area da Educagio,
¢ fundamental considerar a questdo da circularidade cultural, porque
nossa realidade esta eivada (cheia) de tracos de todos os tipos e niveis
culturais. Todos nds experimentamos essa influéncia no cotidiano, através
do que é veiculado pela familia, pela religido, pela midia e pela escola.
Aquilo que pensamos como brasileiros, em contraste ou identificagdo com
outros povos, deve-se a esse fendmeno. Se considerarmos o processo de
globaliza¢io cultural, veremos que tal relagio estd cada vez mais presente
em nossas vidas. O sistema de ensino deve considerar a dindmica da
produgido e difusdo cultural, ndo sé porque ele mesmo faz parte dessa
dindmica, como também porque a escola contém individuos e grupos
de diferentes matizes e identidades culturais. Os saberes articulados
no interior da escola, através dos curriculos disciplinares, sio também
produtos de um processo sociocultural. E ainda, como nosso pais possui

uma realidade cultural diversa, é necessario que saibamos trabalhar nessa

IDENTIDADE
BRASILEIRA

Sobre a nossa
identidade brasileira
expressa na

MPB temos, por
exemplo,Caetano
Veloso que ja cantava:

“Flor do Ldcio,
sambddromo, cruza a
América Latina em po,
0 que quer o que pode
essa lingua?”
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dimensdo. Nio é preciso ir muito longe! Em nossas cidades de médio
e grande porte nos deparamos com distintos estilos arquitetdnicos,
hébitos alimentares, vestudrio, musicas e dancas etc. Tudo isso pode
estar presente no processo de ensino-aprendizagem, nas salas de aula,
bibliotecas, quadras de esporte e oficinas de arte de nossos ambientes
escolares, através de uma articulacdo que permita pensar e produzir um
tipo de projeto pedagogico que represente maior desenvolvimento da

cultura, da justi¢a e da cidadania.

RESUMO

A producdo e a reproducdo cultural possuem niveis diferenciados em relagdo
a estrutura de classes sociais: elite, intermediario e povo. Com a criacdo da
cultura de massa no mundo contemporaneo, os niveis culturais ndo podem
ser automaticamente relacionados a estratificacdo social em classes. Dai,
a classificacao de tal ou qual produto cultural nem sempre poder ser considerada

livre de polémicas.

A educacdo necessita levar em conta a diversidade e a dinamica cultural, articulando
as varias possibilidades de relacdo das manifestagdes existentes no espaco social.
Como 6rgéao responsavel pela difusdo da cultura, a escola é um espaco importante

para considerar toda a situa¢do da complexidade cultural.

ATIVIDADE FINAL

Faca um relato sobre uma escola de sua comunidade e tente perceber quantas
diferencas culturais estdo presentes nela, segundo o modo de viver dos individuos

e grupos, nos segmentos docente, discente e familiar.
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PERGUNTAS DE AVALIACAO

Se vocé compreendeu a diferenciacdo feita entre os tipos de cultura e percebeu
também que existe uma relacdo complexa entre elas, por causa da circularidade
cultural, entdo esta preparado para a préxima aula. Nao deixe de fazer as
atividades, pois elas sdo fundamentais para que vocé compreenda esta aula.
Se vocé ficou com alguma duvida, releia a aula com atencao e tente refazer as

atividades e, se necessario, peca ajuda ao seu tutor.

INFORMACAO SOBRE A PROXIMA AULA

Na proxima aula, desenvolveremos as modalidades da cultura em seus aspectos

constituidos e constituintes.
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Cultura patente e cultura latente

Meta da aula

Apresentar as caracteristicas da cultura patente
e latente na vida escolar.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:
o |dentificar as formas da cultura e a sua dinamica.

® Relacionar as formas de constituicdo da educacao e mudanca cultural
em relagdo a ela.
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Nao é o que ndo pode ser o que ndo é.

(Arnaldo Antunes)

Nada do que foi serd, de novo do jeito que jd foi um dia.
Tudo passa, tudo sempre passard.

(Como uma onda, Lulu Santos)

No curso da nossa viagem, percebemos que pessoas e paisagens vém e vao.
Em alguns momentos, pecas e utensilios da composicao precisam ser trocados;
algumas normas e padroes da ferrovia e habitos dos passageiros sao modificados,
outros permanecem em nome da tradicdo ou transformam-se em nome da
modernidade, tudo em nome do bom funcionamento dos equipamentos ou do
conforto e preservacdo da maneira pela qual as instituicdes e individuos vivem.
Tal fato nos remete a pensar que a cultura da sociedade possui elementos
e padrdes que permanecem ha muito tempo enquanto tais, e outros que
existem de maneira ainda incipiente, sendo desenvolvidos com o passar
do tempo. Por essa razdo, é importante pensar a historicidade das normas
culturais. Os elementos culturais que existem foram construidos pela dindmica
da transformacao social, ao passo que ela mesma cria outras formas de pensar
e agir das instituicdes e individuos. Tanto as idéias quanto as finalidades dos
padroes e artefatos culturais sao estabelecidos de maneira transitoria, como
um processo de criagdo e recriagdo constante.

Tais padrdes e artefatos sao, ao mesmo tempo, constituidos (isto é, estabelecidos
como tais; instituidos na realidade) e constituintes (ou seja, ndo existem ainda
plenamente, mas podem ser efetivados; instituintes, pois estdo por fazer-se)
(CASTORIADIS, 1986). Este sentido apontado aqui sera usado respectivamente
para dar significado a cultura patente e a cultura latente, a fim de abordar as
formas de vida escolar. No ambito da vida social, os padrées sociais definem
aqueles individuos e grupos que sdo considerados normais ou desviantes,
segundo a logica de cada grupo social/sociedade. Mas, como a cultura
é dinamica e razoavelmente diferenciada, alguém pode ser considerado
“louco” ou “subversivo” num determinado momento e conservador noutro
(VELHO, 1984). Isso ocorre também no caso dos padrées de pensamento e
comportamento encontrados na escola, em relacdo aos seus membros docentes,
discentes e funcionarios.

Lembramos que os padrdes culturais sdo relativos, tanto ao ambiente coletivo,
guanto a histéria de cada sociedade. Assim, podemos aprender a “relativizar”

nossa propria maneira de perceber as coisas que nos cercam. Portanto,



devemos pensar em que medida a pedagogia adotada por nds representa
o conservadorismo ético-politico, reprodutor das desigualdades e dos efeitos
perversos do sistema, sendo apenas uma “técnica de adestramento” dos
individuos, tornando-os sujeitos adequados aos interesses do sistema social
(SAHLINS, 2003), (DA MATTA, 1987).

CULTURA PATENTE

A cultura patente é aquela estabelecida segundo os padrdes vigentes
numa coletividade, num determinado momento. Ela esta instituida por
normas, idéias, valores e praticas que vigoram, dando a ordem social
uma dimensao de atualidade e realidade concretamente palpavel. Além
disso, ela funciona do jeito que “deve ser” considerado adequado em um
determinado contexto social. Como isso se dd segundo a constitui¢ao de
seus elementos no ambiente escolar?

Em nossa sociedade, a escola é uma organizagdo bastante
conservadora, sob muitos aspectos que formam o seu cotidiano. Em
relagdo, por exemplo:

a) ao conhecimento, fundado nos saberes disciplinares, nas
praticas pedagdgicas, na ritualistica das aulas e na distribui¢do do tempo
em unidades chamadas horas-aula. Ha também a autoridade do professor
ao ministrar o conhecimento e a obrigatoriedade de “facilitagdo” desse
conhecimento para o aluno. Isso sem falar na rigidez curricular e
pragmadtica feita em nome do vestibular, da qualificacio para o mercado
de trabalho ou a supervaloriza¢do do aluno como individuo autébnomo
e livre na construcdo do processo de ensino-aprendizagem.

b) as avaliacbes, que se mostram muito mais voltadas para
aspectos quantitativos do que qualitativos. A grande preocupacdo de
muitos professores, alunos e responsaveis é com a nota: essa famigerada
tipificacao do simbolo de um resultado do processo pedagogico. Ela é vista
como resultado final de uma composi¢ao periddica e parcial de testes,
provas, trabalhos, atitudes e disposicoes impostas pelo regulamento e
pelo calendario escolar, feitos com o suposto intento de premiar ou punir
os estudantes que se enquadram ou ndo nas regras do jogo, estabelecidas
por um sistema social perverso e excludente.

¢) ao material, no qual podemos observar que a cultura escolar
constituida consagra o livro, o caderno e o quadro-de-giz, como

instrumentos vitais para a realizacdo dos objetivos educacionais.
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Temos também a lista de chamada, contida no didrio de classe, outro
elemento desse tipo de institucionaliza¢do da vida escolar que deve estar
sempre atualizado e corretamente preenchido. Sabemos que muitos alunos
sdo impedidos de fazer provas com calculadoras, por causa da necessidade
de aprender a elaborar no papel as equagdes matemdticas. Dai, podemos
perguntar: serd que isso ainda teria sentido numa época em que a informatica
e a computagio estdo presentes de modo constante em nossas vidas?

d) ao comportamento: em que medida um procedimento
conservador da cultura escolar como esse é tdo anacronico quanto se
preocupar excessivamente com o comprimento da roupa dos estudantes
e professores? Na escola, valoriza-se ainda os trajes utilizados por eles,
desde que estejam adaptados aos padrdes vigentes, por exemplo:
o tipo do corte de cabelo, o uso de aderecos que vdo nos tornar mais
“apresentaveis” diante dos outros. As pessoas sdo por isso classificadas

2]

de “inteligentes”, “decentes”, “bonitas” etc., de acordo com o padrio de
normalidade que é adotado coletivamente para consagrar a ritualistica
escolar. Muitos consideram chocante um professor andar de bermuda,
apesar da alta temperatura ambiente; da mesma forma, podemos
estranhar o fato de uma professora nio usar maquiagem, segundo os
simbolos da estética e da vaidade feminina ou ser policiada quanto ao
comprimento de sua roupa e a cor de seu cabelo. Muitos acham ridiculo
docentes e discentes vestirem-se com cores consideradas berrantes, usarem
piercings, colares e outros penduricalhos.

E bom lembrarmos dessas coisas porque, geralmente, temos
uma atitude marcadamente negativa a padrdes culturais diferentes dos
nossos, os quais consideramos estranhos e/ou erréneos. Os individuos
sdo tidos como “adaptados/normais” e “desviantes/estranhos” para a
manuten¢do da pedagogia considerada legitima e tutil. Afinal, somos
levados a vivermos em fun¢io do bom andamento do sistema, através
de suas normas e principios de equilibrio e harmonia.

Nem sempre questionamos efetivamente os seus efeitos, por isso,
de vez em quando falamos em tom de humor por ai: O Ministério da
Educacdo adverte: a escola faz mal a saiide.

e) a linguagem, adotadas por nds, pois ela representa uma dada
significacdo sobre a realidade social e as relagoes presentes no mundo

escolar. A tradi¢ao vigente da vida escolar interpreta o individuo como



habitante das trevas: costumamos usar o termo “alunos” ao invés
de “estudantes”. Ha nisso uma diferenca etimoldgica e pedagogica
importante, pois, “aluno” significa o individuo sem a luz do conhecimento,
enquanto “estudante” quer dizer aquele que tem um brilho nos olhos,

por causa do fascinio pelo saber e a motivagdo em aprender.

ATIVIDADE 1

pelos estudantes de Ensino Fundamental e Médio e suas familias.

Faca uma pesquisa em artigos de jornais ou em outro meios de
comunicacao (internet, rddio ou TV) sobre a importancia atribuida a escola
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CULTURA LATENTE

A cultura latente é aquela que existe incompleta e precariamente,
institucionalizando outras formas de ser da sociedade. Nesse caso, ela
estd por se fazer, inovando e construindo outras normas, idéias e valores,
que existem como possibilidades no ambito das relacdes sociais. Assim,

ela cria, transforma e renova a realidade existente.

e @
C: Figura 3.1: A vida na escola.
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A escola pode ser (e, as vezes, de fato, é) organizada de outro
modo. Ela pode transformar-se criando novas formas de instituir seu jeito
de ser, sem, necessariamente, perder todas as caracteristicas anteriores.
Como produgio histérico-social, a escola estd imersa na dindmica das
transformacdes que instituem novos padrdes. Por isso, podemos assinalar
que a tradi¢do pode ser renovada, reconstruida em termos do pensar e
fazer, conforme foi indicado na introdu¢do desta aula.

Imagine que a escola possa perder um pouco do seu conservadorismo,
através da incorporag¢do de novos valores e praticas como, por exemplo,
a finalidade do conhecimento.

Na percepg¢ao mais generalizada e aceita por ai, as pessoas buscam
e legitimam o saber escolar porque ele confere titulos e certificados para
o mercado de trabalho. Sabemos que nossa época vive a exigéncia da
reestruturagao econdmica do capitalismo contemporaneo, que tem feito
com que muitos sejam mais qualificados para conseguir ou permanecer
no emprego. Isso tem possibilitado o crescimento pela procura da escola,
desde a Educagido Bésica até a Educagido Superior, como é o caso do
Brasil nas duas udltimas décadas.

Naio seria o caso de também atribuir-lhe importancia como
formadora da cidadania e do desenvolvimento de diversas capacidades dos
individuos, segundo dita a legislagio em vigor e vérios textos pedagdgicos
existentes? Quando o saber escolar brasileiro estara, efetivamente, voltado
para auxiliar o estimulo a organiza¢io, 4 mobilizacdo e a participacdo
popular, visando a construir uma sociedade mais justa e democratica e
deixando de ser somente um meio utilizado para aquisi¢ao de certificados
e diplomas a fim de conseguir um emprego?!

Essa maneira renovada de instituir outras formas de pensar e
agir pode também contribuir para melhoria da administra¢io escolar,
tornando-a mais participativa e menos centralizadora, sobretudo na
escola publica, cujo patrimdnio pertence a sociedade. Aqui, o clientelismo,
a corrup¢do e o patrimonialismo podem dar lugar ao verdadeiro interesse
publico. Nesse caso, outras perguntas surgem: nao seria bem melhor que
o sistema de ensino como um todo pudesse ser gerido com a finalidade
de proporcionar qualidade a educacio, através do aprimoramento dos
recursos materiais e humanos disponiveis para toda a populagiao? Por que

esse sistema é administrado de forma a atender os interesses de alguns



politicos e grupos, ndo levando em considerag¢do o seu aspecto de servigo
publico tdo necessdrio a integracdo econdmica, politica e cultural dos
individuos na sociedade?

O refazer das relagdes e das préticas escolares ainda pode ser
modificado, no caso de algumas modalidades culturais, cujas relagoes
cotidianas repousam no espago escolar. Conforme dito anteriormente,
preocupamo-nos muito com aspectos estéticos, como roupas e
cabelos dos outros, se estdo de acordo com os padrdes vigentes de
consumo, estabelecidos pela sociedade. Entretanto, nio percebemos
de maneira suficiente que isso é parte da diversidade cultural, a partir
das manifestacoes étnicas, regionais, comunitdrias, religiosas e artisticas,
que fazem parte de todos os segmentos representados na vida escolar.
Al podemos ter a oportunidade de deixar de ser racistas, machistas,
etnocéntricos, dogmdticos, moralistas etc. a fim de instituirmos a
convivéncia com a diversidade em suas infinitas combinag¢des, em todos
0s momentos e espagos sociais, inclusive nas rela¢des cotidianas do
ambiente escolar.

Sobre a producio e a reprodug¢io do conhecimento escolar, podemos
admitir que as préticas de avaliagio podem ser menos comprometidas com
a “objetividade” de uma nota e o somatério de pontos para se concluir
um curso ou uma série. Na avaliagio, podemos considerar os aspectos
informais e de constru¢io do conhecimento, ao invés do utilitarismo e
do imediatismo do contetdo programdtico materializado no curriculo.
Ela pode desenvolver a capacidade dos estudantes e motiva-los a “aprender
a aprender”. Em outros termos, essas praticas levam a institucionalizacido
de uma nova forma de ensinar, na qual a autoridade docente ndo é
confundida com autoritarismo, e tampouco a liberdade e a criatividade
discente confundem-se com individualismo. Portanto, a criagio de um
espaco pedagdgico com base na cooperagio e no didlogo, é fundamental
para estabelecer um novo ser nas relagdes cotidianas e de maior duragio
no ambiente escolar.

Outro aspecto importante para a relagido ensino-aprendizagem
escolar é a utilizagdo dos meios de comunicacdo. Eles podem ser capazes
de reinventar a dinimica desse processo, pois estabelecem outro tipo de
l6gica para a informagdo e o conhecimento produzidos através deles.
Este aspecto é importante para repensar até mesmo a disposi¢ao espacial
da escola e das salas de aula tipicamente construidas, segundo a tradi¢ao da

cultura oral e escrita, oriundas da era pré-informdtica e computacional.
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Os meios de comunicagio podem contribuir também para as
inovacoes pedagogicas da educagio a distancia, na relacdo entre os que
ensinam e aqueles que aprendem. Isto faz com que possamos trabalhar em
uma educagio que possa estimular um fluxo constante das manifestagoes
culturais; desse modo, ajudariam a aproximar as diferentes origens
e alcances sociais, em nome de informar e formar para a vida social
como um todo, sem cair na banaliza¢io e imbecilizacdo dos estudantes
e dos professores. Entretanto, vale lembrar que nio é porque dispomos
atualmente de ferramentas eletronicas de comunica¢do que o velho,
insubstituivel e bom habito da leitura de textos e livros pode ser desprezado.
Podemos continuar a valoriza-los e passarmos um bom tempo diante deles,

do mesmo modo que muitos passam diante dos computadores.

Vamos fazer uma nova escola. Daqui pra

frente, tudo vai ser diferente.

Figura 3.2: Uma nova escola?!
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RESUMO

A cultura da sociedade é um processo em construcdo de padrdes que possuem
formas estabelecidas e outras que estdo por fazer-se. A realidade é construida
e reconstruida com significacbes e objetivos distintos. Por isso mesmo, é bom
pensarmos que a escola que conhecemos e vivenciamos tem um determinado
ordenamento, mas pode comportar outros, sem que, necessariamente, tudo seja
posto de lado. Isto vale para as praticas de ensino-aprendizagem e o material
que é utilizado como ferramenta desse processo, assim como para indumentaria
e a estética, que sdo configuradas segundo alguma concepcao pedagodgica. Vale
também para a dimensao simbdlica, ou seja, para a representacdo daquilo que
fazemos dentro da escola: a valoriza¢do de certas idéias e atitudes responsaveis

pela aceitacéo e pela rejeicdo de seus membros.

Por fim, é importante mesmo tratar da eleicdo de objetivos e competéncias que
corroboram a sua busca ou sua rejeicao pelos individuos, como meio de sucesso e
de fracasso através do proposito do conhecimento que ela produz ou reproduz.
A cultura patente representa aquilo que a escola tem sido, enquanto a cultura

latente, o que ela pode vir a ser a sua reinvencao.

ATIVIDADE FINAL

Faca uma lista de mentalidades e praticas da vida escolar no Brasil e compare os
aspectos que modificaram e aqueles que permanecem os mesmos na maioria das

nossas escolas nas ultimas décadas.
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PERGUNTAS DE AVALIACAO

Se vocé conseguiu estabelecer a diferenca entre cultura patente e latente no
universo da vida escolar e compreendeu que existem aspectos considerados
positivos e negativos para as relacdes e objetivos educacionais, esta preparado
para a préxima aula; porém, se teve dificuldades para realizar as atividades ou ndo
entendeu algum assunto, releia a aula e refaca as atividades, sempre lembrando

que ha um tutor no poélo para esclarecer suas duvidas.

INFORMACAO SOBRE A PROXIMA AULA

Na préxima aula, demonstraremos como a escola comporta saberes, praticas

e valores que legitimam a cultura da sociedade.
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Organizacao escolar

Meta da aula

Descrever a escola como uma organizagao
relacionada a cultura da sociedade.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e |dentificar a cultura representada na escola pelo saber que
ela produz.

e Perceber as implicacdes da cultura escolar para os individuos
e grupos na sociedade.

Pré-requisito

Para um melhor entendimento desta aula, vocé devera
rever a Aula 3 — Cultura patente e cultura latente.
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INTRODUCAO
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Ld vai o trem com destino,

Ld vai a vida a rodar...

(Edu Lobo / Ferreira Gullar)

O trem ha de sempre trafegar pelos trilhos, caso contrario, tudo vira caos.
Um acidente de percurso ¢ algo sempre problematico para seus manobristas,
administradores, passageiros e também para aqueles que se encontram na
estacao a espera de alguém ou da entrega de alguma encomenda.

Dizemos com freqiéncia que vamos para a escola ensinar e aprender
cultura. Mas nem sempre percebemos que a prépria escola é fruto da cultura
produzida pela sociedade. Aqui é importante assinalar ndo somente o saber
institucionalizado em dreas de conhecimento/ disciplinas, mas também levar em
conta o modo de pensar e agir no ambiente escolar, to internalizado e pouco
problematizado por nés. Nesse caso, nem sempre consideramos devidamente
a construcdo de novos trilhos e seus percursos por onde possamos viajar.
Vocé ja viu nas aulas anteriores que a escola é uma organizacao cultural como
outras tantas instituicoes da vida em sociedade. Nesse sentido, ela ndo esta
desvinculada de tudo o que acontece ao seu redor. Desde a arquitetura dos
prédios até o conteldo de cada aula, tudo é parte do conjunto da producao
cultural. Segundo apontamos anteriormente, de um jeito ou de outro, a escola
é o resultado dessa padronizacao que existe como tal, de forma patente, ou
gue se modifica a partir do que estd latente e suscetivel de se concretizar.

Ha elementos materiais e ndo-materiais na producédo cultural da sociedade.
Os materiais sao o préprio espaco fisico construido, disposto em prédios, patios,
guadras de esporte, muros, portdes, uniformes, livros, cadernos, computadores,
canetas, mesas, carteiras, quadro-de-giz, video, comida etc. Os ndo-materiais,
gue se encontram presentes no ambiente escolar, sao representados pela
simbologia dos diversos sentidos da aprendizagem, do ensino, da motivacao,
do sucesso, do fracasso, das vitérias e derrotas esportivas, do companheirismo
entre docentes, discentes, responsaveis e funcionarios, enfim, da cidadania e
do bem-estar social etc; todos estdo presentes na interacdo dos individuos que
habitam esse ambiente .

Daremos énfase aos elementos ndo-materiais (ou simbdlicos) como o saber,
as idéias e valores que estabelecem a importancia do funcionamento e dos
objetivos da instituicdo escolar na sociedade. Os dois tipos de elementos
culturais sdo mantidos tradicionalmente ou modificados pela dinamica da

mudanca cultural.



FORMAS E FINALIDADES DA CULTURA ESCOLAR

E sabido que a cultura escolar é reproduzida para a manutengio
das relagoes sociais. Quer isto dizer que os conhecimentos produzidos e
reproduzidos na escola, através de disciplinas, cursos e séries, formam
os individuos para se adequarem ideoldgica e politicamente ao sistema
social (BOURDIEU, 1992). Eles sio “formados”, isto é, sio postos
numa forma (molde) instituida socialmente. A cultura escolar cria e
legitima um conjunto de maneiras de pensar e agir baseadas na distin¢ao
e no mérito, e que todos tém de seguir para ter sucesso na vida. Os saberes
e os estabelecimentos escolares vdo se organizando numa hierarquia
em que uns possuem maior prestigio do que outros. Essa atribui¢do
de prestigio esta relacionada as possibilidades de melhor ingresso nas
carreiras consideradas mais rentdveis e bem-vistas. Ao escolher uma delas,
estd-se avaliando as proprias possibilidades de conseguir uma colocagio
profissional no servi¢o publico ou na iniciativa privada.

Nos cursos de Educagdo Bdsica, uma pessoa que se orienta para
estudar mecanica pode avaliar se isso lhe dara alguma condicido favoravel
de, ao chegar ao nivel superior, ingressar na carreira de Engenharia,
visando, assim, possuir boa quantidade de capital financeiro. Em
contrapartida, alguém que estuda em escola de formacio geral, talvez
nio se veja com tantas chances de arriscar a candidatar-se as carreiras
tecnoldgicas ou biomédicas, em que existe bastante concorréncia, por
serem “profissdes de futuro”. Tal pessoa pode resolver concorrer a
universidade na area de Ciéncias Humanas/Sociais, por julgar que haja
cursos mais “ficeis” de serem seguidos. Todos sabem ou julgam saber
que, nesse caso, o ganho financeiro é menor, com algumas excecdes,
tais como: Direito, Administragio, Psicologia, Economia, Comunicac¢do
Social e Rela¢des Internacionais. Entretanto, estudar Filosofia, Ciéncias
Sociais, Pedagogia, Historia, Servico Social ou Belas Artes representa
ter um capital cultural alto, a ponto de a pessoa ser considerada “muito
culta”, apesar do fato de, supostamente, viver com um capital financeiro
reduzido em relacdao aos profissionais das outras areas.

Essa mentalidade e esse costume sdo difundidos pela cultura
escolar, em consondncia com outras organizagdes, como a familia, os
meios de comunicacao e grupos religiosos. Os estudantes sdo, geralmente,
estimulados a pensar no resultado/utilidade da educacdo. Por isso, os
mais novos estdo sempre respondendo a si mesmos e aos mais velhos a

famosa pergunta: “O que vocé vai ser quando crescer?”
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ATIVIDADE 1

Procure conferir as avaliacoes feitas pela imprensa brasileira em relacdo
as carreiras universitarias e faca uma reflexdao sobre as perspectivas de
insercao dos individuos na estrutura de ocupacao profissional existente
na sociedade. Redija um texto registrando suas conclusoes.

CULTURA ESCOLAR E (DES)VALORIZACAO DISCIPLINAR

As regras do jogo da trajetdria escolar, dispostas da forma
mencionada acima, instituem-se nos valores e costumes que podem

ser relativizados e questionados por nds, conforme

A . sugerimos na aula anterior. Podemos constatar,
Se é ruim arranjar

emprego com
estudo, pior
sem ele.

no curriculo escolar, o enorme peso de algumas
disciplinas, tornando umas mais “importantes” do
que outras. Por exemplo: Fisica, Quimica, Biologia,
Matematica, Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira.

Nessas disciplinas, o professor desfruta de mais “autoridade”
para avaliar, aprovando ou reprovando seus alunos; eles
passam a corresponder a expectativa, ndo oferecendo tantas
resisténcias a estudar tais disciplinas e tornam-se mais resignados
' quando falham em obter o éxito esperado, ao passo que, de
maneira geral, o estudo de Histéria, Literatura, Sociologia,
Filosofia, Educagido Artistica ou dos “Estudos” Sociais (por que

ndo “Ciéncias” Sociais?!) é por eles desprezado. Tais disciplinas sio,

Figura 4.1: As finalidades
do saber escolar.

portanto, relegadas ao segundo plano, por muitos professores, estudantes
€ seus responsaveis.

As Humanidades sio, assim, consideradas por muitos como
“intiteis” e uma maneira de “encher lingiii¢a”, existindo como uma
mera forma de cumprir exigéncias formais e completar o tempo da vida
escolar. Algumas pessoas, inclusive, corroborando uma proposta bastante

defendida por muitos, afirmam que as atividades esportivas e ludicas
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deveriam substituir as disciplinas da area das Ciéncias Humanas, pois
acreditam que representam uma perda de tempo estudar assuntos “que
ndo levam a nada, nem chegam a conclusio nenhuma”.

Entretanto, é importante assinalar que esses saberes “intteis”
sdo responsaveis tanto para as institui¢oes sociais controlarem politica,
economica e culturalmente os individuos, quanto para a formagao
da cidadania, através da compreensdo, analise e questionamento da
organizacdo e funcionamento do sistema social. Serd que ndo seria
importante termos um conhecimento humanistico que nos ajudasse a
fornecer uma dimensdo real de quem somos e como é o nosso mundo e
podermos nos associar, mobilizar e intervir para modifica-lo coletivamente?
Naio somos nem seremos apenas profissionais e consumidores. Ha outros
papéis sociais desempenhados por nés, como os de eleitor, condémino,
passageiro, hospede, pedestre, pai, mae, filho, paciente etc. que dependem
da boa articulacdo entre direitos e deveres, contribuindo, inclusive, para

a nossa formagio de cidaddos, nio é mesmo?!

CULTURA E ESTEREOTIPO ESCOLAR

O conhecimento do conjunto das Humanidades ndo pode ser
visto apenas como instrumento para a formagio consciente e critica.
Ele também pode servir para a adequagio dos individuos as regras do
jogo, discriminando uns e privilegiando outros, produzindo um tipo de
sujeito adequado as suas determinagdes (VARELA, 1995).

Podemos apontar, como exemplo, a eleicio de um modelo de
estudante e outro de professor ideal, que, na verdade, ndo existem e
jamais existirdo. Aqui, constatamos que os estudantes sio cobrados
e levados a se submeter as regras meritocraticas (isto é, hierarquizadas
em funcdo dos méritos), para a obtengdo do tal sucesso escolar. Dos
professores também se exige a dedicacdo ao ensino, relevando as precarias
condi¢des de trabalho (agindo, dessa forma, como um sacerdote), ou
seja, “pensando nos alunos em primeiro lugar”.

Na construgio desses modelos devem ser agregados, ainda, outros
elementos formadores de esteredtipos, como a origem socioeconémica
e étnico-cultural de seus discentes e docentes. A cultura escolar mantém
os padrdes e mecanismos sociais, considerados validos para um

funcionamento apontado como “util” e “ideal”, geralmente identificados
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com o individuo branco, de classe média e “educado”. E comum, inclusive,
ouvirmos as pessoas dizerem: “esse tipo de aluno nio serve para estudar
aqui”. Agindo desse modo, a escola deixa de avaliar sua situacido racial,
comunitaria, religiosa, familiar, financeira e lingtistica, condenando-o,
muitas vezes, ao fracasso. Isto é o que se chama de “efeito pigmaledo”,
pois se torna um tipo de profecia, feita pelos professores, que se cumpre
automaticamente (FOURQUIM, 1995; COULON,1995).

Assim, a carga cultural desse estudante, considerado fora dos
padrdes convencionais, é também desprezada em nome daquilo que foi
estabelecido como heranca cultural necessaria e suficiente para obtengdo
do sucesso. Nesse caso, ele é visto como tendo uma educacgio precaria,
em virtude da falta de formacio e informagao em assuntos considerados
bésicos. Ha quem seja estigmatizado como problemadtico por ser rotulado
de: “favelado”, “suburbano”, “caipira”, “macumbeiro”, “evangélico”,
“sapatdo”, “maluco”, “bicha”, “inteligente”, “paraiba”, “mauricinho”,
“patricinha”, “emergente” etc.

O que esses rotulos significariam, de maneira efetiva, nas
relagdes cotidianas estabelecidas ao longo da trajet6ria de educadores e
educandos? A cultura escolar, de modo camuflado, determina atitudes,
posturas e rotulagdes que desprezam a multiculturalidade e a pluralidade
das identidades existentes na realidade social (TURA, 1999).

Temos geralmente o hibito de dispor a cultura escolar de maneira
contrdria a cultura popular, pois aquilo que ensinamos e aprendemos
na escola é o resultado do saber erudito (elitista) e intermediario (da
classe média). Aqui podemos também pensar na relagio que a escola
mantém com os meios de comunicac¢do, por causa da influéncia destes
na mentalidade social contemporianea. Ha uma forte tendéncia a
atribuir-lhes o cultivo excessivo do “luxo” (consumismo) e do “lixo”
(programacao de baixo contetido) da nossa sociedade. Decerto, muitas
vezes desprezamos o potencial pedagdgico dos meios de comunicacdo e
nio aprofundamos devidamente a andlise e o debate sobre o seu sentido
de servigo publico. Do mesmo modo, nio levamos em conta, de forma
suficiente, a sua utilizagdo alienante e manipulatdria dos sentimentos e
expectativas populares ou de seu emprego capaz de contribuir para a

conscientizagio e a adequada formacao cultural do povo brasileiro.



Por fim, é bom chamar a aten¢do para a necessidade de questionar

e reinventar a cultura escolar e as suas finalidades: o que podemos e queremos

fazer da escola é uma pergunta a ser respondida por aqueles que estao dentro

e fora dela, juntamente com as demais organizagdes sociais.

RESUMO

A escola organiza alguns de seus elementos ndo-materiais, como o saber que
difunde. Podemos perceber isso devido a sua preocupacdo fundamental com o
sucesso e o fracasso, segundo os critérios do mercado; ela como também dispde
sobre a valorizacao de disciplinas que sejam Uteis e eficazes para a satisfacao de suas
necessidades econdmicas e da sobrevivéncia dos individuos. Com isso, as estratégias
de ascensao prestigiam aquelas que rendem um capital financeiro maior do que um
capital cultural. As regras do jogo escolar estdo dispostas dessa forma, revelando
um certo desprezo pelos saberes humanisticos, sem considerar devidamente a
sua capacidade de analise e potencial critico, reflexivo e questionador, e a sua

importancia na formacao ético-politica dos individuos e dos grupos sociais.

O sucesso e o fracasso estdo presentes também na cultura escolar, a medida que constréi
e/ou reforca uma cultura discriminatéria, rotulando aqueles que sdo considerados os
mais e os menos aptos, segundo critérios arbitrarios e padrées de pensamento e
comportamento existentes no contexto social. Tal postura pode ser questionada a
partir das consideracdes sobre a percep¢ao de que a cultura da sociedade é plural e

diversa e a escola deve saber trabalhar com tais caracteristicas.
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ATIVIDADE FINAL

Faca um levantamento dos projetos pedagdgicos de acdo afirmativa no Rio
de Janeiro, que trabalhem com a perspectiva de integracdo dos individuos
estigmatizados socialmente, como as minorias sociais, considerando suas

possibilidades de acesso e permanéncia na escola.

Vocé precisa ser estudioso,
bonzinho, falar direito,
se vestir melhor e cortar

o cabelo, se quiser

passar de ano.

Figura. 4.2: A rotulacdo do sucesso escolar.

PERGUNTAS DE AVALIACAO

Nesta aula, vocé péde compreender como a escola é parte da cultura geral da
sociedade em suas idéias e praticas. Vocé percebeu que, apesar disso, a escola
possui uma cultura institucional que mantém mentalidade e comportamento
proprios? Foi capaz de entender que a cultura escolar forma esteredtipos falsos
e discriminadores a respeito de tipos de pessoas e areas de conhecimento? A que
conclusdes vocé chegou a esse respeito? Procure conversar com o seu tutor e seus

colegas, discutindo os resultados das pesquisas propostas nas atividades.

INFORMACAO SOBRE A PROXIMA AULA

Na proxima aula, trataremos das manifesta¢des da cultura escolar no cotidiano

das pessoas que a compdem.
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As diferentes formas
de cotidianos escolares

Meta da aula

Apresentar a dimensao cotidiana
da vida escolar.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e |dentificar a importancia do cotidiano através
da interagdo social.

* Perceber as implicacdes das relacdes do cotidiano
para a cultura escolar.

Pré-requisito

Para um melhor entendimento desta aula, vocé devera
rever a Aula 4 — Organizacao escolar.
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INTRODUCAO
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Todo dia ela faz tudo sempre
igual...

(Cotidiano / Chico Buarque)

Todos os dias, o trem que vai e vem, passando por varios lugares, circula
de uma estacdo a outra, com seu grupo de passageiros e sua tripulagao.
As pessoas trocam impressdes sobre a viagem e fazem comentérios sobre suas
vidas fora daquele ambiente. Uns passageiros pensam que a viagem poderia
oferecer melhores condicdes de conforto e bem-estar; outros estao satisfeitos
com o que encontram. Os funcionarios da ferrovia conversam entre si e com
0s passageiros sobre os motivos que eles tém para viajar; aproveitam e falam
também do seu grau de satisfacdo ou insatisfacdo com a vida que levam. Tudo
isso é formulado dentro de um conjunto bastante amplo de temas, problemas
e questdes que recebe graus de valorizacdo diversos, segundo as variagdes de
percepcao e comportamento das pessoas envolvidas.

Neste caso, vocé vera que a ordem social nao pode ser vista apenas a partir
do conjunto de determinacdes coletivas que estabelecem os padroes de
comportamento e pensamento dos individuos e grupos sociais; é necessario
levar em conta que eles ddo sentido a realidade, a partir de suas percepcoes
e definicbes da situacdo em que estdo envolvidos. Os individuos séo, assim,
considerados atores sociais, que possuem uma dada percepcao sobre o seu
papel e, segundo a qual, representam-no dentro do drama coletivo, conforme
a sua leitura das condicoes estabelecidas coletivamente. Os individuos e grupos
agem como se estivessem num palco, representando determinados papéis e
funcdes sociais que criam, reproduzem ou reelaboram a partir do significado que

dao a elas. Por isso, dizemos que tais individuos e grupos sao atores sociais.

A INTERACAO E A ATUACAO NA VIDA COTIDIANA

Vivemos num contexto social em que existe interagio,
isto é, reciprocidade e influéncia matua entre os atores, pois eles
compartilham idéias, valores, habitos e costumes, formando uma
comunidade; por sua vez, diferenciam-se de outros que constroem
uma comunidade distinta. Tal fato resulta na formacio de diferentes
grupos dos quais um mesmo individuo pode participar, 8 medida que se
identifica com um conjunto de alguns individuos, em contraposi¢io a outros
com os quais ndo tem nada em comum. Uma pessoa pode ser membro de
uma turma de alunos, atleta de natacao, filho ou pai de alguém, fiel de uma

dada religido, militante de um partido politico, ou diretor de uma organizacio



social, por exemplo. Isso significa que um mesmo individuo exerce varios
papéis sociais por meio dos quais interage com outros tantos individuos
participantes dos grupos em que estd inserido. Em cada uma dessas
situagdes, eles estdo organizados como grupos e definem os significados
de suas proprias caracteristicas e dos demais de um determinado modo
(BERGER; LUCKMAN, 1984).

Temos aqui a constru¢do do sentido da ordem social, de maneira
variada e multifacetada. Isto s6 é possivel porque os individuos e grupos
interagem entre si definindo, de maneira comum, os significados possiveis
e as linhas de atuagdo coerente com eles. A compreensdo do fendmeno
da interag¢do social possibilita o entendimento de como seus atores
constroem suas representagdes acerca de si mesmos e dos outros com
os quais se relacionam.

A validade desse tipo de abordagem reside na possibilidade de
entendermos as relacdes cotidianas entre os diferentes atores num dado
contexto social. A partir dai, podemos, sem deixar de lado a visdao
sobre o todo, perceber a diversidade social, tomando como base as
dimensoes grupais e comunitarias. Isto é o que se chama abordagem
microssocioldgica, na qual podemos olhar para o interior de um tipo
de familia, de secdo de trabalho, de vizinhanca, de unidade escolar e até
mesmo de sala de aula e observar as razdes do comportamento daqueles
que fazem parte desses pequenos mundos (COULON, 1995).

Essa modalidade de olhar sobre a realidade sociocultural permite
que observemos a relacao professor-aluno em sua escola ou sala de aula,
identificando as situagdes de conflito e
negociagio entre os dois tipos de atores e
como elas se materializam no seu cotidiano.
Com isso, podemos retratar as diferentes
dimensoes e modos de construgio dos
significados desse cotidiano, de

acordo com a percep¢ao docente,

discente ou do corpo administrativo,

dos responsaveis, da comunidade

e dos empregadores (publicos ou

privados) e seus representantes.
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ATIVIDADE 1

Recolher relatos e depoimentos de professores e alunos sobre as suas
relagdes na sala de aula durante um ano/periodo letivo escolar.

O COTIDIANO ESCOLAR E SUAS MATIZES

Numa determinada situagdo hipotética, podemos ver os elementos
de uma subcultura escolar a partir do cotidiano de um conjunto de
professores que pode existir e atuar na Barra da Tijuca, em Maricd, em
Bangu, em Campo Grande ou em qualquer outro lugar.

Por exemplo, uma professora que tenha de se levantar todos os
dias muito cedo para trabalhar distante de sua casa. Apds deixar sua
filha na casa de sua maie, dirige-se ao ponto de 6nibus que, por sua vez,
demora a passar; ela leva mais de uma hora para chegar ao bairro onde
fica a escola. Como se isso niao bastasse, ainda tem de subir uma ladeira
ingreme para chegar a escola, ja bastante cansada. A professora que,
a noite, faz um curso de especializacdo pedagdgica em uma faculdade
situada no centro da sua cidade, aproveita o tempo de viagem para
revisar o assunto e o material de sua aula do dia, porque nio teve muito
tempo de fazé-lo antes.

Ela passa correndo pela sala de professores, cumprimenta
rapidamente alguns dos seus colegas, também apressados e se dirige as
suas classes. Essa professora avalia a turma como sendo muito “apdtica”,
pois os alunos resistem a fazer com regularidade tarefas programadas e nio
demonstram muito interesse em sala. Ela se vé também com dificuldades
para manter a ordem na sala, pois os alunos sdo bastante indisciplinados.
Por isso, acha que “é muito dificil ensinar algo as criangas”. Elas preferem
falar dos programas de televisio que véem, cantarolar masicas que estio
nos primeiros lugares das radios, ou falar do jogo de futebol e das

colocacdes de seus times na tabela do campeonato.
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De repente, alguns comentam com a professora sobre o que aconteceu
no dia anterior, quando a policia e os bandidos do bairro trocaram tiros.
Tal fato dificultou a chegada de seus pais em casa, a noite, porque as
ruas estavam cercadas. A professora, apavorada, tenta entdo aproveitar
o assunto para falar da importancia de a comunidade se manter unida e
cobrar do governo maior atuagao na area de seguranga publica e nao apenas
se preocupar em policiar as areas nobres da cidade, visando a uma maior
repercussdo nos meios de comunicagio da cidade, do estado, do pais e do
exterior. Assim, ela pede aos alunos que fagam uma redagio sobre a situagdo
vivenciada para que possam expressar como véem a questao da criminalidade /
violéncia na propria vida e na de suas familias e vizinhos.

Mais tarde, na hora do recreio, a professora relata o assunto para
os colegas que estao lanchando juntos na sala de professores. A maioria
trouxe a comida de casa, ja que o salario esta curto. Nesse momento,
inicia-se a discussdo sobre o plano de carreira e o reajuste salarial
prometido pelo governo, mas que ainda ndo tem percentual nem data
para entrar em vigor. No meio da conversa, chega a moca que vende
produtos de beleza e lingerie; ela nao obtém muito sucesso, pois muitos
pedem para que passe na semana do pagamento, quando podem pagar
(de preferéncia, em trés vezes ou mais).

E hora de voltar, pois toca o sinal de retorno s salas; a funciondria
vem avisar que a diretora pediu para todos entregarem os novos
formuldrios de cadastro no dia seguinte, porque a Secretaria de Educacio
estd exigindo pressa. Ela lembra ainda que, na semana seguinte, havera
reunido para tratar dos detalhes do novo planejamento pedagdgico que a
coordenadoria regional mandou fazer. Alguém aproveita a oportunidade
e reclama que ndo hd dgua na escola e os ventiladores de muitas das salas
estdo quebrados. Depois de retornar as aulas, todos ouvem um grande
estrondo: foi um cabe¢do-de-negro que um grupo de alunos estourou no
banheiro feminino. Enquanto isso, ela pensa que faltam, ainda, 16 anos
para se aposentar e duas horas para voltar para casa correndo, porque é
a “explicadora” dos filhos de sua vizinha. Ao final da tarde, sai correndo
para o curso de especializagdo, chega atrasada sem ter lido o texto

recomendado pelo professor cujo titulo é “A Profissio Docente”.
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Essa é uma situagao bastante distinta daquela vivenciada por um

tipo de professor que trabalha na drea nobre da sua cidade, que tem carro

para ir 4 escola e empregada doméstica para ficar com seus filhos. Essa

professora d4 aulas para as turmas da terceira série do Ensino Médio, na

qual os alunos estdao motivados a aprender para passar no vestibular. Tal

professora recebe seu saldrio reajustado e planeja viajar com a familia

para a Regido dos Lagos, a fim de passar o feriado. Sai para o trabalho

pensando em ndo se esquecer de fazer a reserva do 6nibus para levar os

alunos a Bienal do Livro e ao Planetdrio, a fim de recolher as informagdes

necessirias 3 montagem da préxima feira de ciéncias da escola.

Em cada uma dessas realidades, um conjunto riquissimo de

significacOes sobre a escola, a carreira, os alunos, o patrio etc. esta sendo

construido em fun¢do das diferentes maneiras de interagir com os outros

personagens que fazem parte da mesma trama. A percep¢do sobre si

mesmos e os demais estd relacionada ao tipo de comportamento que serd

estabelecido pelas professoras diante dos diversos grupos a que pertencem.

A visdo negativa ou positiva de seus alunos sobre a sua disciplina, a escola

e a sociedade em que vivem podera influenciar na maneira como elas

os avaliam. Do mesmo modo, o excesso de exigéncia burocratica da

administracdo escolar publica e o descaso com as condi¢des de trabalho

e estudo exigirdo daquela professora um esfor¢o redobrado para manter-se

motivada a continuar trabalhando com dedicacio e avaliar se vale tanto a

pena gastar tempo e dinheiro para fazer seu curso de especializacio.

Esse é um dos aspectos do estudo do cotidiano e das percepg¢oes

construidas através da interag¢ao entre os individuos, no interior dos

grupos em que atuam. Aqui, também poderiamos entender como os

alunos, os responsaveis e as autoridades elaboram e atribuem significados

sobre a mesma realidade educacional presente na escola, com a sua

capacidade de adaptacdo, harmonizacio, conflito e resisténcia as a¢oes

uns dos outros (FOURQUIN, 1995).
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RESUMO

AULA E MODULO 1

Os individuos e grupos, enquanto atores sociais, agem de acordo com os
sighificados que constroem sobre si e os outros numa determinada situacdo social.
Isso configura a existéncia de um determinado modo de ser e pensar que é proprio

de cada coletividade, tendo, assim, a sua constitui¢do cultural prépria.

Como uma comunidade especifica, a escola € um ambiente microssocial que
pode ser estudado, assim como tantos outros, a partir dos diferentes processos
de interacdo que os individuos e grupos que dela fazem parte estabelecem no

seu dia-a-dia.

ATIVIDADE FINAL

Classifique as principais caracteristicas nas rela¢des que estabelecem os conflitos

e as resisténcias na atuacdo de professores e alunos no cotidiano escolar.

Exemplifique isso com uma situa¢do corriqueira que ocorra em sala de aula.

PERGUNTAS DE AVALIACAO

Vocé entendeu que a cultura escolar se materializa nas rela¢des cotidianas entre
as pessoas, enquanto interacdes feitas entre professores, estudantes, responsaveis
e funcionarios? Percebeu também que cada contexto produz um tipo de cotidiano

diferente dentro da estrutura social?
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O espaco da sala de aula

Meta da aula

Contribuir para que o leitor deste texto enriqueca sua
percepcao do espaco da sala de aula.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

* Interpretar os diversos significados do espaco, sobretudo o
da sala de aula.

e |dentificar fatores que permitam ampliar a percepcao do
espaco da sala de aula.

Pré-requisitos

Para uma melhor compreensao desta aula, vocé deve relembrar
os conteudos apresentados nas Aulas 1 a 5 deste modulo.
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INTRODUCAO
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Para vocé, pode parecer uma redundancia que a tematica desta esta aula seja
sobre o0 espaco da sala de aula. Ele é seu conhecido de todos os dias e faz
parte, junto com seus alunos, de seu cotidiano. Por que, entdo, propor este
tema que parece t3o trivial, talvez até mesmo banal? E justamente na sala de
aula que acontece o desenrolar do processo de ensino-aprendizagem em toda
a sua complexidade. £ também nesse espaco que as relacdes entre o professor
e seus alunos se desenvolvem, evidenciando ser ai que se tecem aprendizagens,
idéias, valores, desejos, atitudes. O professor tem, nesse espaco, a possibilidade
de exercer sua atividade com autonomia. Ao fechar a porta da sala de aula,
ele se encontra dentro de uma dimensdo que constitui um mundo peculiar,
carregado de experiéncias — das mais intensas as mais fluidas — e que poderao
deixar marcas nas lembrancas das criancas que por ai passaram, continuam
passando e hao de passar.

Asala de aula é, portanto, uma espécie de “laboratério” em que se encontram
presentes amostras dos problemas contemporaneos, seja os que dizem respeito
a comunidade onde vocé vive, seja 0s que estdo ocorrendo no plano mundial.
Ela é, sob certos aspectos, um espelho daquilo que todos vivenciam e, ao mesmo
tempo, um espaco gerador de sentimentos e emocoes e de idéias para os que
fazem parte da comunidade humana.

A proposta desta aula é que vocé se torne mais capaz de “reconhecer” o
espaco onde trabalha, para melhor identificar ou interpretar o universo que
esta no seu entorno. Tal exercicio de reflexao podera ajuda-lo a compreender
melhor algumas questdes que se apresentem, aparentemente, insollveis ou
insuperaveis no seu dia-a-dia. Constantemente, a profissdo docente exige
capacidades, tais como a inventividade e a sensibilidade, que constituem
habilidades dificeis de ser trabalhadas num curriculo académico, embora sejam
tdo importantes nos dias de hoje.

Antes de comecar a leitura desta aula, sugerimos que vocé faca o seguinte

“exercicio”:



ATIVIDADE 1

gostos e interesses estavam expressos em sala de aula?

a. Procure se lembrar do tempo em que vocé freqlientava a escola.
0 que mais Ihe agradava em sua sala de aula? O que lhe desagradava? Vocé
sentia esse espaco como sendo seu? Ou ele lhe era estranho? A decoracéo
(objetos, cartazes, desenhos etc.) da sala era criada pela professora? Os
alunos podiam opinar sobre a decoracdo da sala? Como a sala era arrumada?
Como eram suas mesas? Havia coisas escritas sobre as mesas? Havia
possibilidade de os alunos manifestarem seus gostos e interesses? Esses

AULA H MODULO 1

b. Responda as perguntas anteriores no que se refere a sua sala de aula

atual.

¢. Produza um texto no qual estejam presentes as idéias aqui propostas e entregue-

0 ao seu tutor.

COMENTARIO

Esperamos que, ao terminar esta atividade, vocé tenha estabelecido relacées entre

sua experiéncia como aluno e sua prdtica como professor, a fim de formular um

Juizo critico ao confirmar ou repensar suas prdticas cotidianas em sala de aula.

A SALA DE AULA ESTA NO MUNDO

Antes de falar sobre a sala de aula propriamente dita, é necessario,
em primeiro lugar, contextualiza-la. Para isso, é preciso que vocé imagine
um bindculo ao contrario, isto €, imagine um recurso através do qual
possa situar sua sala no mundo. Isso quer dizer que é sempre bom nos
deslocarmos imaginariamente de onde estamos para termos uma visio

mais ampliada, cujos limites ultrapassem os muros escolares. Sendo assim,
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imagine que vocé seja um astronauta olhando a
Terra da sua nave e que, pouco a pouco, vai
se aproximando: 14 estdo as Américas, depois,
o Brasil se torna mais nitido; gradualmente,
vocé reconhece o Estado do Rio de Janeiro e,
finalmente, sua regido e cidade. A escola em que
vocé trabalha é um pequeno ponto dentro desse

conjunto imenso de fatores.

Se vocé continuar usando a “lente” de

aproximagdo vera que os habitantes desse mundo

microscOpico continuam a se multiplicar, ja que

vocé ird mergulhar num universo até entdo invisivel

a0s nossos olhos, mas que se encontra pleno de vida

e que estabelece relagdes tdo intensas quanto os seres

humanos o fazem.
Verifica-se, nesse pequeno exercicio de
imaginagdo, que estamos inseridos num complexo

sistema de vida, e aquilo que se passa conosco é

resultado de nossas a¢oes e das acoes das pessoas

com as quais convivemos, e até daqueles que nio
conhecemos. Dai sermos todos responsdveis pelos
nossos atos e decisdes.
E interessante observar que a palavra responsavel vem do latim e
quer dizer dar uma resposta a alguém.
Pode-se considerar a sala de aula um
espaco de gigantes, de acordo com a
perspectiva adotada. Imagine quando

uma crianga entra na escola, a perspectiva

dela é a de alguém que nao tem as mesmas
| proporcoes que a dos adultos. O que para
f noés € de tamanho natural, para uma crianga
torna-se gigantesco ou, a0 menos, muito
grande. Esta observa¢do tem como prop0sito
sublinhar a idéia de que a perspectiva infantil

é diferente da do adulto. Pode-se dizer também

que a vida vivida pelas criancas dentro da sala

de aula pode ser diferente da vivida pelo adulto.
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L4 se vivenciam experiéncias, muitas delas invisiveis aos olhos do
professor. Seria bom poder estar atento e sensivel ao que se passa nesse
universo para que ele se torne mais nitido e para ampliar a compreensio

de quem s3o e como s3o os seus alunos.

A SALA DE AULA: UM ESPACO DE RELACOES

Noel Rosa, famoso compositor carioca, ja dizia que “samba ndo
se aprende no colégio”. Em sua época, o samba ndo tinha o prestigio
que tem atualmente; era nas ruas ou nos morros cariocas que se aprendia
o samba. Hoje sabemos que os muros que separam a escola da cidade
nio devem separd-la do mundo e daquilo que os seres humanos criam
e produzem no seu dia-a-dia. Sabe-se também que a vida “c4 de fora”
¢ levada para “dentro” da escola, ji que ndo é possivel se fazer uma
separacao tdo rigida entre tais realidades.

Estdo presentes no cotidiano escolar os interesses, as necessidades e
os desejos de todos aqueles que habitam a escola. Tudo isso vai aparecer
na sala de aula, nas conversas das criangas, em suas curiosidades ou
perplexidades. Todos sio “bombardeados” pela televisao através dos
noticirios, das novelas e dos diferentes programas infantis ou adultos.
As pessoas, incluindo as criangas, interpretam e vivem as imagens da
telinha como se fossem suas vidas — 0o que em parte é verdadeiro — e
aprendem um sem-nimero de idéias que a sala de aula nem sempre
teria possibilidade de fornecer. Ao mesmo tempo, tais idéias sdo levadas
para dentro da sala de aula passando a fazer parte das conversas, das

brincadeiras e da imaginacdo das criancas.

ATIVIDADE 2

Como vocé costuma utilizar esses conhecimentos que seus alunos

‘ trazem para a sala de aula? Vocé costuma fazer uma ponte entre tais

conhecimentos e o contetido a ser trabalhado durante a aula? Procure

’ fazer uma lista de assuntos que sejam do interesse de seus alunos. Isto

pode ajudé-lo a preparar suas aulas!

COMENTARIO

Através desta atividade, gostariamos que vocé percebesse como suas aulas

poderiam se tornar mais ricas partindo de um didlogo com os alunos.
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Rubem Alves (Aula 1, livro de Fundamentos 1, volume 1) costuma
dizer que o saber deve ter sabor. Pensando nessa interessante imagem, é
possivel fazer um paralelo entre ela e a atividade culinaria que envolve
uma grande quantidade de conhecimentos, tais como: proporgdes,
mistura de sabores, relacdes de tempo e de ritmos, planejamento do que
fazer e do quanto se deve preparar para uma refeicio. Além disso, ler uma
receita é sempre um exercicio de interpretagao de possibilidades. Numa
culindria rica como € a brasileira, aprende-se que diferentes sabores como
0 amargo, o azedo ou os bem temperados podem tornar uma refei¢io
simples e caseira em um banquete inesquecivel.

O ambiente de uma sala de aula pode se assemelhar ao de uma
cozinha, em que haja diferentes aromas e paladares. Nela se pode preparar
quitutes sem que o passar do tempo seja percebido. O importante é que
se saiba respeitar o tempo de cozimento dos alimentos, a quantidade de
sal e de temperos que se deve utilizar, enfim; deve-se mergulhar nesse
universo no qual se aprende e se inventa a cada colherada de ingrediente
colocado na panela.

Essas imagens a respeito da cozinha tém como objetivo propor
a vocé o seguinte:

1. O ambiente da sala de aula pode ser tdo agradavel quanto o de
uma cozinha em que as pessoas se encontram, conversam e se alimentam,
num ato social e coletivo importante.

2. A sala de aula pode ser vivida como um espaco de experimentacoes
no qual s3o considerados ritmos, gostos, tendéncias e, principalmente,
agoes e praticas.

3. Para que se aprenda é necessario que o conteudo tenha
significado para aquele que aprende assim como para quem ensina.
Todos aprendem quando atribuem significado e importancia aquilo
que esta sendo transmitido. E inegdvel a importancia e a necessidade da
alimentacdo. Sendo assim, a hora da merenda escolar pode se transformar
num bom momento para se planejar uma aula cujos contetdos sejam em
torno da Matematica, da Lingua Portuguesa ou de Ciéncias.

Estes fatores apontam o que devera servir de referéncia a todos

os professores: a condi¢aio humana. O que isto quer dizer?



TODO ESPACO E HUMANO

Todo espago ocupado por seres humanos apresenta indicagdes
mais ou menos intensas de quem ai habita. Até nas celas, os prisioneiros
deixam as marcas da sua presenca revelando suas preocupagoes,
necessidades e interesses. Desde a Pré-Historia, os habitantes das cavernas
deixavam para o futuro desenhos muito interessantes reproduzindo suas
percepedes do mundo em que viviam. Portanto, uma sala de aula é

também a expressdo daqueles que nela estdo presentes diariamente.

O ambiente de uma sala de aula pode nos dizer como vivem e como
se sentem as criangas que freqiientam aquele espaco. E importante assinalar
que nem sempre apenas um sinal pode nos induzir a tirar conclusdes
precipitadas. Uma sala em desordem nio significa necessariamente que
a turma seja indisciplinada. A desordem pode representar a expressio

de atividades que exigiram das

criangas muito movimento. Ela

pode significar, também, que a

turma nao estaria sentindo a sala

de aula como sendo sua, mas como

um espaco estranho e distante de

sua realidade. Isto quer dizer que

a ordem ou a desordem, por si
mesmas, nao significam muita
coisa a respeito de um grupo, mas
¢ necessario que se estabelecam
relacdes com o que estd sendo

vivido nesse espago.

AULA H MODULO 1
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O cuidado que se tem com objetos pessoais expressa bem ndo
s6 a auto-estima como também a estima que se tem por eles. Sendo
assim, se uma turma revela cuidado com os objetos que estio na sala
de aula, ela estd dizendo que gosta do que esta ali disposto. Da mesma
maneira que se cuida dos amigos, dos filhos, dos entes queridos, cuida-se
daquilo que se tem um afeto especial. Uma casa podera ser acolhedora e
agradavel independente de sua riqueza ou pobreza. Ha casas de pessoas
muito ricas que expressam frieza de sentimentos. Nelas, pode haver belos
méveis e objetos de decoracdo que nos deixam uma sensacdo de vazio,
como se tratasse de uma loja em que os objetos estdo apenas expostos
para que outras pessoas os vejam. Por outro lado, ha casas nas quais
entramos e tudo nos convida a ali ficar, tomar um cafezinho ou bater
um bom papo. Nesta casa hd a presenca indiscutivel de seus habitantes
e, provavelmente, ha um pouco de desordem ja que s6 encontramos a
ordem absoluta nos cemitérios.

A vida dentro da sala de aula aparece sob a forma de diferentes
sinais nos seus diversos cantos e lugares: em pequenos recantos, nas
paredes, nas mesas e cadeiras. Ao se observar somente a organizagio
desse espago, pode-se perder os sons e as intensidades, como desejos,
necessidades, curiosidades ou conflitos que nele as criangas vicenciam
no dia-a-dia.

No entanto, o espago da sala de aula nio traz consigo apenas
os sinais e marcas da vida infantil. A sala de aula é também o espaco
do professor, que, dentro desses metros quadrados, ao fechar a porta,
tem para si um lugar onde pode exercer suas idéias e transmitir seus
valores. Trata-se de um espago que pode ser considerado de liberdade,
no qual, cotidianamente, o professor constrdi e reconstr6i seus valores e
experiéncias, onde é possivel verificar até onde suas certezas podem ser
postas em divida e onde suas diividas encontram respostas. E um espaco de
conhecimento e de autoconhecimento, de trocas humanas e de descobertas
que devem criar condi¢des para aqueles que dali sairem levem consigo um
universo de saberes capaz de lhes dar suporte para a vida.

A sala de aula abriga pessoas que estio em processo de
transformag¢ido, o que envolve a idéia de que todos se encontram
em movimento e, por isso mesmo, as voltas com novas descobertas.
Professores e alunos, pois, encontram-se juntos num caminho que é feito a
cada dia. Como dizia o poeta espanhol Antonio Machado: “Caminhante,

nao ha caminho, ele é feito ao caminhar”.



APENAS UM ESPACO COLETIVO?

Gaston Bachelard, importante filésofo francés, produziu uma
grande obra dentre a qual se destaca “A poética do espago”. Nela, ele
chama a ateng¢io para os varios significados assumidos pelos espacos.
Considera a importincia, para nossa vida dos recantos que trazem
reconforto; do espago do armdrio que reflete quem somos, afinal, nos
estendemos no espago do entorno que é nosso territério; do sétdo da
casa de nossa infincia — um espaco de devaneios e sonhos; dos cantos
em que guardamos nossos tesouros ou nossos segredos de infincia ou
da vida adulta. H4 espagos que representam um refugio. Ha outros
que adquirem as feicdoes de um palco de teatro, semelhante a sala de
aula, ou ainda ha cantos para onde nos recolhemos a fim de refletir ou
simplesmente nos deixar ficar sés.

Pode-se dizer, entdo, que os alunos se apropriam de determinados
espagos da sala de aula. Preste atencdo na regularidade com que as
mesas e cadeiras sao ocupadas por determinadas criangas. Em geral,
elas procuram sentar-se junto a seus amigos e assim estabelecem um
territério que é marcado por mochilas, por exemplo, indicando a quem
pertence aquela regido da sala de aula.

A mesa da professora ou do professor, maior e de frente para a
turma, estabelece, pela posicio que ocupa, seu valor hierdrquico em
relacio aos alunos. Antigamente, marcava-se a posi¢iao superior do
professor com a presenca de um platé que deixava sua mesa acima das
dos alunos, numa nitida alusao ao respeito devido ao docente.

Um outro aspecto que caracteriza a organizagio da sala de aula
é o enfileiramento das carteiras, fazendo lembrar a disciplina militar,
demonstrada silenciosamente aos alunos desde o primeiro momento
em que entram em sala de aula. Essa forma de organizar as carteiras é
utilizada por muitos professores para estabelecer uma classificagdo que
indica os “melhores”, os “medianos” e os “piores” alunos. E, também,
muito comum reconhecer a “turma da bagunga”, sentada nas dltimas

fileiras de carteiras.
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RESUMO

CONCLUSAO

Cada grupo com o qual se trabalha é diferente dos anteriores,
cada sala de aula tem suas caracteristicas proprias, seu clima peculiar.
O encontro de um professor com um determinado grupo de criancas faz
nascer vinculos, necessidades e expectativas de diferentes intensidades.
Cada dia que passa faz emergir diferentes curiosidades, perguntas e/ou
conflitos. Nao ha davida de que é necessdria uma rotina de trabalho; mas,
se o professor estiver atento ao clima grupal, essa rotina serd modificada
em fung¢io das questdes que emergem no cotidiano escolar, dentro da
sala de aula, e que se compde de uma grande diversidade de fatores de
ordem afetiva, cognitiva, social ou cultural. N3o sdo apenas as provas
e exames que fornecem informacdes sobre as criancas. E importante
considerar os elementos silenciosos ou aqueles que ndo se encontram no

programa ou no conteddo a ser ensinado durante o ano letivo.

Esta aula tratou do espaco da sala de aula, tendo como foco central a idéia de

que nela estdo presentes inumeros sinais que ajudam a compreender as diferentes

expressoes da subjetividade grupal. Sdo valorizadas diferentes manifestagdes, como

a importancia dos espacos escolhidos por grupos de alunos, a organizacdo (ou

desorganizacdo) da sala, o ambiente criado no espaco da sala de aula.

ATIVIDADE FINAL

A partir do ponto de vista adotado pela aula que vocé leu, assinale com um x

uma das alternativas:

1. Percebo a sala de aula como um espaco: () no qual o professor ensina e os

alunos aprendem; () em que devem predominar a ordem e a disciplina; ( ) em

que ocorrem rela¢des de ensino-aprendizagem de diversas ordens.

2. Deve-se considerar o espac¢o da sala de aula como; () qualquer espaco coletivo;

() complexo e contendo peculiaridades do grupo que nele se encontra; ( )

fechado em si mesmo.
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COMENTARIO

Esta atividade tem como objetivo verificar se vocé compreendeu o conteldo
desta aula, as informagdes sobre a proxima aula e levou em conta a idéia de

que no espaco da sala de aula ocorrem mudltiplas e variadas interagées.

AUTO-AVALIACAO

Ao terminar a leitura desta aula, vocé compreendeu que o espac¢o da sala de
aula é complexo, é palco onde se desenrolam diversas aprendizagens e contém
peculiaridades do grupo que nele se encontra? Se compreendeu, vocé conseguiu
atingir os objetivos desta aula, caso tenha tido alguma dificuldade procure o tutor

no pdlo e tente debater o assunto com seus colegas.
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A organizacao interna
das turmas e a construcao
do conhecimento

Meta da aula

Apresentar as diferentes possibilidades de tecnologias
educacionais e suas aplicacdes no cotidiano escolar.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e Entender como e em que sentido as diferentes tecnologias escolares
(instrumentais, simbolicas e organizadoras) tém modelado a nossa
compreensdo e a nossa capacidade de acao.

e Compreender a organizacao das turmas como uma tecnologia escolar
e a escola como uma tecnologia social.

e Analisar a concepcao construtivista aplicada ao ensino.
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INTRODUCAO
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Nesta viagem percorreremos o interior da escola e veremos as salas de aula e as
diferentes turmas e séries como partes integrantes do conjunto de dispositivos
gue compdem o universo da tecnologia da educacao.

Como vocé ja viu em aulas anteriores, as funcdes basicas da educacao
correspondem a necessidade, por um lado, de transmitir conhecimentos,
habilidades e técnicas desenvolvidos durante anos e, por outro, garantir uma
certa continuidade e controle social mediante a transmissao e promocao de
um conjunto de valores e atitudes considerados socialmente convenientes,

respeitaveis e valiosos.

Desde a segunda metade do século XIX, na maioria dos paises,
o conjunto de decisdes € acdes encaminhadas a proporcionar a um
segmento importante da populacdo um ambiente que permitisse realizar
essas duas fungdes bésicas levou a configuragio do que atualmente se
conhece como sistema escolar. Sob esse ponto de vista, parece 6bvio
que a educacgio escolar tem muito mais relagio com o que hd de ser
do que com o que efetivamente é. Na verdade, “ministrar” educagdo a
toda populagdo entre os 6 € os 16 anos, além de ser um problema real e
pratico, também é um fenémeno socialmente construido. Assim sendo,
podemos utilizar as palavras dos filésofos da teoria critica da tecnologia:
“a conquista da natureza (humana) ndo é um fato metafisico, sendo que
comeca na denominagao social”.

Mas voltemos ao problema pratico de dar resposta as necessidades
de proporcionar educagdo a todos os cidadios de certa idade existentes
em quase todos os paises em que foi preciso desenvolver diferentes
tecnologias, como métodos, artificios e ferramentas pedagdgicas.
A escola é uma tecnologia da educagdo, assim como os carros sio
uma tecnologia do transporte. Devido a escolaridade macica, afirma
Mecklenburger (1990, pp. 106-07), as salas de aula constituem invencoes
tecnoldgicas, criadas com a finalidade de realizar tarefas educacionais
— um meio de organizar uma grande quantidade de pessoas para que
possam aprender determinadas coisas.

Mas como fazer funcionar uma sala de aula, com uma turma
composta por alunos tao diferentes entre si; como organizar a turma no
que se refere a aprendizagem dos contetdos e, a0 mesmo tempo, promover

desenvolvimento cognitivo e social?



Durante muito tempo, a Psicologia enfatizou a idéia, quase
exclusiva, de que a interagdo professor-aluno era garantia de
aprendizagem bem-sucedida e que as relacdes estabelecidas entre
alunos, no decorrer das atividades educacionais em sala de aula,
tinham uma influéncia secundaria no processo de aprender, e quando
nio-indesejavel ou desagradavel, também sobre o rendimento escolar.
E 6bvia a dependéncia dessa idéia de uma concepgio de ensino que vé
o professor como o agente educacional por exceléncia, encarregado de
transmitir o conhecimento, e o aluno como um receptaculo mais ou
menos ativo da a¢do transmissora do professor. Portanto, ndo é estranho
que nessa concep¢ao pedagdgica tente-se reduzir 4 minima expressio
as relagdes aluno-aluno, sistematicamente neutralizadas como fonte
potencial de condutas perturbadoras na turma, e que o planejamento
das aulas repouse sobre a primazia do trabalho individual dos alunos e
sobre a interacdo professor-aluno.

Sem pretender, em absoluto, ignorar a importancia dessa interagao
professor-aluno, suficientemente respaldada do ponto de vista empirico, é
possivel também afirmar, sob a 6tica da concepcdo construtivista, que as
relacOes entre alunos — ou, o que é equivalente, a relagdo do aluno com seus
companheiros, com seus iguais — influenciam, de forma decisiva, o processo
de socializagio, a aquisi¢do de aptiddes e de habilidades, o controle dos
impulsos agressivos, o grau de adaptacdo as normas estabelecidas, a
superacao do egocentrismo, a relativizacdo progressiva do ponto de vista
proprio, o nivel de aspiracdo e o rendimento escolar.

Entretanto, o impacto da interagio com o grupo de iguais sobre
as variaveis mencionadas ndo é evidentemente constante nem em
intensidade, nem em sentido. Em outras palavras, ndo basta colocar
os alunos uns ao lado dos outros e permitir que interajam para obter
automaticamente, ou em um passe de magica, alguns efeitos favoraveis.
O elemento decisivo nio é a quantidade da interagio, e sim a natureza dessa
interagdo. Ao tomar consciéncia desse fato, as pesquisas em Psicologia da
Educacio dirigiram sua atengio para as diversas modalidades de praticas
pedagogicas, baseadas ou ndo na concepgio construtivista, e também
para os tipos de organizagio social das atividades de aprendizagem que

possibilitariam pautas interativas entre alunos.
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KurT LEWIN

Nasceu em Mogilno,
Alemanha, e estudou em
universidades de Friburgo,
Munique e Berlim. Em
1914, doutorou-se em
Psicologia pela universidade
de Berlim, onde também
estudou Matemitica e
Fisica. Fez pesquisas sobre
a associa¢ao e a motivacao
e comegou a desenvolver
sua teoria de campo, que
apresentou a psicologos nos
Estados Unidos, durante

o Congresso Internacional
de Psicologia, realizado

em Yale em 1929.

Em seus trinta anos de
atividade profissional, Lewin
dedicou-se a drea ampla-
mente definida da motivacio
humana. Suas pesquisas
enfatizaram o estudo do
comportamento humano, em
seu contexto fisico e social
total (LEWIN, 1936, 1939).
A caracteristica notavel da
Psicologia Social de Lewin
é a dindmica de grupo,

a aplicacdo de conceitos
relativos ao compor-
tamento individual e
grupal. Assim como o
individuo e o seu ambiente
formam um campo
psicolégico, também o
grupo e o seu ambiente
compdem um campo
social. Os comportamentos
sociais ocorrem no interior
de entidades sociais
simultaneamente existentes
como subgrupos, membros
de grupos, barreiras e
canais de comunicagao,

e delas resultam. Dessa
forma, 0 comportamento

do grupo é uma fungao do
campo total existente em
qualquer momento dado.
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Embora a tarefa tenha sido abordada por diferentes perspectivas
tedricas, as excelentes revisdes de Hayes (1976), Michaels (1977), Johnson
e Johnson (1979), Slavin (1980) e Pepitone (1981), para citar apenas alguns,
mostram que a aten¢do dos pesquisadores concentrou-se prioritariamente
no estudo de trés formas basicas de organizacdo social das atividades
escolares, denominadas: cooperativa, competitiva e individualista.

Na perspectiva da teoria de campo de Kurt LEwIN, essas formas
de organizagdo foram operacionalizadas atendendo ao tipo de
interdependéncia que existe entre os alunos, em relagdo a tarefa a realizar
ou o objetivo a ser alcangado no decorrer das atividades de aprendizagem.
Desse modo, seguindo formulacoes prévias de Lewin (1935) e de Deutsch
(1949), Johnson (1981) definiu as trés organiza¢des mencionadas da
seguinte forma:

—Numa situagdo cooperativa, os objetivos dos participantes estio
estreitamente vinculados; assim, s6 é possivel para cada um deles alcangar
seus objetivos se, e apenas se, 0s outros alcangarem os seus — os resultados
que cada membro do grupo persegue siao, portanto, benéficos para os
demais com os quais estd interagindo cooperativamente.

— Numa situacdo competitiva, ao contrario, os objetivos dos
participantes estio também relacionados, mas de forma excludente: um
participante pode alcangar a meta a que se prop0s se, e apenas se, 0s Outros
ndo alcancarem as suas — cada membro do grupo persegue, portanto,
resultados que lhe trazem beneficios pessoais, mas que sao prejudiciais aos
demais participantes com os quais estd associado competitivamente.

— Por ultimo, na situagdo individualista, ndo existe qualquer
rela¢do entre os objetivos que os participantes pretendem atingir: ainda
que um membro alcance ou ndo o objetivo fixado, isso ndo influi sobre
o fato de os outros participantes alcangarem ou ndo os seus; ou seja,
perseguem-se resultados individualmente benéficos, sendo irrelevantes
os resultados obtidos pelos demais.

A abordagem tedrica do condicionamento operante de Skinner
também se propds uma definicio operativa da organizagdo social das
tarefas escolares. Os autores que se situam nessa linha definem uma
organiza¢ao cooperativa quando a recompensa que cada participante recebe
é diretamente proporcional aos resultados do trabalho do grupo. Numa

organizagdo competitiva, pelo contririo, apenas um membro do grupo



recebe a recompensa maxima, enquanto os outros recebem recompensas
menores. Finalmente, numa organizagio individualista, os participantes
sdo recompensados com base nos resultados de seus trabalhos pessoais,
com total independéncia do que alcangaram os outros membros. O critério
fundamental nesse caso é, portanto, a maneira como se distribuem as
recompensas entre os participantes da organiza¢io, em lugar do tipo de
interdependéncia com relagdo a consecugio dos objetivos.

De ambas as perspectivas, executaram-se inimeras investigacoes
com a finalidade de estudar a influéncia desses trés tipos de organizacio
social das atividades escolares sobre diferentes aspectos dos processos
de ensino e de aprendizagem, em particular dos que se referem a
interacdo que se estabelece entre os alunos e a sua relagdo com o nivel
de rendimento.

Quanto ao primeiro ponto, os resultados estio amplamente de
acordo. As experiéncias de aprendizagem cooperativa, comparadas as
de natureza competitiva e individualista, favorecem o estabelecimento de
relagdes muito mais positivas entre os alunos, caracterizadas pela simpatia,
atencdo, cortesia e respeito muatuo, assim como por sentimentos reciprocos
de obrigacio e de ajuda. Tais atitudes positivas estendem-se, além disso, aos
professores e ao conjunto da instituigdo escolar. Contrario ao que acontece
nas situa¢Ges competitivas, em que os grupos se configuram sobre a base de
uma relativa homogeneidade do rendimento académico dos participantes
e costumam ser altamente coerentes e fechados, nas situagdes cooperativas
0s grupos sao, em geral, mais abertos e fluidos e se constituem sobre a base
de varidveis como a motivac¢do ou os interesses dos alunos.

Quanto a influéncia dos tipos de organizacdo social das atividades
de aprendizagem sobre o nivel de rendimento dos participantes, Johnson
e seus colegas isolaram as varidveis supostamente responsaveis por uma
incidéncia desigual e submeteram os resultados de 122 investigagdes
— todas elas realizadas com amostras de alunos dos Estados Unidos —
a uma META-ANALISE. Eis algumas conclusdes que, pelas caracteristicas
do trabalho realizado pelos pesquisadores, podem ser consideradas um

balanco dos conhecimentos atuais sobre o tema.

A META-ANALISE permite
determinar a probabilidade
de que os resultados de
diferentes investigagdes
possam ser atribuidos

a0 acaso, como que se
obtivesse uma panordmica
de conjunto das tendéncias
que surgiram pelos
resultados disponiveis em
um dado momento.
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— As situagOes cooperativas s3o superiores as competitivas no que
concerne ao rendimento e a produtividade dos participantes. Essa relagdo
é verificada em qualquer grupo etario considerado (embora seja mais forte
nos alunos do Ensino Médio) e na natureza do conteido — linguagem,
leitura, matemdtica, ciéncias naturais, ciéncias sociais, psicologia,
atividades artisticas, educagio fisica. A superioridade manifesta-se também
em tarefas de formagio de conceitos e de resolucdo de problemas. Apenas
no caso de tarefas mecanicas, as situagdes cooperativas nao sio superiores
as competitivas. Em contrapartida, a superioridade aumenta quando a
tarefa a realizar consiste na elaboragdo de um produto, quando ha um
estimulo mutuo entre os participantes, quando existe um intercimbio
fluido da comunicacdo e quando ocorre uma repeticio verbal do material
a ser aprendido.

— A cooperagio intragrupo com competi¢ao intergrupos é superior
a competicdo interpessoal quanto ao rendimento e a produtividade dos
participantes. Nesse caso, a superioridade é maior quando a tarefa
consiste em elaborar um produto e quando o nimero de participantes
do grupo é pequeno.

— As situacdes cooperativas sdo superiores as individualistas
quanto ao rendimento e a produtividade. Isso é verdade para todas as
faixas etdrias e para todos os contetidos estudados. A superioridade é
maior quando a tarefa a realizar ndo é de natureza mecanica, quando
se produz uma relacdo tutorial entre os participantes e quando a tarefa
ndo obriga a uma divisdo do trabalho.

— A cooperacgdo sem competicdo intergrupos é superior a cooperagao
com competi¢do intergrupos quanto ao rendimento e a produtividade.

— Nio se constatam diferencas significativas entre as situagdes
competitivas e as situagdes individualistas quanto ao rendimento e a
produtividade dos participantes.

Em resumo, as andlises realizadas por Johnson e seus colabo-
radores mostram que, em conjunto, a organizagio cooperativa das
atividades de aprendizagem comparada com organizagdes do tipo
competitivo e individualista é nitidamente superior no que concerne ao
nivel de rendimento e produtividade dos participantes. Vejamos agora
0 que acontece nas organizac¢oes das turmas, com base nas concepgoes

construtivistas e socioconstrutivistas.



— As formas de agrupamento propostas pelas distintas metodologias
de ensino correspondem fundamentalmente a trés razdes: necessidades
organizativas, necessidade de atender a diversidade dos alunos e
importincia atribuida pelas propostas metodoldgicas aos contetidos
escolares e comportamentais.

— Desde o século XVI, o trabalho em grandes grupos tem sido
a forma mais habitual de organizar os alunos em turmas nas escolas.
Essa forma de agrupamento dos alunos obedece a uma concepgiao — os
alunos de uma mesma idade sio fundamentalmente iguais, aprendem do
mesmo modo e no mesmo tempo. O professor atua com o grupo como se
este fosse um todo homogéneo; assim, o discurso geralmente é unidirecional
e a forma de ensinar corresponde a um esquema que consiste em exposi¢io,
memorizac¢do do que foi exposto, verbalizagio do memorizado, por meio
de uma prova oral ou escrita e sangio sobre o resultado.

Para poder atender a diversidade dos alunos e a aprendizagem
de conteudos de diferentes naturezas, é preciso haver estruturas
organizativas complexas que atendam as potencialidades das distintas
formas de agrupamento. E indispensavel nio desprezar nenhuma das
possibilidades educativas oferecidas por cada uma delas: turma, grupos
pequenos (fixos e mdveis) e trabalho individual; e, em cada um deles,
homogéneos ou heterogéneos.

A turma, além de ser a forma habitual de organizar os alunos na
escola, oferece varias possibilidades, tanto organizativas como estritamente
didaticas. Em uma perspectiva construtivista, o trabalho pedagogico
com a turma € apropriado quando se trata de planejar conjuntamente
as atividades, as exposi¢des, a distribuicio de tarefas, as explicagdes, a
apresentacdo de modelos, os debates, a assembléia etc. Mas quando se trata
de conteidos procedimentais e atitudinais, cujo dominio exige que sejam
prestadas ajudas especificas com relagio a competéncia que cada aluno
tem do contetdo, é preciso procurar formas organizativas que permitam
prestar ajudas pertinentes a cada um deles sem que o resto da classe fique
a toa. A distribuigdo de alunos em pequenos grupos, quer sejam fixos ou
méveis, homogéneos ou heterogéneos, permite atribuir a cada um deles
tarefas concretas e estruturadas, possibilitando ao professor se deslocar e

prestar as ajudas necessdrias conforme o nivel de realizacio das tarefas.
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Ao citar no paragrafo anterior o deslocamento do professor, estava
me referindo a ajuda que o ensino deve prestar ao processo de construgio
de significados e sentidos efetuados pelos alunos. Se a ajuda oferecida
pelo professor ndo estiver conectada, de alguma forma, aos esquemas de
conhecimento do aluno; se nao for capaz de mobiliza-los e ativa-los e, ao
mesmo tempo, forgar sua reestruturagio, nio estard cumprindo efetivamente
sua missdo. Para isso, a ajuda deve conjugar duas grandes caracteristicas:

— levar em conta os esquemas tratados de conhecimento dos
alunos, relacionados ao contetdo da aprendizagem, e tomar como
ponto de partida os significados e os sentidos de que os alunos dispdem
em relagdo a esse conteudo;

— deve provocar desafios que levem o aluno a questionar esses
significados e sentidos e forcem sua modificacdo, e assegurar que essa
modificagdo ocorra na dire¢io desejada — aproximando a compreensio
e a a¢do do aluno das intengdes educativas. Isso significa que o ensino
deve apontar, fundamentalmente, para aquilo que o aluno desconhece,
ndo realiza ou ndo domina suficientemente.

Coll (2003) denomina esse processo de ensino como ajuda
ajustada, e esta associado a nocdo de zona de desenvolvimento proximal
(ZDP). A ZDP é definida como a distincia entre o nivel de resolu¢io de
uma tarefa que uma pessoa pode alcangar, atuando independentemente,
e o nivel que pode alcancar com a ajuda de um colega mais competente
ou experiente nessa tarefa (VYGOTSKY, 1979).

A interagido professor-aluno é, nas situacdes de aula, a fonte
bésica de criacdo da ZDP, pela prépria natureza da educacdo escolar,
como pratica elaborada intencionalmente, com o objetivo de alguém
(0 aluno) aprender determinados saberes (os contetidos escolares), gragas
a ajuda sistemdtica e planejada oferecida por alguém mais competente
nesses saberes (o professor). No entanto, também a interacdo cooperativa
entre alunos pode se tornar a base necessdria para a criagio de ZDP,
e a origem das ajudas que podem fazer os participantes progredirem
em suas aprendizagens através dessas ZDPs. Assim, por exemplo, a
existéncia de pontos de vista divergentes entre os membros de um

grupo de alunos, quando da realizacdo de uma tarefa comum, pode ser



relevante como ajuda para a criagdo de ZDP. A divergéncia possibilita
a criacdo de desafios e exigéncias para cada participante do grupo e os
pontos de vista alternativos também proporcionam ajudas e apoios que
forcam a reconstru¢do, em um nivel superior, dos préprios esquemas de

conhecimento como saida para o conflito de opinides.

RESUMO

A escola é uma tecnologia da educacao socialmente construida para dar conta do
ensino das populacées infantil e juvenil da maioria dos paises. Existem diversas
possibilidades de organizar a turma, o ensino e a aprendizagem. Cabe ressaltar
que, no decorrer das situagdes cotidianas de ensino, os referenciais e teorias
servem como marcos e guias, porém nao determinam as ac¢des docentes, pois
estas devem contar sempre com os elementos presentes e as incidéncias previstas,
e porque também estao sujeitas a todo um conjunto de decisdes que nado sdo de

responsabilidade exclusiva do professor.

ATIVIDADES FINAIS

1. Refletir sobre o fato de que a forma de distribuir os espacos, o tempo, a elaboracdo
dos horarios, a distribuicdo dos grupos, ndo sdo questdes meramente técnicas, a
medida que essas variaveis podem influenciar decisivamente no desenvolvimento

do ensino e na aprendizagem dos alunos.
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2. Considerando que os professores, em sua imensa maioria, ja recebem suas turmas
prontas, como é possivel organiza-las nos diferentes tempos de aula, garantindo que

acontecam os espacos do aprender, do brincar, dos relacionamentos entre iguais?

3. Como conciliar disciplina e aprendizagem na organizac¢do interna das turmas?

4. Serd que devem ficar claramente estabelecidas as formas de participacdo para
que os alunos as conhecam e contribuam para melhora-las, para troca-las ou

anula-las, se for o caso?

5. A participacdo e o intercambio entre alunos e alunas para debater opinides e
idéias sobre os diferentes aspectos que dizem respeito a sua atividade na escola

contribuem para a organizacao interna das turmas?

COMENTARIO

Quando propomos atividades em grupos, em sala de aula, estamos respaldados
por um ou mais objetivos de aprendizagem, direcionando o ensino — nesse caso,
configurado como uma tarefa de grupo — para que os alunos possam construir um
conhecimento auténomo e significativo.

Podemos agrupar os alunos de diferentes maneiras: por afinidades de interesse,
por niveis de capacidade intelectual (por exemplo, aqueles que consideramos
“mais espertos”), por género e assim por diante. Entretanto, tais agrupamentos ndo
devem ser imutdveis, sendo correremos o risco de homogeneizar a diversidade,
regulamentar os intercdmbios entre alunos e sufocar a possibilidade de operagdo
intelectual compartilhada entre alunos.
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AUTO-AVALIACAO

Max Weber afirma que as coisas sé podem ser compreendidas se forem observadas
a sangue-frio e em profundidade, apreendendo sua objetividade. Acredito que
compreendemos melhor a realidade quando a observacdo se da “ao longo do
processo”, conferindo-lhe uma perspectiva. No caso da organizacido da sala de
aula, ao dar-lhe uma nova perspectiva, nos tornaremos melhores educadores e mais
otimistas em relacdo a aprendizagem de nossos alunos. Compreenderemos melhor
nossas turmas se, em primeiro lugar, abordarmos as mudancas no comportamento
de nossos alunos que atualmente precederam seus modos de ser. Entao, procure
percorrer a historia de sua turma através das etapas de sua aprendizagem, como

uma historia das invencées infantis.
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A subjetividade
presente na sala de aula

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:
o Refletir sobre a arte de formar criancas e adolescentes.
e Explorar a dimenséo imagindria dos processos cognitivos.

e Analisar o poder da palavra no cotidiano da sala de aula.
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Em Fundamentos da Educacao 3, na aula sobre o mal-estar
na profissio docente, percorremos uma pequena trilha aberta pela
Psicanalise. Nesta viagem, retomaremos esse caminho e visitaremos o
territorio do inconsciente. Como a Psicanilise mantém estreitas relacoes
com a literatura (alids, Freud considerava a obra literdria uma arte),
vamos comegar nossa viagem com um pequeno trecho do livro Doutor
Fausto, de Thomas Mann, um dos autores prediletos do fundador da

Psicanalise.

Mas tudo isso fica 3 margem do nosso assunto. Ou talvez nem
tanto, jd que a questio é saber se é possivel tragar uma divisdo clara,
segura, entre o mundo nobremente pedagogico do espirito e aquele
outro mundo dos espiritos, do qual s6 com perigo nos avizinhamos,
faz decididamente, por demais decididamente, parte do meu tema.
Que campo do humano, mesmo supondo que se trate do mais puro,
do mais dignificantemente generoso, ficard totalmente inacessivel
ao influxo das forgas infernais? Sim, cumpre até acrescentar: qual

deles ndo necessitara nunca do fecundador contato com elas?

Na aula sobre mal-estar docente, entre outras temdticas, vocé viu o
conceito da tra nsferéncia e como ele funciona nas relacoes interpessoais,
em especial, na relacio analista/analisando e professor/aluno. Vocé
viu também que o oficio de formar mobiliza angustias e desejos
capazes de convocar um exército de defesas, afastando o professor da
imagem de serenidade (como um monge budista em meditagdo), cujo tinico
desafio seria o de preparar-se para receber a transferéncia do ser em formagio.
A ndo ser que, nessa preparagio, estivéssemos dispostos a incluir sua
propria transferéncia em relagdo a educagio. Se o conflito € inerente ao
oficio de formar pessoas, reconhecé-lo é uma exigéncia basica da formacio.
Mas, vamos ver mais um pouco de teoria psicanalitica para entendermos

melhor o conflito presente na formacdo e na agdo do educador.

A SEXUALIDADE VAI A ESCOLA

A experiéncia clinica com pacientes histéricas levou Freud a
formular uma questio que sera decisiva para o futuro da Psicanalise:
por que motivo a maioria de suas pacientes se referia a uma histéria
de seducdo, atribuida a um adulto, e que teria ocorrido em suas

infancias? A principio, Freud acreditou que essas histérias de seducdo



eram experiéncias reais, mas devido a quantidade e a intensidade das
referidas experiéncias, comegou a desconfiar de que se tratavam, de fato,
de fantasias. Assim, deveria haver algo nas experiéncias infantis que
fizesse emergir tais fantasias, e essa alguma coisa deveria ser de natureza
sexual. Na época em que Freud estava formulando essas questdes, a tese
sobre sexualidade humana postulava que sua ocorréncia acontecia na
puberdade, fase em que o organismo se torna apto para procriar. Ele
acreditava que essa tese deveria ser revista. E foi o que fez.

Em 1905, Freud escreve Trés ensaios para wma teoria sexual; um
deles € intitulado A sexualidade infantil. Nesse trabalho, Freud mostra
que o impulso sexual humano — a pulsdo sexual — pode ser dividido em
pulsdes parciais, que, como veremos mais adiante, é uma questao muito
importante para a Educagio.

Freud demonstra que a pulsio sexual, da maneira como a
percebemos em a¢do em um adulto, é composta de pulsdes parciais, e
podemos vé-las nas preliminares de qualquer ato sexual. Antes do advento
e do dominio do interesse genital, tais pulsdes parciais sdo vividas
livremente pela crianga, cujo interesse pela copula ainda nao despertou.

Assim, podemos deduzir que essas pulsées ainda ndo dispoem de
um objeto preciso para o qual possam se dirigir. A crianga conduzird seu
impulso para um objeto sexual sé quando puder reunir todas as pulsdes
para conformar a genitalidade. Antes desse momento, cada pulsio podera
se ligar, no maximo, ao prazer que puder extrair do 6rgao a que estiver
vinculado, como, por exemplo, olho, no caso da contemplacao; boca,
no caso da succ¢do do polegar etc. Como podemos ver, a crianga dirige
sua sexualidade para o préprio corpo e s6 buscara outro corpo quando
estiver em pleno desenvolvimento da genitalidade.

Freud afirma que as pulsdes parciais possuem um cardater erratico,
ou seja, ndo se fixam como o instinto e sdo capazes de intercambiar os
objetos que lhes satisfazem, portanto, de uma certa maneira, a pulsio
sexual pode trilhar vias socialmente uteis. E esse € um ponto que interessa a
Educacio: a pulsio sexual é passivel de desvio para outras finalidades que
ndo as propriamente sexuais, logo, pode ser sublimada. Dai Freud apontar

que a Educagio terd papel fundamental no processo de sublimacao.
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Em sintese, o processo de sublimacao se constitui da seguinte forma:
a pulsdo vagueia em busca de um objeto e, nesse momento, pode acontecer

uma “dessexualizacdo desse objeto”. Como nos explica Kupfer,

a energia que empurra a pulsio continua a ser sexual (seu nome,
ja consagrado, é libido), mas o objeto ndo o é mais (...) De modo
aproximado, Freud menciona em alguns textos a seguinte idéia: ha
uma espécie de excesso libidinal, algo como uma reserva, que ndo
€ usada para fins diretamente sexuais e deve ser, entdo, de alguma
maneira reaproveitada. Haveria, por isso, a possibilidade de uma
certa reciclagem dessa energia, através da “dessexualiza¢do” do
objeto e da inibi¢do. Com isso, torna-se possivel que o individuo se
volte para atividades “espiritualmente elevadas”, segundo a expressao
usada por Freud. Sdo elas a producio cientifica, artistica, e todas
aquelas que promovem um aumento do bem-estar e da qualidade
de vida dos homens (1992, p. 42).

Mas como se estabelece a sublimacido e como ela funciona no
cotidiano da sala de aula? Como os educadores podem levar seus alunos
para atividades “espiritualmente elevadas”?

Um dos exemplos fornecidos por Kupfer diz respeito a pulsdo parcial
anal e ao prazer que as criancas encontram na manipulagio das proprias
fezes, o que qualquer adulto de bom senso tratara de impedir. Isso acontece
porque a crianga concentra sua aten¢io em tudo o que concerne a essa regiio
do corpo e ai descobre que hd certas matérias que dele se desprendem, como
é o caso das fezes. Portanto, parece-lhe natural pegar esse material e brincar

com ele. A autora nos aponta que,

caso o desenvolvimento da crianca seja bem-sucedido, o que vai
ocorrer é um conjunto de movimentos: parte dessa pulsdo serd
reprimida (a crianca deixard de manipular fezes), parte ird compor
a sexualidade genital (estard presente nas preliminares do ato sexual
através de prazer anal) e parte sera sublimada. Ou seja, podera se
transformar, por exemplo, na atividade de esculpir em argila. Nesse
ultimo movimento, nio existe mais objeto sexual, mas apenas um

objeto dessexualizado, a argila (1992, p. 43).

Trazendo o exemplo para o cotidiano da Educacdo Infantil,
vemos que, em vez de gritar com as criangas que estdo nesse ponto de
desenvolvimento, podemos lhes oferecer diariamente objetos como:
argila, massinha, tinta, d4gua etc. e deixar que elas fagam suas experiéncias

e delas retirem o prazer da cria¢do artistica, ndo importando se vio se



sujar nessa tarefa. Alids, nunca entendi por que as criancas nio podem
se sujar na escola, ja que isso faz parte do brincar e o0 ato de brincar
promove desenvolvimento. Esta proibi¢do em relagdo ao ato de se sujar
parece ser uma das regras escolares obsoletas, mantidas pelo puro prazer
que o adulto sente em se ver obedecido pelas criangas. Muitas vezes,
e sem se dar conta, os professores deixam seus alunos submetidos a
diversas proibic¢oes intteis e prejudiciais a formacdo, desenvolvimento
e construcao de conhecimento.

Freud usou o conceito de sublimagio para pensar a funcdo da
Educacio e, em seu texto de 1913, que trata do interesse educacional
da Psicandlise, aponta que os educadores precisam ser informados de que a
tentativa de supressio das pulsoes parciais ndo sé é initil como pode gerar
efeitos como a neurose. Isso porque ele sempre desconfiou de que a hostilidade
da civiliza¢ao se manifestava na forma de uma educacio repressora, que s6
poderia estar convidando os alunos a se tornarem neurdticos.

A hipétese freudiana de uma “voca¢io neurdtica” da humanidade,
embora descarte, por um lado, a a¢do politica como uma causa
fundamental da repressdo, por outro lado, acredita que as classes
sociais no poder utilizam, em beneficio proprio, a repressdo ja em uso

por outros meios.

Veja as aulas anteriores de Fundamentos, que trataram
da relacdo escola, estado e sociedade e, ainda as que se
referiram ao poder em nivel macro e micro.

Mas a desconfianca de Freud vai mais longe ainda por entender que
a sublimag¢iao nao é um mecanismo consciente, nao podendo, portanto,
ser controlada de fora para dentro do sujeito. Como ele mesmo afirma,
excessos ndo se curam com bons conselbos. Sendo assim, o uso exagerado
de bons conselhos em sala de aula ndo promove o bem-estar no territorio
do psiquismo dos alunos, ja que as bases necessarias a sublimacdo sio
fornecidas pelas pulsdes sexuais parciais e claramente perversas, como

no exemplo da argila.
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Nem conselhos e nem supressao das pulsdes parciais levam a
sublimacdo? O que fazer entdo? Em um texto de 1907 — Esclarecimento
sexual das criangas —, que Freud afirma claramente que as criangas devem
receber educagdo sexual assim que demonstrarem algum interesse pela
questdo. Nao hd porque negar ao aluno as informagoes através das quais
ele podera dominar, no plano intelectual, o que ja conhecia no plano
da vivéncia. E o que é mais interessante nesse artigo € a forma elegante
com que Freud aconselha os pais a ndo se ocuparem do esclarecimento
sexual das criangas, dando a entender que essa tarefa seria mais bem
desempenhada por outro adulto. Isso porque ele acreditava que os
pais teriam sido vitimas do esquecimento (amnésia infantil) da propria
infancia. Para a Psicandlise, se houve esquecimento é porque houve
repressdo e ha motivos para que tal repressdo continue atuando. Logo,
ndo é a toa que Freud sugere descartar os pais dessa tarefa, pois eles,
provavelmente, ainda que involuntariamente, colocariam empecilhos
nessa empreitada. Mas serd que os professores também nio sio vitimas
do esquecimento?

Certamente. E essa questdo que retorna na obra de 1930, O mal-
estar na civilizacdo, em que Freud esclarece que as praticas educativas sio
determinadas pelos recalcamentos sofridos pelo educador, que incidem sobre
a parte infantil de sua sexualidade. Afirma ele, entdo, que "s6 pode ser
pedagogo aquele que se encontrar capacitado para penetrar na alma infantil,
ja que nods, os adultos, nio compreendemos nossa propria infincia".

Segundo Freud, é a escola que cabe fornecer as explicacoes sexuais,
e isso deve ocorrer no contexto do ensino. A sexualidade ha de ser tratada
no mesmo plano que as outras matérias, de maneira que a crianga ndo
tenha o sentimento de que é oferecido um lugar diferente a tais questdes.
Por que, pergunta-se, a insisténcia freudiana no esclarecimento sexual
as criancgas e aos adolescentes?

Ora, Freud percebia que as perguntas formuladas pela crianca (se
ja ndo estd intimidada demais para se atrever a questionar) sio quase
sempre respondidas pelo adulto com uma fibula, quando nio, por uma
reprovacdo. Na sua visdo, é essa uma atitude extremamente nociva ao

desenvolvimento da crianga, constituindo a



primeira ocasido de um conflito psiquico, na medida em que certas
opinides, através das quais as criangas vivenciam uma preferéncia de
natureza pulsional, mas que ndo sao “boas” aos olhos dos adultos,
entram em oposi¢do com outras baseadas na autoridade das pessoas
maiores, mas que nio lhes convém. Este conflito psiquico pode se

converter precocemente em uma cisio psiquica.

Al percebemos claramente um dos aspectos do mecanismo
psiquico do recalque, especialmente em sua relagio com a palavra.
A origem do recalque nio se encontra na proibi¢do imposta ao agir, e sim
na que é imposta ao dizer. O que nio pode ser dito, também nio pode
ser pensado conscientemente: para a crianga, o outro conhece todos os
seus pensamentos — e estes se tornam tdo culposos e perigosos quanto
as palavras ou os atos. Mas os pensamentos nao se deixam suprimir
facilmente e continuam subsistindo, mesmo sendo banidos do consciente.
Assim, o inconsciente seria aquilo que o outro ndo deve saber, e 0 motivo
mais seguro de obter isso é dissimulando-o para si mesmo. Entdo, a crianca
é obrigada a recalcar seus pensamentos pelo fato de o adulto desconhecer
sua propria sexualidade, particularmente em suas raizes infantis.

A censura exercida sobre a palavra — quer dizer, o ocultamento
da verdade, a mentira por omissdo — constitui o erro educacional mais
pleno de conseqiiéncias, ao provocar a formagio de sintomas neurdticos
através dos quais a verdade recalcada retornard; compromete também a
independéncia do pensamento, ou seja, o exercicio da fung¢do intelectual.
E o préprio Freud que afirma: “sem divida, se a intencio do educador
é sufocar o mais cedo possivel qualquer tentativa da crianca de pensar
com independéncia, em beneficio da tio apreciada “honestidade”, nada
ajudard mais do que desorienta-la no plano sexual e intimidi-la no
dominio religioso”.

No livro O futuro de uma ilusdo, Freud trata de “educacido para
a realidade”, o que consiste em conduzir a crianga a levar em conta nio
apenas a realidade externa, material e social, e suas exigéncias, mas
também a realidade psiquica. Porém, é sobretudo o reconhecimento de
tal realidade por parte do educador, que serd a melhor garantia para o
educando de que ele mesmo terd acesso a ela. A vontade do educador de
nada querer saber (sobre suas prépria infancia) d4 origem a seus esfor¢os

para reprimir as manifesta¢des do desejo da crianca.
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Freud afirma ainda que a educacio,

(...) até o presente nao se propOs outra tarefa que a dominacao,
ou, mais precisamente, a repressao dos instintos: o resultado nio é
nada satisfatorio, e onde esse processo triunfou, nio o fez sendo em
beneficio de um pequeno nimero de homens privilegiados, cujos
instintos nunca passaram pelas exigéncias da repressio. Ninguém
tampouco perguntou por que vias e a preco de que sacrificios se

deu tal repressio dos instintos modestos.

As praticas educacionais, portanto, tiveram como Unica meta a
repressdo das pulsdes. Seu carater irracional, suas raizes passionais sdo
assim denunciados: nem o interesse do educando, nem o da coletividade,
sdo levados em conta por elas. “Estar em paz”, ou seja, ndo ver
questionado seu préprio equilibrio libidinal por levar em considera¢dao
os desejos da crianga — eis 0 que aparenta ser a principal motiva¢io do
educador, que nada quer saber da crianga que foi. O reconhecimento
dos desejos da crianga e de sua sexualidade ameaca comprometer a
conservacdao dos proprios recalques, protegidos pelo véu da amnésia

infantil. No mesmo texto anteriormente citado, Freud explica que

se esta tarefa é substituida por outra, a de tornar o individuo capaz
de cultura e socialmente util, exigindo-lhe o menor sacrificio possivel
de sua atividade propria, os esclarecimentos que a psicanalise nos
deu sobre a origem dos complexos patogénicos e o nucleo de
qualquer neurose podem pretender ser considerados pelo educador
como indicagdes inestimaveis para a conduta que se deve ter com

as criangas.

Assim, se 0 objetivo da educagio é garantir um desenvolvimento
méaximo ao individuo, no quadro da coletividade social, os dados trazidos
pela psicandlise podem, entdo, se mostrar uteis. E € gragas a eles que o
educador podera, antes de qualquer coisa, reconciliar-se com a infancia,

particularmente com suas manifestagdes perversas.



RESUMO

A psicanalise registra a “preciosa contribuicdo a formacdo do carater dada pelas
pulsdes perversas e ndo-sociais da crianca, se estas ndo forem submetidas ao
recalque e desviadas de seu fim primitivo, gracas ao processo conhecido pelo nome
de sublimagdo, em dire¢do a fins mais validos”. Nao é pela coercdo que se pode
atingir tal fim, e menos ainda reprimindo pela forca as pulsdes. Segundo Freud,
"nossas mais altas virtudes se elevaram, mediante formacgoes reativas e sublimacoes
das nossas piores disposicdes. A educacdo deveria evitar escrupulosamente o
sufocamento de tdao preciosos mecanismos de acdo, e limitar-se a estimular os
processos através dos quais essas energias tomam rumos mais sadios".

A definicao dos fins da educacdo fornecida aqui por Freud nada tem de original.
Aidéia de que todo empreendimento educativo deve obter a conciliagdo dos direitos
do individuo com as exigéncias da sociedade nao lhe é prépria. Cabe a educacao
resolver as eventuais contradi¢cdes entre seus respectivos fins. Contudo, compete ao
educador fazer justica as reivindicacdes de seus alunos (individuos), como a de nado

ver limitadas, além do necessario, suas possibilidades de acdo e de satisfacdo.

ATIVIDADES FINAIS

1. Observe mais atentamente os comportamentos de seus alunos em sala de aula

que lhe causam desconforto e/ou constrangimento. Faca uma lista deles.

2. Ao lado de cada comportamento listado, escreva o porqué de cada uma dessas

condutas indesejaveis, segundo sua opiniao.
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3. Agora, pense em estratégias para reverter cada um desses comportamentos
que vocé considerou inadequados. Sera que o ataque frontal é a melhor solucédo

para transforma-los?

4. Quais os comportamentos que vocé considera “bons” e “adequados” em sala
de aula? Faca uma segunda listagem e compare com a primeira, repetindo os

mesmos procedimentos.

5. Veja, agora, as estratégias que vocé utilizou para alcangar os “bons” resultados dessa

segunda listagem e se estas podem ser usadas para os comportamentos inadequados.
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As dimensdes esquecidas
da sala de aula e da escola

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

¢ |dentificar os automatismos e as repetices que ocorrem
no cotidiano da sala de aula e da escola.

e Fazer uma leitura dos ritos de passagem presentes na
realidade escolar.

e Analisar as conseqiiéncias dos automatismos, repeticdes
e ritos no desempenho académico dos alunos e no
exercicio do magistério.
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Comegamos mais uma viagem dentro do territorio da Psicologia da
Educagio. Nas estagdes anteriores, percorremos algumas trilhas abertas
pela Psicanalise e vimos as contribui¢des que essa drea do conhecimento
oferece a pratica educacional e ao exercicio do magistério. Agora, vamos
explorar novos caminhos e retornar nossas observac¢des da escola como
um espaco social de articulacio de diversas atividades — lugar de
confronto e de encontro entre professores e alunos.

Como nos assinala Perrenoud (1995), que o professor exerce
um oficio é um fato inegdvel; a questio estd na ordem do dia, que
versa sobre a natureza das competéncias mobilizadas por esse oficio,
sobre sua evolugido possivel e desejavel, a sua profissionalizacdo e seu
reconhecimento social. Pergunta-se entdo: podemos falar também do
oficio do aluno? Estaremos cometendo algum abuso de linguagem se
assim o fizermos? Melhor consultar o Novo Aurélio do século XXI e
ver os significados da palavra oficio.

Destaco, da lista de 10 acepgdes possiveis, apenas as trés primeiras,

por responderem a nossa questdo:

Ocupagio manual ou mecinica a qual supde certo grau de habilidade
e que € util ou necessdria a sociedade: oficio de dona de casa; oficio

de carpinteiro; oficio de escultor; Liceu de Artes e Oficios.

Ocupagio ou trabalho especializado do qual se podem tirar os meios

de subsisténcia; profissio: o oficio de bancdrio; o oficio de vitrinista.

Ocupagdo permanente de ordem intelectual, ou nio, a qual envolve
certos deveres e encargos ou um pendor natural: o oficio de rei; o

oficio de magistrado; o oficio de escritor.

As trés definicoes confirmam a existéncia do oficio dos alunos
exercendo habilidades manuais, afinal manipulam objetos, livros, folhas,
cadernos etc. Tém uma ocupac¢do permanente de ordem intelectual —
realizam aprendizagens e constru¢do de conhecimentos e se ocupam de
um trabalho especializado: o escolar. Quanto aos meios de subsisténcia,

Perrenoud (1995) argumenta ainda que:

Os meios de sobrevivéncia nao se limitam a questio material.
Para existir dependemos dos outros de uma forma ainda mais
fundamental: temos necessidade que nos reconhecam uma identidade,
uma utilidade, o direito de ser o que somos, de fazer o que fazemos.
Ora, estes meios de sobrevivéncia, tanto a crianga como o adolescente,

retiram-nos essencialmente do seu oficio de alunos (p. 15).



Agora, podemos ver mais de perto as caracteristicas que configuram
a originalidade desse oficio do aluno:

* nio foi escolhido pelo sujeito;

* ¢ dependente de um terceiro, nio somente nas suas finalidades
e condic¢des principais, mas nos seus detalhes e, sobretudo, na sua
fragmentacdo e na sua relacao de tempo;

® estd sob o olhar e o controle permanente de terceiros — ndo s6
em relagdo aos resultados, mas também quanto as modalidades;

® estd sujeito a uma avaliagdo das qualidades e dos defeitos da

pessoa, da sua inteligéncia, da sua cultura e do seu cardter.

Pode-se contra-argumentar que alguns oficios de adultos siao
tdo constrangedores como o oficio do aluno - trabalhos forcados,
escraviddo, prostitui¢ao etc., e outros que sao estritamente controlados
e constantemente fiscalizados. Entretanto, raramente encontramos
todas essas caracteristicas conjugadas em um unico oficio imposto pela
escolarizagdo obrigatéria por lei e/ou pela vontade dos pais. Vocés ja
pararam para pensar para onde iria, durante todos os dias titeis da semana
e por anos seguidos, a populagio infantil e juvenil de uma cidade, de
um pa’is, se ndo fosse para a escola? Pois é, a escolaridade constitui uma
longa travessia no tempo de vida de uma pessoa; é um oficio que, apesar
de nio contar com remuneragio, é to rotineiro quanto muitos empregos

assalariados. Vejamos as rotinas didrias do trabalho escolar:

® assistir calado e, se possivel, imdvel as aulas expositivas

durante um tempo predeterminado pelo professor;

e fazer, muitas vezes, exercicios em aula que serdo retirados

do livro didatico;
e lanchar, almocar ou merendar;
e fazer fila e/ou entrar na fila;
e copiar o dever de casa;
e fazer provas, testes ou avaliagdes;
e [evar bilhetes, recados ou avisos para casa;
e levar broncas;
e responder a chamada;

® prestar atengﬁo etc.
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A lista poderia continuar por muitas paginas, mas paremos por
aqui porque ja estd de bom tamanho. Cabe perguntar agora: quais
sdo as estratégias de sobrevivéncia que os alunos (como trabalhadores
desqualificados) criam para se defender contra o poder da instituigio.
A mais conhecida de todas é o fingimento — adotar uma atitude de quem
esta atento, de quem esta interessado, de quem estd pensando, de quem esta
trabalhando. Outra possibilidade é tentar passar despercebido, jogando com os
limites da tolerancia, no que tange ao absenteismo, a disciplina e aos trabalhos

que tém de entregar. Perrenoud acrescenta outras indagagdes:

Quem poderd questionar-se, prosseguir especulagdes interiores,
deter-se diante dos obstaculos, se é constantemente interrompido,
guiado, interpelado pelos outros, particularmente pelo professor,
e se este pode ler, espreitar o que o aluno escreve, folhear os seus
cadernos, rabiscar o texto ou o desenho, retificar as suas frases, a

sua acentuagdo ou a sua postura? (p. 18)

Pode-se incluir uma outra questdo fundamental: como é possivel
aprender quando se é constantemente vigiado e todo e qualquer erro
cometido durante o processo de aprendizado é passivel de punicio, seja
por admoestacdes verbais, seja por humilha¢oes publicas, sarcasmo,
bilhetes para casa e/ou dire¢dao da escola? Nao ha quem consiga aprender
“direito” de uma vez sO, pois o processo pressupoe um tempo de
construcdo de conceitos, tempo variavel de acordo com as singularidades
dos alunos, mas pleno de tentativas e erros, porque o erro, cOmo nos
aponta Piaget, é construtivo.

Quantas vezes ouvimos os professores se queixarem do pouco
interesse dos alunos pelos conhecimentos e pela cultura. Lastimam o fato
e afirmam que s6 com a promessa de dar trabalhos valendo pontos a mais
para compor a nota bimensal, conseguem um pouco de motiva¢io para
a realizacdo das atividades escolares. Reclamam dessa relacdo utilitarista
dos alunos com o saber — ndo serd a prépria instituiciao escolar que a
fomenta? O rito educacional de concessio de pontos e notas precisa
urgentemente ser revisto, assim como o seu oposto: reter alunos que
ainda ndo completaram suas aprendizagens e recebem como castigo
a reprovacao. Ou seja, desconsidera-se todo o caminho ja percorrido
e obriga-se o “condenado” a repeti-lo da mesma forma e desde o inicio,
zerando o marcador de aprendizagem da disciplina em que foi reprovado

e todas as outras, por tabela.



Diante dos ritos escolarmente instituidos, so resta ao aluno aprender
o mais rapido possivel a arte do disfarce, da mentira e da hipocrisia —
“ficar esperto” e ver qual a melhor maneira de enganar seus professores,
fornecendo-lhes as respostas que, de antemao, sabe que serdo “as certas”,
embora nio acredite nelas e ndo tenha esse conceito construido.

Muitos autores tém denunciado o cardter destruidor da pressio
escolar — € o caso de Ferriére, quando cria as escolas ativas; de Claparéde,
quando apela para a “educacao funcional”; de Freinet, quando entra
em dissidéncia contra a instru¢do publica massificada; de Neil, quando
funda Summerhill; de Pain, quando faz a cronica da escola-caserna e
de psicanalistas como Bettelheim, Dolto e Manoni, quando analisam a
violéncia e o tédio da escolaridade cotidiana. Isso significa que o problema

nio é novo; como afirma Perrenoud,

desde que a escola existe que, de mil e uma maneiras, alguns
ja demonstraram que esta criava para muitos condi¢des de
aprendizagem contrdrias as regras elementares de um funcionamento

intelectual fecundo (p. 19).

Uma das dimensdes mais esquecidas pela escola, por incrivel que
possa parecer, é o tempo presente. Nao vivemos esse tempo na escola,
estamos sempre preparando os alunos para o futuro e dizendo isso a eles.
Por conta desse esquecimento do presente, vemos o aluno passar dez ou
quinze anos de sua existéncia sentado nos bancos escolares, ameacado ao
longo de todos esses anos de fracassar na vida se nio trabalhar o suficiente,
se nao estudar o suficiente, se nao se interessar o suficiente etc.

Acredito que é dessa logica invertida do tempo que decorre a
desenfreada corrida dos alunos pelas notas, ja que o essencial é sobreviver
até o proximo bimestre, semestre, ou, proximo ano letivo. Ao internalizar
que os valores educacionais estao colocados no futuro, os alunos tratam
de criar estratégias para sobreviver as regras presentes, incluindo as
menos recomenddveis, do ponto de vista pedagdgico ou ético — colar nas
provas, copiar seus trabalhos de livros e/ou de outros colegas, decorar
os textos didaticos em vez de estudar ou tentar compreendé-los etc.
A preocupagio com os artificios e as aparéncias tem um lugar privilegiado
no oficio dos alunos, e os pais, como nos aponta Perrenoud, "olhos postos

no diploma final e no emprego, reforcam muitas vezes esta tendéncia".
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Bourdieu (1967, p. 373),

a proposito desse HABITUS,
esclarece: “Forga formadora
de habitos, a Escola

dota aqueles que direta

ou indiretamente foram
submetidos a sua influéncia
nao tanto de esquemas de
pensamento particulares e
particularizados, mas desta
disposicao geral, geradora
de esquemas particulares
susceptiveis de serem
aplicados em diferentes
dominios do pensamento

e da agdo, que podemos
designar por habitus culto”.
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Assim como Perrenoud, acredito que a escola seja o lugar de uma
vida relacional intensa e, de certa forma, completamente avessa a l6gica
do ensino e da aprendizagem escolar. Isso provoca sérias conseqiiéncias
pedagogicas, por exemplo: se um professor nem sempre consegue
mobilizar a aten¢do e as energias, se as atividades que propde nem
sempre sdo tao significativas como gostaria, nao é porque as criangas e
os adolescentes sejam apdticos e ndo se interessem por nada; é porque
eles tém outros desafios, outros projetos e desejos que os mobilizam
muito mais e que lhes parecem bem mais importantes que os exercicios
de Matematica ou a redac¢do de Portugués que lhes é proposta.

Quando ignoramos essa vida relacional — outra das dimensdes
esquecidas — e principalmente a comunicacdo intensa e constante
entre alunos, podemos chegar a paradoxos espantosos: professores
interrompendo, mais de dez vezes por dia, as conversas entre colegas,
para convidar os alunos a se expressarem. E bastante 6bvio que o
professor estd lutando por instaurar uma outra comunicag¢do, sobre um
tema que ele considera evidentemente mais legitimo, do seu ponto de
vista. Mas, € evidente também que ele ndo ocupa um lugar de lideranga
nessa rede comunicativa que € o espago da sala de aula. Ou ndo é? Sempre
me pergunto quais sdo as aprendizagens efetivas que acontecem nesses
momentos que exemplifiquei. SO sei dizer que elas ndo correspondem as
intencoes de seus planejadores e ndo sdo passiveis de avaliagio escolar.
Continuam submersas em um mar de esquecimento institucional.

Entretanto, como afirmam os socidlogos, por ser a escola uma
organizac¢do social, ela pde em funcionamento um sistema de agdes:
atribui aulas aos professores e aos alunos, concede-lhes um espago e
recursos materiais, di-lhes direitos e obrigacées, impde-lhes regras
de conduta, modelos de referéncia, métodos de trabalho, normas de
avaliacdo e hordrios. Tudo leva a crer, portanto, que ao passarmos
diversos anos de pratica em um tipo definido de organizagao escolar,
arrastaremos conosco a formag¢ao de um conjunto de esquema de agoes,
de pensamentos, de avaliagdo, de antecipagdo — um HABITUS, como seria
designado em sociologia. Uma vez adquirido esse habitus, tais esquemas
que o compde ndo se transformario facilmente e comandardo uma parte
das nossas novas experiéncias, tanto na constru¢do de uma imagem
da realidade como nos comportamentos concretos que adotaremos
em relagdo ao nosso trabalho, aos nossos colegas, a nossa carreira

profissional, a nossa formagao, as nossas filiagdes politicas etc.



Se aceitarmos esse tipo de andlise socioldgica, muito proxima
da Psicologia Social e da psicanalise, podemos admitir que o tipo de
funcionamento que, h4 tantos anos, favorece a organizac¢do escolar
condiciona profundamente as competéncias e as estratégias que os alunos,
ao tornarem-se adultos, mobilizardo no interior de outras organizagoes.
Isso nos leva a uma outra questdo: que modos de relacionamento a
organizacdo escolar nos impele a internalizar?

Uma forma de tentar responder a essa questio é identificar o
curriculo oculto nas rotinas cotidianas escolares que geram, segundo
Eggleston (1977) sete tipos de aprendizagens que favorecem regularmente
o funcionamento da escola sem figurar nos objetivos oficiais do ensino.
De maneira esquemdtica, podemos resumir as sete aprendizagens da
seguinte forma:

— O aluno aprende a “viver na multidio” - vive constantemente sob
o olhar dos outros, em um espago relativamente exiguo para a concentragao
de individuos que comporta; em contrapartida, aprende também a isolar-se,
a ignorar e/ou tolerar os diversos tipos de interrupgdes.

— Aprende-se a “matar o tempo”, a esperar, a acostumar-se
ao aborrecimento e a passividade como um ingrediente inevitavel da
vida escolar.

— Aprende-se a submissdo a avaliagio do outro — do professor e
dos colegas da turma.

— Junto ao aprendizado visto, o aluno saberd como satisfazer as
expectativas de professores e colegas, para deles obter a estima, os elogios
ou qualquer outra forma de recompensa.

— Também acontece o aprendizado de vida em uma sociedade
hierarquizada e estratificada — aprende-se a ver como “normais e
legitimas” a desigual distribui¢do do poder e a existéncia de individuos
ou grupo de individuos com status diferenciados.

— Aprende-se a controlar ou, no minimo, a influenciar junto aos
colegas, o ritmo do trabalho escolar e a progressdo dos contetidos em
aula, através de diversas estratégias: fazer novas perguntas, mostrar que
ndo entendeu as explicagdes fornecidas pelo professor, pedir mais prazos
para o trabalho etc.

—E, por fim, aprende-se a funcionar em grupo restrito, a partilhar
e a utilizar os valores e os codigos de comunicagiao para convivéncia

nesse grupo (pp. 110-113).
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RESUMO

Perrenoud acrescenta mais trés tipos de aprendizagens a lista de
Eggleston: relacdo com o tempo; relacdo entre o espago privado e publico;
relagdo com as regras e os saberes.

Estamos acostumados a conceder toda nossa atencdo ao curriculo
formal da escola, o que nos impede, muitas vezes, de ver que, tal qual
outras organizacoes sociais, a escola possui sua propria cultura e quer
conserva-la e segregi-la a suas novas geragoes. Como organizagio, a
escola tem seus proprios desafios culturais e cada estabelecimento de
ensino tende também a transmitir uma cultura que lhe é prépria. O que
também ¢é verdade para cada professor no interior de sua sala de aula.
Tudo isso nos leva a refletir sobre o significado relativo do sucesso escolar,

como nos sinaliza Perrenoud:

E por isso que o sucesso escolar, abstratamente definido como a
apropriac¢ao do curriculo formal, se identifica, na pritica, mais com
o exercicio qualificado do oficio do aluno. A avaliagio informal
consiste, pois, em larga medida, em garantir que o aluno aprende e

exerce convenientemente o seu oficio (p. 63, grifos do autor).

Em Fundamentos da Educacao 3, vocé viu aulas dedicadas
ao tema da cultura escolar, cultura docente etc.

Evidentemente isso ndo estd descolado de um certo dominio dos
saberes e do saber-fazer inscritos no curriculo da escola. Mas como esse
dominio junta as formas e os contetidos de um trabalho escolar que necessita
de um conjunto de rotinas, a exemplo de qualquer atividade regular em uma
organizagao burocratica, corremos sempre o grave perigo de que as rotinas

assumam maior valor na hora de avaliarmos nossos alunos.

Nesta aula fizemos uma visita as rotinas escolares e a sua fun¢do organizadora

dentro da longa marcha da escolaridade. Trabalhamos com o conceito de oficio

de aluno, curriculo oculto e cultura escolar, sempre sublinhando as articulaces

desses conceitos com a avaliacdo dos alunos, as aprendizagens conquistadas,

embora clandestinas, e o sentido do trabalho escolar. O objetivo principal era

dar visibilidade as dimensées esquecidas da sala de aula e do cotidiano da escola,

vividos por professores e alunos em constante interacédo.
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ATIVIDADES FINAIS

1. Quando vocé escuta dizer que criancas e adolescentes j4 ndo tém “gosto
pelo estudo”, “nao valorizam mais” a escola ou “ndo se esforcam mais”, a
que fatores escolares vocé atribui maior influéncia na determinacdo desses

comportamentos?

2. Vocé acredita que existem aprendizagens regularmente geradas pela escola
sem terem qualquer registro no curriculo oficial, nem nas finalidades globalmente

imputadas a instru¢do publica pelo discurso politico? Por qué?

3. Como seus alunos aprenderam o oficio de aluno?

4. Que rotinas escolares poderiam ser extintas e quais deveriam ser mantidas?

5. A aprendizagem do senso comum, afirma Perrenoud, é talvez o componente
mais bem escondido do curriculo oculto. Tera o professor consciéncia de levar os
seus alunos a partilhar o senso comum, os esquemas e as categorias fundamentais

do pensamento que predominam na nossa sociedade?
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As relacoes presentes
na sala de aula

Meta da aula

Descrever um estudo de caso como recurso para se
pensar as praticas cotidianas em sala de aula.

Esperamos que, ap6s o estudo do contelido desta aula,
vocé seja capaz de:

* Descrever as diferentes interacdes que podem ocorrer em
sala de aula.

* Propor possiveis solu¢des para o estudo de caso.
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Ao entrar pela porta de uma sala de aula, encontra-se uma grande diversidade
de subjetividades, ou seja, de seres singulares, que interagem em efervescéncia,
em intensidades diversas e que passeiam por diferentes caminhos que se
manifestam através de diferentes comportamentos. As curiosidades infantis
estdo sempre carregadas de perguntas cujas respostas requerem cuidado por
parte de quem responde; em outras palavras, aquele que responde torna-se
responsavel (a palavra responsavel quer dizer: aquele que responde por) pelo
gue diz ou mesmo pelo que omite.

As criancas estao sempre procurando saber até onde lhes é permitido ir e se a
relacdo que tém com o professor e colegas podera |hes dar sustentacao para
0 que deseja conhecer ou saber.

A sala de aula, assim como a familia, constituem os universos nos quais as
criancas estao inseridas e é daf que elas retiram saberes para interpretar o mundo
que as circunda. E de muita importancia a forma pela qual sdo recebidas em
sala de aula pelos seus pares e pelo professor. Além disso, ha diversas formas
de interacdo entre os grupos de criancas e delas brotam relacées de lideranca
em brincadeiras que podem significar, por exemplo, como estdo vivendo o
cotidiano familiar e escolar.

Nesta aula, serdo apresentadas idéias que discutem a complexidade das relacoes

gue ocorrem na sala de aula em seu cotidiano.

UM CASO PARA SE PENSAR

A sala de aula é um dos pontos de encontro de diferentes pessoas.
Para 14 elas levam suas historias, suas experiéncias, seus conflitos,
suas davidas. E 14 que podem ser reconhecidos os desejos, medos e
expectativas. O olhar e a compreensio de um adulto nem sempre dio
conta do que se passa com uma crianga. Vejamos, entio, uma histéria
inspirada em um fato veridico, na qual foram modificados os nomes,

o local e alguns detalhes. Leia com atencio.

Uma gatinha selvagem

Na escola

A professora da turma de educacido infantil recebe uma nova
aluna em classe. Rostinho lindo e sério, a menina de quatro anos se
recusa a participar das atividades propostas que provocam o imediato

entusiasmo das criangas. Nossa gatinha se isola de todos e mostra forte



negativismo, afastando-se dos colegas e tentando de todas as maneiras
determinar as préprias regras, como a hora do lanche ou o local da escola
onde preferia ficar. Por vezes, agride um colega batendo nele. Quando
a professora exige que peca desculpas, ela o faz chorando, com raiva,
e se dizendo injusticada. A gatinha se mantém isolada dos colegas sem
interagir com adultos e criangas.

Os profissionais do estabelecimento nido acreditam que a gatinha
selvagem possa superar as “dificuldades™ e vir a interagir normalmente
com seus companheiros de turma. No entanto, a professora percebe
nela uma expressio de tristeza, quase de depressdo. Ela decide entdao
marcar um encontro com os pais para conversar e procurar saber mais
sobre a histéria da menina. A ANAMNESE feita pela escola ndo continha
informacoes suficientes.

Fica-se sabendo, entdo, que a gatinha selvagem vinha freqiientando
varias escolas até que chegou aquela em que se encontrava. Nenhuma
das institui¢des foi capaz de lidar com o “problema”; o resultado, pois,

era sempre “pedir que a crianca ndo voltasse a se matricular”.

A familia

Quanto as relacoes familiares, a situacdo era a seguinte: os pais
tinham um casamento considerado estivel, com uma boa situacio
financeira, aparentemente sem conflitos conjugais graves. O pai
atualmente viaja com muita freqiiéncia para atender as demandas de
trabalho; isso lhe rende um bom saldrio, o que permite & familia um
padrio de vida confortavel. No entanto, no passado, quem cuidou do
bebé foi o pai, ja que na época ele se encontrava desempregado e cabia
a mie o sustento da casa. A “gatinha” alimentou-se com mamadeiras
perfeitamente bem até que, por volta dos oito meses de idade, o pai
comegou a trabalhar, e a m3e assumiu a posi¢io que ele ocupara, ou
seja, a de cuidar da menina. Esse periodo coincidiu com o aparecimento
de fortes gripes no bebé, acompanhadas de febre alta; depois de alguns
meses, porém, desapareceram quase por completo.

A maie mostrou-se extremamente cuidadosa e preocupada com
a saude da filha, no entanto, até os dias de hoje, a menina dorme no
quarto dos pais, pois tem muitos pesadelos quando passa a noite em seu
proprio quarto. Além disso, o pai mostra-se muito amoroso com a filha

e é incapaz de dizer “nio” a ela.

ANAMNESE

Historico descritivo
feito com base

nas lembrangas e
vivéncias da familia,
relativas a histéria de
vida do aluno.
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Ultimamente, a menina tem apresentado algumas manifestagoes
de medo excessivo (fobia) de ambientes fechados e escuros, tanto na

escola quanto em casa.

A professora

A professora observa e acompanha a “gatinha selvagem” com
atencdo, procurando, de todas as formas, criar condi¢cdes para que
a pequenina participe das atividades, de maneira interativa com os
colegas. Durante os dois primeiros meses do ano letivo tudo parecia ser
infrutifero. Nada repercutia na determinagio da menina de se manter
distante e isolada; o didlogo com os pais, os convites para participar
de brincadeiras ou a leitura de histérias nio a motivavam. Nada ou
aparentemente nada era aceito e nada parecia indicar o caminho que
pudesse gerar uma relagio educativa naquele espago escolar. Havia uma
barreira dificil de transpor.

A professora se preocupava com as possiveis consequiéncias futuras
na vida de sua linda aluna. Sabendo que “beleza ndo poe mesa”, ela é
dotada de uma profunda consciéncia do importante papel da escola, que
ndo se resume apenas a transmissao de conteudos. A escola é, para ela, um
espaco de socializacdo, de aprendizagem de valores, de transformacio,
de novas perspectivas e de preparagio para lidar com o que o mundo e
a vida propdem e irdo propor as criangas. A professora se preocupa com
o que a “gatinha” sofreu por nio ter sido aceita nas escolas pelas quais
passou. Ela sabe também que as criangas sdo extremamente perceptivas
e que, por outro lado, dispdem ainda de poucos recursos cognitivos e
afetivos para enfrentar os erros que os adultos também cometem.

A professora tem grande clareza sobre seu papel profissional.
Ela sabe que o processo de ensino-aprendizagem nio pode ser visto
isoladamente, j4 que os seres humanos constituem-se num todo, no qual
a cognicao, os afetos e as emocdes ndo se encontram separados como

partes de um jogo de montagem.

Até que...



O que vocé farias

Sabemos que existem muitas possibilidades de interven¢do para
cada situacdo vivida em sala de aula. Cada professor tem sua maneira
propria de estabelecer relacbes com seus alunos e busca solugdes de
acordo com seus conhecimentos pedagdgicos e suas experiéncias
profissionais (TARDIF, 2002).

No entanto, vamos propor duas alternativas, tendo consciéncia,

porém, de que elas ndo seriam as unicas possiveis.

Uma primeira alternativa para se pensar a “gatinha selvagem”

O primeiro caminho proposto repousa sobre a no¢ao de disciplina.
Nele, parte-se do pressuposto de que o estabelecimento escolar tem regras
e normas a serem cumpridas e seu funcionamento estd baseado nesses
principios. Pressupde-se, também, que a escola tem uma hierarquia que
deve ser obedecida, ndo importando o que acontega. Essa maneira de
conceber a escola envolve a idéia de que a ordem é o elemento que permite
seu bom funcionamento. Todas as manifestacdes que firam tais principios
devem ser impedidas ou reprimidas com vigor. Sendo assim, tudo aquilo
que fugir as regras estabelecidas devera ser adaptado ao modelo instituido.
Esse modelo de escola nio admite qualquer questionamento ou duvida.
Nele s6 existem certezas e aqueles que nio as toleram ou nio as aceitam
sdo considerados incapazes de ai permanecer.

Esse modelo pode ser encontrado em escolas que seguem o
regime militar ou em escolas militares mesmo cuja hierarquia tem uma
posi¢ao privilegiada. Alids, é importante sublinhar que as institui¢oes
militares s3o pautadas na hierarquia, condi¢ao que molda sua existéncia
e funcionamento.

Quando a hierarquia e a disciplina constituem as bussolas de um
estabelecimento escolar, tais fatores irao contribuir em muito no clima e
nas relacdes em sala de aula. Pode-se dizer que estariamos descrevendo
uma escola tradicional, ji que as institui¢des tradicionais tém essas
referéncias como centro de sua concepg¢io educativa.

Como seriam as relacoes em sala de aula em tais escolas? Muito
provavelmente seriam de cardter bancdrio, como diz Paulo Freire. Isso
quer dizer que o professor se conceberia como aquele que “possui” o
conhecimento e que o aluno seria aquele que devera “aprender”, isto

é; o professor sabe e 0 aluno nao. Nesta escola é necessario, portanto,
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estar imbuido da idéia de que o aluno é vazio, que nao sabe e devera
ser nutrido pelo professor, tido como a fonte do saber, modelo para o
futuro cidaddo que serd cultivado e moldado para a ordem e o bom

funcionamento da sociedade.

Nela ndo hd por que exercer um pensamento critico, pois o

proposito é modelar os individuos para que se adaptem — no sentido de

se submeterem — as regras e as normas instituidas.

De acordo com essa concepgio educativa, a solugio possivel seria

encaminhada através de elementos que pudessem indicar preocupagio
com a manutengdo da ordem, considerando a menina a tnica responsavel

por suas acoes. Citamos como exemplo:

¢ No ambito da linguagem falada: “vocé ndo sabe se comportar”,
“vocé precisa aprender a se comportar”, “vocé é a tnica que
faz essas coisas”, “seja uma boa menina”, “vocé nio é uma
boa menina”, “porque vocé ndo é igual aos outros?”, “vocé é
malvada”, “vocé é desobediente...”.

¢ No ambito das relacdes: tendéncia a criar um ambiente de
discriminagdo, acentuando o isolamento da menina através de
diversas punicdes disciplinares; tendéncia a se reforgar uma imagem
do “aluno problema”, alimentando o mecanismo conhecido como
“profecia auto-realizadora”. Esse mecanismo é observado com
freqliéncia nos diferentes grupos sociais, assim como nas escolas,
apresentando-se da seguinte maneira: quando alguém se mostra
diferente do que se espera ou do que se imagina, de imediato se
estabelece uma palavra ou expressio que definiria essa pessoa
(esteredtipo). Sendo assim, para uma pessoa mais reservada, por
exemplo, alguém que passa por um periodo de vida mais dificil pode
ser reconhecida como “a complicada”, ou “a timida”. A profecia
auto-realizadora provoca, no grupo, o surgimento e o reforgo de
atitudes preconceituosas, gerando sofrimento para aquele que as
sofre além de realimentar o comportamento apresentado pela

pessoa em questao.

Podemos supor que as solucgdes inspiradas em valores como a

disciplina e a ordem podem criar solugoes aparentes. No caso da “gatinha

selvagem”, o resultado obtido poderia ser, por exemplo:



® A impossibilidade de a menina se tornar “uma boa menina”
(0 que exatamente é “ser uma boa menina?”) e ser convidada a
se retirar da escola.

e Adaptar-se ao modelo, tornar-se aceitavel pelo estabelecimento
escolar e desenvolver outros meios de manifestar suas dificulda-
des e duvidas relativas a ela mesma, as pessoas com quem convive
e ao mundo que a cerca. E bom lembrar que se os adultos mais
proximos (familia e profissionais da escola) ndo se mobilizaram
para decifra-la, dificilmente a menina desenvolverd meios

aceitaveis para se expressar socialmente.

Uma segunda alternativa para se pensar sobre a “gatinha selvagem™
A segunda alternativa que iremos lhe propor implica uma
concepg¢io que leva em consideragdo os seguintes aspectos:
® A escola é considerada um espaco no qual se produzem e se
elaboram conhecimentos e valores de intiimeras ordens, como
enriquecimento da socializac¢do, troca de saberes, compreensio
mais ampliada do mundo, respeito mituo, nog¢ao de que o erro é
um caminho para o acerto, dentre outros.
® A escola é um importante espaco de onde emergem experiéncias
que permitirdo a crianca reconhecer o mundo como o lugar que ela
habita, que ela pode ser e estar junto a outros seres semelhantes
e diferentes a0 mesmo tempo, em vez de ter como perspectiva
uma Unica possibilidade que é a de se submeter a um modelo ja
pronto e fechado.
* A escola é um espaco no qual as muitas perguntas que
fazemos sdo recebidas como propostas para que sejam pensadas,
respondidas ou ndo, quer dizer, a escola tem possibilidades, mas
tem seus limites. Ela ndo é a fonte da verdade.
* A escola é um espaco onde todos tém importancia e significado,
merecendo o cuidado (BOFE, 2000) e a sensibilidade de cada ser
que ai se encontra. O seu objetivo ndo € eliminar as diferengas.
As diferengas entre os seres humanos sio percebidas como uma
das fontes das multiplas possibilidades de sermos neste mundo.
® A escola ndo se concebe como instrumento de uniformizagio

nem de homogeneizagio.
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Para ilustrar as ponderacdes feitas anteriormente, consulte os sites:
www.rubemalves.com.br e www.eb-1-ponte-n1.rcts.pt Nele vocé tera a
oportunidade de entrar em contato com uma escola, a Escola da Ponte,
onde todos estdo voltados para uma educacdo que ndo se preocupa
apenas com o vestibular, com os exames e, portanto, com um modelo
que deve ser copiado.

Tendo em vista a forma de pensar a educagdo como foi proposta,

voltemos para o estudo de caso cuja discussdo envolve a “gatinha selvagem”.

Uma histéria sem final feliz porque ndo tem final

Até que...

A professora da “gatinha selvagem” continuava determinada a
decifrar o comportamento desafiador de sua pequenina aluna. O desafio
era nio “domesticar” a crianga, era nao torna-la absolutamente décil
e meiga, como uma “boa menina” ou “como as meninas devem ser”.
O desafio, enfim, era descobrir como apaziguar a dor que lembrava a dos
animais feridos e que, por causa disso, tornam-se mais violentos. O desafio,
enfim, era poder saber onde dofa para tocar a ferida e tentar cicatriza-la.

A professora cuidava da menina sem se esquecer de seu papel
profissional e de sua condic¢do de adulta.

Certo dia, a gatinha, mais uma vez, recusava-se a atender aos
pedidos da professora e comegava a correr pela escola dizendo-se mais
forte e mais veloz. A professora, entdo, passou a correr atrds da menina,
dizendo-lhe: “eu sou maior que vocé e vou pega-la”. Iniciou-se uma
brincadeira de “pega” fazendo com que, em poucos minutos, a menina
comegasse a rir, feliz, junto a professora. As duas riam alegres da situacao
inusitada e que exigia da professora um bom folego. Finalmente, a
professora alcang¢a a menina segurando-a entre os bragos com firmeza
e delicadeza. A menina ria de satisfag¢ao e, para surpresa da professora,
aceitou ir para a sala de aula junto a seus colegas. Pela primeira vez,
naquele ano, a gatinha participou das atividades grupais e da vida

cotidiana da escola.



O que terd acontecido?

Apresentaremos algumas possibilidades que ndo se excluem:

1. A professora foi capaz de se tornar crianga para brincar com a
menina sem, no entanto, esquecer a condi¢ao de adulta e responsével. Ela
se deu conta de que, enquanto pedisse 3 menina que viesse para 0 mundo
da sala de aula, nada mudaria. Resolveu, entdo, entrar no mundo da
menina, ou seja, passou a brincar a brincadeira proposta pela “gatinha”,
sem com isso se perder no jogo comandado por ela propria. Quer isso
dizer que a professora abandonou, por alguns instantes, sua condi¢do
de adulto, permitindo-se assumir um papel infantil. Tal atitude permitiu
a menina sentir-se respeitada e percebida como pessoa.

2. A professora funcionou como mediadora ou como facilitadora,
permitindo a “gatinha” sentir-se segura para se arriscar a conhecer a
realidade escolar. Dessa forma, também foi possivel 2 menina compreender
que havia alguém que cuidava dela, sem que isso implicasse puni¢do ou
excessivo controle.

3. A brincadeira funcionou como um momento em que predominou
a liberdade: nao havia papéis predeterminados, nao havia regras impostas a
serem cumpridas. Os poucos instantes de atividade lddica foram suficientes
para mostrar a menina que ndo havia um perdedor e um ganhador. Na
realidade, as duas, professora e “gatinha”, ganharam. Em outras palavras,
aquele instante ladico permitiu criar um vinculo no qual predominou a

confianca e a alegria entre as duas.

Vocé pdde observar que para a primeira solu¢ao toda a argumentagio
ficou centrada na crianca, fazendo dela o foco da atencio e mesmo da
responsabilidade de seu préprio comportamento. Ndo foram feitas
perguntas, nem se duvidou das medidas a serem tomadas. As respostas ja
existern antes mesmo que se questione o que quer que seja.

Quanto a segunda solu¢ido, o foco da atengio foi lancado sobre o
estabelecimento escolar, o que significa que foi valorizado o contexto no
qual a menina estava inserida. Além disso, ndo havia respostas ou certezas
absolutas. A professora mostrou-se consciente de sua concepgao sobre o
que é a ag¢do educativa, conjugando tais valores com uma sintonia “fina”,

ou seja, agir para buscar as respostas que ainda nio conhecia.
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CONCLUSAO

O estudo de caso que propusemos nesta aula permite-nos
apreciar o quanto as relagdes em sala de aula sio reveladoras de toda
a dindmica escolar. O espaco escolar tem sido objeto de inimeros
estudos em diversas dreas das Ciéncias Humanas como a Sociologia, a
Pedagogia, a Psicologia, a Histéria e a Arquitetura. A grande quantidade
de conhecimento que brota da escola indica que esse universo é multiplo
quanto a seus problemas e a suas possiveis solucdes. Nessa medida,
os seres que ai vivem ndo podem ser considerados como os unicos
responsaveis por suas agoes.

Ao nos defrontarmos com situagdes que nos desafiam dentro da
escola, é sempre interessante ampliar o foco de nossa ateng¢do, o que
permite estabelecer relagdes entre fatos e, assim, compreendermos melhor
aquilo que se passa a nosso lado.

E prudente reafirmar que as solugdes propostas para o caso
apresentado nio devem ser consideradas as tnicas. Vocé, aluno, pode
apresentar suas proprias solugdes, pois se considera que existem novas e

interessantes maneiras de enfrentar desafios dentro do ambiente escolar.

ATIVIDADE FINAL

Descreva e justifique sua prépria maneira de buscar solucdes para o caso da

gatinha selvagem.

RESPOSTA COMENTADA

Lembre-se de que sua reflexdo e postura pessoal deverdo, principalmente,

demonstrar coeréncia. Ser um professor que exige disciplina ndo é um “pecado”

ou um erro. O propdsito desta aula é mostrar que uma atitude radical e sem critica

pode ser geradora de novos problemas no comportamento dos alunos.

106 CEDERJ



AUTO-AVALIACAO

Ao final desta aula vocé deve ter compreendido a importancia de considerar
diferentes abordagens — disciplinadora e compreensiva — para que se possa
desenvolver o senso critico em relacdo as praticas cotidianas em sala de aula.
Se vocé sentir necessidade, converse com seu tutor, pois o didlogo é um caminho
que nos ajuda a melhor compreender os fendmenos complexos que ocorrem no

nosso dia-a-dia.
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Cultura e cotidiano escolar —
A sala de aula
Etica e Educacao

Ao final desta aula, vocé sera capaz de:

e Rever concepgdes, conceitos e nocdes explorados nas aulas anteriores
com abordagens sobre a idéia de cultura, sua tipologia e exteriorizago;
a organizagao da escola e o cotidiano escolar; as dimensdes esquecidas
da escola e da sala de aula; a subjetividade, as relacoes, a construgao do
conhecimento, a organizacdo de turmas no espaco de sala de aula.

Pré-requisito

Esta aula contém uma sintese das

dez aulas passadas. Para uma efetiva revisdo, retome o material
de estudo, condigao essencial para solidificar

as aquisicoes ja feitas.
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AULA-SINTESE

-

Por que parou...
parou por qué?

(autor desconhecido)

O trem saiu da estacio e, veloz, foi
se deslocando para a parada seguinte.
A paisagem montanhosa quase que
era um borrao se delineando cada vez
mais precisamente em seus CONtornos.
Pouco a pouco, o trem foi diminuindo
a marcha, foi diminuindo e... estancou.

Parou de verdade.

Aproveite a interrupcao da viagem na Terra dos Fundamentos. Relembre os
avancos decorrentes de seus estudos anteriores. Releia os resumos e refaca as
avaliagcdes. Ap6s, maos a obra. Ha uma aula-sintese com novas atividades.
Entao... BIS!

AULA 1
TEMA: DEFINICAO DE CULTURA

Os comportamentos das pessoas expressam formas diferentes
de pensar, ser e agir e sdo caracteristicos do espago-tempo social em
que vivem. Continuamente, os homens criam normas, valores, idéias,
hébitos, saberes e costumes e, deste modo, reorganizam, modificam
e acrescentam normas e praticas ao ambiente social. Transmitem aos
mais jovens este acervo, e estes reiniciam o processo de inovagio.
A realidade é constantemente reconstruida no sentido de si mesmo, dos
outros e do mundo. A diversificacio da organizacdo interna de cada
sociedade possibilita ao individuo pertencer a varios grupos com culturas
especificas. Sdo as subculturas.

Como forma de aplicacdo dos conhecimentos dominados, tente

completar o quadro a seguir:

Artesaos

Espectadores

Assinantes de TV paga

Pais de alunos de Escola
Fundamental
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Feira na praca Bonecas de pano Artistas populares

Teatro Municipal Espetaculo de danca

Final de campeonato

colegial de handball EEREpE

Festa junina Pais representantes



A aprendizagem dos aspectos fundamentais da cultura de uma
sociedade compde a socializacdo primdaria, enquanto a aprendizagem
correspondente a cada grupo social é chamada socializagdo secunddria.
A escola produz trabalhos com os dois niveis de socializacdo ao explorar
conteudos na dinamizagio de sua estrutura curricular no processo de
formagdo dos individuos componentes de dada cultura, dada realidade.
Compatibilizam-se curriculo e realidade.

O etnocentrismo supde a superioridade de um padrido cultural
qualquer, apesar de identidades e culturas guardarem a mesma condigio
de igualdade. Discriminag¢io e exclusdo sio efeitos do comportamento
etnocéntrico. Ao contrario, tolerancia e igual aceitacdo da diversidade
cultural promovem a configuracao democratica de uma sociedade.

O tratamento da multiplicidade cultural se constitui em missdo

da escola ao relacionar e integrar saberes e praticas.

ATIVIDADE

esperto.

o privilégio de

1. Agora, desenvolva uma atividade de raciocinio matematico. Fique

Se o etnocentrismo supde a superioridade de um padrdo cultural sobre
outros padrdes, entdo, supondo Deus brasileiro, o Brasil contaria com

AULA 2
TEMA: TIPOS DE CULTURA

Caracterizar a produgio cultural auxilia muito no entendimento
da cultura. A estrutura de classes sociais determina niveis hierdrquicos
de expressio cultural. Assim, temos a cultura erudita com producdo e
manifestagao direcionadas a camada social mais elevada, entendida esta
como composta pelos mais ricos, poderosos e educados, com habitos,
gostos e estilos de elevado refinamento. O consumo da elite pressupoe

a producdo dos “cldssicos”, pilares da produgio artistica.
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Ja a camada inferior da populagdo, produz e consome a
denominada cultura popular. S3o seus representantes artistas altamente
criativos e improvisadores, com pouca formagdo escolar. O Folclore
brasileiro, produto anénimo de pessoas e grupos, tem sua origem ligada
ao campo. A cultura popular urbana é produ¢io das minorias étnicas
oriundas dos moradores dos bairros mais pobres.

O desenvolvimento dos meios de comunicacdo ocasionou o
aumento da producio e difusio dos bens culturais e artisticos. Novas
técnicas de reproducdo foram criadas e as informag¢des propagadas para
a populacdo em geral. A televisao passou a ser o veiculo mais influente
da cultura de massa. Estado e iniciativa privada investiram em meios
de comunicag¢io na busca de objetivos politicos e econdémicos, processo
amplo e complexo. Como efeito, a por¢io de sentido “cultura de
massa” é substituida por “industria cultural”, entendida por organismos
empresariais como mercadoria a ser consumida em altas propor¢des.
Influéncia estrangeira, por conta de EUA e Europa, faz-se presente
ativando o processo de desenvolvimento cultural em razio da internet
e outros avangos de producio e difusdo da cultura.

O fendémeno da circularidade das culturas decorre de elementos e
tragos culturais pertinentes a diferentes classes/niveis sociais interagindo.

Conclusivamente, é incerta a correspondéncia exata de certo nivel
cultural e certa classe social.

O caldeirdao cultural brasileiro recebe extensa influéncia dos
meios de comunicagdo e dos padrdes disseminados pela familia,
religido, escola e midia.

Os padroes disseminados pela familia, religido, escola e midia e
a influéncia extensa dos meios de comunica¢io sao condicionantes de
configuracdo do caldeirdo cultural brasileiro.

O sistema de ensino é componente da dinimica de producio e difusao
cultural, tendo a escola sujeitos, matizes e identidades culturais diferenciados.
Ha que se entender, no processo de aprendizagem escolar, saberes e curriculo
também como produtos de um processo sociocultural.

A consagragio de toda esta ponderagio deve estar presente no

pensar e fazer de cada projeto pedagdgico elaborado.



ATIVIDADE

2. Um exemplo de cultura popular é o habito de contar histérias de
bruxas que as criancas residentes na regido da Lagoa da Conceicao,
Florianopolis, tém. As tardes de sabado sao dedicadas a isto. Sao feitos
relatos sobre lobisomens, pessoas que se transformaram em arvores,
historias de pescadores e muito mais. Leia uma destas histdrias:

AULA H

Um homem bate a porta, a mulher atende, o homem com dentes
poderosos da-lhe uma mordida. A blusa dela se rasga e um pedaco
de fazenda é perdido. De manha, ao acordar, olha para o marido.
Seus dentes guardam fiapos e tecido de sua blusa amarela rasgada.
O proéprio lobisomem.

AULA 3
TEMA: CULTURA PATENTE E CULTURA LATENTE

A historicidade das normas culturais é a ferramenta para
compreender os elementos e padrdes em sua transitoriedade no seio da
cultura de uma sociedade. O processo de criagio e recriacdo constante
é, em si, a dinamica de transformacgdo social. Padrdes e artefatos
constituidos e constituintes servem para vislumbrar a escola como
cultura patente e cultura latente.

A cultura patente estd instituida por normas, valores, idéias e praticas
vigentes em dimensio real e atual na ordem societaria, sendo adequada
a determinado contexto social. Sob esta 6tica, perceba-se a escola como

organizagio conservadora em alguns tracos do seu cotidiano:

No plano do conbecimento: os saberes, a rigidez curricular, as
préticas, a autoridade docente e a concepcdo sobre o aluno;

No campo da avaliacio: a valorizagio da nota, a énfase em moldes
quantitativos € a aprovagao ou reprovacao;

Na drea material: o aprender/registrar no papel, o uso de caderno
e quadro-de-giz, o preenchimento e atualizagio de didrio de
classe e a consagracido do livro-texto;

No dominio do comportamento: a expectativa relacional referente
a padroes de normalidade no que tange a roupas, adornos e
modelos estéticos;

Na linguagem: a significacio de “aluno” e a significagdo de

“estudante”.
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ATIVIDADE

3. Aescola é o espaco do ndo-saber. Saber o qué? Os pensadores de
educacao para este milénio enfatizam a idéia de aprender o processo
de aprender. Relacione esta afirmativa com os esclarecimentos
contidos no texto da aula e conceitue “estudante”. Troque opiniGes
com um colega.

A cultura latente estd por se fazer. Quando em construgio,
inova e edifica outras normas, idéias e valores. Ela torna possivel, no
ambito das relacdes sociais, a criacdo, a transformacgio e a renovacao
da realidade.

A escola, se renovada, reconstrdi-se em moldes de pensar e
fazer, incorpora novos valores e préticas, é formadora da cidadania,
desenvolve as diversas capacitagdes dos individuos, estimula a
organizacdo, a mobilizacdo e a participacao populacional. Também
proporciona qualidade a educagio, respeita a diversidade cultural,
considera os aspectos informais e de constru¢ao do conhecimento, ndo
confunde autoridade docente com autoritarismo, institucionaliza-se
fundamentada em cooperagio e no didlogo, ndo se equivoca a respeito
de liberdade e criatividade discente em prol de individualismo, utiliza
os meios de comunicag¢ao em sua logica para a informagio e produgdo
de conhecimento, propde nova disposi¢iao do espaco escolar disponivel,
promove a metaaprendizagem, mantém habitos de leitura de textos e
livros, informa e forma para a vida social como um todo.

No seu vir-a-ser institucional, a escola ratificada como servico
publico, tem condi¢bes de pensar e agir para transformar padroes e
cada vez mais promover a integra¢do economica, politica e cultural dos

individuos na sociedade.

ATIVIDADE

e renovagao da realidade circundante. Que nome ela teria? Tomemos, por
‘ hipdtese, "Centro de Formacdo de Pessoas Plenas”. Este ndo esta valendo.

= Crie outra denominacao.

‘ 4. Imagine uma escola intencionalmente promotora de criagdo, transformacao
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COMENTARIO

Se vocé pensou em autoritarismo, poderia ter produzido algo como

“Nucleo Educacional de Democratizacdo’, mas, se trabalhou com a
idéia de criatividade, que tal “Posto de Criatividade Avan¢ada”?

AULA 4
TEMA: ORGANIZACAO ESCOLAR

A producdo cultural da sociedade, em particular a da escola,
abarca elementos materiais ligados ao mundo fisico e concreto.
Os elementos ndao-materiais sdo representados simbolicamente por
processos em andamento identificados pelos prismas da interagdo
escolar e da importancia conferida ao funcionamento da institui¢io em
consonancia com objetivos por ela propostos.

A cultura escolar cria e legitima um conjunto de formas de pensar
e agir. Sua finalidade é reproduzi-la e assegurar a manutencio das relagoes
sociais. Algumas institui¢des escolares granjeiam na sociedade mais
prestigio que outras. A escola, os meios de comunicagio e os grupos
religiosos enaltecem a veia utilitarista da Educacdo. Valores e costumes
alicercam a preponderadncia de disciplinas e cursos como escolha e
preferéncia. O saber humanistico dado como “inutil” é relevante para
o controle politico, econdmico e cultural dos individuos pelas institui¢oes
sociais. O crivo sobre o sistema social utiliza-se de processos reflexivos
que consideram a organizacdo e o funcionamento sistémico tendo em
mira a formacao da cidadania.

Nio s6 a formagao consciente e critica, mas também a adequagdo do
sujeito as determinagdes sociais sdo favorecidas pelo dominio das Huma-
nidades. Regras meritocriticas, constru¢io de modelos, estabelecimento de
estere6tipos sao formas de desprezo as multiculturas e identidades diferenciadas
presentes na cultura escolar. Cultura escolar e cultura popular se contrapoem
pela valorizacdo do saber erudito e/ou intermedidrio, respectivamente
origindrios da classe alta e da classe média.

Numa fei¢io de servigo publico, o potencial pedagdgico da midia

ainda nio entrou na pauta da escola para andlise e debate.
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ATIVIDADE

5. Por que o autor, no ultimo paragrafo do texto de estudo original, que

‘ vocé encontra na Aula 4 desta disciplina, afirma ser necessario questionar e

reinventar a cultura escolar e suas finalidades? Aponte, por topicos, as idéias

‘ que vocé utilizaria para compor um discurso final acerca da reinvencao da

’ cultura escolar. Se vocé desejar, registre esta sintese por escrito e compare-a
com o registro de um colega ou converse com seu tutor.

AULA 5
TEMA: AS DIFERENTES FORMAS DE COTIDIANOS
ESCOLARES

Uma forma de se refletir acerca da ordem social é sob a ética
do conjunto de determinagdes coletivas que estabelecem os padrdes de
comportamento e pensamento dos individuos e grupos sociais.

Os individuos e grupos sociais imersos na realidade ddo a ela
sentido. Utilizam, para isto, suas percepg¢oes e defini¢oes ao fazerem
parte de circunstancias. Quando assim estdo agindo, os individuos sdo
considerados atores sociais, na vivéncia de papéis. Esta é outra maneira
de se perscrutar a ordem social.

No contexto social, os atores interagem em rede e mutua
reciprocidade e influéncia ao compartilhar idéias, habitos e costumes,
formando-se assim a comunidade. E possivel a existéncia de comunidades
diferenciadas compostas por individuos que migram de outros grupos.

Pelo processo de interacdo social, os atores constroem repre-
sentagdes sobre si mesmos e os demais com os quais convivem.

As dimensdes grupais e comunitarias sio essenciais para a compreensao
da diversidade social, correspondente a um foco microssociolégico, e assim

estruturadas sem que prescindam da visio do todo.

Pode-se langar o olhar sobre qualquer realidade sociocultural.
Na escola ou sala de aula, os atores da relagdo professor-aluno cotidianamente
materializam situacoes de conflito e negociacio. Entender as dimensoes e os
modos de constru¢do dos significados no dia-a-dia escolar, segundo a percepcao
deste dois atores e dos que estdo ao seu redor, abre portas ao discernimento
amplo e preciso concernente ao plano real da subcultura escolar.

As significaces a respeito da escola decorrem da percepcdo que os
atores escolares adotam como expressdo comportamental na interagao
individual e grupal. A visdo estabelecida por professores em relagdo a

seus alunos influenciard sobremaneira suas percepgdes docentes.
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A mesma realidade educativa é tida pelo grupo/escola com
significacdes multiplas, fruto de percep¢des construidas nos processos
interativos estimuladores das capacidades de adaptag¢io, harmonizacio,
conflito e resisténcia as a¢des uns dos outros.

Na aula em questdo, vocé realizou a tarefa de recolhimento de
relatos e depoimentos. Utilizando os registros, sublinhe tudo que parega
importante, mas sé considere referéncias para a drea emocional e a idéia

de reconbecimento pessoal.

ATIVIDADE

6. DESCOBRINDO...

e depoimentos?

Que capacidades e atitudes parecem estar presentes nos relatos

Vocé conseguiu contemplar aspectos referentes a ambos, aluno

e professor?

AULA 6
TEMA: O ESPACO DA SALA DE AULA

E de forma altamente complexa que o processo ensino-
aprendizagem sucede na sala de aula com presenca viva de idéias, valores,
desejos, atitudes e aprendizagens. L4 também é estabelecida a relagdo
dos professores com seus alunos e deles entre si, firmando-se em ponto
menor um sistema de vida. Este sistema € resultante da teia de acdes
e reacoes dos que ali estio e de outros que nem sequer conhecemos.
O espaco “sala de aula” faz parte do mundo. E bastante caracteristico
e, fisicamente, ocupa uma area.

Veja, a seguir, que espaco € este:

® O ambiente da sala de aula se exprime em ato social e em
ato coletivo.

® Na sala de aula, as ocorréncias se dio ao sabor de ritmos, gostos,

tendéncias, ac¢Oes e préticas.
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¢ A aprendizagem na sala de aula deve ter sentido, importancia e
significado, tanto para quem aprende, quanto para quem ensina.

¢ Os registros humanos presenciais de ocupacdo da sala de aula
expressam a condi¢cdo humana ali existente.

® As relacdes estabelecidas com o que esta sendo vivido e sentido
na sala de aula é de mais valia que ordem ou desordem.

¢ O cuidado tido com a sala de aula em seus aspectos materiais
e humanos revela o nivel de estima instalado.

¢ Na sala de aula, em clima de liberdade, o professor constréi e
reconstroi seus valores e experiéncias.

® As pessoas presentes na sala de aula estio imersas em processo
de transformacgdo, em incessante movimento, as voltas com novas
descobertas.

e A sala de aula possibilita conhecimento e autoconhecimento,
favorece trocas humanas, permite achados, condicionantes para a
aquisi¢do de saberes.

¢ O espaco territorial pertencente a alunos e a professores estd
nitidamente demarcado na sala de aula.

e A organizagdo fisica da sala de aula é um elemento sinalizador
de multiplos aspectos, dentre eles a diagnose classificatoria.

e Ha particularidades tangiveis na sala de aula e ainda nuances
silenciosas ndo explicitas encontradas em programacgdes e abordagens
de contetdo.

¢ A fei¢ao da sala de aula é de “laboratério” ao lidar com amostras
dos problemas contemporaneos, em esfera da comunidade ou ocorréncias

mundiais.

ATIVIDADE

7. Escolha qualquer das caracteristicas apontadas acima.

Vocé se recorda de alguma situacao exemplificadora do que foi indicado
como traco do espaco “sala de aula”

Quer um exemplo? Alunos trabalham em grupo. Ao perceberem a
aproximacao do professor, ficam calados e deslocam as ilustracoes para
que ndo sejam vistas de imediato. Conclusédo: no momento de producéo
de tarefas, é melhor trabalhar mais a vontade, sem crivo supervisor ou
analitico, guardando distancia do mestre.



AULA 7
TEMA: A ORGANIZACAO INTERNA DAS TURMAS E A
CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

As funcdes bdsicas da escola sdo: transmitir conhecimentos,
habilidades e técnicas; e, ainda, garantir uma certa continuidade e
controle social pela transmissdao e promog¢io de um conjunto de saberes
e atitudes. A educacio, fendmeno socialmente construido e efetivado
nas escolas, tem muito mais relagio com o que ha de ser do que com o
que é. Cabe ao sistema escolar realizar as funcdes bésicas de educacio.
A escola, como tecnologia da educagdo, tem invencdes tecnoldgicas
criadas para a realizacdo de tarefas educacionais: as salas de aula. Seu
pleno funcionamento ocorre pela organizag¢ao de cada turma no sentido
da aprendizagem dos contetidos e desenvolvimento cognitivo e social.

No presente, as relacdes entre alunos e formas cooperativas de
trabalho substituem a énfase maior na figura do professor e em trabalhos
individualizados. Alicer¢adas por pesquisas da Psicologia da Educacdo,
as atuais prdticas pedagogicas privilegiam atentamente a natureza da
interac¢ao aluno-aluno e a organizagio social e atividades de aprendizagem
implementadoras de pautas interativas de cunho discente.

Sdo trés as formas bdsicas de organizagio social, para o alcance de
objetivos, durante a realizagdo de atividades de aprendizagem atendendo
ao tipo de interdependéncia entre os alunos.

Numa situacdo cooperativa, ha vinculacao estreita dos objetivos e
cada aluno atinge os seus a0 mesmo tempo em que os demais. A recompensa
¢ diretamente proporcional aos resultados do trabalho do grupo.

Numa situacdo competitiva, embora os objetivos dos participantes
estejam relacionados, somente a meta proposta é alcangada — beneficio
pessoal, se os demais participantes ndo alcangarem o almejado. Um membro
recebe recompensa maxima e os demais recebem recompensas menores.

Numa situacdo individualista, sio perseguidos resultados de
beneficio pessoal, ndo sendo relevantes os demais resultados individuais
obtidos, pois ndo é guardada relagio entre os objetivos dos participantes.
A recompensa resulta das realizagdes pessoais independentemente dos
resultados dos outros membros.

A seguir, sio apontadas conclusdes das investigagdes sobre
a influéncia destes tipos de organizagao social das atividades escolares a
respeito dos processos de ensino e de aprendizagem, a relagio interativa

dos alunos e o nivel de rendimento.
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¢ RelagOes mais positivas entre os alunos se estabelecem quando
sdo realizadas aprendizagens cooperativas, sendo professores e toda a
institui¢ao escolar também afetados por elas.

¢ Em situacgdes cooperativas, os grupos sao mais abertos e fluidos
e seus membros caracterizados por motivacido e interesse.

e As situagdes cooperativas promovem rendimento e produtividade
superior aos participantes se comparadas as situagdes competitivas.

¢ De igual forma, hd superioridade em tarefas de formagio de
conceitos e resolucao de problemas.

e A superioridade aumenta na elaboracio de um produto
pela estimulagdo mutua entre os participantes, intercAimbio fluido de
comunica¢io e repeticao verbal do material a ser aprendido.

¢ Os grupos pequenos, que elaboram produtos, tém o rendimento
e a produtividade dos participantes ainda mais elevados em circunstancia
de cooperagio intragrupo do que em competi¢do intergrupos.

¢ H4 mais rendimento e produtividade quando a cooperacdo nao
é explorada em situagdes de competi¢do intergrupos.

¢ As situagdes cooperativas sao superores as individualistas quanto

ao rendimento e a produtividade dos participantes.
ATIVIDADE

8. Crie trés quadrinhos. Um para exemplificar, em sala de aula, uma
situacdo cooperativa; outro que seja caracteristico de competicao
grupal entre estudantes; e um ultimo em que a recompensa seja
obtida por um s6 individuo.

Sabe desenhar? Se ndo sabe, sempre ha o recurso de recorte e
colagem utilizando revistas em quadrinhos.

Trés razoes determinam as formas de agrupamento: como
organizar os trabalhos, como tratar alunos diferentes e atua¢do na area

de contetidos e comportamentos.
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As estruturas organizativas complexas nio contemplam as

potencialidades das varias formas de agrupamento. Tal ocorre em razio

da diversidade dos alunos e da aprendizagem de contetidos de natureza
diversa. Turma, grupos, trabalho individual e critério de homogeneidade
e heterogeneidade serdo considerados.

A turma tem cardter organizativo e didatico, numa perspectiva
construtivista em trabalhos conjuntos e no trato de procedimentos e
atitudes, com ajudas pertinentes e especificas na direcao da competéncia
do aluno. A ajuda pelo professor considerara:

® Os esquemas de conhecimento dos alunos a partir dos significados
e dos sentidos que jd possuiam em relagdo ao conteido em questio.

¢ A provocagido de desafios no questionamento de significados e
sentidos e sua modificagio numa dire¢ao desejada.

Tanto a ajuda sistematica e planejada prestada pelo professor,
quanto a interagido cooperativa entre os alunos favorecem a criagio
do ZDP (Zona de Desenvolvimento Proximal), distancia entre o nivel
de resolucdo de uma tarefa alcancada de forma independente € o
nivel alcangado com a ajuda de um colega.

Eis algumas das respostas que podem ser dadas ao se proporcionar
educacdo, recorrendo-se a diferentes tecnologias: métodos, artificios e

ferramentas pedagdgicas.

ATIVIDADE

9. Encontro pedagdgico. A discussao é sobre trabalho individual ou
coletivo. Sete presentes (universitarios CEDERJ) argumentam de forma
consistente sobre as vantagens do trabalho cooperativo. Arrasam.
Reproduza as falas deles com suas préprias palavras. Use os baldes.
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AULA 8
TEMA: A SUBJETIVIDADE PRESENTE NA SALA DE AULA

O conflito e o oficio de formar pessoas sdo indissocidveis.
O conflito também estd presente na formagio e acao do educador. A
teoria psicanalitica tem contribui¢des para que melhor o entendamos.

H4 fantasias infantis de natureza sexual. H4 pulsdes sexuais
desmembradas em pulsacbes parciais, estas vividas livremente pela
crianga. As pulsdes parciais nido selecionam um objeto preciso, sdo
vinculadas ao prazer, e a crianga aproveita-se do proprio corpo como
fonte prazerosa e expressio de sua sexualidade. As pulsdes parciais
buscam os objetos que lhes satisfazem e, assim, a pulsdo sexual pode
trilhar vias socialmente uteis, desviando-se para outras finalidades,
podendo, neste prisma, ser sublimada.

A energia impulsionadora da libido-pulsdo sexual é excessiva,
constitui-se em reserva e pode ser reaproveitada. Esta energia é aplicada
em atividades outras de producio cientifica, artistica e/ou promotoras
do aumento de bem-estar e da qualidade de vida dos homens.

A educacido tem peso consideravel no processo de sublimag¢io. No
cotidiano da sala de aula, as pulsdes sublimadas sofrerdo transformacoes
refletindo-se na atividade do aluno em préticas e produtos que deveriam
trazer-lhes enlevo e alegria, enquanto pulsdes dedicadas ao prazer.

A supressao das pulsdes parciais gera neurose, um dos efeitos da
educagio repressora em campo restrito. Em campo lato, a agio politica
e as classes sociais no poder igualmente a promovem.

A sublimagdo é um mecanismo inconsciente, ndo sujeita a controles
de fora para dentro, e, portanto, a conselhos e outras tentativas de
direcionamento. A sublimagio se deriva das pulsdes sexuais parciais.

Nos adultos, compreendidos nesta oportunidade pais e
professores, o esquecimento se d4 por recalque — repressdo da infancia
sexual. O enfrentamento desta dificuldade pela escola, neste caso o
pessoal de magistério, expressa-se pela decisio de que tio logo os
alunos demonstrem interesse pelo assunto, deverdo obter da escola, no
contexto de ensino, as informagdes pertinentes. As anteriores praticas
ltdicas infantis de cunho sexual (vivéncias) ja estruturaram um campo

fértil para o interesse neste dominio.



O professor, um adulto recalcado sexualmente, tem dificuldade

para responder as perguntas formuladas pelos alunos e responde com

divagagoes e até censura. E o inicio precoce de um conflito psiquico,
pois a referéncia de natureza pulsional infantil ndo é declarada, em
virtude dos julgamentos e conveniéncias dos adultos amparados por
sua autoridade.

A origem do recalque se alicerca mais na proibi¢do imposta no
dizer e menos na proibi¢do imposta no agir. Aquilo que nio se diz ndo
pode ser pensado conscientemente. Fica instalada a censura sobre a
palavra, e este erro educacional trard como conseqtiéncia, em ultima
instincia, o comprometimento da independéncia, ou seja, o exercicio
da fungio intelectual.

As préticas educacionais de repressao das pulsdes nao consideram
os interesses da coletividade, os interesses individuais, os desejos da
crianca. O processo de educagio para a realidade fica comprometido
ao desconsiderar a realidade psiquica. As indica¢des fornecidas pela
psicandlise podem se tornar contribui¢des de porte para a conduta do

professor em prol da formacio do individuo.

ATIVIDADE

10. Vocé ja teve contato com esta expressao: “Freud explica”?

‘ Faca como Freud. Explore a aplicacdo tedrica do texto no

i ambiente da sala de aula.
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AULA 9
TEMA: AS DIMENSOES ESQUECIDAS DA SALA DE AULA
E DA ESCOLA

A escola se constitui em lugar de confrontacdo e encontro entre
professores e alunos. L4, o professor exerce um “oficio” e o aluno
também. Em razido do oficio dos alunos, identifica-se o uso de habilidades
manuais, a realizagdo de aprendizagens e a construcdo de conhecimentos
durante a execug¢do de um trabalho especializado: o trabalho escolar.
E um trabalho nio escolhido pelo sujeito, depende de um outro, ocorre
sob a visdo e o controle permanente de terceiros e ainda fica submetido
a uma avalia¢do. A escolaridade, periodo longo de tempo, é composta
de muitas rotinas didrias. O aluno, em razao delas, coloca em agdo
estratégias de sobrevivéncia ao ver-se sob o jugo do poder institucional
escolar. Em prol da aprendizagem, ora utiliza o fingimento, ora tenta
passar despercebido na relagio com o professor que o espreita, corrige,
guia, interrompe e tudo ocorre diante de interpelagdes de outros.

O carater destrutivo da pressdo escolar, expressa pela vigilancia
constante, a ameaca de punicdo pelo erro cometido e o castigo da
reprovacio, induz os alunos a reagdes e comportamentos carreados por
disfarces, mentiras e hipocrisias. Do as respostas desejdveis, recebem a
nota necessiria e ponto.

Diante das regras presentes e as sombras ameacadoras do fracasso
na vida, resta ao aluno adotar comportamentos relativos a artificios e
aparéncias. S3o reagOes proprias do oficio dos alunos.

Desta forma, a escola reveste-se de uma logica avessa ao ensino e
ao aprendizado escolar. A via relacional fica comprometida. Estabelece-
se o conflito envolvendo desejos, propostas e expectativas do professor,
a pressdo exercida para a consecugdo dos objetivos docentes € o
mundo do aluno. O espaco de encontro transforma-se em lugar de
confrontagao.

O esquema de ac¢oes (babitus), internalizado na vivéncia escolar,
influenciard a constru¢dao de uma imagem da realidade e comportamentos
cotidianos no trato com pessoas e em outras organizagdes. Os modos
de relacionamento internalizado se dao por aprendizagens como
“viver na multidio”, isolamento, passividade, submissio a avaliagio
do outro, mobilizacao de recompensas, controle do ritmo do trabalho
escolar, experienciacdo em grupos restritos e contato com hierarquia,

estratificagdo, distribui¢do de poder e convivio com pessoas ou grupos



com status diferenciado. Acrescente-se, ainda, as aprendizagens de

relacdo com o tempo, relagdo entre o espaco privado e publico e relacdo

com as regras e saberes.
A escola possui uma cultura que lhe é propria. E um lugar de
confrontos e encontros, € um espago para o exercicio qualificado do

oficio do aluno.

O panéptico

E um olho invisivel & nossa visdo, mas que tudo observa. Tudo vé e ndo
é visto. Coisa pensada por Foucault. Os “pardais” de transito, cameras
de seguranca e tal sao aplicacées disso.

Facamos a suposicdo de que Foucault olhou, falou e disse:
— A escola parece, mas ainda nao é.

Como comentar esta fala? Troque idéias com seu tutor ou um colega.

AULA 10
TEMA: AS RELAGCOES PRESENTES NA SALA DE AULA

Na escola, a sala de aula é composta por uma gama de
subjetividades. S3ao estabelecidas relacdes de alta complexidade no
encontro de diferentes pessoas. O tomar posse dos saberes escolares é
uma das vertentes de interpretacdo no mundo circundante.

Ha estabelecimentos regidos por hierarquia, disciplina e ordem.
Nesta concepgdo educativa, predomina a recorréncia a modelos
previamente instalados, puni¢des, ambiente discriminatorio, atitudes
preconceituosas, desvalia da auto-imagem, desestimulando os seres que
ali estdo a explorar capacidades internas de reorganizagio e, assim,
forcando-os a adaptarem-se a modelos concebidos.

O espaco escolar elaborativo de conhecimentos e valores de
inameras ordens, de disposicdo e experiéncias relacionais multiplas,
de propostas, de diferengas, de reconhecimento da importancia e
significado de cada pessoa é lugar do cuidado, verdadeiramente espaco

do processo de desenvolvimento e projecio humanos.
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ATIVIDADE
11. Releia, na Aula 10, o estudo de caso. Lance méao de todo o material de
estudo referente a esta aula. Desenhe o prédio de cada uma das escolas

‘ dos casos. Personifique o estudante de uma e outra ao final do processo
’ escolar. Se necessario, recorra outra vez a revistas em quadrinhos.

Esperamos que vocé tenha aproveitado esta parada extraordindria
do trem.

Para evitar o tédio, algumas atividades foram solicitadas no corpo
desta aula-sintese. Se surgiram davidas, devem ter sido dissipadas pela
consulta aos textos de origem, nas Aulas 1 a 10. Elas sdo ferramentas
poderosas para propiciar verdadeiro dominio e aprofundamento da
aprendizagem.

O trem ja recomega seu movimento caracteristico.

La vamos nos...
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Os desafios éticos
da Educacao

Meta da aula

Compreender a importancia da ética para o
aprofundamento das questdes educativas.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e Esclarecer o papel da escola que ndo se limita a transmitir contetidos teéricos, mas
estimula a indagacao sobre a conduta do homem em sociedade, suscitando
a reflexdo ética nos educandos.

e Analisar o discurso ético na escola como determinante na formacao
da consciéncia cidada do aluno.

e Estimular o convivio democratico e tolerante entre os alunos, fomentando
o respeito as diferencas individuais.
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A pobre ética ndo veio ao mundo para dedicar-se a escorar ou
a substituir catecismos... pelo menos ndo o deveria fazer (...)
A reflexdo moral ndo é apenas mais um assunto especializado para
quem deseje fazer cursos superiores de filosofia, mas é uma parte
essencial de qualquer educacio digna desse nome (SAVATER,
1996, pp. 9-10).

Fernando Savater, importante teérico espanhol, em Etica para meu filho, alude &
importancia da ética. Nao se trata apenas de um assunto especializado destinado
aqueles que estudam Filosofia, mas de uma disciplina que nos leva a refletir
sobre o sentido da conduta humana. Portanto, a ética compete a todos; a
Educacéo, por sua vez, ndo pode deixar de aticar os alunos a discussao sobre
os valores, o comportamento, as diversas atitudes que devem ser adotadas ao
longo de suas vidas.

Contudo, se nos fosse perguntado qual é uma das principais funcoes da escola,
responderiamos, sem duvida, que seria a que consiste em buscar desenvolver o
potencial dos alunos por meio do aprendizado de disciplinas especificas como
Portugués, Matematica, Histéria, Ciéncias etc. Essa resposta, apesar de também
correta, esta diretamente ligada a outros aspectos igualmente importantes.
N&o se poderia deixar de mencionar a tarefa de qualificar os alunos para o
ingresso no mercado de trabalho, de estimula-los a convivéncia em grupo ou
de aprimorarem sua capacidade comunicativa. Todas essas caracteristicas, no
entanto, ainda se mostram insuficientes, se ndo levarmos em conta o aspecto
ético da atividade pedagdgica.

Porém, antes de continuar esta questao, devemos propor algumas perguntas
fundamentais para a compreensao desta aula: Vocé sabe o que é Etica? J4
discutiu sobre questdes éticas com seus amigos? Ja disse “Tal politico ndo tem
ética.”? Vocé ja se perguntou o gque esse termo significa?

Sem duvida, deve ter levantado essas questées. Por isso, esta aula serd muito
importante para esclarecer situacdes que vocé aborda no seu dia-a-dia,
embora ndo conheca claramente o contetido daquilo que vocé esta falando.

Comecemos, portanto, com uma pergunta fundamental:

O que é ética?



ETICA: ORIGEM E CONCEITUACAO

A palavra ética remonta ao termo grego éthos. Esse termo
significava habitacdo, moradia. Tal defini¢ao remete a idéia de um lugar
de onde se sai e para o qual se regressa. Alude, assim, ao cardter geral
do homem, as suas atitudes e posturas mais estaveis, a0s parametros que
norteiam sua conduta. Desse modo, uma reflexdo ética precisa levar em
conta a plenitude da vida humana.

Para nos aprofundar ainda mais na questdo estudada, um
dicionario filos6fico e um de Lingua Portuguesa fornecem importantes

subsidios. Assim Abbagnano define Etica:

Em geral, ciéncia da conduta. (...) ciéncia do fim para o qual a
conduta dos homens deve ser orientada e dos meios para atingir
tal fim, deduzindo tanto o fim quanto os meios da natureza do
homem (...) ciéncia do mdvel da conduta humana que procura
determinar tal mével com vistas a dirigir ou disciplinar tal conduta

(1999, p. 380).

Ja Houaiss caracteriza Etica como:

(...) parte da filosofia responsavel pela investigacio dos principios
que motivam, distorcem, disciplinam ou orientam o comportamento
humano, refletindo especialmente a respeito da esséncia de normas,
valores, prescricdes e exortagdes presentes em qualquer realidade
social (2001, p. 1.271).

Conforme as definicdes apresentadas, podemos dizer que a Etica
reflete a conduta do homem, seus fins, os meios e as motivacoes do
comportamento, assim como indaga sobre a propria natureza do homem.
Como disciplina filosofica, a Etica também caracteriza-se por estudar
as normas que regem a conduta das pessoas em sociedade. Para isso,
busca-se identificar tanto a origem dos juizos morais quanto os principios

racionais que os justifiquem.

A Etica estuda a conduta do Homem: seus fins, meios e motivos do
seu agir, refletindo sobre sua prépria natureza. Analisa normas,
valores e regras que orientam o comportamento do homem no
convivio social.
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No entanto, quando nos referimos ao discurso ético inerente a
escola, ressaltamos que ela é uma institui¢io que reflete diretamente
as relagoes sociais vigentes em determinado momento historico. Nao
se trata, pois, de determinar quais os principios gerais que levam os
individuos a determinada conduta, principios esses que variam em fun¢io
de fatores religiosos, étnicos, familiares ou do conjunto de informagdes
de que os individuos dispdem. Perceber isso coloca o educador — e todos
os que participam do universo pedagdgico — diante do desafio de nio
somente formar cidadaos, mas de capaciti-los a conviver numa sociedade

pluralista e democratica.

ATIVIDADE

1. Reflita sobre as questdes éticas presentes nas trés matérias a seguir; as
duas primeiras sao do jornal O Globo, de 20/1/2005, e a seguinte vocé
pode acessar no site www2. rnw.ni/rnw/pt.

Bispo defende camisinha contra AIDS mas volta atrds.

A Conferéncia Episcopal Espanhola tentou ontem por fim a polémica
criada por seu porta-voz, o bispo Juan Anténio Martinez Camino, que
afirmara que os preservativos tém seu papel na prevencédo da Aids. Em
nota, a Conferéncia explicou que seu uso é imoral (p. 1).

Ministério vai distribuir 11 milhées de preservativos durante o carnaval.
Com o slogan “Vista-se, use sempre camisinha”, a campanha custa
R$ 5 milhges.

BRASILIA. O Ministério da Saude vai distribuir nos dias de carnaval 11
milhdes de preservativos em todo o pais, um milhdo a mais que nos anos
anteriores. A informacao foi dada durante o lancamento da campanha
do combate a AIDS para o carnaval deste ano. (...) o governo gastou
R$ 5 milhGes em cartazes, panfletos, camisetas, abadas, bandanas e
porta-preservativos, além das camisinhas para convencer o publico das
classes C, D e E a se prevenir” (p. 11).

Aids: perigo continua (Raymundo Prett, 6 de julho de 2004).

O virus da AIDS continua se alastrando e ainda constitui uma grande
ameaca para a sociedade em todo o mundo. Essa € a adverténcia feita pelo
secretario geral da ONU, Kofi Annan, no relatério da agéncia das Nacoes
Unidas para a AIDS, Unaids, publicado no dia 6 de julho. Os célculos indicam
que no ano passado cerca de 4,8 milhGes de pessoas contrairam o HIV, o
virus causador da AIDS, uma cifra recorde em relacdo a anos anteriores.
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40 milhoes de pessoas vivem com HIV/AIDS*

*Dados de 2003 - UNIAIDS

Ap0s a leitura desses trechos e uma breve anélise do mapa (que vocé pode encontrar
no site www.agenciaaids.com.br), analise a postura ética da Conferéncia Episcopal
Espanhola: Por que seria imoral o uso de camisinhas? Quais seriam as normas éticas
que estariam sendo feridas ao apregoar o seu uso? Por que a religido se opde ao
uso das camisinhas, se sao Uteis para a prevencao da AIDS? Reflita também sobre a
postura do Ministério da Satiide do Brasil: Quais os motivos que o levam a incentivar
o uso de camisinhas e, inclusive, a distribui-las gratuitamente? Esse dinheiro publico
é gasto adequadamente? Nao se trata de uma questdo individual? Trata-se de um
problema social que leva ao controle da conduta individual? Vocé acha que a escola
deve abrir espaco para discutir questdes de sexualidade, como as levantadas nas
matérias lidas?

Esclareca, por escrito, no maximo em 15 linhas, os argumentos da Conferéncia
Episcopal Espanhola e os do Ministério da Saude do Brasil. Depois, organize em
tdpicos os argumentos identificados por vocé, preenchendo a tabela a seguir:

ARGUMENTACAO ARGUMENTACAO
CATOLICA INSTITUCIONAL SUA ARGUMENTACAO
(Ministério da Satde do Brasil)
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Apos ter preenchido a tabela anterior, esclareca, no maximo em 15 linhas, os
tdpicos identificados por vocé:

RESPOSTA COMENTADA

Se vocé conseguiu identificar que os argumentos levantados nos textos
determinam condutas humanas variadas — a Conferéncia Episcopal considera
o uso de camisinhas imoral; o Ministério da Saude do Brasil julga que seu
uso é fundamental para a preven¢do da epidemia de Aids —, vocé percebe a
importéncia da escola, que ndo se limita a transmitir conteddos tedricos, mas
instiga a refletir sobre aspectos prdticos, isto &, éticos da nossa vida em sociedade.
No caso especifico analisado, vocé poderd decidir, agora sopesando argumentos
a favor e contra, se é conveniente (ou ndo) e €tico (ou ndo) usar camisinha nos

contatos sexuars.

PAIDEIA

Significa “formacio
integral do homem
grego”. Reveja a Aula
17, de Fundamentos
da Educagio 3

(p- 29), onde esta
questdo é abordada
detalhadamente.
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ETICA E EDUCACAO

A preocupacdo com o ensino na cultura ocidental surge na
Grécia do século V a.C. por meio da nogio de PAIDEIA, que pode ser
traduzida, de modo geral, pela palavra “educag¢io”. Para os gregos, ela
designava a necessidade de vincular o problema da conduta moral com
a formacgdo dos futuros cidaddos. O que fica patente com isso é que,
antes de se tornar um campo especifico do saber, a atividade pedagdgica
estava totalmente integrada a vida cotidiana do individuo, seja no que
dizia respeito as suas responsabilidades politicas, o que o levava a uma
participacdo ativa nos problemas da cidade, seja para motiva-lo a manter
uma conduta ética em relacdo aos seus pares. Na verdade, a pedagogia
era inerente ao pensamento filos6fico, isto é, ndo havia como dissociar o
que era moralmente correto e esperado de uma reflexdo constante sobre

a propria vida cotidiana.



Caro aluno, para entender o que se passava naquela época,

lembremos a descri¢do feita por Marilena Chaui (2000):

percorrendo pragas e ruas de Atenas (...), Socrates perguntava aos
atenienses, fossem jovens ou velhos, o que eram os valores nos
quais acreditavam e que respeitavam ao agir. Que perguntas lhes
fazia ele? Indagava: O que é a coragem? O que € a justica? O que
€ a piedade? O que é a amizade? A elas os atenienses respondiam
serem virtudes. Socrates voltava a indagar: O que é a virtude?

Retrucavam os atenienses: E agir em conformidade com o bem. E

Socrates questionava: Que € o bem? (p. 339).

O método socratico tinha por objetivo fazer com que seus
concidadios se dessem conta do que levava algo a ser considerado bom
ou mau. Em outras palavras, a preocupacdo fundamental de SOcraTes
era esclarecer as questoes éticas.

Nas sociedades modernas, cabe ao processo educativo fomentar
a questdo dos valores. Isso se dd por dois motivos: inicialmente, a
atividade pedagégico-didatica estd atravessada por um determinado
contexto cultural. A escola é uma espécie de reflexo da sociedade, de
modo que o processo de intera¢do entre ambas faz com que elas se
determinem mutuamente. Dito de outra forma, a instituicao escolar
ndo estd dissociada de seu contexto cultural: estd diretamente articulada
com o mundo externo do qual faz parte. Ndo se trata propriamente
de complementaridade, mas de sobreposi¢io da esfera escolar a esfera
social. Nesse sentido, o espaco escolar ndo somente é responsavel por
reavaliar a pratica de ensino, como pode servir também de palco para

repensar a pratica ética.

AULA E

Figura 12.1: Na Grécia Antiga,
o aprendizado dos costumes
socialmente aceitos estava dire-
tamente relacionado com uma

reflexdo de cunho filoséfico.

’ "Iil €
SocraTEs (470 ou
469 A 399 A.C.)

Eminente filésofo
ateniense que dedicou
toda sua vida a pregar o
aperfeicoamento

ético dos seus disci-
pulos e concidadios.
Para maiores esclare-
cimentos sobre o autor,
ver Fundamentos da
Educacio 1, Aula 3

(p- 30), e Fundamentos
da Educacio 3,

Aula 18, onde se
analisa com detalhe

a sua postura ética.
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A escola e os valores: o espaco escolar deve ser lugar de reflexao
sobre os parametros gerais que orientam a sociedade.

Além disso, na escola convivemos com uma diversidade de referenciais
religiosos, étnicos, culturais e, até mesmo, politicos. Isso refor¢a, mais uma
vez, a idéia de que o trabalho ético desenvolvido na escola esta calcado num
determinado contexto social. No entanto, como vocé viu no exemplo de
Sécrates, os juizos de valor sdo incorporados sem que haja reflexdo prévia
sobre eles. Acabamos esquecendo que os valores sdo criados, isto é, ndo sdo

eternos e modificam-se com o passar do tempo.

ATIVIDADE

2. Proponha, na sua escola, um debate sobre problemas de cidadania.
Discuta especificamente a questdao da propaganda eleitoral gratuita. No
ano passado foram realizadas eleicdes: Qual foi a sua atitude e a de seus
colegas? Desligaram o aparelho, porque essa propaganda é “muito chata
e mentirosa”? Acompanharam e analisaram as propostas? Tiveram outras
reacoes? Realize uma sintese, por escrito, das diversas atitudes sustentadas
pelos integrantes da sua turma. Leve as respostas ao tutor do seu polo.

Sabemos que ao longo da histéria de um pais, ou mesmo da
civilizagdo humana, houve uma série de revolucdes sociais, politicas e
econdmicas. A diversidade de pontos de vista que convivem no interior
de uma escola a torna lugar privilegiado para abordar as diferengas e
problematizar as condutas dos individuos ou dos grupos.

A partir desse contexto, a0 mesmo tempo de aprendizagem e de
formagdo ética, é possivel articular o espaco privado de cada um de nés
com o espaco publico no qual todos convivemos. Esse ideal pedagdgico
podera contribuir, a longo prazo, para o surgimento de uma sociedade
mais consciente, onde prevalecam os principios de respeito mutuo, justica,

solidariedade e didlogo.
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Escola, diversidade e respeito as diferencas: na escola convivem
sujeitos singulares, diferentes. Essa convivéncia permite cultivar
o respeito mutuo.

O APRENDIZADO DA CIDADANIA

A abordagem de contetidos éticos na escola ndo requer neces-
sariamente a criagdio de uma disciplina especifica, j4 que se trata de
uma atividade que estd comprometida com o préprio aprendizado da
cidadania. Mas, como é possivel implementar na pratica esse tipo de
ética pedagdbgica?

Recentemente, tivemos no Brasil uma experiéncia muito interessante
nesse sentido. Em 1998, o Ministério da Educa¢io e do Desporto (MEC)
elaborou, depois de um longo debate envolvendo educadores de varias
partes do pais, os chamados Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
que serviriam como referéncia para a realizacdo de alteragdes no modelo
pedagogico brasileiro. Ocorreu, com isso, uma espécie de mudanca de
paradigma nas metas do ensino. Conforme salienta Garcia, “a Educagio,
que se dd em multiplos e diversos locais, tem de ser disseminada no campo

social, a fim de que as experiéncias possam ser trocadas em um processo

criativo de mutua realimenta¢io” (GARCIA, 1994, p. 63).

A grande novidade
introduzida pelos
Parametros Curri-
culares Nacionais
foi considerar a
Etica como um
tema transversal do
processo educativo
brasileiro.
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Essa demanda por mudangas, concretizada pela elaboragdo
dos PCN, deu conta de quanto era importante estabelecer um projeto
pedagdgico que estivesse voltado para o desenvolvimento de um

pensamento ético:

A ética interroga sobre a legitimidade de praticas e valores
consagrados pela tradicdo e pelo costume. Abrange tanto a
critica das relagdes entre os grupos, dos grupos nas instituigdes
e ante elas, quanto a dimensdo das a¢des pessoais. Trata-se,
portanto, de discutir o sentido ético da convivéncia humana
nas suas relagdes com vdrias dimensdes da vida social: o
ambiente, a cultura, o trabalho, o consumo, a sexualidade, a
satude (BRASIL. MEC, 1998, p. 25).

Uma das preocupacdes fundamentais dos PCN foi justamente
a de tornar a escola um instrumento eficaz, dentro dos principios
democraticos e imbuida de espirito de tolerancia, para a formagio
de individuos que nao apenas se sintam integrados socialmente como
cidadaos, mas que possam, também, contribuir ativamente para o
estabelecimento de uma sociedade humana mais feliz e realizada.
E claro que para que esses objetivos sejam alcangados, faz-se

necessario repensar a atuagio do corpo docente:

Propor que a escola trate questdes sociais na perspectiva da
cidadania coloca imediatamente a questao da formagio dos
educadores e de sua condi¢io de cidadaos. Para desenvolver
sua prética os professores precisam também desenvolver-se
como profissionais e como sujeitos criticos na realidade em
que estdo, isto €, precisam poder situar-se como educadores
e como cidadios, e, como tais, participantes do processo de
construcdo da cidadania, de reconhecimento de seus direitos

e deveres, de valorizagio profissional (Ib., pp. 31-32).

O principal desafio ético da Educag¢io consiste em pensar a
vida em grupo a partir de uma reflexao continua sobre os valores.
Isso envolve uma participagdo ativa, tanto de professores quanto de
alunos. Somente a partir do momento em que se percebe que a escola

nio deve estar dissociada do contexto social em que estd inserida, é



que se torna possivel o aprendizado da cidadania. Isso exigird a formacdo

de um ambiente escolar no qual todos estejam cientes de seus direitos e

deveres e que as diferengas sejam respeitadas.

Em suma, um projeto pedagdgico comprometido com o
fortalecimento dos processos de humaniza¢io e democratizagio das
relagdes sociais requer, como pressuposto, o aprofundamento do didlogo
entre o par aluno-professor, “condicio fundamental”, de acordo com

Paulo Freire, “para a verdadeira educagio” (FREIRE, 1975, p. 98).

ATIVIDADES FINAIS

1. Identifique, na matéria de jornal a seguir, um dos principais valores que
norteiam a vida em sociedade no mundo atual: a exalta¢do do individualismo,
do consumismo, do triunfo pela bela aparéncia. Analise, especificamente, a
hipervalorizacdo da beleza, da notoriedade e da fama dos modelos cultuados
pela midia. Reflita sobre o culto ao individualismo e a necessidade de se criar uma

consciéncia solidaria na escola.

Leia esta matéria do Jornal do Brasil (21/1/2005, Caderno B, p. 1):

Gisele Bundchen, Alinne Moraes e Daniella Cicarelli sdao
constantemente chamadas de deusas. Para além da inegavel
beleza, pelo menos uma caracteristica de divindade essas
mulheres tém: onipresenca. Elas estdo em todo lugar. E
quase impossivel hoje sair de casa e ndo encontrar com
elas, em capas de revistas e outdoors. Ao chegar em casa,
vocé liga a TV e da de cara com Gisele em um comercial

de filtro solar (...).

Agora, liste quais poderiam ser as propostas concretas para fomentar um
espirito solidario na escola e uma reflexao critica a respeito do consumismo e da

hipervalorizacdo da bela aparéncia:
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RESPOSTA COMENTADA

Vocé pode ter pensado que a midia, principalmente através dos modelos
que estdo em continua exposicdo, exaltando sua beleza e triunfo individual,
deixa de lado valores como o espirito de cooperagdo e a solidariedade. Vocé
pode ter listado diversas propostas para serem realizadas na escola, visando
a fomentar a consciéncia cidadd dos alunos, como: realizar debates, na
turma, sobre direitos, deveres, cidadania etc.; criar um jornal em que todos
os alunos se manifestem sobre diversas questées da atualidade; promover
palestras, com professores convidados, sobre direitos humanos, ecologia,
excluséo social etc. Vocé pode ter listado essas ou outras propostas, mas o
importante € que tenha percebido a importdncia da escola para desenvolver
a consciéncia cidadd dos alunos.

2. Reflita sobre a questdo da diversidade e o respeito as diferencas na sua escola.
Vocé ja viu alguém, no seu ambito escolar, ser discriminado pela cor, sexo, religido,
etnia etc.? Comente este caso especifico de discriminacdo racial: vocé lembra da
artista negra que ha alguns anos foi obrigada, por causa da cor, a usar o elevador
de servico num prédio no Flamengo? O que vocé acha dessa situacdo? Utilize as

cinco linhas seguintes para sua resposta.

RESPOSTA COMENTADA

Vocé pode ter refletido sobre casos especificos de discriminagcdo que
aconteceram com vocé ou com alguém que conhece. Ao comentd-los, vocé
deve fundamentar sua opinido nos conceitos trabalhados na aula, como o
de que a escola pode e deve estimular comportamentos éticos baseados
no respeito ds diferencas e na tolerdncia mutua.
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RESUMO

A escola ndo se restringe a atividade pedagodgica; através dela é possivel pensar
a cultura dentro de uma perspectiva ética, levando em conta as diferencas,
fomentando o compromisso comum de promover uma vida em sociedade, baseada
na tolerancia e no respeito mutuo. A proposta de uma educac¢do guiada por valores
éticos so é possivel por meio do dialogo e do entendimento de que as diferencas
sdo inerentes a vida em grupo, principalmente em sociedades fundamentadas em

principios democraticos.

AUTO-AVALIACAO

Vocé compreendeu que a escola ndo possui apenas uma fun¢do pedagogica,
no sentido de transmitir conhecimentos? Ficou claro também que um dos
principais desafios éticos de uma institui¢do educacional consiste justamente na
sua capacidade de estabelecer um didlogo entre as diferentes formas de avaliar
o mundo e as coisas? Vocé estd ciente de que educar passa pelo desafio de criar
cidadaos a partir de uma discussdo ética que envolva, num Unico movimento, a
vida escolar e a vida social? Se suas respostas foram positivas, va em frente; em

caso contrario, releia os contetidos da aula e procure o tutor no seu pdlo.

INFORMACOES SOBRE A PROXIMA AULA

A Aula 13, Etica na Sala de Aula, propde uma reflexao sobre o papel ético do
professor, cuja missdo, além de passar conhecimentos, é contribuir na formacao

moral dos alunos.
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Leituras recomendadas

Para ampliar seus conhecimentos sobre o tema tratado nesta aula, sugiro as seguintes

leituras:
Etica e cidadania, de Silvio Gallo (Coord.). Sdo Paulo: Papirus, 2002.
Etica, de Adolfo Sanches Vizques. Sio Paulo: Civiliza¢io Brasileira, 2000.

Apologia de Sécrates. In: Didlogos de Platio. Colecio Os Pensadorers. Sio Paulo: Nova
Cultural, 1999.

Desta forma, vocé podera aperfeicoar ainda mais sua pratica profissional. Boa leitura!

MOMENTO PIPOCA

Assista, com seus colegas, a Nenhum a menos, filme chinés do famoso diretor
Zhang Yimou (que dirigiu o classico Lanternas vermelhas). Trata-se da histdria
de uma jovem de apenas 18 anos que, na época da denominada Revolugao
Cultural, tem que assumir uma turma de criancas, num povoado muito pobre
de uma cidade interior da China. Ela carece totalmente de experiéncia para
lecionar, mas aos poucos, com uma persisténcia inquebrantavel, consegue
cativar todos os alunos. Porém, seu papel nao se restringe a isso: muitas das
criancas devem abandonar a escola para conseguir dinheiro, a fim de subsistir.
Assim, a pequena professora vai atrds de todas as criancas, para que possam
continuar na escola e ter uma formacdo melhor para batalhar na vida. O que
acha do papel ético e da atitude cidada da professorinha chinesa?
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Etica na sala de aula

Meta da aula

Esclarecer o papel ético do professor, cuja interferéncia
€ marcante para a formagdo moral dos alunos.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e Entender que o modo como o professor atua em sala

de aula é essencial para que os alunos tenham acesso a uma
reflexdo ética, independente de haver uma disciplina tratando
exclusivamente dessa tematica.

» Compreender que cabe a atividade educativa favorecer iniciativas
comprometidas com a formacao de individuos auténomos.

Pré-requisito
Para melhor entendimento desta aula, sugerimos que vocé

reveja a Aula 12, Os desafios éticos da Educacao.
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INTRODUCAO

O professor deve esti-
mular, nasaladeaula,
areflexao sobre con-
dutas e valores, assim
como estimulara uma
conduta ética por
parte dos alunos.
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Realizar escolhas é eleger objetos para o desejo. O critério das
escolhas é sempre racional. O motivo é sempre emocional, ou seja,
impulsionados pelo desejo, movemo-nos em direcio aos objetos.
Nesse sentido, a capacidade racional de realizar escolhas permite-nos
afirmar nossa condi¢do de liberdade. O exercicio da liberdade é
a capacidade de escolher. Nisso os humanos podem se desviar do
determinismo que rege o mundo da natureza. (...) E a escolha que
define o carater de um ser humano. Suas virtudes se manifestam
nas escolhas que realiza no curso de sua condi¢io mortal
(GALLO, 2002, p. 55).

O homem permanentemente realiza escolhas, conforme afirma Gallo.
O desejo e a emogao nos impulsionam a procurar determinados objetos,
a realizar determinadas acoes. Porém, somos livres para atender, ou nao, a esses
desejos e emocdes. Temos a capacidade de dizer sim ou ndo ao desejado; nao
somos determinados por esses sentimentos. Nesse ponto, nos diferenciamos dos
animais, que nao realizam escolhas, apenas seguem os seus condicionamentos
instintivos. Nossa capacidade racional nos permite a escolha, embora muitas
vezes nos abstemos de obter algo que queremos muito. Por exemplo, ndo
“colamos” durante a prova, mesmo que precisemos de nota; aceitamos
Nosso erro numa circunstancia determinada, mesmo que sejamos censurados;
deixamos de comprar uma roupa da moda, pois preferimos adquirir um livro
para nosso curso de informatica etc. As decisdes implicam realizar avaliacoes,
estipular valores, declinar de algumas coisas e privilegiar outras. Eis o terreno
da Etica que, sem ddvida, tem importancia fundamental em todas as atividades
desenvolvidas na sala de aula.

A medida que almeja promover uma educacao critica e libertaria, a escola est4
diretamente envolvida com a formacao ética dos alunos. Independente da
guestao do contetdo a ser transmitido, a tarefa de refletir sobre as condutas e os
valores faz parte do cotidiano de uma instituicdo pedagdgica. Para implementar
o debate ético em sala de aula, somos levados a pensar tanto na existéncia de
uma disciplina especifica quanto no desenvolvimento de estratégias que estejam
presentes no exercicio cotidiano do magistério. Uma opcao ndo invalida a outra,

mas faz-se necessario que figuemos atentos para alguns fatores.



Em primeiro lugar, o educador, além de ser responsavel por facilitar a aquisicdo
de conhecimentos, também acaba funcionando, inevitavelmente, como um
agente transmissor de valores morais, notadamente de modo implicito, seja
na forma de expor seu saber, seja tomando a sua conduta como parametro
a ser seguido, ou expressando juizos a respeito da conduta dos alunos (o que
ocorre em termos disciplinares ou, simplesmente, na avaliacdo do desempenho
de cada um). Assim, a tarefa de apregoar os bons costumes ou o respeito a
autoridade ndo esgota as implicacdes éticas da postura do educador.

Em segundo lugar, ndo basta apresentar as diretrizes que norteiam determinada
teoria ética, querendo, com isso, incutir os fundamentos de uma reflexao
sistematica. Nos dois casos, corre-se o risco de fornecer elementos puramente
tedricos, ou seja, estranhos & experiéncia concreta dos alunos. E necessario que
0 ensino da ética se vincule a realidade vivenciada pelos alunos. Sera pouco
proveitoso transmitir, por exemplo, a ética de Sécrates, Platdo, Kant etc.,
se esses conhecimentos n&o se articularem com a vida dos estudantes. E muito
mais interessante promover debates, em torno dessas teorias, que aludam as
vivéncias dos discentes.

Pensemos no caso dos sofistas, como PROTAGORAS, que ensinavam que
“0 homem é a medida de todas as coisas”. Com isso, sustentavam que nao
havia uma verdade universal, que cada individuo, conforme a sua necessidade,
perspectiva ou situacao, podia escolher a versdo dos fatos que fosse de sua
maior conveniéncia. Assim, por exemplo, se temos necessidade de passar
na prova, devemos escolher “colar”, ja que é o0 mais proveitoso para noés.
Porém, nao ha outros valores que devem ser respeitados? Nao havera normas,
de interesse geral, que devam ser acatadas? Se todos “colassem”, teria algum
sentido dar prova? No caso, poderfamos suprimir as provas?

E importante que os alunos possam se colocar diante desse exemplo concreto,
tao presente no seu cotidiano, promovendo uma reflexdo ética que nao se
reduz a um raciocinio abstrato.

Sugerimos, entao, que discuta com seus colegas do pdélo sobre o problema
ético envolvido no fato de “colar” ou nao “colar” nas provas. Sintetize os

argumentos a favor e contra.

PROTAGORAS

Filésofo natural

de Abdera,
contemporaneo de
Sécrates, famoso por
sua tese relativista do
homo-mensura.

Na Aula 18,

A origem da
profissio docente,
de Fundamentos

da Educagio 3,

vocé pode rever
posturas sofisticas,
aprofundadas
detalhadamente.
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A escola deve promo-
ver a autonomia dos
alunos, estimulando
a sua capacidade de
pensar livremente e
decidir por si pré-
prios.

A partir do século XX,
a instituicao escolar
passou a ser vista
como instrumento
de mudanca dos indi-
viduos. Com isso, sua
func¢do ética ficou,
cada vez mais, evi-
dente.
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Transformar a sala de aula em um espaco apropriado para estimular situacoes
gue levem a reflexao, a cooperacdo e ao didlogo requer que o trabalho de
organizacao e de avaliacao das tarefas de aprendizagem tornem-se um projeto
coletivo. Esse procedimento permite o desenvolvimento de uma rotina capaz
de criar condicdes para que os alunos venham a se tornar sujeitos autbnomos,
no sentido de serem capazes de pensar liviemente, de decidir por si proprios,
de respeitar e reconhecer a importancia daqueles que compartilham de um
espaco comum.

A autoridade do professor, por sua vez, além de estar assentada em valores de
competéncia, também deve procurar ser respaldada em atitudes que demonstrem

disponibilidade afetiva e incentivo ao crescimento moral dos alunos.

O COMPROMISSO ETICO DO EDUCADOR

J4 houve épocas em que a atividade pedagdgica era entendida
como o encontro entre duas formas de consciéncia independentes e
heterogéneas, onde caberia a uma delas transmitir preceitos prontos
e acabados para que a outra os assimilasse de forma gradual. No entanto,
essa antiga concepgdo retrata uma forma simplificadora de definir
a relacdo professor/aluno.

Atualmente, esse esquema calcado na divisdo polarizada, entre
um lugar reservado a atividade e outro lugar atribuido a passividade,
foi substituido pelas idéias de complementaridade e de miitua interagio.

No entender de Paulo Freire (1987):

O objeto a ser conhecido nio é de posse exclusiva de um dos
sujeitos que fazem o conhecimento, de uma das pessoas envolvidas
no didlogo. No caso da educacdo, o conhecimento do objeto a ser
conhecido nio é de posse exclusiva do professor, que concede o
conhecimento aos alunos num gesto benevolente, em vez dessa
afetuosa dadiva de informacao aos estudantes, o objeto a ser
conhecido é colocado na mesa entre os dois sujeitos cognitivos.
Em outras palavras, o objeto a ser conhecido é colocado na mesa
entre os dois sujeitos do conhecimento. Eles se encontram em torno

dele e através dele para fazer uma investigagio conjunta (p. 12).



Essa consideracdo, aplicada especificamente ao problema da

Reflexdo de hoje:

producio e da transmissdo do conhecimento, também se mos- t r a A ética na escola, com um

bastante eficaz para o caso do ensino da ética, tendo em vista
que ndo basta o professor determinar previamente o que
é certo ou errado, para que os alunos sejam, num
segundo momento, capazes de distinguir o que
¢ moralmente correto do que ndo é. Limitar-se
a esse tipo de atuacdo pode ser tido como uma

forma de doutrinagdo, que facilmente conduziria

a rigidez ou, o que seria pior, a transformagdo do
discurso docente em um punhado de palavras vazias.

O educador cria condi¢des para o desenvolvimento de agdes éticas

DiaL6GICcO

ao manifestar um comportamento coerente ¢ DIALOGICO. Da mesma forma

Relativo ao didlogo;

que had uma assimila¢do dos contetidos por meio do que é dito, também iy
em forma de didlogo.

hd uma assimilacdo decorrente do modo como o educador age diante A educacdo dialogica
. o implica troca
de situacdes cotidianas. permanente entre

- , . rofessor e alunos.
Em ambos os casos, nio hi como deixar de lado a tarefa de P

repensar continuamente, e na medida do possivel, a prépria inser¢do

na pratica pedagogica.

Para o professor, a escola (...) é, também, lugar de construgio
de relagdes de autonomia, de criag¢io e recriagdo de seu proprio
trabalho, de reconhecimento de si, que possibilita redefinir sua
relagdo com a institui¢io, com o Estado, com os alunos, suas
familias e comunidades (BRASIL. MEC, 1998, p. 32).

Tomando como fio condutor um comportamento calcado em
valores como pontualidade, responsabilidade, dedicagio, honestidade,
cooperagio etc., cabe ao educador valorizar regras de convivéncia que
promovam um bom ambiente de ensino. Aqui ndo ha espago para
neutralidade ou imposi¢des. Nesse sentido, definir o que é bondade e
justica ou o que é moralmente aceitdvel ndo se resume a ensinar um
conjunto de valores tidos como corretos por aquele que os profere, ou
seja, pelo educador. Essa seria uma postura doutrindria, na qual estd
ausente qualquer trago de senso critico. Estariamos assim, mais uma
vez, incorrendo no equivoco de adotar o discurso cindido entre o que é

falado e o que é efetivamente feito.
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Cazuza

Foi um cantor
popular que adotou
uma postura
transgressora e
irreverente com
relacdo as convengoes
sociais. O que vocé
acha dele?

E um exemplo de
individuo livre ou
trata-se apenas de um
“rebelde sem causa”?
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ATIVIDADES

1. Escute a musica /deologia, de Cazuza (no CD Ideologia). Reflita, a partir
dessa musica, sobre a questédo da liberdade, dos valores e da auséncia de
crencas na época atual. Serd que o cantor, ndo numa sala de aula, mas
num palco, aticava os jovens a serem autonomos, livres, criativos, exercendo
uma atitude ético-pedagogica, mesmo que fora das instituicées escolares?
Selecione os trechos que mais lhe chamaram atencdo e relacione-os com
os conceitos trabalhados nesta aula.

7

2. Analise a relacdo que é estabelecida, na sua escola, entre os
professores e os alunos. H& discussdes sobre cidadania, direitos e
deveres? Promova a seguinte discussdo, de grande atualidade, com os
professores e os integrantes da sua turma: deve haver cotas reservadas,
na universidade, para negros e outros grupos geralmente discriminados?
As cotas reparam a discriminacdo ou, ao contrério, trata-se de uma
outra forma de discriminacdo? Sintetize, por escrito, os argumentos a
favor e contra as cotas na universidade, sem ultrapassar as 15 linhas.
Entre em contato com seus colegas do polo e compare suas respostas:




A EDUCACAO ETICA

Para SARTRE, a liberdade é o proprio fundamento do ser do homem.
Ela est4 na raiz de seu comportamento, porque sempre temos de
escolher. Nesse sentido, 0 homem é essencialmente livre, nio pode
abdicar da liberdade, como disse Sartre, “o homem estd condenado
a ser livre” (GALLO, 2002, p. 77).

Como vocé viu, tornar-se um individuo ético ndo é algo que pode
ser simplesmente ensinado. O aprendizado da ética esta diretamente
relacionado com a possibilidade de intensificar o grau de participacdo
ativa dos alunos. Dai se poder afirmar que, para que isso ocorra, faz-se
necessdrio transformar o ambiente de sala de aula num espago que
favoreca a manifesta¢do do didlogo, criando a possibilidade de elaborar
conjuntamente o saber. Recorrendo mais uma vez a Paulo Freire:
“a situacdo do ensino constréi ndo apenas o aluno, mas também o
professor, pois (...) ele também é um sujeito em construgdo no processo”
(SILVA; TUNES, 1999, p. 45).

O principal objetivo de uma pedagogia orientada eticamente
consiste em proporcionar o desenvolvimento tanto da autonomia

intelectual quanto do pensamento critico:

A educagio ética é uma formacido do gosto e da sensibilidade, em
direcio a determinadas atitudes: a criacdo e a aquisi¢io de um
ethos, no sentido originario de ‘cardter’ e conjunto de ‘habitos’, sem
permitir que se caia na inércia do ‘habitual’. Com tal finalidade,
a educagio deve tender também a formar a razdo auténoma, que
assume a responsabilidade de deliberar, argumentar e justificar seus
pontos de vista. Sem duvida alguma, a melhor via nio dogmaética
para se conseguir esses dois objetivos — educagdo de atitudes e
educac¢do na autonomia — é o exemplo; também na retdrica cldssica
a personalidade moral do orador constituia um elemento importante
para atrair a atencao e a adesdo do publico. O exemplo persuade
do valor intrinseco a certas atitudes e a certos modos de julgar. As
idéias se impoem quando se sabe defendé-las, e a defesa que revela
suas proprias perplexidades e ambigiiidades — e se mostra capaz de
ponderar sobre elas — pode ser mais convincente que uma firme e

segura declaragio de principios (CAMPS, 1995, p. 52).

JEAN PauL

SARTRE
(1905-1980)

Fil6sofo francés que
colocou a liberdade
CcOmo uma questao
fundamental da

filosofia.
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O ensino da Etica
é visto como um
aspecto que se con-
funde com a pré-
pria tarefa pedagé-
gica da escola. Agir
eticamente é um
tema que surge a
todo momento na
sala de aula, notada-
mente quando se
trata de refletir sobre
o contexto sociopoli-
tico em que vivemos
atualmente no Brasil.

Ao estimular a coo-
peracao, a autono-
mia e a livre ex-
pressdao em sala
de aula, o educa-
dor estara contri-
buindo diretamen-
te para o desenvol-
vimento de uma
reflexdo de cunho
ético.
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Conforme assinala Camps, cabe a formagao ética educar o gosto,
o carater, os habitos e o raciocinio dos alunos. Mas, nao deve tratar-se
de um ensino dogmatico que simplesmente determine o que deve e 0 que
ndo deve ser feito. Cabe ao educador, através do seu exemplo, das suas
atitudes, da sua capacidade de comunicar a importancia de cultivar os
valores, o papel de transmitir modos de ser e de agir. Promover uma ampla
discussdo, por exemplo, sobre a importancia da participacdo politica em
que os argumentos sejam minuciosamente avaliados pelos alunos e pelo
professor, serd muito mais formativo que longos e tediosos mondlogos,
recheados de citagdes e referéncias eruditas sobre a importancia da
democracia. Assim, os alunos nio absorverao dogmas éticos, mas
acompanhario a construcio de uma reflexao ética.

E nesse sentido que os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)

ressaltam que a pratica educativa nio deve estar desvinculada da teoria ética:

A discussdo sobre ética necessita ser constantemente contemplada
e acompanhar de perto o trabalho que se faz com os alunos, uma
vez que se trata de uma proposta nova, como processo sistemdtico
e explicito, necessitando aprofundamento, leituras e discussoes,
levantando situacoes a serem experenciadas com os alunos etc.
(BRASIL. MEC, 1998, p. 32).

Cabe a escola promover o ambiente para que os alunos possam
discutir abertamente, expor opinides, participar intensamente das
atividades em sala de aula. Isso sé se torna possivel a partir do
momento em que a interacdo entre alunos e professores seja feita de
forma dinamica, onde todos se sintam diretamente envolvidos no que
estd sendo trabalhado. Trata-se de um processo no qual o educador se
permite assimilar as informagoes e defini¢des manifestadas pelos alunos e
que estes se sintam estimulados ao pleno desenvolvimento da criatividade

e da autonomia.



ATIVIDADES FINAIS

Esta atividade é muito importante para que vocé atinja os objetivos desta aula.

Realize-a com afinco e dedicacéo.

1. Provavelmente, vocé conhece, em sua cidade, alguma escola que possa
ser visitada: a escola de seus filhos, sobrinhos ou mesmo aquela em que vocé
estudou. Elabore um roteiro de entrevistas no qual os seguintes assuntos sejam

abordados:

¢ Tratamentos de conteudo na escola.

* Projetos interdisciplinares.

¢ Projeto politico-pedagégico da instituicao.

¢ Cotidiano escolar.

¢ Relacdo escola/comunidade.

¢ Relagdo professor/aluno: autoritarismo ou democracia na sala de aula.

Agora, redija dez questdes para o seu roteiro.

CEDERJ149




Fundamentos da Educacio 4 | Etica na sala de aula

Procure o diretor, um professor, um aluno e um funcionario da escola e faca a

entrevista. Registre as respostas obtidas.

Escreva um texto, de no maximo 30 linhas, sintetizando os resultados de sua

entrevista, levando em consideracdo as seguintes questdes:

Vocé conseguiu avaliar até que ponto é eticamente desejavel que todas as questdes
abordadas em sala de aula tornem-se passiveis de discussdo e questionamento?
Haveria, na sua opinido, limites para discutir e questionar? Por exemplo: a escola
visitada aceita que os alunos proponham conteldos tais como: violéncia na cidade,
ecologia, politica internacional etc.? E atividades como musica, danca, teatro,
eventos religiosos etc.? ou isso depende exclusivamente do curriculo estabelecido?
Os envolvidos no processo educativo dialogam com os alunos, aceitam discutir
as decisGes adotadas ou apelam simplesmente para o respeito a autoridade para

justificar seus atos e as orientacdes dadas aos alunos?
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COMENTARIO

Se vocé abordou a maioria destas questées em seu texto, vocé conseguiu alcancar
os objetivos desta aula. Parabéns!

2. Leia esta matéria da Folha de S. Paulo e reflita sobre a postura ética de uma
professora que, em sala de aula, colocou fita crepe na boca dos seus alunos para
que se mantivessem calados; analise também a postura ética do diretor, que
encontra atenuantes para essa conduta, afirmando que a docente agiu “por

brincadeira”.

Em Varzea Paulista, criancas dizem que tiveram boca fechada. Professora é acusada de calar aluno
com fita crepe.

A mae de uma crianga de sete anos registrou boletim de ocorréncia no qual acusa uma professora
de usar fita crepe para calar o aluno em sala de aula, na escola estadual Natanael Silva, em Vérzea
Paulista (SP).

Outras duas maes de alunos da mesma classe — 1* série de ensino fundamental — afirmam que seus
filhos também tiveram a boca fechada com fita crepe no mesmo dia (...) A professora, identificada
apenas como Maria Ivone, admitiu, por meio da diretoria da escola ter usado a fita crepe, mas diz
que agiu por brincadeira. Ela afirmou que os trés alunos permaneceram trés minutos com a fita.

O diretor da escola, Eduardo Mafassoli, disse ontem que a professora admitiu a ele ter feito a punicao
por brincadeira. ‘Nio posso tolerar esse tipo de atitude. Mas ela alega que fez por brincadeira, e
nao podemos crucifica-la’. A professora disse que, mesmo depois de ter ‘calado’ os alunos, eles
continuaram zombando dela. Alegando a reportagem que errou, Maria Ivone afirmou que o caso
ocorreu em ‘um momento que a classe extrapolouw’” (Folha cotidiano. Sio Paulo, Terca-feira, 7 de
dezembro de 2004).
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Faca os seus comentdrios sobre a atitude ética da professora e do diretor,

elaborando um texto de, no maximo, 10 linhas.

RESUMO

No ensino tradicional, havia um nitido descompasso no relacionamento professor-
aluno. Ao primeiro cabia o papel exclusivo de transmitir conhecimentos, ao
segundo era atribuida uma funcdo “receptiva”. Num modelo pedagégico
democratico, que cultua o respeito mutuo, faz-se necessario compartilhar
responsabilidades. A reflexdo sobre os valores deve estar presente no dia-a-dia
da sala de aula. A dimensao ética da atividade de ensino permeia o contato
entre alunos e professores, numa troca permanente. O espaco da sala de aula
mostra-se crucial para o pleno exercicio da capacidade de dialogar e de aprimorar
em conjunto a reflexdo ética. Para que o aluno compreenda o que significa
agir eticamente, é preciso estimula-lo a tornar-se um individuo auténomo. Isso
ocorrerd ao se fomentar um ambiente propicio para que as opinides sejam
expressas livremente, permitindo o desenvolvimento de uma ética calcada no

principio de autonomia.
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AUTO-AVALIACAO

Vocé percebeu que no ensino da ética é importante que o professor esteja
disponivel para interagir de forma aberta e sincera com os alunos? O quanto lhe
pareceu correto que tomar essa diretriz como objetivo a ser alcancado, sempre
que possivel, evita ndo apenas que as decisdes sejam tomadas de forma isolada,
0 que gera inevitavelmente arbitrariedades, como também permite que haja
humanizacdo das relacées entre alunos e professores? Ficou claro que introduzir
a reflexdo ética no processo pedagdgico implica desenvolver a capacidade criativa
e incentivar os alunos a agirem de forma livre e autébnoma? Se essas questdes

ficaram claras para vocé, va em frente!

INFORMAGCOES SOBRE A PROXIMA AULA

A Aula 14, A ética na escola, propde analisar a importancia da reflexao ética na
escola, que visa a fomentar o didlogo e o convivio democratico entre todos os

integrantes da instituicao.

Leituras recomendadas

LIBANEO, José Carlos. Adeus professor, adeus professora? Novas exigéncias educacionais e
profissdo docente. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

LINHARES, Célia. A escola e seus profissionais. Rio de Janeiro: Agir, 1997.

SAVATER, Fernando. Etica para meu filho. Sio Paulo: Martins Fontes, 1996. Leia este instigante
texto, em que o autor espanhol se dirige a seu filho, de uma forma simples e direta, para transmitir

parametros éticos vinculados as experiéncias cotidianas.
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MOMENTO PIPOCA

Ao mestre com carinho, famoso filme com o ator negro Sidney Poitier no
papel de um professor que, mesmo discriminado pela sua cor, consegue,
por causa de seus conhecimentos, conduta, postura ética inquestionavel
e com grande afeto pelos alunos, influenciar profundamente uma turma
que inicialmente o rejeitava.

Sociedade dos poetas mortos, de Peter Weir, no qual Robin Willians
interpreta um singular professor que consegue, ndo s6 com suas posturas
tedricas, mas com suas atitudes, interferir nos valores, condutas e idéias de
toda uma turma. O filme mostra o papel ético do professor; esclarece como
as atitudes do docente, na sala de aula, sdo marcantes para a formacao
ética dos alunos.

Cazuza. O tempo ndo pdra, de Sandra Werneck e Walter Carvalho, destaca
a atitude ética, transmitida por Cazuza. O filme mostra como ele cultuou
valores como a luta pela liberdade, pela criacéo e pela autonomia do
individuo.



A ética na escola

Meta da aula

Esclarecer a importancia da reflexdo ética na escola, que
visa promover o dialogo e a convivéncia solidaria
e democratica entre todos os seus participantes.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

» Definir a funcédo da reflexdo ética na escola, que visa instaurar um
debate democratico entre todos os que convivem nela: professores,
alunos, pais, diretores, funcionarios etc.

e Compreender que a atitude coerente e solidaria do educador, na
sua pratica pedagdgica, é a base para que os alunos reflitam sobre
a importancia de cultuar valores participativos.

Pré-requisitos

Para melhor compreensdo desta aula, sugerimos que

vocé reveja as Aulas 12, Os desafios éticos da Educacao,

e 13, Etica na sala de aula, os conceitos de Etica, Paidéia,
diferenca, diversidade, pluralidade e dialégico, dentre outros.
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INTRODUCAO
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Relembrando que viver é acima de tudo con-viver, a esfera publica
sempre vai existir. Se sempre existird, alguém estara se ocupando
dela. Quanto menos as pessoas participarem da politica mais
os interesses daqueles que se ocuparem da esfera publica irdo
prevalecer. As decisdes a serem tomadas serdo baseadas nesses
interesses particulares, e nio visando aos interesses coletivos. (...)
As questdes publicas sdo responsabilidade de todos nés e, mesmo
que alguns individuos tenham sido eleitos para cuidar delas, ndo
basta que eles ajam, € necessario que cada um de nés, como membro
dessa sociedade, faca a sua parte — por menor que seja (GALLO,
2002, p. 31).

Vocé viu, nas aulas anteriores, a idéia de que uma das principais
funcoes da escola reside em preparar os individuos para a vida em
sociedade. Essa tarefa requer a instauracdo de um processo gradual
de conscientizacao dos alunos, de tal forma que eles sejam levados
a refletir sobre a sua inser¢io no mundo que os rodeia. Um modo
eficiente de promover esse aprendizado reflexivo consiste em incentivar o
desenvolvimento da capacidade de raciocinio critico. Tendo em vista que
a escola se mostra como o lugar, por exceléncia, do debate e da cria¢do
de pensamento, ela inevitavelmente ocupara o papel de laboratério da
experiéncia ética.

A problematizagio dos valores requer também que seja discutido
como ocorrem as relagdes pessoais no interior do estabelecimento escolar.
Essa proposta pedagobgica estd centrada, sem ddvida, num primeiro
momento, na rela¢do entre professor e aluno, mas também ndo pode
deixar de lado diretores, coordenadores e funciondrios ligados, direta
ou indiretamente, aquele espago fisico, incluindo os pais dos alunos,
cuja influéncia é fundamental no processo pedagdgico. Todos estdo
envolvidos, em maior ou menor grau, quando se trata de pensar questdes
éticas que estejam relacionadas com a mutua dependéncia entre liberdade
e responsabilidade e com o desenvolvimento das nogoes de cidadania e
solidariedade. O sucesso desse empreendimento depende diretamente do
desenvolvimento de relacdes harmoniosas e do estreitamento do vinculo
afetivo entre todos aqueles que fazem parte da comunidade escolar.

Vocé também ndo pode se esquecer de que o ensino da ética
precisa ser contextualizado, isto é, ele s6 faz sentido se estiver inserido em

situagdes direcionadas a resolver problemas que se mostrem fundamentais



ou urgentes para o bom andamento da vida em grupo. A sequiéncia:
escutar o professor, anotar o que ele diz, decorar o que foi registrado e
passar tudo devidamente organizado para a prova exclui do ato de pensar
a livre reflexdo e a capacidade de avaliar. De certo modo, a ética nao é
simplesmente ensinada, ela é construida passo a passo. Como resultado final
desse processo conjunto e transformador, o aprendizado de uma cidadania
ativa e responsavel, na qual todos estejam aptos para manifestar os seus
pontos de vista, € viabilizado. O exercicio do pensamento democritico é
imprescindivel para a constitui¢gdo de um ambiente plural e sem exclusdes.

Dai a importancia da escola no mundo contemporaneo.

A escola democratica deve ser plural: todos devem ser ouvidos, todos
os pontos de vista devem ser respeitados; os que pensam de forma
diferente ndo devem ser excluidos.

A DIMENSAO ETICA DO ESPACO ESCOLAR

O projeto pedagdgico da institui¢ao escolar deve estar atravessado
pela necessidade de promover o debate e mesmo, eventualmente, a
mudanca de posturas. Trata-se de criar um espaco de construgdo e
aprendizado de valores, no qual as rotinas e os modos de as coisas
serem feitas nio sdo aceitos de forma incondicional. Como assinala
Gallo: “Convivendo com outros homens, os conflitos de vontades e
interesses sdo sempre inevitaveis” (2002, p. 27). Ndo basta apregoar o
ideal de uma escola democrética, comprometida com o estabelecimento
de préticas igualitarias. A mera alusdo a palavras como dignidade,
liberdade, solidariedade, justi¢a etc. mostra-se totalmente insuficiente
para aprimorar a qualidade ética das relagdes entre as pessoas.

A convivéncia no espago escolar em muito se beneficia, sem duvida,
quando ocorrem comportamentos e atitudes de cooperagio, de respeito
mutuo e de interesse por objetivos comuns. Esses procedimentos, quando
devidamente internalizados, permitem o fortalecimento de hdbitos
reflexivos no individuo, o que s6 se torna possivel a medida que se
vali interrogando e avaliando continuamente cada situagio vivenciada.
E nesse sentido que os Parimetros Curriculares Nacionais (PCN)
propdem que a escola possa tornar-se um instrumento capaz de habilitar

o aluno para as seguintes competéncias:
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Sem permitir a livre
expressao do pensa-
mento, a atividade
pedagogica fica im-
possibilitada de formar
individuos criticos e
responsaveis.
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— respeitar o “outro” e exigir para si 0 mesmo respeito;

— “utilizar o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar
decisoes coletivas™;

— “construir progressivamente a no¢ao de identidade nacional e
pessoal e o sentimento de pertinéncia ao pais”;

— posicionar-se “contra qualquer discriminacdo baseada em
diferencas culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia e de
outras caracteristicas individuais e sociais”;

— contribuir “ativamente para a melhoria do meio ambiente”;

— “agir com perseveranca na busca de conhecimento e no exercicio
da cidadania”;

— proceder “com responsabilidade em relagdo a sua satde e a
saude coletiva”;

—atender “a diferentes intencdes e situacdes de comunicagio”;

— “adquirir e construir conhecimentos”;

— utilizar “o pensamento logico, a criatividade, a intui¢do, a
capacidade de anilise critica, selecionando procedimentos e verificando
sua adequagio” (BRASIL. MEC, 1998, pp. 7-8).

O ambiente escolar serve de ponto de partida para conscientizar
todos — sejam alunos, pais de alunos, professores ou funciondrios
— dos beneficios de estabelecer uma convivéncia calcada em valores
que reforcem a importancia do respeito mutuo, do agir comunicativo,
do patriotismo, da preservacdo dos recursos naturais, da justica
social, do bem-estar fisico e mental, e da argumentacdo. Essas diretrizes
envolvem, na pratica, o estabelecimento de um espaco de reflexio ética na
escola. Deste modo, a tarefa de adquirir conhecimentos encontra-se numa
situacdo de complementaridade, e mesmo de indissociabilidade, em relacao

ao desenvolvimento de comportamentos eticamente fundamentados.



ATIVIDADES

1. Escute a musica Maluco Beleza, de RauL Seixas. Reflita sobre os
conteudos apresentados na cancdo e defina se a comunidade com a
qual vocé interage respeita aqueles que sao “diferentes”, incluindo os
que sdo considerados “malucos”. Em sua opinido, essa aceitacdo ou
rejeicdo dos diferentes tem influéncia na convivéncia escolar? Realize
uma sintese final, por escrito, de sua reflexao, utilizando as linhas
disponiveis abaixo.

RAuL SEixAs

Cantor popular que
apresentou, nas suas
musicas e atitudes,

uma postura 2. Na Aula 13, vocé teve a oportunidade de visitar uma escola e entrevistar
chocante e rebelde. alguns de seus integrantes. A partir desta vivéncia, reflita sobre o tema
Vocé acha que ele L. - . - - . .
participagdo politica. A escola estimula a reflexao sobre questoes sociais
era realmente um . ) )
Calucolbelezas ou esses problemas néo sao valorizados por serem considerados alheios
ou tratava-se ao curriculo escolar? As questdes de racismo, engajamento politico,
simplesmente df cidadania e ecologia sdo valorizadas e abordadas ou, ao contrario, sé@o
um sujeito excen- . . o .
trico, inadaptado esquecidas por serem consideradas extracurriculares? A partir de sua
as normas e percepcao, realize uma sintese escrita dos argumentos apresentados
O 1ais? £t -
CONVENGOEs socials: com, no méximo, 10 linhas.
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3. Analise a famosa frase proferida num comercial de cigarros pelo
jogador de futebol Gerson, integrante da selecdo brasileira tricampea
mundial, no México, em 1970: “A gente quer sempre levar vantagem em
tudo, certo?”. Elabore um comentério, por escrito, analisando a relacao
da frase com posturas individualistas e nao-solidarias; reflita, também,
se a frase pode ser vinculada a ideologia neoliberal. Como essa frase
repercute numa sala de aula? Comente, finalmente, se na sua escola
sdao fomentadas as préticas solidarias. Realize uma sintese por escrito,

Craque da Selegdo de 10 a 15 linhas, sobre essas praticas estimuladas pela sua escola.
Brasileira de
Futebol. Campedo
no México, em
1970. Atualmente,
€ comentarista
esportivo.

GERSON

AS ATITUDES MANIFESTADAS NO COTIDIANO

O que foi dito anteriormente reforga a idéia de que a atividade de
ensino estaria incompleta se deixasse de lado a necessidade de promover
o respeito ao outro e o didlogo entre aqueles que dela fazem parte. Para
isso, torna-se fundamental repensar como ocorre o relacionamento
cotidiano entre a dire¢do, os que trabalham na escola, os que aprendem
e 0s que ensinam. A questdo mais importante nesse aspecto diz respeito
as atitudes que sdo efetivamente manifestadas. Mais do que fornecer
exemplos de como agir em situagdes reais ou hipotéticas, é preciso ter
uma postura que retrate claramente o respeito no modo de se relacionar
com os demais.

Neste sentido, o professor geralmente é um modelo de conduta
a ser seguido. Ele deve tratar de ser coerente com aquilo que prega
teoricamente. Assim, se ele fala em virtudes democraticas, em tolerancia

e em aceitagdo das diferengas, seria incongruente que se exaltasse com
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alunos barulhentos ou desatentos. Nesses casos, antes de puni-los ou

falar duramente com eles, o docente deve tratar de discutir suas condutas,

mostrar que hd possibilidades melhores de agir e que esses alunos, ao
abandonarem essas atitudes, podem ser mais valorizados pelos proprios
colegas e por todos os que convivem nesse espaco educativo.

Em outras palavras, cabe aquele que é educador manter atitudes
coerentes com os valores de uma convivéncia entre cidadios livres e cons-
cientes. Nada mais natural e espontaneo do que tratar de forma educada os
funciondrios; conversar sempre de maneira civilizada e coerente em situagdes
de conflito; pedir favores com gentileza e saber agradecé-los em seguida; ser
responsavel pela devida manuten¢io e

arrumacgao do local utilizado (por exem-

plo, guardando brinquedos, tampando

canetas, organizando os materiais da
sala de aula e mesmo seus proprios
pertences etc.); contribuir com a limpeza
(principalmente limpando o que sujou)
e ser soliddrio com o companheiro em
situacoes dificeis (nos momentos de tris-
teza ou de dor). Também os momentos

de alegria devem ser partilhados: festas,

aniversarios, datas comemorativas, final

Figura 14.1

de ano etc.

Boas Festas!
Feliz Natal e Ano Novo!

|

Figura 14.2: A escola democratica deve estimular o encontro solidério entre todos
os seus integrantes: alunos, pais de alunos, professores, funcionarios, diretores etc.
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Essas atitudes solidarias, todavia, ndo esgotam o problema da
convivéncia. As vezes, podemos nos deparar com situagdes que exijam
algumas decisdes que possam gerar controvérsias, tendo em vista que nem
sempre € possivel se chegar a um consenso quando se trata de questdes
morais. Para determinado grupo (familiar, étnico ou religioso), algo pode
ser considerado bom e correto, mas n3o se aplica necessariamente a outro
grupo que tenha filhos na mesma escola. Queremos apontar, com isso,
para a complexidade que norteia as relacdes humanas, principalmente
tendo em vista que determinados valores nem sempre desfrutam de
alcance ou aceita¢ao universais. Estamos diante de uma encruzilhada que
tem suscitado intimeros debates e impasses no mundo contemporaneo,
particularmente na cultura ocidental.

Para esclarecimento desta questdo, sugerimos rever a Aula 12,
de Fundamentos da Educagio 3, Volume 1, p. 122 e seguintes, onde
analisamos as questdes da diferenca e da diversidade cultural na escola.
Nessa aula, perguntamos: “O que significa DIFERENCA?” Significa
que ha diversas formas de ver o mundo, a vida, os costumes, os valores;
ha multiplas formas de estar no mundo. A nossa forma de viver e
pensar ndo € a Unica, no invalida as outras” (BARRENECHEA, 2004,
p. 123). Também frisamos que, no Ambito escolar, ao lidarmos com
sujeitos diferentes, os conflitos sdo inevitdveis: “O encontro e a
aceitacao das diferencas, justamente por lidar com sujeitos que sentem e
pensam diferente, ndo deve anular os conflitos, ao contrario, é preciso

encara-los de frente e tentar resolvé-los” (BARRENECHEA, p. 126).

Determinadas decisdes na escola exigem, muitas vezes, contrariar
alguns interesses; ndo é possivel satisfazer, o tempo todo, os
diversos integrantes da instituicdo educacional.

Uma possibilidade, que tem sido apresentada como capaz de
atenuar as diferencas de opinido e de crencas, consiste em relativizar
os valores. Tem-se aqui o argumento de que diferentes culturas ou
comunidades adotam critérios diversos sobre o que é bom, o que
exigiria que todos eles fossem validados, tendo em vista que fazem
parte de tradicdes ou simplesmente se tornaram um hdabito aceito
consensualmente. Essa posi¢do, contudo, ndo se mostra suficiente nem

apropriada para resolver questdes do cotidiano. Se a adotamos, estaremos



defendendo que compete a cada grupo social definir sua propria tdbua de
valores, nio cabendo mais nada a ser dito sobre o assunto. Deste modo,
a pluralidade cultural, levada ao seu limite, tornaria in6cua a discussao,
posto que parte da idéia de que cada comunidade torna-se o seu préprio
pardmetro de avaliagio. Porém, mesmo reconhecendo a diversidade de
valores e as diferengas culturais, o professor deve tentar equacionar esses
conflitos, deve adotar caminhos de agao para resolver as contradi¢oes
que acontecem no espaco escolar. Fundamentalmente, deve procurar
mediar e estimular o didlogo entre os grupos em conflito.

Neste ponto, lembramos novamente a Aula 12, de Fundamentos
da Educag¢io 3, Médulo 1, onde analisamos o conflito de valores que

surge da diversidade cultural:

No Ocidente, embora a tradi¢o patriarcal aqui também seja forte,
homem e mulher devem ter um comportamento monogamico.
A protagonista de O clone [no texto citado, é analisada a
situa¢ao da protagonista da novela O clone] vive o drama dessa
diversidade cultural. Ela se apaixona por um brasileiro, mas estd
casada em Marrocos, onde o divércio é impossivel. Entre a sua
paixdo e o seu dever ela vive um drama peculiar. Tera direito a
se separar e comegar outra vida? Conforme os padrdes orientais,
isso nio é possivel, ja desde nosso olhar ocidental, ela deveria
ter a possibilidade de escolher conforme seus sentimentos. Ha
um comportamento verdadeiro? Nao. Ha valores e sociedades
diferentes (BARRENECHEA, 2004, p. 123).

Ora, a convivéncia ética na escola estd sujeita a conflitos insoltveis
ou, pelo menos, de dificil resolucdo, a medida que estejam em jogo
diferengas culturais e mesmo valores antagénicos. Um caso exemplar,
envolvendo profundas diferencas entre a cultura ocidental e a oriental,
ocorreu recentemente, na Franga, mais exatamente no ano de 2004,
quando foi aprovada uma lei que proibe que seja utilizado qualquer
simbolo religioso dentro dos estabelecimentos pedagdgicos publicos.
Assim, deixou de ser permitido que alunos e alunas portem adornos
como o véu islamico, o solidéu (“quipa”) judaico e o crucifixo cristio.
Ora, se entendemos a escola como lugar privilegiado para a convivéncia
das diferengas, ndo seria uma contradi¢do priva-la da possibilidade de
manifestagdo de crengas religiosas pessoais? Sem duvida, a decisdo

francesa ainda vai gerar muita polémica. Acreditamos que, do ponto de

O respeito aos valores
dos outros estd calcado
na possibilidade de ser
solidario e tolerante em
relacdo as diferencas
culturais e religiosas.
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vista ético, a escola deve assumir cada vez mais seu papel de pensar a
conduta individual dentro de uma sociedade plural, na qual o que pode

parecer certo para um mostra-se inadequado para outro.

Figura 14.3: A escola democratica
acolhe todas as diferencas, respeita
todas as crencas e valoriza todas as
singularidades.

ATIVIDADE

4. Analise as atitudes que possam contribuir para que o ambiente escolar se
torne um espaco de convivéncia de diferentes valores e crencas religiosas.
Sugira um debate entre os integrantes da sua turma que professam diversas
crencas — cristdos, judeus, espiritas, umbandistas etc. Estimule cada um a
apresentar o seu ponto de vista, procurando analisar, sem preconceitos,
em conjunto, os fundamentos de cada conviccdo religiosa. Realize uma
sintese dos diversos pontos de vista aqui apresentados, por escrito com,
no maximo, 15 linhas.

RESPOSTA COMENTADA

O objetivo desta atividade é levar vocé a refletir sobre as diversas
convicgoes religiosas que existem entre os multiplos membros de
uma sociedade, assim como analisar os variados costumes e valores
— muitas vezes contraditorios — que hd entre os diversos membros
da comunidade escolar.
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ATIVIDADE FINAL

Imagine que vocé seja um professor de uma turma do Ensino Médio. Agora,

experimente criar uma atividade para sua classe, cujos alunos serdo convidados a
refletir sobre uma situacao, criada ou selecionada por vocé, que envolva algum

dilema moral. Registre todas as etapas envolvidas na criacdo de sua atividade:
¢ Por que este tema foi selecionado?

* Que estratégias podem ser criadas para conduzir a discussdo (por exemplo, a

divisdo da turma em grupos)?

¢ Que pontos vocé destacaria com o objetivo de incrementar a discussdo entre

seus alunos?
¢ O assunto escolhido pode desencadear a discussao de temas transversais?
* Que objetivo(s) vocé espera alcancar ao final do debate?

Mostre seu trabalho ao tutor e, se possivel, discuta-o com seus colegas de pélo.

Lembre-se, também, de anotar suas principais dificuldades na elaboracao da atividade.

RESPOSTA COMENTADA

A finalidade deste exercicio € levar vocé a refletir sobre a sociedade onde
vive, os valores e normas que a regem, bem como o papel do professor,
dos dirigentes, funciondrios e da escola com o compromisso de educar
e formar cidadéos.
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RESUMO

O debate de idéias faz parte da propria esséncia da atividade pedagdgica. Todos
que pertencem ao universo escolar acabam deparando-se com questdes que
suscitam uma reflexao ética a partir da convivéncia diaria. O aluno deve saber
respeitar o outro, seja ele um colega ou alguém que desempenhe funcées didaticas,
administrativas ou de prestacdo de servicos, o que permite incentivar a construcao
ativa dos sentimentos de autonomia e responsabilidade.

Para que a escola fomente um sélido teor ético, devem ser incentivadas formas
de convivéncia norteadas pela solidariedade. Mesmo numa situa¢do em que as
diferencas culturais e religiosas mostrem-se incompativeis, ainda assim é necessario
preservar o respeito ao modo de ser e de pensar do outro, por meio do dialogo

sem preconceitos.

AUTO-AVALIACAO

Ficou claro, para vocé, a importancia de o educador proporcionar meios para que
os alunos tornem-se agentes sociais conscientes e responsaveis? A qualidade do
relacionamento pessoal entre todos os sujeitos do processo educativo — professores,
alunos, pais, dirigentes, funcionarios etc. — contribui decisivamente para que se crie
um clima de confianca e respeito. No entanto, o ensino da ética na escola requer
também, e principalmente, o desenvolvimento de um pensamento critico. Além
do mais, quando se trata de discutir valores e atitudes, até que ponto é necessario
levar em conta o componente cultural? Vocé se deu conta de que, numa sociedade
democratica, o que se mostra aceitavel para um determinado grupo pode entrar
em choque com o que outro grupo considera bom e correto? Se essas questdes

nao ficaram claras para vocé, volte a ler a aula e procure a tutoria.
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INFORMACAO SOBRE A PROXIMA AULA

A Aula 15, A ética no convivio social, pretende refletir sobre o papel fundamental
da reflexao ética para a vida coletiva, que permite ao individuo harmonizar seus

interesses pessoais com as normas sociais.

Leituras recomendadas

CANDAU, Maria Vera (Org.). Somos tod@s iguais? Escola, discriminacdo e educaciao em direitos
humanos. Rio de Janeiro: DP&A, 2003. Veja a profunda reflexdo de Candau sobre diversidade
cultural, direitos humanos e discriminag¢do da mulher, dos negros e de outros setores marginalizados
da nossa sociedade.

FRANCO, Creso e KRAMER, Sonia (Org.). Pesquisa e educacdo: histéria, escola e formacdo de
professores. Rio de Janeiro: Ravil, 1997.

PLATAO. A repiiblica. Lisboa: Calouste Gulbenkian, 1996. Veja, principalmente, os Livros II
e III, onde o autor detalha como deve ser a formagio ético-pedagdgica do cidadao e como deve

ser a organizag¢io da escola ideal.

MOMENTO PIPOCA

Assista a O caminho para casa, de Zhang Yimou (diretor de Nenhum a menos
e Lanternas vermelhas, ja citado na Aula 12), em que se narra a historia de
um jovem professor que chega a um povoado rural onde praticamente todos
os habitantes participam da constru¢cdo de uma escola para a comunidade.
E interessante perceber como os diversos membros da comunidade se
empenham na construcdo da escola, adotando, junto com o professor, os
alunos e outros integrantes da escola, uma atitude ética e cidad, valorizando
a educacao e o trabalho solidario em prol de um ideal comum.
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A ética no convivio social

Meta da aula

Esclarecer a importancia da ética para que o individuo
possa exercer sua liberdade, respeitando, ao mesmo
tempo, as normas da sua sociedade.

Esperamos que, apds estudar o contetdo desta aula, vocé seja
capaz de:

¢ Reconhecer que a convivéncia social s6 é possivel quando
o individuo adquire uma consciéncia ao mesmo tempo
politica e ética.

e |dentificar que o exercicio genuino da liberdade resulta
da capacidade de harmonizar a vontade individual com
a da coletividade.

Pré-requisitos

Para melhor compreensao desta aula, sugerimos que vocé
reveja as Aulas 12, Os desafios éticos da Educacao; 13, Etica
na sala de aula; e 14, Etica na escola. As nocbes de Etica,
Paidéia, diferenca, singularidade, pluralidade, Parametros
Curriculares Nacionais, solidariedade, dentre outras, serao
muito importantes para o entendimento adequado dos
problemas abordados.
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INTRODUCAO

ARISTOTELES
384-322 a.C.

Reveja a Aula 9 de
Fundamentos da
Educagdo 1 (pp. 92-3).
Este fil6sofo, oriundo
da Macedbnia,
pesquisou as mais
diversas questdes:
Logica, Fisica, Biologia,
Metafisica etc. Na

sua reflexao politica,
destacam-se as obras
Politica e Constituicdo
de Atenas.

PoLiTica

Relativo a polis
(cidade), aos assuntos
da cidade. A politica
¢ a arte ou ciéncia
de governar, que
visa harmonizar

os interesses gerais
da cidade com

as necessidades
individuais dos
cidadaos.
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(...) esses outros que inventamos/ os Outros nos inventam/ nos
recriam/ a sua imagem e a sua semelhanca/nos convencem de que
finalmente somos Outros/ e somos Outros, claro/ felizmente somos
Outros (BENEDETTIL, 1974, p. 122).

Como destaca Mario Benedetti, em Poemas de otros, os outros nos
habitam continuamente; todas as nossas vivéncias, sentimentos,
pensamentos se vinculam a experiéncias e influéncias coletivas. Essas
influéncias coletivas estao presentes em toda experiéncia pedagogica.
A partir do momento em que o processo educacional encontra-se calcado numa
reflexao ética, os individuos se tornam cada vez mais aptos para interagir com
elementos de ordem politica, social e cultural. Essa interacdo permite que se
perceba o quanto o chamado “problema dos outros” possui uma dimensao
comum, ou seja, a vida em sociedade exige uma participagdo ao mesmo
tempo ativa e solidaria. Logo, para que o individuo exerca a sua liberdade,
é imprescindivel que ele saiba como harmonizar sua prépria vontade com a

vontade coletiva.

POLITICA E VIDA EM SOCIEDADE

E de ARisTOTELES a célebre definicio do homem como um animal
politico. O objetivo do filésofo grego era ressaltar que a condi¢do humana
abrange tanto uma existéncia privada quanto uma existéncia publica.
Para ele, o individuo estava totalmente inserido na vida da cidade.
Assim, o termo “politica” designava uma forma de ressaltar o carater

indissociavel entre o individuo e a cidade.

A palavra poLitica é grega: ta politika, vinda de polis. Polis é a cidade,
entendida como a comunidade organizada, formada pelos cidaddos
(politikos), isto é, pelos homens nascidos no solo da cidade, livres
e iguais, portadores de dois direitos inquestiondveis, a isonomia
(igualdade perante a lei) e a isegoria (o direito de expor e discutir
em publico opinides sobre acdes que a Cidade deve ou nio deve
realizar) (CHAUI, 2000, p. 371).

Na aurora da civilizagio ocidental, os gregos perceberam que
a vida em sociedade requer a participagio politica, e que isso também

envolve um aspecto ético pois, nessa convivéncia coletiva, os homens



tém direito de emitir suas opinides, de expressa-las e de organizar-se a

DireiTos
partir delas. Ndo seria correto, pois, impor o siléncio ou obrigar que NATURAIS
alguém tenha de esconder seus pontos de vista. Sao aqueles que

asseguram a
qualquer individuo

A idéia de sociedade (...) pressupde a existéncia de individuos O\dl‘feltoa v1da\,

. . T a liberdade e a

independentes e isolados, dotados de DIREITOS NATURAIS € individuais, T
bl

que decidem, por um ato voluntdrio, tornarem-se sdcios ou outros.

associados para vantagem reciproca e por interesses reciprocos
(Ib., p. 400).

Robinson Crusoe

Célebre romance de Daniel Defoe que narra as curiosas aventuras
de um naufrago que vive durante 28 anos numa ilha deserta,
totalmente isolado da civilizacdo. Seria ele um animal apolitico?

ATIVIDADE

1. Analise o famoso texto de Aristételes que destaca que o homem é por
natureza um animal politico. Leia também o comentério de Jean-Pierre
Vernant acerca da teoria politica desse autor. Relacione os dois trechos e
reflita sobre as seguintes questées: Por que o ser humano é politico “por
natureza”? Por que um homem que viveria isolado do convivio social seria
“sub-humano” ou “super-humano™?

...0 Estado é uma criacdo da natureza e que o homem é, por
natureza, um animal politico. E aquele que por natureza, e ndo
por mero acidente, ndo tem cidade, nem Estado, ou é muito
mau ou muito bom, ou sub-humano ou super-humano - sub-
humano como o guerreiro insano condenado, nas palavras de
Homero, como “alguém sem familia, sem lei, sem lar” (Homero,
lliada, 1X), porque uma pessoa assim, por natureza amante da
guerra, é um nao-colaborador, como uma peca isolada num jogo
de damas. E evidente que o homem é um animal mais politico
do que as abelhas ou qualquer outro ser gregario (ARISTOTELES,
1999, p. 146).
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Se um ser, diz ele [Aristételes], ultrapassa o nivel comum, em
virtude e em capacidade politica, ndo se poderia admiti-lo num
pé de igualdade com os outros cidadaos: “Um tal ser, com
efeito, serda naturalmente como um deus entre os homens".
() O que a cidade realiza assim espontaneamente no jogo de
suas instituicoes, Aristoteles exprime de maneira plenamente
consciente e refletida na sua teoria politica. O homem, escreve ele,
é por natureza um animal politico; aquele, entao, que se encontra
por natureza dpolis é ou (...) um ser desprezivel, um sub-homem,
ou (...) acima da humanidade, mais poderoso que o homem. (...)
E o fildsofo volta a mesma idéia um pouco mais tarde, quando
observa que aquele que ndo pode viver em comunidade, “ndo
faz parte da cidade e conseqiientemente é ou um animal bruto,
ou um deus” (VERNANT, 2002, pp. 94-5).

Agora, elabore um comentario, por escrito, de no maximo 15 linhas.

VIDA EM SOCIEDADE, JUiZOS DE VALOR E FORMAGAO ETICA

A vida em grupo estd permeada por juizos de valor. Se nos
dedicarmos a tarefa de investigar as origens do que é tido como

“bem” ou “mal”, “justo” ou “injusto”, “permitido” ou “proibido”,

13

“certo” ou “errado”, “censuravel” ou “elogiavel”,

encontraremos explicagdes de ordem religiosa, econémica e politica.
Uma abordagem filoséfica, por sua vez, requer que se busque

definir os fundamentos de determinada teoria ética no intuito de elaborar

um conjunto de preceitos organizados de forma rigorosa.

‘virtude” ou “vicio”,



Esse aspecto metodoldgico, contudo, caminha ao lado de um

elemento pratico, tendo em vista que,

do ponto de vista moral, o individuo deve sempre estar em forma,
preparado ou disposto; e isto é o que se queria dizer, tradicionalmente,
quando se falava numa pessoa virtuosa, como disposta sempre a
preferir o bem e a realizd-lo (VAZQUEZ, 2001, p. 215).

No entanto, nosso modo de agir perante os outros estd fortemente
marcado por valores que incorporamos desde o nascimento. H4, nesse
sentido, um conjunto de valores adquiridos que faz com que aceitemos
0 que é correto ou incorreto como algo previamente dado. Em vez de
simplesmente “interiorizarmos nossa Cultura” como se ela fosse a tinica
realidade possivel, a ponto de praticarmos “espontanea e livremente
seus costumes e valores, sem neles pensarmos, sem os discutirmos, sem
deles duvidarmos, porque sio como a nossa propria vontade os deseja”
(CHAUIL, 2000, p. 347), é preciso desenvolver uma compreensio critica
que nos permita discernir o que é justo do que ndo é. Nesse sentido,

Rawls afirma que

o senso de justica é a capacidade de compreender, aplicar e respeitar
nos seus atos a concepgao publica da justiga. E ser capaz de uma
concepgdo de bem é poder formar, revisar e buscar racionalmente

uma concep¢ao de nossa vantagem ou bem (2000, p. 216).

A idéia de ética estd, assim, comprometida com o espaco publico,
do qual o individuo faz parte. Escolher ou aderir a determinados valores
deve envolver tanto a capacidade de refletir sobre as normas de conduta
adotadas quanto a capacidade de assumir um compromisso e saber
sustentar, nas situacoes vivenciadas no cotidiano, as escolhas efetuadas.
Essa capacidade de refletir sobre as proprias a¢oes é o ponto de partida

para a formagao de um sujeito ético:

A consciéncia moral manifesta-se, antes de tudo, na capacidade para
deliberar diante de alternativas possiveis, decidindo e escolhendo
uma delas antes de langar-se na acio. Tem a capacidade para avaliar
e pesar as motivacles pessoais, as exigéncias feitas pela situacao,
as consequéncias para si e para os outros, a conformidade entre
meios e fins (empregar meios imorais para alcangar fins morais é
impossivel), a obrigacio de respeitar o estabelecido ou transgredi-lo
(se o estabelecido for imoral ou injusto) (CHAUI, 2000, p. 337).
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PaBLo NERUDA
(1904-1972)

Escritor chileno,
ganhador do Prémio
Nobel de Literatura.
Destacam-se, na sua
vasta producdo: Vinte
poemas de amor e uma
cancdo desesperada e
Canto Geral.
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ATIVIDADES

2. Leia este trecho do poema La casa de las odas, de PasLo Neruba, e reflita sobre
a importancia da vida em sociedade, sugerida no texto. Comente, elaborando
um texto de no maximo 15 linhas, as diferencas que ha entre uma postura
individualista e outra que prega a solidariedade. Analise, especificamente,
a proposta de Neruda: o poeta, nos seus versos, procura harmonizar a sua
individualidade com o interesse da comunidade?

Eu sou do sul, chileno,
navegante

que voltou

dos mares.

Nao fiquei nas ilhas,
coroado.

N&o fiquei sentado

em nenhum sonho.

Regressei a trabalhar
simplesmente

com todos os demais

e para todos.

3. Analise a frase de uma propaganda de cigarros que mostrava diversos jovens,
em diferentes situacdes, e afirmava: “Cada um na sua, mas com algo em comum..”
A segunda parte do antincio destacava que o que existia em comum era apenas
o consumo dessa marca de cigarros. Reflita sobre os valores pregados por esse
comercial: Trata-se de uma concepcao individualista ou de uma postura que prega
a solidariedade? Realize um debate sobre o tema com seus colegas de turma e

sintetize, por escrito, os argumentos apresentados, utilizando o espaco a seguir.



RESPOSTA COMENTADA

Vocé pensou que, na propaganda de cigarros em questdo, os jovens estdo

isolados, cada um na sua atividade, no seu interesse, mas ndo partilham nada

com os outros? O Unico motivo que 0s aproximaria seria o consumo de um

cigarro. Vocé refletiu sobre muitas mensagens comerciais que visam mostrar

0s jovens apenas como consumidores, sem nenhum traco de solidariedade, de

ideal em comum? Vocé pbde perceber que os jovens, além de consumidores,

tém também ideais politicos, religiosos, artisticos, esportivos etc. A mensagem

sugerida nega todos esses ideais, restringe o jovem a uma dimensdo limitada:

consumir como palavra de ordem.

O RESPEITO AS LEIS E O VALOR DA LIBERDADE

O processo educacional certamente pode contribuir para o
estabelecimento de um estado de equilibrio entre o individuo e o meio
em que ele vive, de modo que os anseios do primeiro ndo excluam
a possibilidade de instaurar um convivio harménico e saudavel.
As sociedades modernas, principalmente as localizadas no Ocidente,
caracterizam-se pela heterogeneidade cultural e pela diversidade ética
e politica. Para que o cidadao reconheca a si mesmo como ativamente
integrado nesse tipo de comunidade, é preciso agir conforme alguns

principios elementares.

E inevitavel, quando se trata de refletir sobre a questdo da liberdade,
pensar se o surgimento da sociedade limitou a expressdo das
necessidades mais profundas dos individuos ou, pelo contrario, se
possibilitou uma convivéncia mais harmoniosa entre os homens.

Como ressalta LibmaN, “a ocupagio dos espacgos da cidadania
requer das pessoas (...) comportamentos e atitudes que podem decorrer
ou ser refor¢ados quando se aprende desde cedo”, a saber: “respeitar
os pontos de vista dos outros”; dar-se conta de “que o proprio ponto

de vista tem o mesmo valor e peso dos outros”; “respeitar a vez dos

MATTHEW
LipmAN

Importante teérico
norte-americano
contemporaneo

que postulou uma
pedagogia critica e
reflexiva, baseada no
dialogo e na proposta
de tornar a sala de
aula uma comunidade
de investigacao.
Também postulou a
possibilidade de uma
filosofia para criangas,
isto €, contrariamente
a0 pensamento
tradicional, afirmou
que os mais pequenos,
se estimulados
adequadamente,
teriam condicoes

de refletir sobre
importantes

questdes filosoficas.
Elaborou um método
especifico destinado

a desenvolver essa
filosofia para criangas.
Entre seus livros,
destacamos O pensar
na educacao.
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JEAN-JACQUES
RoussEAu
(1712-1778)

Importante filésofo
suico cujas reflexdes
ofereceram relevantes
aportes para o
pensamento politico

e pedagdgico. Entre
suas obras se destacam:
Do contrato social,
Discurso sobre a origem
e os fundamentos da
desigualdade entre os
homens e Emilio.
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outros e (...) exigir respeito pela propria vez”; reconhecer que, apesar
de poderem “ser discutidas e modificadas”, as regras “sdo necessarias
. » . o « L
para a vida em comum”; partir do principio de “que todos somos iguais
e igualmente dignos de respeito” (1988, p. 72). Esses simples preceitos

sd0 a base para a formacao de uma consciéncia ética.

O individuo contribui (...) para a realizagdo da moral, ndo mediante
atos extraordindrios ou privilegiados (que sdo proprios do herdi ou
da personalidade excepcional), mas com atos cotidianos e repetidos
que decorrem de uma disposicio permanente e estavel (VAZQUES,
2001, p. 215).

Dessa maneira, para esclarecermos a articulacdo entre liberdade
e sociedade, também podemos nos remeter ao filésofo francés Rousseau,
cujo interesse residia em analisar as condi¢bes morais e politicas que
permitiram o nascimento da civilizagdo. Sua hipdtese inicial era de
que houve um estado inicial de pureza no qual o homem nio apenas
vivia em harmonia com a natureza como também era auto-suficiente,
pois nao dependia do contato com seus semelhantes para sobreviver.
A plena liberdade de uma era idilica, que seria uma espécie de ponto
zero da histéria do homem, sucede-se a necessidade de associa¢io, de
viver coletivamente. A partir desse momento, no entender de Rousseau,
0 homem se degenera. E isso acontece, basicamente, por dois motivos.
Primeiro, a natureza torna-se um obstdculo: é preciso trabalhar para
satisfazer as necessidades bdsicas. Segundo, surge a propriedade privada.
Nos dois casos, criam-se relagdes de mitua dependéncia entre os seres
humanos que levam, inevitavelmente, a luta de todos contra todos.

O surgimento de uma sociedade organizada limita a liberdade
do homem, impede-o de agir de modo soberano. No entanto, é gragas
a vida em grupo que as pessoas passam a dispor de meios para seu

aprimoramento intelectual:

A passagem do estado de natureza para o estado civil determina
no homem uma mudan¢a muito notdvel, substituindo na sua
conduta o instinto pela justi¢a e dando as suas agdes a moralidade
que antes lhe faltava. E s6 entdo que, tomando a voz do dever o
lugar do impulso fisico, e o direito o lugar do apetite, 0 homem,
até ai levando em consideragdo apenas sua pessoa, vé-se forcado a
agir em outros principios e a consultar a razdo antes de ouvir suas
inclinagdes (ROUSSEAU, 1999, p. 77).



Apesar do que diziam os criticos de sua época, Rousseau
ndo defendia um retorno aos bosques, isto é, a vida selvagem. Sua
preocupacdo era apontar um caminho para que o individuo readquirisse
os mais elevados valores humanos, valores como a bondade, a piedade,
o amor. Para isso, é necessario voltar a ser livre. O problema é como
articular a vontade coletiva com a individual. Esse impasse se resolve
com a elaborag¢do de um “contrato social”. Nele, os individuos nao se
relacionam em termos de submissdo, mas a partir da participagdo ativa
de cada um na sociedade em que vive. O exercicio da liberdade estd, neste
caso, em consonancia com a obediéncia as leis elaboradas coletivamente.
Dai que a liberdade moral sonhada por Rousseau é “tnica a tornar o
homem verdadeiramente senhor de si mesmo, porque o impulso do puro
apetite é escraviddo, e a obediéncia a lei que se estatuiu a si mesma é
liberdade” (Ib., p. 78).

O que dissemos anteriormente mostra que no convivio social ha
um componente politico, sem o qual nido seria possivel obter qualquer
tipo de consenso. Como assinala Chaui, a inveng¢io da atividade politica

se deve a, pelo menos, dois fatores importantes:

1°. “como o modo pelo qual [os seres humanos] pudessem
expressar suas diferengas e conflitos sem transforma-los em guerra
total, em uso da forca e exterminio reciproco. Numa palavra,
como o modo pela qual os humanos regulam e ordenam seus
interesses conflitantes, seus direitos e obrigacdes enquanto seres
sociais”; 2°. “como o modo pelo qual a sociedade, internamente
dividida, discute, delibera e decide em comum para aprovar ou
rejeitar as acdes que dizem respeito a todos os seus membros”
(2000, p. 78).

Percebe-se, assim, o quanto o convivio em sociedade encontra-se
intimamente articulado a uma existéncia ética. Ndo apenas para evitar
acoes violentas para resolver conflitos com outros grupos, mas também

para desenvolver um comportamento responsavel e consciente.
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ATIVIDADES FINAIS

1. Vocé que é morador do Rio de Janeiro deve ter percebido que, nos ultimos
anos, a grande maioria dos prédios da cidade estd colocando cada vez mais
grades, pretexto de protecdo e seguranca. Muitas vezes, essas grades avancam
muitos metros sobre a calcada, quase impedindo a passagem de pedestres, além
de oferecer uma lamentavel imagem, desagradavel esteticamente, de vivermos em
prisdes particulares. Mesmo que a colocacdo de grades esteja limitada por diversas
disposicoes, as autoridades ndo fazem questdo de penalizar essa proliferacdo que
atenta contra a vida dos cidaddos e a estética da cidade. Muitos afirmariam
que os moradores dos prédios tém o direito de se proteger, mas ao mesmo tempo
atentam contra a circulacdo dos pedestres. Redija um comentario por escrito, de
no maximo 20 linhas, analisando se estamos diante de um caso de exercicio da
liberdade individual dos moradores desses prédios ou se, ao contrario, se trata de

um desrespeito, por parte deles, as normas coletivas?
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2. “Mauricio esta vendo o final do Jornal Nacional com Sandra, sua namorada. Nao
foram para a escola hoje, e esperam para ver o ultimo capitulo da novela das oito,
que ha muito tempo ndo comeca nem as oito nem as oito e meia. As 20h30min., o
jornal termina e eles ficam felizes, pois isso é dificil de acontecer.— Oba, ja vai comecar a
novela! Mas a decepc¢ao é imediata; a TV anuncia: “Interrompemos nossa programacao
para transmitir o horario eleitoral gratuito, conforme determinacdo do Ministério
da Justica. Voltamos a seguir com a programacgao normal.” — Ah, ndo! Teremos que
aguentar aqueles chatos de novo! Mauricio e Sandra desligam-se da TV enquanto
namoram no sofa, mas, de vez em quando, ainda véem na tela aquelas mesmas caras
de sempre, que certamente estardo fazendo, de novo, as mesmas promessas. Desligam

a TV e voltam ao namoro. Novela mesmo, sé mais tarde” (GALLO, 2002, p. 25).

Analise a postura de Mauricio e Sandra, os jovens da histoéria. Eles tém uma postura
critica diante da realidade? Eles apenas estdo preocupados com seus interesses
individuais. Namoro, diversdo, ou eles tém consciéncia politica? Responda essas

questoes por escrito, elaborando um texto de no maximo 15 linhas.
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RESUMO

A participacdo na vida social requer ndo apenas que o individuo saiba expressar suas
opinides pessoais, mas também que adote uma postura ética. E necessario que cada
um esteja sempre disposto a agir de forma justa e correta. Isso s6 ocorre quando o
individuo assume o compromisso de interagir de forma democratica com a vontade
coletiva. Aqui se coloca o problema da liberdade: para sermos livres temos de levar
em conta as exigéncias do convivio em sociedade. Nesse sentido, a obediéncia as leis

constitui uma etapa importante de nossa reflexdo e da nossa formacao ética.

AUTO-AVALIACAO

Ficou claro, para vocé, que o cidaddo do mundo moderno é o resultado de um
processo educativo comprometido com a transformacao de si mesmo, e do ambiente
do qual faz parte, no intuito de criar condi¢cdes mais humanas de vida? Para isso, a
liberdade representa um valor inestimavel. Mas, o individuo livre deve aprender ndo
somente a conviver com as diferencas como também a relacionar-se com a vontade

coletiva, pois a vida em sociedade requer a participacdo de todos.

INFORMAGCOES SOBRE A PROXIMA AULA

A Aula 16, Acdo moral e pratica educativa, pretende refletir sobre as diferencas que
existem entre os conceitos de moral e ética, assim como destacar aimportancia de
estimular a reflexao e a critica constantes no processo educativo, com a finalidade

de resolver harmoniosamente os conflitos vividos no ambito escolar.
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Leituras recomendadas

Leia o romance Robinson Crusoe, de Daniel Defoe. Trata-se de um navegante jovem e aventureiro
que, ao naufragar, ficou confinado a viver em uma ilha durante 28 anos, apenas com seu amigo
Sexta-Feira. E interessante refletir, a partir da experiéncia do personagem do romance, sobre se
um individuo isolado teria necessidade de adotar padrées éticos ou, ao contrario, poderia agir
apenas pelo arbitrio da sua vontade, numa espécie de vida extramoral.

Do contrato social, de Jean-Jacques Rousseau, o autor suico analisa os alicerces de uma
sociedade, baseada num contrato social, que visa ao equilibrio entre liberdade individual e
interesse coletivo.

Nietzsche e Deleuze. Bdrbaros e civilizados, de Daniel Lins e Peter Pal Pelbart. Esta coletinea
de textos, partindo das teorias de Nietzsche e Deleuze, analisa com profundidade e clareza os
limites e conflitos que existem na constitui¢io das diversas culturas. Sugerimos, dentre os diversos
artigos, O aristocrata nietzschiano: para além da dicotomia civilizacdo e barbdrie, de Barrenechea,
Miguel Angel, em que é discutida a linha ténue que existe entre barbaros e civilizados, entre cultos

e incultos, entre violéncia e civilizagio.

MOMENTO PIPOCA

Tréia, protagonizado por Brad Pitt, narra as lutas entre gregos e troianos.
O filme mostra principalmente a atuacdo do maior guerreiro dos gregos,
Aquiles, que age principalmente por interesses pessoais — vaidade, desejo
de fama, ira e afa de vinganca. Também ha outros personagens que, muito
além de interesses coletivos, agem para satisfazer suas paixdes pessoais.
Interessante filme para ver a articulacao entre o individual e o coletivo, entre
o respeito ao interesse da comunidade e os apetites pessoais.

Veja também, a trilogia do cineasta polonés Krystof Kioslowski: A liberdade é
azul, A igualdade é branca e A fraternidade é vermelha. O diretor tece uma
metéfora instigante sobre as relacoes sociais e os desejos e ilusées individuais
na atualidade, inspirado nas trés cores da bandeira francesa — azul, branca e
vermelha —, aludindo aos trés principios da Revolucéo Francesa: liberdade,
igualdade e fraternidade.
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Acao moral e pratica
educativa

Meta da aula

Esclarecer a diferenca entre ética e moral, mostrando a
importancia desta distingao para a pratica educativa.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

o Compreender que a importancia da reflexdo ética na pratica educativa,
independentemente das semelhancas ou diferencas entre os termos
"ética" e "moral”, é refletir sobre as razoes da conduta humana.

* |dentificar, na sociedade, valores conflitantes, cujas motivagoes
devem ser sopesadas e analisadas constantemente.

e Relacionar o processo educativo a possibilidade de desenvolver um
debate permanente, no qual possiveis conflitos possam ser resolvidos

de forma harménica.

Pré-requisitos

Para o melhor entendimento desta aula, sugerimos que vocé releia
as Aulas 12, Os desafios éticos da Educacdo; 13, A ética na sala de
aula; 14: Etica na escola e 15, A ética no convivio social. Os conceitos
de Etica, Paidéia, diferenca, diversidade, pluralidade, dialégico,
Parametros Curriculares Nacionais, solidariedade, direitos naturais,
politica, dentre outros, serdo importantes para o entendimento
adequado dos contelidos abordados.
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FRIEDRICH
NIETZSCHE
(1844-1900)

Fil6sofo alemao cuja
obra é fundamental no
pensamento ocidental.
Por intermédio de

seus livros, esse autor
realizou uma profunda
critica as concepgoes
tradicionais, com
destaque para o
questionamento a
metafisica, 4 moral e

a religido. Nietzsche

realiza uma aguda critica

a religido e a moral
judaico-crista, com
polémicos livros como
Genealogia da moral
e O anticristo.

DoGMATICA

Diz-se de idéia baseada
na opiniao ou na
crenga, ndo na prova
ou demonstragao.
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PARA VOCE, OS VALORES SAO ETERNOS?

Por um escrupulo que me € peculiar, e que confesso a contragosto — diz
respeito a moral, a tudo o que até agora foi celebrado na terra como
moral (...) tanto minha curiosidade quanto minha suspeita deveriam
logo deter-se na questao de onde se originam verdadeiramente nosso
bem e nosso mal. (...) Por fortuna logo aprendi a separar o preconceito
teoldgico do moral, e ndo mais busquei a origem do mal por trds do
mundo. (...) sob que condi¢bes 0 homem inventou para si os juizos
de valor “bom” e “mau”? e que valor tém eles? (...) — Para isso
encontrei e arrisquei respostas diversas, diferenciei épocas, povos,
hierarquias dos individuos, especializei meu problema, das respostas
nasceram novas perguntas, indagagoes, suposicoes, probabilidades
(-..) (NIETZSCHE, 1998, p. 9).

NietzscHe, em Genealogia da moral, coloca a necessidade de
refletir sobre a moral sem estarmos presos a preconceitos teoldgicos, ou
seja, idéias pré-formadas que provém de diversas tradi¢oes religiosas.
Sabemos que a religiao exige fé, crenga, e nao provas e demonstragoes.
Nesse sentido, o autor alemio frisa que a reflexdo sobre a moral deve
partir da analise das condicbes concretas, histdricas e sociais em que
surgem os valores morais. Isso significa que € preciso analisar quais
os condicionamentos histdricos, sociais, econdmicos, politicos etc. que
possibilitam o surgimento de um determinado valor.

Assim, Nietzsche se propoe a estudar as diversas morais cultuadas
pelos diferentes povos, em diferentes épocas. Portanto, a reflexdo ética ndo
deve ser DOGMATICA, mas critica, aberta a uma indagac¢do que questione como
se formaram os valores, ja que, conforme mudam as condigdes historicas,
aparecem diversas formas de avaliar, nos diferentes grupos e povos.

Nesse sentido, propondo-se a adotar uma visao critica sobre os
valores, a escola deve ter um sélido compromisso com o aprimoramento
do debate ético, o que acaba aproximando-a da Filosofia como disciplina
que reflete, de modo sistematico, sobre as agdes e as condutas dos
individuos. Gallo destaca que os valores sio criagbes humanas, nao
algo eterno nem imutével, e enfatiza a necessidade de desenvolver a
capacidade de deliberar sobre nossos proprios modos de valorar, de

construir nossos proprios parametros de conduta:

(...) os valores sdo criacbes humanas e nio entidades abstratas e
universais, validas em qualquer tempo e lugar. (...) construimos
nossos proprios valores, colocando nés mesmos como valor
fundamental (GALLO, 2002, p. 108).



O fato de que os valores sdo historicos, ndo eternos e imutdveis,
estd demonstrado pela continua mudanga nos costumes e pardmetros
que vivemos na sociedade atual. Num mundo regido por continuas
alteracdes tecnoldgicas, pelas permanentes transformacgdes impostas
por novos instrumentos, por sofisticadas engenhocas que mudam nossas
vidas, os valores nio podiam permanecer imutdveis. Principios morais
que pareciam inamoviveis mostram-se cada vez mais mutdveis.

Torna-se facil perceber, nos dias atuais, que a propria estrutura
familiar, calcada em parametros patriarcais, em que o homem era a cabega
visivel do grupo, estd sendo profundamente alterada. Cada vez mais, as
mulheres sao chefes do grupo familiar; cada vez mais estdo engajadas no
mundo do trabalho, a0 mesmo tempo que se sacrificam para dar conta
do lar. Muitas vezes sao os avos que cuidam da educagdo das criangas,
quando os pais sdo pouco presentes ou até ausentes, devido as suas
obrigacdes laborais ou por outros motivos.

A crise do modelo patriarcal de familia, profundamente minado
no século passado e em notdria bancarrota no atual, tem trazido a erosio
de valores que eram considerados inalterdveis, como a indissolubilidade
do matrimonio, a exigéncia de virgindade dos consortes, a necessidade de
que os parceiros se unam em matrimonio — civil e religioso — para terem
o direito a coabitac¢io. Esses valores, atualmente, nio tém muita validade
ou pelo menos nao sdo corroborados pela maioria dos invidivuos.
O divércio ja é uma pratica geralmente aceita, a virgindade ja ndo é mais
uma condi¢ao necessaria — a exce¢do de sociedades muito tradicionais,
como as de alguns paises orientais —, e a convivéncia sem casamento é

uma pratica cada vez mais comum.
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ATIVIDADE

1. Leia a matéria seguinte, que aborda o caso da norte-americana Terri Schiavo, em
coma profundo havia diversos anos, mas que ainda demonstrava sinais vitais. Os
juizes autorizaram o desligamento dos aparelhos que a mantinham com vida, ja que
consideravam que seu caso ndo seria reversivel. Os pais se opunham a decisao judicial,
e a opinido publica estava dividida diante desse caso tdo polémico de Eutanasia.
Finalmente, Terri morreu de inanicdo, 14 dias apo6s ter sido removido (31/3/05) o
tubo que a alimentava.

Pai faz apelo dramatico. Washington — O pai da americana Terri
Schiavo, que hoje completa 11 dias sem receber alimentos, € o
conselheiro espiritual da familia fizeram apelos draméticos para
evitar que a mulher morra de inanicao, um dia depois de ela ter
recebido a uncdo dos enfermos no hospital onde esté internada.
(-.) Schindler [o pai de Terri], esgotado apds uma longa disputa
legal contra o genro, Michael Schiavo, que alega que a mulher lhe
disse no passado que nao gostaria de ser mantida com aparelhos,
afirmou que a filha ndo abandonou a luta pela vida. - Tenho
medo que acelerem o processo matando-a com uma overdose

EuTANASIA . . .. .
de morfina (...) Horas antes, o conselheiro espiritual da familia,

Ato de : Paul O’Donell, fez mais um apelo ao governador da Fldrida, Jeb

proporcionar _ . .

A Bush. — Governador, faca algo, ndo se junte a cultura da morte.

sofrimento a um Terri estd viva, pedindo sua ajuda, liberte-a de seu cativeiro — disse,

doente incurdvel. lembrando que o estado prevé pena de prisao para quem deixar

um animal morrer de fome. Apesar do pedido, o governador
reafirmou que deve respeitar as decisdes dos tribunais de nao
recolocar a sonda. Na noite de domingo, Terri recebeu a uncao
dos enfermos de dois sacerdotes catélicos e também o vinho da
comunhdo. Ela ndo pdde, no entanto, receber a hoéstia, porque
sua boca estava muito ressecada. (...) O sacramento contou
com a presenca de parentes de Terri, enquanto nos arredores
continuavam as manifestacoes a favor do “direito de viver”. Os
manifestantes estdao em vigilia ha dias, segurando cartazes com
frases como “Deixem Terri viver” e “Nao brinquem de Deus”. Um
homem que tentou levar dgua a paciente foi detido (Jornal do
Brasil. Terca-feira, 29 de marco de 2005, p. A12).

DIREITO DE MORRER
COM DIGNIDADE

nA questdo da eutanasia mostra
claramente como ha situa¢des em
que os diversos grupos sociais tém
valores conflitantes, opostos.
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Proponha um debate ético com os seus colegas de turma. Organizem-se em
trés grupos. Um grupo devera analisar a postura adotada pelas autoridades
judiciais norte-americanas que decidiram deixar Terri morrer, j& que, segundo
os médicos que a acompanhavam, seu quadro era irreversivel. Outro grupo
comentard, depois, a postura dos pais da doente que se opunham a deixa-
la morrer enquanto ela apresentasse sinais vitais. O terceiro grupo discutira
a postura da Igreja, que também questionou categoricamente a pratica da
eutanasia. Elabore, posteriormente, uma sintese, de no maximo 15 linhas, dos
argumentos apresentados. Finalmente, em cinco linhas, apresente a sua propria
opinido sobre a questao.

RESPOSTA COMENTADA

A finalidade deste exercicio é instigar vocé a refletir, no dmbito escolar, sobre a
diversidade de valores que existem na nossa sociedade. Nos diversos grupos, hd
diferentes formas de ver o mundo, aparecendo muitas vezes confiitos insoldveis.
Vocé pode ter percebido que os valores ndo sdo eternos, mas que mudam
de época em época, que a interpretacdo de um grupo difere totalmente da
sustentada por outros. No caso analisado, a Igreja defende categoricamente o
direito & vida de todos os doentes, argumentando que sé Deus pode tirar a vida
de alguém. Em contrapartida, a ciéncia considera que ndo deve se prolongar
indefinidamente a agonia de um doente terminal, pois isso seria intensificar o
seu sofrimento e o da sua familia. Refletindo sobre este caso, a partir do debate
realizado, vocé pode ter constatado que a escola é um lugar importante para
discutir a diversidade de valores e visées de mundo que hd nos diferentes
segmentos socidis.
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A DISTINCAO ENTRE ETICA E MORAL

Os seres humanos agem conscientemente, e cada um de nés é senhor
de sua propria vida. Mas como resolvemos o que fazer? Vocé em
algum momento ja pensou em como vocé toma as decisdes sobre
o que fazer em determinada situagio? Vocé age impulsivamente,
fazendo “o que der na telha” ou analisa cuidadosamente as
possibilidades e conseqiiéncias, para depois resolver o que fazer?
A filosofia pode nos ajudar a pensar sobre nossa prépria vida.
Chama-se ética a parte da filosofia que se dedica a pensar as agoes
humanas e os seus fundamentos (GALLO, 2002, p. 54).

Partindo do que pode haver de comum ou de diferente entre os
termos “moral” e “ética”, podemos entender o quanto a pratica educativa
envolve uma a¢do moral, principalmente se a vincularmos ao projeto
de trabalhar os conflitos humanos a partir de uma postura aberta as
mudancas e voltada para valores essenciais como o didlogo.

Quando falamos de ética, por exemplo, podemos nos remeter
as normas que regem atividades especificas, como no caso dos codigos
de ética da Medicina, da Psicologia etc. A pratica dessas profissdes que
lidam diretamente com a saude e o bem-estar das pessoas obedece a
principios gerais de conduta. Infringi-los, no todo ou em parte, contraria
o que € eticamente esperavel de determinada categoria profissional. Por
sua vez, ao nos referirmos a moral, temos a impressdo de que se trata
da obediéncia a regras bem delimitadas, que tracam uma nitida linha
diviséria entre o certo e o errado, ou de uma atitude conservadora, tipica
de um comportamento moralista (num sentido pejorativo).

Para avancar na compreensio do ambito da ética e da moral,
podemos recorrer as defini¢coes oferecidas pelos dicionarios. Além disso,
lembre-se da definicao que apresentamos na Aula 12, Os desafios éticos

da Educacao:

A Etica estuda a conduta do Homem: seus fins, meios e motivos do seu
agir, refletindo sobre sua prépria natureza. Analisa normas, valores e
regras que orientam o comportamento do homem no convivio social.

Agora, é importante esclarecer o sentido da nog¢do de moral.

Conforme o Diciondrio de Filosofia, de Abbagnano:



MORAL (lat. Moralia; in. Morals; fr. Morale; al. Moral,
it. Morale). 1. O mesmo que Etica. 2. Objeto da Etica,
conduta dirigida ou disciplinada por normas, conjunto dos
mores. Neste significado, a palavra é usada nas seguintes

expressoes: “M. dos primitivos”, “M. contemporanea”
(ABBAGNANO, 1999, p. 682).

Houaiss, por sua vez, em Diciondrio Houaiss da Lingua Portuguesa
(2001, p. 1958), esclarece que:

Moral: (...) 1 concernente ou proprio da moral (...) 4 que segue
principios socialmente aceitos (...) 4.1. que denota bons costumes, boa
conduta, segundo os preceitos socialmente estabelecidos pela sociedade
ou por determinado grupo social (...) 6.1. conjunto das regras, preceitos
etc. caracteristicos de determinado grupo social que os estabelece e
defende (7. burguesa) (m. cristd) 7 FIL cada um dos sistemas varidveis
de leis e valores estudados pela ética (disciplina autbnoma da filosofia),
caracterizados por organizarem a vida das multiplas comunidades
humanas, diferenciando e definindo comportamentos proscritos,

desaconselhados, permitidos ou ideais (...).

Apbs apresentarmos essas definicdes de Etica e Moral, podemos
tentar esclarecer o sentido de ambas os termos. Abbagnano, numa pri-
meira defini¢do, identifica Etica e Moral: ambas aludiriam a conduta
humana, as normas que regem o homem em sociedade. Inclusive, no uso
cotidiano, quase todos nds usamos moral e ética como sinénimos. Porém,
é possivel encontrar algumas diferencgas. Houaiss nos ajuda a estabelecer
distin¢des entre os conceitos. A moral pode ser entendida como
um conjunto de normas efetivas, um sistema concreto de regras
(por isso mores, do latim, alude aos costumes efetivos de
um grupo) que regem uma sociedade ou um grupo
social especifico: “conjunto das regras, preceitos
etc. caracteristicos de determinado grupo social
que os estabelece e defende (m. burguesa)

(m. crista)”. Assim, haveria diversas

morais — burguesa, crista, comunis-

ta, brasileira, judaica, primitiva,

contemporanea etc. Ja a Etica é 5%
T . /A

a disciplina filoséfica que refle-

te sobre a validade das normas

A Filosofia se carac-
teriza por abordar a
questdo dos valores
no intuito de definir
os principios basicos
a partir dos quais se
pode avaliar qualquer

acdo humana.

A escravidido era
uma instituicao le-
gitima durante a
colonizacdo do territé-
rio americano. Era
moral tirar a liberda-
de de determinados
individuos; mas, esse
agir fere os principios

da ética.
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e regras que regem as diversas morais efetivas. A moral, assim, é um
corpo normativo especifico de uma sociedade ou grupo; ja a ética é o
aspecto da Filosofia que discute o sentido, a justificativa das diversas
morais. Assim, a ética pode assinalar que uma determinada moral ndo
respeita os principios gerais da ética. Nesse sentido, podemos afirmar
que a moral de um grupo racista (por exemplo a Ku-Klux-Klan dos EUA,
que perseguia 0s negros, ou os anti-semitas, que perseguiam os judeus),
que desvaloriza determinados grupos sociais ou étnicos, ndo respeita
as normas gerais da ética, como a igualdade entre todos os homens, o

direito a vida e a liberdade.

ETICA: Disciplina filos6fica que estuda os principios gerais e basicos da conduta
humana, refletindo sobre a validade das normas e regras das morais efetivas
que regem os diversos grupos e sociedades.

MORAL: Conjunto de regras, normas e preceitos que orientam a conduta
efetiva de diversas comunidades especificas, estabelecendo o que esta
permitido, o que esta desaconselhado e o que esta proibido.

ATIVIDADE

2. Releia o seguinte trecho da Aula 9, Escola: Inclusdo e Exclusao, de
Fundamentos da Educacdo 3, volume 1, p. 89: “A sociedade espartana, na
Antigiiidade, EXCLUIA e ELIMINAVA aqueles considerados ‘anormais’; as
criancas com deficiéncias eram jogadas do alto de um morro, numa forma
brutal de segregacéo. " Sem duvida, a eliminacdo dos deficientes fazia parte
das regras e dos codigos morais da sociedade espartana. Levando em
conta a distincdo que estabelecemos entre moral e ética, tente esclarecer,
de forma escrita, em 10 linhas no maximo, se essa moral espartana pode
ser considerada ética.
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RESPOSTA COMENTADA

Vocé pode ter percebido que as morais sdo varidveis, mudam de uma
sociedade para outra, de tempos em tempos. Hd costumes que para
um grupo sdo fundamentais e para outros sdo chocantes. No entanto, a
Etica, como disciplina filosdfica mais ampla, analisa os principios gerais
da conduta humana. Assim, podemos dizer que € ético o direito ¢ vida,
a dignidade, & igualdade etc. Dessa forma, a ética pode esclarecer que
uma determinada moral ndo respeita principios universais do agir. Nesse
sentido, vocé pode ter assinalado que a eliminagéo dos deficientes estava
acorde com os parametros morais de Esparta, porém, numa reflexdo mais
abrangente, pode ter mostrado que esse procedimento era moral nessa
época e sociedade, mas feria normas éticas universais.

EDUCACAO E DIALOGO

A condi¢io humana é adquirida no interior de uma cultura que tem
seus proprios costumes, habitos, crencas, normas, leis, preceitos, regras
de conduta etc. Fatores sociais, histdricos e geograficos sao determinantes
para que alguém se comporte desta ou daquela forma. Pensar a ética,
no interior da institui¢do escolar, significa levar em conta a existéncia de
outras formas de avaliar o comportamento das pessoas que fazem parte
do cotidiano dos alunos e também fora da escola, como do grupo familiar,
da vizinhanca ou dos meios de comunicagio de massa, por exemplo.
A pritica educativa deve estar comprometida com a problematizacdo
democratica dos conflitos de interesse inerentes as relacdes humanas,
de modo que situagoes de conflito ou de impasse sejam resolvidas por
meio da habilidade de discutir, de trocar argumentos, de ponderar, de
comparar, em suma, de dialogar.

Na Grécia Antiga, a formagio pedagdgica valo-
rizava a atitude prudente daquele que reflete sobre os
proprios sentimentos e sobre as proprias a¢des, como

podemos constatar nas palavras de ARISTOTELES:

pode-se sentir medo, confianca, desejos, colera, piedade,
e, de um modo geral, prazer e sofrimento, demais ou
muito pouco, e, em ambos 0s casos, isto nio € bom: mas
experimentar estes sentimentos no momento certo, em
relagdo aos objetos certos e as pessoas certas, e de maneira
certa, € 0 meio-termo e o melhor, e isto é caracteristico da
exceléncia (2001, p. 42).

ARISTOTELES
(384-322 A.Q)

Reveja a Aula 15,

A ética no convivio
social. Este fil6sofo
grego dedicou especial
atengao a reflexao
ética. Nesta area, um
livro fundamental é
FEtica a Nicémaco,
dedicado a seu filho,
a quem dirige seus
ensinamentos €ticos.
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Ao dar-se conta das
implicacdes e questdes
éticas da pratica peda-
gdgica, o educador abre
caminho para trabalhar
em conjunto os desafios
do cotidiano.
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Aristételes vai consolidar, no seu sistema ético, o principio do
meio-termo. Em toda agdo humana é possivel cometer excesso ou falta.
Assim, nas questdes da guerra, da luta, do confronto — muito importantes
numa sociedade guerreira, como a da Grécia Antiga —, era fundamental
determinar a medida da conduta. Era possivel exceder-se, cometendo
temeridade (alguém que pretendesse lutar contra um inimigo muito
superior as suas forgas: disputar sem armas contra 10 homens) e, ao
contrdrio, incorrer em defeito, sendo covarde (um guerreiro que tivesse
medo de um rival muito inferior a ele). O meio-termo, que determina
a virtude, seria a coragem (por exemplo, disputar com um adversirio
equivalente em forcas e armamentos). O equilibrio deve estar presente

em todo tipo de conduta.

Ha também, da mesma forma, (sic) excesso, falta e meio-termo
em relagdo as acdes. Ora, a exceléncia moral se relaciona com
as emogdes e as ac¢oes, nas quais o excesso é uma forma de erro,
tanto quanto a falta, enquanto o meio-termo é louvado como um
acerto; ser louvado e estar certo sio caracteristicas da exceléncia
moral. A exceléncia moral, portanto, é algo como eqiidistancia,
pois, como ja vimos, seu alvo é o meio-termo. Ademais é possivel
errar de vdrias maneiras, ao passo que sO € possivel acertar de uma
maneira (também por esta razao € facil errar e dificil acertar — facil
errar o alvo, e dificil acertar nele); também é por isto que o excesso
e a falta sdo caracteristicas da deficiéncia moral, e 0 meio-termo é
uma caracteristica da exceléncia moral, pois a bondade é uma sd,

mas a maldade é maltipla (Idem).

A reflexdo de Aristoteles apregoa que, para se atingir a exceléncia
moral, é necessario a adogao de um comportamento equilibrado na vida
em sociedade. Seu antecessor, Socrates, ja considerava que ser racional
era uma virtude que conduzia inevitavelmente a felicidade.

No mundo moderno, essa preocupagdo com o desenvolvimento
de uma postura virtuosa esta intrinsecamente ligada a elaboragao de uma
atividade pedagogica criticamente construida, na qual seja possivel ndo
apenas questionar o que é reproduzido inconscientemente pelos individuos,
mas também melhorar a qualidade das relagdoes humanas, no sentido de

atingir um maior grau de confianga e respeito entre todos.



Trabalhar a educagio ética exige que o educa-
dor, além de se comportar de forma honesta e
coerente, saiba respeitar a legitima idios-
sincrasia de cada um dos alunos. Para que
isso ocorra, o educador deve evitar uma
atitude de neutralidade, o que na verdade
¢ praticamente impossivel, tendo em vista
que ele estd influenciado por valores que
fizeram parte de sua propria histéria e que
o constituem enquanto docente.

Libaneo considera que

(...) a pratica educativa emancipatdria requer, efetivamente,

do educador, como tomada de posi¢do pela missdo historica

. . . . - O educador deve adotar
consciente e consequiente da humanidade, destruir as relacoes de uma conduta ética, assim

classes que sustentam a alienagio e privam o homem de seu pleno como instigar os alunos &
. reflexdo ética.
desenvolvimento humano (1985, p. 81).

Se tomarmos como referéncia a vida como um todo, o maior
objetivo da educacdo é o de contribuir para o desenvolvimento de
um processo de libertagio que permita ao ser humano expressar seus

verdadeiros anseios e realizar-se como pessoa.

ATIVIDADES FINAIS

1. A avaliacdo é uma das questdes que suscitam mais inquietacdes, temores e
angustias entre os alunos. A prova geralmente é o momento mais temido na
vida escolar. Geralmente, é o professor que determina unilateralmente o tipo
de avaliacdo a ser realizada. E, como dissemos, o didlogo deve orientar a ética, a
acao do professor. Proponha uma discussdo com o tutor do seu pélo e os colegas
do grupo de estudos que vocé freqUenta. Sugira que todos, incluindo o tutor,
coloquem o tipo de avaliacdo que seria mais adequada no ensino a distancia:

auto-avaliacdo, prova escrita, prova oral, trabalho, trabalho em grupo etc. Realize
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uma sintese, por escrito, de no maximo 15 linhas, das propostas apresentadas.
Finalmente, combine com o tutor a elabora¢do de um documento com novas

propostas de avaliacdo a ser enviado ao CEDERJ.

2. Leia estes versos do poeta chileno Pablo Neruda, de Veinte poemas de amor y una

cancién desesperada, em que o poeta fala com muita dor do seu amor perdido.

Posso escrever os versos mais tristes esta noite. Eu a amei, e as vezes ela
também me amou/ Em noites como esta eu a tive entre os meus bracos. Beijei-a
tantas vezes sob o céu infinito. (...)/ Posso escrever os versos mais tristes esta
noite. Pensar que nao a tenho. Sentir que a perdi/ Ouvir a noite imensa, mais
imensa sem ela. (...)/ Que importa que o meu amor ndo pudesse guarda-la.
A noite esta estrelada e ela ndo esta comigo./ (...) Minha alma néo se contenta
com té-la perdido. Nés, os de entdo ja ndo somos os mesmos./ Ja ndo a amo,
é verdade, mas quanto a amei. Minha voz procurava o vento para tocar o seu
ouvido. (...) JA ndo a amo, é verdade, mas talvez a ame. E tdo curto o amor,
e é tdo longo o esquecimento./ Porque em noites como esta eu a tive entre
os meus bragos, a minha alma nao se contenta com té-la perdido./ Ainda que
esta seja a Ultima dor que ela me causa, e estes sejam os Ultimos versos que
Ihe escrevo (1988, pp. 46-7).
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Discuta com os colegas do pdélo a concepcdo amorosa manifestada no poema de
Neruda. O poeta escreveu esses versos no século passado. Proponha uma outra
discussdo comparando os valores amorosos do passado e da atualidade. Uma paixao
tdo intensa como a transmitida pelos versos é uma coisa antiquada? Nesta época,
tdo vertiginosa, as pessoas devem amar livremente e sem compromissos ou tentar
estabelecer lacos mais solidos? Sintetize os argumentos apresentados e conclua

apresentando sua opinido. Elabore sua resposta nas linhas abaixo:

RESPOSTA COMENTADA

Vocé deve ter percebido que, na atualidade, todos os valores parecem estar
em xeque. Uma das instituicdes mais minadas sdo as relagées amorosas. Vocé,
com certeza, deve conhecer poucos casais que permanecem juntos ao longo
dos anos. Neruda escreveu Vinte poemas de amor em 1924, numa época
em que as separacées ndo eram freqlientes e as paixdes pareciam intensas,
duradouras. Vocé deve ter percebido, pela sua propria experiéncia, que hoje
as coisas sdo muito diferentes: os valores estdo em permanente mudanga. No
caso do amor, diante de tantas consignas contraditorias transmitidas pela midia,
pela psicandlise, pelo senso comum, pelo consumismo atual, é preciso que vocé
possa determinar qual o rumo a escolher, qual o valor a adotar.
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Fundamentos da Educacdo 4 | Acdo moral e pratica educativa

RESUMO

196

A Filosofia trouxe importantes contribuicdes para o desenvolvimento de um pensar
e de um agir calcados em principios éticos. Transpondo essas reflexdes para a pratica
pedagodgica, nos damos conta da necessidade de realizar um trabalho cotidiano
sobre nossas proprias condutas. Diferenciar ética de moral permite que a reflexao
filosofica ética nos leve a avaliar a validade das diversas morais efetivas e dos
diversos valores existentes na atualidade. E a partir dessa postura que a educacéo
moral contribui diretamente para melhorar a condi¢do humana, privilegiando a

cooperag¢ao na resolucdo de problemas fundamentais da vida em grupo.

AUTO-AVALIACAO

Vocé compreendeu que a participacdo do educador, na reflexdo conjunta dos
valores, exige a habilidade para lidar com questionamentos e aceitar, na medida
do possivel, as alternativas propostas? A transmissdo dos valores e das regras
socialmente aceitas, que atualmente estdo em constante mudanca, faz-se ndo
somente por meio da atitude do professor mas também por intermédio da leitura,
da forma de organizacdo da instituicdo escolar e mesmo do modo como é feita a
avaliacdo do desempenho dos alunos. Ao se dar conta disso, o educador percebe
0 quanto é importante a manutencdo de uma reflexao ética. Desse modo, s6 é

possivel uma acdo moral consistente por meio da educa¢do do pensamento.
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Leituras recomendadas

NIETZSCHE, Friedrich. Genealogia da moral. Sio Paulo: Companhia das Letras, 1998. Nietzsche
realiza uma importante andlise do surgimento histérico dos diversos valores, nas diversas
sociedades, mostrando que ndo ha moral eterna e imutavel, mas diversas morais surgidas por
interesses concretos dos diversos grupos que constroem os valores.

ARISTOTELES. Etica a Nicémaco. Brasilia: Unb, 2001. O pensador grego, no livro de ética que
dedica a seu filho Nicémaco, mostra que a chave de toda conduta virtuosa é adotar um caminho

equilibrado, um meio-termo, fugindo dos excessos e dos defeitos.

MOMENTO PIPOCA

Cidade de Deus mostra as diversas vicissitudes de um grupo de traficantes da
Cidade de Deus, no Rio de Janeiro. Este instigante filme mostra que existem
cddigos morais singulares que animam os grupos sociais marginalizados.
A partir desses valores, diferentes dos que sao consolidados na sociedade
dita organizada, podemos analisar a relatividade dos parametros que guiam
os diversos segmentos da comunidade.

INFORMACAO SOBRE A PROXIMA AULA.

A Aula 17, Revisao, propde-se sintetizar as questdes desenvolvidas nessas cinco

aulas (12, 13, 14, 15 e 16) sobre as relacdes que existem entre Etica e Educacao.
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Cultura e cotidiano escolar
A sala de aula
Etica e Educacao

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e Rever concepcdes, conceitos e nogdes estudados
nas aulas anteriores, relacionados a ética, sua
origem e conceituacdo; o aprendizado da cidadania;
0 compromisso ético do educador; a educacao
ética; a dimenséo ética do espaco escolar; as
atitudes manifestadas no cotidiano; a politica e

a vida em sociedade; vida em sociedade, juizo,
valor e formacdo ética; o respeito as leis e valor
da liberdade; a distincdo entre ética e moral e
educacao e didlogo, tematicas imprescindiveis

ao educador contemporaneo.

Pré-requisito

Esta aula contém uma sintese das

cinco aulas passadas. O dominio dos
conceitos contidos em cada uma delas
é fundamental para que a revisdo possa
ser altamente proveitosa.
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Em todo o Brasil, como estratégia de implementa¢do do turismo,
estao sendo recuperados pequenos trechos de linhas férreas. Nestes
percursos, trafegavam os antigos trens “Maria Fumaga”, movidos a
carvio, transportando cargas e pessoas. Como apitavam! E, claro, como

soltavam fumaca! Agora sdo atragdes turisticas.

AGENCIA DE VIAGENS

TUNEL DO TEMPO

Volte ao passado! Va ao futuro!

MEMORIA FERROVIARIA BRASILEIRA

Va de Tiradentes a Sao Jodo Del Rei,
Regido da Estrada Real! (MG)

S Conhega os vinhedos
¥ de Bento Gongalves! (RS)

.. “Maria Fumac¢a” com embarque
em Guapimirim!(RJ)

Esses trens provocam curiosidade em termos de sua velocidade
(sdo lentos), da estrutura dos vagoes, da aparéncia dos assentos, da forma
de embarque, das manobras, da sinaliza¢do, do guiché para a venda de
passagens, do formato dos tiquetes, da arquitetura das estac¢oes, dos
uniformes dos ferrovidrios, da execucio de trabalho do maquinista, do
responsavel pela caldeira e do atento controlador de passageiros em cada
vagao, dentre outros aspectos.

Na atualidade, temos o trem-bala, invencdo japonesa, que poderia
cobrir a distincia que vai do Rio de Janeiro a Sdo Paulo em cerca de
duas horas. H4 também os metrds, trens citadinos, subterraneos ou de
superficie, que fazem o chamado transporte de massa. H4 ainda o trem
que percorre o Canal da Mancha, na Europa, por um tinel debaixo
d’ agua!

Finalmente, o trem perdura, mas de outra maneira. Renovado

tecnologicamente. Assim também os valores inerentes ao comportamento

das pessoas nio permanecem imutaveis, pois alteram-se continuamente
sdo determinantes no tempo-espaco de novos padrdes de ética na vida

€m comum.




Nada do que foi sera

De novo

Do jeito que ja foi um dia

AULA i MODULO 2

Tudo passa...
Tudo sempre passara...

(Lulu Santos)
Com certeza, Etica e Educacdo jd ndo sao mais um mistério para
vocé. E coisa do passado. J4 passou. Ainda assim, vamos rever este duo

temdtico de um outro jeito.

TEMA: OS DESAFIOS ETICOS DA EDUCACAO (AULA 12)

Nesta aula, foram apresentados a origem grega da palavra ética e
seus significados. A ética pressupde o fim, os meios para o atingimento
do fim, a orienta¢io e a disciplina de conduta, principios regentes do
comportamento humano e reflexdo acerca de normas, valores, prescri¢oes
e exortagOes presentes em qualquer realidade social. A ética indaga sobre
a natureza do homem e estuda suas normas e regras de comportamento
na convivéncia em uma mesma sociedade.

Educagdo também tem origem no grego. A nogido de “Paidéia”
vincula conduta moral e formagido de cidadios. A visio pedagogica da
época contemplava as responsabilidades politicas dos individuos e seu
comportamento ético em relagao aos seus pares na vivéncia cotidiana.
As questdes éticas tinham a primazia no processo educacional.

O processo educativo nas sociedades modernas fomenta as
questdes dos valores por ser drea de abordagem pedagdgico-didatica
articulada e inserida em certo contexto cultural. Esfera escolar e esfera
social se interpenetram. Os referenciais religiosos, étnicos, culturais,
politicos, econdémicos refor¢am o papel do contexto em sua diversidade
de pontos de vista. O efeito contextual das diferengas recoloca a escola
como institui¢do vocacionada para a aprendizagem e a formagdo ética,
vinculando o espaco privado de cada um e o espago publico comum, ou
seja, o aprendizado da cidadania.

Fica instalado o desafio ético da educacdo: pensar a vida em
grupo em termos do fortalecimento dos processos de humanizagio e

democratizacio das relagdes sociais.

CEDERJ 201



Fundamentos da Educacio 4 | Cultura e cotidiano escolar * A sala de aula * Etica e Educacio

Educacao para a paz

Uma campanha Mundial de Educacdo para a Paz foi lancada em Haia em 1999.

Em todo o mundo cresce a consciéncia da necessidade de envolver a juventude num
processo que capacite os jovens para transformarem o mundo de forma firme, ativa e pacifica
(CONIC, CF 2005, no. 51).

TEMA: A ETICA NA SALA DE AULA (AULA 13)

O homem faz escolhas originadas por emogdes e desejos.
Entretanto, nossa capacidade de escolha reorienta o que elegemos em
razdo de avaliacGes, preferéncias, valores, necessidades, efeitos de uma
suposta decisdo. Eis o terreno da ética.

A proposi¢io pedagdgica de educagio critica e libertdria canaliza
para o ambiente de classe o trato de conteidos e a reflexdo sobre as
condutas e os valores. Assim, na vivéncia docente, o educador tem como
dissociar a exploraciao de campos de conhecimento do papel de agente
transmissor de valores morais, pela forma como se conduz, eticamente, na
interagao com os alunos e estes com seus pares. Diametralmente oposta
a doutrinacio, o ensino da ética consistird em realidade vivenciada no
espaco de sala de aula.

O projeto coletivo de aprendizagem ética serd centralizado em
investigag¢ao coletiva: por parte do aluno, tornar-se sujeito autdbnomo
capacitado ao pensamento livre, respaldado em rotinas de reflexdo,
cooperagio e didlogo; ja o professor terd de atentar para suas agdes
éticas nesse trabalho conjunto na dire¢io de:

e Comportamento coerente em consonancia com juizos
proferidos.

¢ Comportamento dialogico.

e Valores conducentes de comportamentos.

® Regras de convivéncia.

¢ Inconveniéncia de imposi¢des e neutralidade.

¢ Autoridade, cunhada por competéncia, atitudes afetuosas e
incentivo ao crescimento moral dos alunos.

A elaboragio conjunta do saber é o propédsito almejado pela
educagdo ética. Formar, no campo da ética, € o mesmo que educar o gosto,

o cardter, os habitos, o raciocinio dos alunos de forma ndo-dogmatica.
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A capacidade de persuasdo do exemplo € a principal ferramenta

no processo educacional relativo a atitudes e a autonomia. O professor

AULA i MODULO 2

em acdo, que trabalha a importancia de cultivar os valores, organiza
um ambiente propicio a debates e a exposi¢ao de opinides, a0 mesmo
tempo que transmite modos de ser e agir que em muito contribuem para

a construcao sélida de uma reflexdo critica.

ATIVIDADE

‘ 1. Leia os pensamentos abaixo, pense em seus significados. Que relacdo
eles guardam com o tema da aula? O eu e o outro? Potenciais e esforgos
‘ pessoais? Papel da desconstru¢ao?
’ Registre suas reflexdes, nas linhas abaixo. Se necessério, vocé podera
utiliza-las em outras atividades.

REFLEXO
Sem o reflexo na dgua, o homem jamais perceberia dentro de si a
presenca de uma alma (Joseph Péladan).

SOLUCAO
A solucdo da questdo social ndo se chama igualdade, mas
fraternidade (Julius Langhen).

RENOVAR

Sem renovar o coracao é impossivel construir algo novo. O homem
de hoje,apesar da aparente liberdade, ¢, de fato, voltado apenas para
si mesmo. Preciso aprender a ser aberto para o outro, a ser aberto
para acolher, mas também para doar. E preciso viver para o outro,
viver o outro. Daqui parte toda transformagdo (Miloslav Vik).
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TEMA: A ETICA NA SALA DE AULA (AULA 14)

Uma constatagio, em plano sociopolitico, a ficar assentada para
os membros de uma sociedade, é a necessidade do envolvimento e da
atuagio na vida social. H4 que se resguardar a esfera publica de tornar-
se refém de decisdes com base em interesses particulares em detrimento
de interesses coletivos.

Na coletividade escolar, as relagdes pessoais estabelecidas no
interior da institui¢io conjugam uma rede interativa constituida por
professores, alunos, coordenacio, funciondrios, direcio e pais. Cabera
aos envolvidos discutir os valores que norteiam os procedimentos dos
individuos e resolver problemas prementes para a vida em grupo.
A consisténcia do vinculo afetivo entre todos e o estabelecimento
de relagbes harmoniosas tecem o pano de fundo para o sucesso da
convivéncia em grupo. A recorréncia a questdes éticas relacionadas com
a mutua dependéncia entre liberdade e responsabilidade, cidadania e
solidariedade é inevitavel. A escola transforma-se em lugar de debate
e criacdo do pensamento, tomando a forma de um laboratério de
experiéncias éticas.

A ética é estruturada passo a passo, por processo construtivo,
conjunto e transformador que atesta a contemporaneidade dessa escola.
Seriam seus resultados finais:

¢ Aprendizado de cidadania ativa e responsavel.

¢ Alunos aptos a manifestar seus pontos de vista.

e Ambiente plural e sem exclusdes.

A dimensio ética do espago escolar supde alteracdo de atitudes,
pela construc¢do e aprendizado de valores, com desembocadura direta
na vivéncia em conjunto.

Na convivéncia, conflitos de valores e interesses sao presumiveis,
devem ser acolhidos, vivenciados e solucionados na direcio do
aprimoramento da qualidade ética relacional entre as pessoas. Se
devidamente internalizados, comportamentos e atitudes de cooperacio,
de respeito mituo, de engajamento em objetivos comuns forjardo o
arcabouco originario de habitos reflexivos nos individuos.

H4 diferenca nas multiplas formas de ver o mundo, a vida, os
costumes, os valores, de estar no mundo. Ha diversidade de opinides, de

crengas, de valores culturais. Em decorréncia disso, o ambiente escolar



¢ também rico de contradi¢bes e controvérsias, ficando a convivéncia

ética sujeita a conflitos insoldveis ou de dificil resolucio.

AULA i MODULO 2

A escola fomentadora de s6lido teor ético incentivard a convivéncia
em termos soliddrios, pensando a conduta individual numa sociedade
plural. O didlogo sem preconceitos, o debate de idéias e a construcdo
ativa dos sentimentos de autonomia e responsabilidade direcionarido a
pratica voltada para a ética.

Por ultimo, cabe um olhar sobre o professor, idolo, modelo,
exemplo, ao se refletir sobre a convivéncia ética na escola e na sala
de aula.

O respeito no modo de se relacionar com os demais, as reagdes
tolerantes, a aceitagdo das diferengas, a discussio sobre as condutas
ao invés da censura sumdria sdo maneiras de conduzir-se em meio aos
demais, alunos e outros. Enfim, uma considerdvel gama de disposi¢des
exteriorizadas, coerentes com os valores de especial convivéncia entre
cidaddos livres e conscientes, servem como pardmetro de atitudes

soliddrias manifestadas efetivamente no “estar na escola” pelos

professores.

ATIVIDADE

2. Vocé ja reparou como muitos ditados populares se ocupam da
questdo da convivéncia? As vezes, tratam dos membros da comunidade
individualmente...

“CADA MACACO NO SEU GALHO “

“ MUITO RISO, POUCO SISO “

“ EM BOCA FECHADA NAO ENTRA MOSCA"

“ DEUS AJUDA A QUEM CEDO MADRUGA “

. e, de outras tantas, situam aspectos relacionais...

“ QUEM AMA O FEIO , BONITO LHE PARECE “
“ DIZE-ME COM QUEM ANDAS E EU TE DIREI QUEM ES “
“ QUEM PODE MANDA, QUEM E ESPERTO OBEDECE *

“ QUANDO UM NAO QUER, DOIS NAO BRIGAM “
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..enquanto pensadores conjecturam e produzem maximas:

OXIGENIO
Cada um de nés deve ser como o oxigénio: purificar o ar
e fazer crescer a vida a sua volta (Louis-Marie Parent).
PEQUENA MANCHA

Ndo devo nunca dar uma verdade ao outro pretendendo
impo-la. Posso apenas apresentar, doar a minha verdade,
para me deixar completar pela verdade do outro. Ofereco
uma pequena chama que leva um pouco de luz ao mistério.
Somente doando-a é que permito que os outros completem
a verdade que descobri, abrindo-a para um horizonte mais
vasto (Pasquale Foresi).

Reflita sobre seus pensamentos e redija um texto de no maximo 15 linhas.

Discuta-o com seus colegas de pélo e com o tutor.
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TEMA: A ETICA NO CONVIVIO SOCIAL (AULA 15)

No6s somos vinculados a experiéncias e influéncias coletivas a que
estamos expostos. H4 uma dimensdo comum na intera¢do humana com
elementos de carater politico, social e cultural presentes na experiéncia
pedagdgica. O processo educacional escolar ocorre no espago adequado
para a reflexdo ética, é o espago-tempo apropriado a uma participacao
ativa e solidaria, a harmoniza¢io da vontade pessoal com a vontade
coletiva.

A existéncia privada e a existéncia publica sdo faces da condi¢do
humana. A isonomia e a isegoria sdo peculiares a participacdo politica
na vida em grupo. O sujeito ético desenvolve a capacidade de refletir
sobre os préprios atos e delibera conduzido por sua consciéncia moral.
Atua no espago publico, ancorado em juizos de valor, enquanto reflete
sobre normas de conduta adotadas, assume compromissos e sustenta
suas escolhas.

O papel do processo educacional é o de contribuigio para a
implementagio de um estado equilibrado entre o individuo e 0 meio em
que ele vive. A heterogeneidade cultural e a diversidade ética e politica
sdo entraves ao equilibrio entre homem e sociedade. Ao contrério, a
consciéncia ética, pelo apoio a preceitos vivenciados no cotidiano; a
postulagdo de uma pedagogia critica e reflexiva baseada no didlogo;
a proposta de tornar a sala de aula uma comunidade de investigacio;
as implementacdes de uma filosofia para criangas sdo iniciativas em
prol de harmoniosas rela¢des interativas do homem com o mundo que
o cerca.

A participagao ativa do ser no grupo do qual faz parte se depara
com o problema do cotejo da vontade coletiva com a vontade individual
e o exercicio da liberdade expressado pela obediéncia voluntaria a leis
elaboradas coletivamente.

Convivio social e existéncia ética se articulam na resolug¢io de
conflitos e no desenvolvimento de um comportamento responsavel

e consciente.
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ATIVIDADE

3. Leia os pensamentos abaixo. Falam de liberdade e convivio. Vocé conhece
algum outro que esteja associado a esta aula? Vocé pode tanto registrar
um pensamento ja conhecido, como pode criar um de sua autoria nas
linhas abaixo.

UMA ONDA DE CALOR

Quando vivemos o amor ao préximo nao é apenas a nossa vida que
se fortalece, mas tudo o que esta a nossa volta recebe influéncia,
qual onda de calor divino que se irradia e se propaga, penetrando
nos tecidos humanos, aquecendo as relacdes entre as pessoas e
entre os grupos, transformando pouco a pouco toda a sociedade
(Chiara Lubich).

LIBERDADE

Liberdade é uma conquista, ndo uma dadiva; ela exige uma pesquisa
permanente. Pesquisa que sé existe no ato responsavel daquele
que o realiza. Ninguém possui a liberdade, como condicao para ser
livre; ao contrério, se luta pela liberdade porque ndo se possui. A
liberdade ndo é um ponto ideal, fora dos homens, em frente do qual
eles se alienam. Nao é uma idéia que se faz mito. E uma condicao
indispensével ao movimento de pesquisa no qual os homens estao
inseridos porque sao seres inconclusos (Paulo Freire).
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TEMA: ACAO MORAL E PRATICA EDUCATIVA (AULA 16)

AULA i MODULO 2

ATIVIDADE

4. Componha um glossario com os conceitos de Paidéia, ética, diferenca,
diversidade, pluralidade, dial6gico, PCN - Parametros Curriculares Nacionais,
solidariedade, liberdade, direitos naturais, singularidade e politica. Consulte
os textos das Aulas 12, 13, 14, e 15. Use suas prdprias palavras.
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O esforgo reflexivo sobre moral deve iniciar-se pela analise das
condig¢des concretas, historicas e sociais que possibilitam o surgimento de
um valor. Os valores sido criagdes humanas, portanto, sio materializados
por agdes e condutas dos individuos.

A ética se dedica a pensar as a¢oes humanas e os seus fundamentos,
ao passo que a moral é objeto da ética. Como objeto, compreende a
conduta dirigida ou disciplinada por normas. Etica e moral tratam da
conduta humana.

A moral € constituida por um corpo normativo especifico de uma
sociedade ou grupo. Ha diferencas morais, jd que grupos e sociedades bem
caracteristicos estabelecem e defendem diversos preceitos e regras.

A ética cuida de discutir o sentido, a justificativa das variadas
morais. Nem sempre a ética valida determinada moral, se é transgredido
algum principio universal do agir.

Ha diversidade de morais, hi diversidade de valores, ha indmeras
formas de ver o mundo nos diferentes segmentos sociais e em diferentes
culturas. A pratica educativa, comprometida com o processo de reflexao
ética, requer um projeto de trabalho centrado no exame dos conflitos
humanos e no estreitamento das relacdes do individuo com valores
essenciais, como o didlogo e a prética da indaga¢io e do debate no
contato com as disparidades, com o que é desigual.

A cultura da escola tem seus préprios costumes, habitos, crengas,
normas, leis, preceitos, regras de conduta etc. como trago do cotidiano
escolar. O cotidiano dos alunos é também diretamente afetado pelo
comportamento das pessoas com as quais se relacionam fora da escola,
pela comunidade local e ainda pelos meios de comunicagdo de massa.
A partir de tais contextos, a exceléncia moral, fruto do comportamento
equilibrado na vida em sociedade, vai requerer da atividade pedagdgica o
questionamento do que é reproduzido inconscientemente pelos individuos
e o intento de melhorar a qualidade das relacdes humanas.

A educacido ética, efetivada no interior da instituicdo escolar
dependera dos avangos dos alunos ao recorrer a habilidades de discutir,
de argumentar, de ponderar, de comparar, em suma, de dialogar no
encaminhamento de solu¢des para conflitos e impasses derivados das
proprias condutas. O posicionamento de uma educa¢iao moral alicercada
na cooperac¢io e no envolvimento com problemas fundamentais da

vida em grupo ndo podem prescindir da problematizacdo democratica



dos choques de interesses pertinentes ao relacionamento humano, se

considerarmos a idiossincrasia do aluno como elemento singular no
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universo discente.

ATIVIDADE
‘ 5. Encontro pedagdgico. A discusséo é sobre ética e moral. Sete presentes
(universitarios do CEDERJ) discorrem de forma consistente sobre as

diferencas entre os dois conceitos. Ainda ddo a idéia de um quadro
comparativo, de forma que ndo se perca nada das varias acepcoes sobre
ética e moral. O pessoal universitario ARRASA.

Reproduza algumas de suas falas. Use os baloes.

L~

Pronto, acabou a revisdo. Poderiamos repetir certo ditado que diz
assim: “Acabou-se o que era doce...”
Nossos votos sdo de elevado desempenho na avaliacdo que vird a

seguir. Uma verdadeira “parada”, ambiguamente falando.
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Segue uma mensagem para vocé, artista professor.

O ARTISTA

Nenhum tipo de trabalho é insignificante...

Se um homem é chamado para ser varredor de rua, deveria varré-la
assim como Michelangelo pintava, como Beethoven compunha masica, ou como
Shakespeare escrevia poesia.

Deveria varrer a rua tdo bem que todas as legides do céu e
da terra diriam:

— Vejam um grande varredor de rua que faz bem o seu trabalho.

Procurem descobrir para qual tarefa sio chamados, e depois

ponham-se a fazé-la apaixonadamente (Martin Luther King).



Avistando o
destino planejado

AULA

Avaliar os conhecimentos adquiridos
nas aulas que compdem os dois primeiros
modulos desta disciplina.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e |dentificar davidas que possam permanecer e
reforcar seus conhecimentos em relagdo as aulas
anteriores.

O
N
<+
—
e,
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Desperar jamais

Aprendemos muito nesses anos
Afinal de contas nio tem cabimento
Entregar o jogo no primeiro tempo
Nada de correr da raia

Nada de morrer na praia

Nada! Nada! Nada de esquecer

(Ivan Lins e Vitor Martins, "Desesperar Jamais")

Faltam poucos quilémetros para que a nossa viagem pelas Terras
dos Fundamentos chegue a seu fim. Um fim que, certamente, serd o eterno
recomegar, o eterno retorno, ou, como afirma Lulu Santos, plagiando
Her4clito, como uma onda no mar.

Se nada serd como ja foi um dia, isso se torna verdadeiro na medida
em que toda a sua pratica e a sua visdo tedrica estardo impregnadas de
novos e importantes conhecimentos no campo da Filosofia, Sociologia,
Psicologia, Antropologia, Politica e Historia.

Temos certeza de que fornecemos o cimento para que vocé pudesse
construir- reconstruir-construir seus conhecimentos e, conseqiientemente,
sua prética cotidiana.

O nosso curso, numa analogia com a metafora do trem, caminha
com os seus diferentes vagoes. Sao os vagodes da pratica de ensino, do
estdgio, da pesquisa e do projeto politico-pegagdgico, dentre outros
fundamentos para a formag¢dao de um professor comprometido com a
sociedade, a cidadania e a transformacao, cujas rodas correm sobre a base
espitemoldgica que cada um dos professores da disciplina Fundamentos
da Educacao levou até voce.

Portanto, preocupados mais uma vez com a sedimentag¢ao dos seus
conhecimentos e com um final de viagem que se aproxima, convidamos
vocé para uma parada na Estagio da Avali¢io, semelhante a todas as
outras em que vocé teve a oportunidade de parar, a fim de avaliar a sua
caminhada.

Para que vocé possa transitar por essa estagao sem perda de tempo
e do objetivo (avaliar seus conhecimentos sobre as primeiras aulas deste
médulo), é fundamental que vocé leve consigo todos os textos lidos até
aqui em nosso curso, bem como todos os dados e informagdes que tiver

obtido nas mais variadas fontes de consulta e nos estudos complementares



que houver feito, seguindo as recomendag¢des constantes nas varias aulas.
Isso também nio é novidade, nesse tipo de aula sempre pedimos isso a
vocé. Lembra-se?

Esta avaliagdo foi estruturada tomando por base o que cada um dos
professores, autores das aulas, considera importante que vocé reflita.

Desta maneira, lhe serdo feitas perguntas, apresentados questio-
namentos, solicitadas comparacdes, interpretagdes e analises, para que
vocé possa rever pontos importantes, consolidar saberes adquiridos,
dirimir duvidas e estimar o que eventualmente deverd ser revisto e estu-
dado novamente.

Leia, atentamente, cada uma das questdes e procure entender o que
esta sendo solicitado. Em seguida, volte ao texto de cada uma das aulas
estudadas até aqui e tente localizar a origem de cada uma das questdes.
Finalmente, tente preparar sua resposta. Com isso, certamente, vocé
estard preparado para vivenciar o que lhe aguarda nessa estagio. Nio
se esqueca de que a viagem nas Terras dos Fundamentos estd chegando
ao fim, mas que com tudo que foi semeado por nds, e cuidado por vocé,
ira florescer a cada passo da sua vida profissional e académica. Portanto,

de posse de todo o material didatico, procure:

DESCREVER

a) a identidade cultural brasileira em compara¢do com algum
pais estrangeiro;

b) as caracteristicas gerais da cultura erudita e da cultura popular;

¢) dois elementos formadores da cultura presentes no cotidiano

escolar.

EXPLICAR

a) o significado de etnocentrismo cultural;

b) em que medida o curriculo escolar esta relacionado a cultura
da sociedade;

¢) como a escola pode aproveitar os meios de comunicagio para
desenvolver atividades educativas;

d) o significado do termo ética;

e) o significado do termo paidéia;

f) o pensamento de Paulo Freire: “A educagio deve ser orientada

pela interagio e pela troca entre o professor e o aluno.”
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g) a afirmativa de Aristoteles: “O homem é ‘um animal politico’
por natureza”;

h) o significado do termo politica;

i) a dificuldade de associar a cultura de massa a cultura popular,
mediante a influéncia dos meios de comunicagio;

j) como deveriam ser as relacdes entre professores, alunos, pais de
alunos, funciondrios e os demais integrantes da vida escolar no convivio
cotidiano;

1) a importancia da adog¢do de uma pedagogia multicultural para
a construcdo da cidadania;

m) as nogoes de diferenca e diversidade cultural.

RESPONDER

a) Por que a escola pode ser considerada uma tecnologia da Educac¢ao
assim como os carros sao considerados uma tecnologia do transporte?

b) No final do século XX, as pesquisas em Psicologia da Educagio
dirigiram sua atengio para as diversas modalidades de aprendizagem que
possibilitariam pautas interativas entre alunos. A que se deve a mudanga
de foco das pesquisas em Psicologia da Educacio?

¢) Freud usou o conceito de sublimagio para pensar a fungio da
Educacdo. Como esse conceito freudiano pode ser convertido em pratica
na sala de aula?

d) Por que Freud insistia na necessidade da escola fornecer escla-
recimento sexual as criancas e adolescentes?

e) O oficio do aluno, como qualquer outro tipo de oficio, mobiliza
algumas competéncias. Quais competéncias vocé prioriza em seu cotidiano
escolar como professor(a)?

f) Como vocé pode definir, usando exemplos do dia-a-dia da sala
de aula, a relagio utilitarista dos alunos com o saber?

g) A Etica é um assunto especializado, destinado s6 aqueles que
estudam Filosofia, ou uma disciplina que é de interesse de todos?

h) A Etica analisa s6 a conduta individual ou estuda também a
conduta das pessoas em sociedade?

i) O docente deve evitar os conflitos surgidos em sala de aula ou

deve encara-los e resolvé-los?



j) Para Aristételes, a Etica deve fomentar um comportamento equi-
librado na vida em sociedade ou, ao contririo, deve estimular a adogao

de atitudes extremadas?

JUSTIFICAR AS AFIRMATIVAS

a) “Uma reflexdo ética precisa levar em conta todos os aspectos
da vida humana.”

b) “A escola é um espago dialégico de constru¢do conjunta,
implicando uma troca permanente entre professores e alunos.”

c) “A reflexdo sobre valores deve estar presente no dia-a-dia de
sala de aula.”

d) “Os valores sdo criacbes humanas e nio entidades abstratas e
universais, validas em todo tempo e lugar.”

e) “A Etica estuda a conduta do homem: seus fins, meios e motivos
do seu agir, refletindo sobre sua propria natureza. Analisa normas, valores
e regras que orientam o comportamento do homem no convivio social.”

f) “O homem é a medida de todas as coisas.” Comente a relacio
dessa frase de Protagoras com o relativismo dos valores na atualidade.

g) “Ao estimular a cooperagdo, a autonomia e a livre expressio
em sala de aula, o educador estara contribuindo diretamente para o
desenvolvimento de uma reflexdo de cunho ético.”

h) “A escola democratica deve ser plural: todos devem ser ouvidos,
todos os pontos de vista devem ser respeitados; os que pensam de forma
diferente nao devem ser excluidos.”

1) “O processo educacional pode contribuir para o estabelecimento
de um estado de equilibrio entre o individuo e o0 meio em que ele vive, de
modo que os anseios do primeiro ndo excluam a possibilidade de instaurar

um convivio harmonico e saudavel.”

CITAR

a) cinco competéncias que, conforme os PCN, devem ser desen-
volvidas nos alunos;

b) dois direitos naturais do homem;

¢) trés preceitos morais de grupos especificos que podem ser inter-

pretados como contrarios a Etica.
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ELABORAR

a) um levantamento dos objetivos educacionais dos principais
programas, que sao considerados os mais populares, de televisio, radio e
cinema, vistos pelas criangas e adolescentes na nossa sociedade;

b) uma relagio das normas/padrdes que tém permanecido e se

modificado na cultura da escola brasileira nas tltimas duas décadas.

Nossa viagem esta quase no fim, faltam poucas estac¢oes. Portanto,
resolva as questdes com toda atengdo. Sentindo alguma dificuldade,
comparega a sessao de tutoria. O tutor responsavel por essa disciplina
podera ajuda-lo. Organize um grupo de estudo para que, junto a colegas
de curso, vocé possa refletir melhor.

Lembre-se de que estudar esta aula ajudard vocé nas APs e nas

ADs, além, é claro, de enriquecer seus conhecimentos.



Padroes estéticos e
pratica educativa

Meta da aula

Demonstrar que a questdo do gosto e
da preferéncia estética pessoais deve ser
desenvolvida no processo educativo.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e Avaliar a experiéncia estética, na apreciacao de
obras artisticas, tanto no que se refere a sensa-
¢bes agradaveis e desagradaveis, quanto a sua
analise racional.

 Reconhecer que a fungdo da atividade artistica
ndo se limita a expressao de sentimentos, mas
possui, também, uma dimensao pedagégica ao
contribuir para a compreensao do mundo.

e Comparar os parametros de belo e feio, dando
exemplos de como esses valores mudam de época
para época, nas diversas sociedades.

* Demonstrar que é possivel encontrar valores
estéticos naquilo que é considerado convencio-
nalmente como “feio”.
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INTRODUCAO

A sociedade de
consumo, através da
midia, tenta impor
parametros de bele-
za, de forma unila-
teral. Os modelos
devem ser loiros, de
olhos azuis, magros
etc. E 0 nosso gosto
pessoal?
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Dar estilo a seu carater — eis uma grande e rara arte! Aquele que a exerce
apreende tudo o que a natureza lhe oferece de forcas e fraquezas, e sabe
em seguida adapta-la a um plano artistico, até que cada coisa apareca em
sua arte e sua razao. (...) Por fim, quando a obra est4 consumada, torna-se
evidente como foi a coacdo a um sé gosto que predominou e deu forma,
nas coisas pequenas como nas grandes: se 0 gosto era bom ou ruim néo é
algo tdo importante como se pensa — basta que tenha sido um sé gosto!
— Serdo as naturezas fortes, sequiosas de dominio, que fruirdo sua melhor
alegria numa tal coacdo, num tal constrangimento e consumacao debaixo
de sua proépria lei; a paixao do seu veemente querer se alivia ao contemplar
toda natureza estilizada, toda natureza vencida e servical; mesmo quando
tém palacios a construir e jardins a desenhar, resistem a dar livre curso a

natureza (NIETZSCHE, 2001, pp. 195-196).

Nietzsche, no trecho citado de Gaia ciéncia, ao falar na arte, nao
exalta apenas a realizacdo de formas artisticas concretas como pintura,
escultura, musica etc. Para ele, a arte tem um sentido mais amplo, consiste
na arte de viver, de imprimir um estilo aos nossos atos e de impor nosso
gosto em cada gesto cotidiano.

O individuo criador ndo age rotineiramente, ele tem a capacidade
de gerar novas produgdes a cada momento. Pode ser para dominar e
estilizar a natureza, construindo palacios ou jardins etc. Mas, além disso,
consiste na capacidade de termos um gesto inovador, de nos expressarmos
sempre através de um estilo pessoal. Assim, todas as peripécias vitais — até
as que denominamos “feias” ou “coisas vagas que se recusam a tomar
formas” (idem) — serdo aproveitadas pelo homem para desenvolver a sua
arte de viver. Uma conversa, uma caminhada, a contemplacao do por-do-
sol, o encontro com 0 amigo ou com a amada podem ter uma dimensao
estética, um significado artistico no sentido de que essas experiéncias
podem ser vividas de forma intensa e original.

Contudo, nos nossos dias, aceitamos, muitas vezes, critérios im-
postos; acatamos sem muita critica parametros de beleza incutidos pela
midia, pelo comércio, pelas palavras de ordem que nos chegam de uma
sociedade que massifica e anestesia nossos gostos e nossos desejos. Nao
h4 davida que vivemos numa sociedade de forte apelo consumista. Basta
ligar a televisdao para nos depararmos com uma sucessdo de comerciais

que nos induzem a preferir algo por sua “bela aparéncia”.



Uma reflexdo critica sobre esses valores estéticos pode ser feita
através do contato com obras de arte. Para isso, devemos compreender
que o fazer artistico ndo se situa apenas no plano das sensagdes, dos
sentimentos, dos sentidos. A atividade racional ndo estd dissociada da
Arte tendo em vista que, para que possamos desfrutar dela, precisamos
tanto de organizar idéias quanto de situd-las historicamente. A partir do
momento em que percebemos que ha uma fun¢ao pedagodgica na obra
de arte, percebemos que os padrdes estéticos com os quais convivemos
decorrem de um determinado contexto sociocultural. A prética
pedagdgica, ao incorporar esse tipo de reflexdo, estd contribuindo,
diretamente, para que o aluno e futuro cidadao tenha uma compreensio
critica dos valores estéticos disseminados pelos meios de comunicacio. Eis
uma questao importante para analisarmos os padroes estéticos na nossa
pratica educativa. A arte ndo tem exclusivamente uma dimensdo sensivel,
a nossa percepgao estética pode ser apurada, educada; ha diversos
critérios racionais para aproximarmos da arte; ndo se trata de pura
efusdo, sensagio, sentimento. Assim, por exemplo, a educagio estética
pode nos ajudar a avaliar um drama sutil de situa¢des bem tramadas, de
conflitos profundos, com personagens com um perfil psicolégico definido
— como por exemplo, a tragédia Epipo rer, de Séfocles — e diferencia-lo,
talvez, da ultima novela, em que as situagdes sdo apelativas, abusa-se
da violéncia e do sexo para gerar emocdes rapidas, as personagens sio

caricaturas para estimular o riso facil etc.

ATIVIDADE

Epipo REI

Esta tragédia, escrita
pelo dramaturgo
grego Sofocles
(497-406 a.C) que
narra as desventuras
de um rei que mata
o proprio pai e casa
com sua mae, tem
uma vigéncia que
ultrapassa as épocas.
Até a atualidade os
seus densos conflitos
éticos, psicoldgicos
e religiosos causam
impacto e sao

fonte de intensas

emogoes estéticas.

1. Em “Do belo”, o poeta gaticho Mario Quintana (1906-1994) retrata o

. quanto pode haver de sublime nas coisas mais desagradaveis da vida:

“Nada, no mundo, é, por si mesmo, feio/Inda a mais vil mulher, inda o mais
triste poema/Palpita sempre neles o divino anseio/Da beleza suprema.”

Analise, com os colegas da escola que vocé freqlienta, esta poesia de Mario
Quintana. O autor afirma que no mundo nédo ha “nada feio”, até na mais
vil mulher ou no mais triste poema haveria uma “beleza suprema”. Discuta

se estas afirmacdes sdo contraditdrias ou se o poeta pretende trazer um
novo conceito de beleza que acolhe também o que é julgado convencio-
nalmente como desagradavel. Procure em seu entorno exemplos do belo

fora do padréo convencional.
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RESPOSTA COMENTADA
Vocé deve ter percebido que, em nossa sociedade, somos
bombardeados por mensagens que nos ensinam o que é belo
e o que é feio. Geralmente essas mensagens visam estimular o
consumo: mulheres e homens de uma beleza padronizada nos
indicam que roupas devemos usar, que lugares freqientar, que
obras de arte apreciar etc. Mas vocé pode ter percebido que hd
outras formas de sentir e avaliar as coisas que nos cercam: uma
mulher julgada nos parémetros convencionais como feia pode ser
bela para nés; um poema, profundamente triste, pode nos transmitir
alegria e beleza.

ESTETICA E EDUCACAO ARTISTICA

Todos néds, em algum momento de nossas vidas, ja emitimos
juizos do tipo: “Isto é bonito!” ou “Isto é feio!”. Essas frases se aplicam
tanto a objetos quanto a pessoas e retratam as preferéncias de cada
um. Sem duvida, quando atribuimos beleza ou feitra a algo, estamos
manifestando aquilo que nos agrada ou desagrada, que nos proporciona
satisfacdo ou repudio. E uma inclinagio humana natural sentir-se mais
ou menos atraido por determinado aspecto ou caracteristica das coisas
inanimadas e dos seres vivos. Dai o célebre ditado popular “Gosto ndo
se discute”.

No entanto, esse ditado d4 a entender que as opinides pessoais nio
devem ser alvo de critica ou debate, nem sequer podem ser justificadas.
Isso se mostra correto em parte, tendo em vista que todo individuo tem
direito a expressar livremente seus gostos. Mas, as vezes, 0 motivo que
nos leva a apreciar ou depreciar algo pode estar calcado em preconceitos

ou mesmo na simples reprodugio de valores consumistas, estereotipados



ou simplesmente tradicionalmente aceitos. Para dar conta dessa
problemadtica do gosto, surgiu no século XVIII uma disciplina, de cunho
filos6fico, que tem por meta desenvolver uma reflexio que permita
fundamentar nossos juizos sobre o “belo” ou o “feio”, ou a arte em
geral: a ESTETICA.

Para avancarmos na nossa reflexdo, o uso dos dicionarios, mais
uma vez, € um meio fecundo para esclarecermos o problema focalizado.
Assim, Abbagnano (1999) assinala: “E com a doutrina do Belo como
perfeicdo sensivel que nasce a Estética. ‘Perfeicdo sensivel’ significa,
por um lado, ‘representacdo sensivel perfeita’ e, por outro, ‘prazer que
acompanha a atividade sensivel’.” (p. 106). Ja Houaiss (2001) define o

belo da seguinte forma:

1. que tem formas e proporcdes esteticamente harmonicas,
tendendo a um ideal de perfeicio; que tem Beleza (...) 2. que
produz uma viva impressdo de deleite e admiragio (...) 2.1. que
provoca uma sensacao de serenidade ou de aprazibilidade (uma
bela manha) (p. 428).

As defini¢bes de ambos os diciondrios apontam para o
sentido habitual do Belo, entendido como perfeicio sensivel, como
algo harmonioso, que provoca deleite, admiracdo, serenidade ou
aprazibilidade. Sem duavida, a interpretacdo tradicional do Belo alude
a perfeicdo sensivel, ao prazer sensorial, mas devemos frisar que o Belo
também comporta uma aprecia¢do racional, como j temos antecipado
e, ainda, veremos mais adiante.

Focalizamos agora o ambito da pratica pedagdgica. Nela, a dis-
cussio estética da-se a partir do que foi denominado Educacido Artistica.
O ensino da arte constitui um instrumento poderoso e fundamental na
educacdo do ser humano na medida em que contribui para o desen-
volvimento pessoal de cada um: seja por permitir ao aluno entrar em
contato com sua capacidade ladica, seja por promover uma reflexdao
sobre os valores de beleza em nossa sociedade. Antes de aprofundar
a temdtica em questdo, vamos nos deter mais atentamente em alguns
aspectos bdsicos.

Em primeiro lugar, a Estética estd geralmente associada, como
j4 apontamos, a sensagdo, o que exclui, ou pelo menos coloca num
plano secundério, a atividade racional. No entanto, o pensamento, €

nio apenas os sentidos, participa ativamente da experiéncia artistica:

EsTETICA

“Estética € a traducdo
da palavra grega
aesthesis, que significa
conhecimento
sensorial, experiéncia,
sensibilidade. Foi
empregada para
referir-se as artes, pela
primeira vez, pelo
alemdo Baumgarten,
por volta de 17507
(CHAUI, 2000, p. 321).
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“A experiéncia do belo na arte envolve uma mistura entre o senso (tudo
que esta relacionado ao pensamento, a racionalidade e 2 significagio) e o
sensivel (tudo o que se refere aos sentidos, aos afetos e aos sentimentos)”
(FEITOSA, 2004, p. 112). Historicamente, essa separagio entre sentir
e pensar retrata a ruptura que se deu entre o pensamento cientifico e o

pensamento artistico:

Nos séculos que se sucederam ao Renascimento, arte e ciéncia
eram cada vez mais consideradas como areas de conhecimento
totalmente diferentes, gerando uma concepgio falaciosa, segundo
a qual a ciéncia seria produto do pensamento racional e a arte,
pura sensibilidade. Na verdade, nunca foi possivel existir ciéncia
sem imagina¢do, nem arte sem conhecimento (BRASIL. MEC.
PCN, 1997, p. 22).

A experiéncia estética conjuga, assim, o poder imaginativo com
a analise racional. Isso nos permite concluir que ela nio se caracteriza
por ser uma atividade espontanea, sem regras, onde ha a livre vazdo do
emocional — uma “festa” dos sentidos, como se poderia imaginar. Ela
envolve processos racionais, elaborac¢do, planejamento, estudo.

Além disso, seria equivocado vincular o processo de producio da
arte exclusivamente a momentos de inspiracdo onde prevalece o talento
individual do artista. E preciso levar em conta toda uma conjuntura
marcada por periodos histéricos, na qual encontramos diferentes
concepgdes e manifestagbes artisticas. “Quando falo de conhecer
arte, falo de um conhecimento que nas artes visuais se organiza inter-
relacionando o fazer artistico, a apreciacao da arte e a historia da arte”
(BARBOSA, 1991, pp. 31-32).

O contato com a produg¢io artistica, observando as suas mudangas
através dos tempos, permite desenvolver um sentimento mais elaborado
das coisas, de forma que possamos conhecer melhor nio somente o mundo
que nos rodeia, mas também outras épocas e formas de pensamento. Em
ultima instincia, isso nos faz repensar a propria dimensdo da vida. Como

ressalta Duarte Janior (1991):

(...) a experiéncia estética solicita uma mudang¢a na maneira
pragmatica de se perceber o mundo. Esta experiéncia (e também
o trabalho cientifico ou filoséfico) constitui-se, segundo o termo
empregado por alguns autores, um “enclave” dentro da realidade
cotidiana. A experiéncia do belo é uma espécie de paréntese aberto

na linearidade do dia-a-dia (p. 33).



Assim, os parametros estéticos mudam, nas diversas sociedades,
nos diversos periodos histéricos. Houve épocas, por exemplo na
pintura, em que se cultuava a reproducdo exata dos modelos. A beleza
estava associada a uma representacdo bastante fidedigna dos objetos
apresentados nos quadros. Neste ponto, a arte renascentista foi um
paradigma, um modelo que durante muitos séculos influenciou a
humanidade. Até nos nossos dias, artistas como Michelangelo, Leonardo,
Rafaelo sio considerados génios pictéricos, cldssicos de todos os tempos.
Estes artistas se destacaram por tentar reproduzir a natureza, por mostrar
uma natureza embelezada. Um caso notdvel é o de Leonardo da Vinci
que estudava anatomia para recriar adequadamente as figuras humanas,
e aprofundava matematicas para atingir formas e proporgoes geométricas
perfeitas nas suas pinturas.

Contudo, houve diversos movimentos, principalmente no século
passado, como cubismo, surrealismo, expressionismo, impressionismo e
outras correntes inovadoras que desdenharam reproduzir, mais ou menos
fielmente, a natureza e tentaram traduzir, mesmo de forma aparentemente
andrquica ou cadtica, a expressio, a impressdo, o inconsciente, 0 mundo
interno dos artistas. Esse tipo de arte visava inventar e recriar um mundo

préprio do artista, sem seguir um modelo predeterminado.

ATIVIDADE

. 2. Aprecie, junto com os colegas da turma que vocé freqiienta, as duas

obras de arte mencionadas anteriormente: GiocoNpA de Leonardo da Vinci
e GUERNICA de Picasso. Divida a turma em trés grupos: o primeiro observara a
Gioconda e realizara comentarios sobre a beleza da mesma; o segundo fara
0 mesmo com a Guernica; o terceiro tentara uma comparacdo entre as duas
obras de arte, visando avaliar se uma é mais bela do que a outra. Finalmente,
sintetize, por escrito, os argumentos apresentados pelos trés grupos.
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GUERNICA

Mostra de forma nao
naturalista o caos da
Guerra Civil Espanhola
e € considerada uma
das obras de arte mais
importantes do século
XX. O autor espanhol
Paulo Picasso
(1881-1973) foi

um artista genial,
revolucionario.
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RESPOSTA COMENTADA
Vocé pode ter percebido que os pardmetros de beleza mudam de
época para época. Pode ter apontado que a Gioconda representa um
modelo de beleza que tenta recriar a imagem presente na natureza.
Jd Guernica pode parecer feio, para quem espera a reproducdo exata
de um modelo — no caso a Guerra Civil Espanhola —, pode sentir
que a imagem é cadtica e ndo representa uma situacdo especifica.
Mas vocé pode também perceber que Picasso, numa visdo muito
pessoal, tentou traduzir o caos da guerra com imagens e projecées
interiores, subjetivas. Finalmente, vocé pode ter chegado & conclusdo
de que, na arte, ndo é possivel estabelecer critérios quantitativos,
determinando quando uma obra é mais bela do que outra.

GiocoNDA ou Mona Lisa

La Gioconda ou Mona Lisa é uma

das pinturas mais célebres de todos os
tempos: representa uma bela jovem, com
um sorriso enigmatico. E considerada
um paradigma da beleza renascentista.
Leonardo da Vinci (1452-1519), autor
italiano do retrato, foi também um
genial arquiteto, engenheiro, matematico
€ inventor.




PEDAGOGIA E OBRA DE ARTE

AULA H MODULO 2

Abordar questdes estéticas na préitica pedagdgica ndo se restringe
a fazer despertar sentimentos e sensacoes agradaveis: a atividade artistica
representa um meio de expressar idéias de forma organizada. Para isso,
faz-se necessario entender o significado de uma obra de arte. Gallo (1997)

nos aponta vérias fungdes que ela pode desempenhar:

Politicas: a obra toma uma posi¢do critica a respeito de um fato
ou problema social, denunciando uma injusti¢a, propondo uma
ideologia politica, ou simplesmente retratando a realidade de

uma sociedade;

Religiosas: servem as necessidades misticas das pessoas, para
afirmar determinada proposigio religiosa, fazem parte do préprio
culto em alguns casos, tal como as imagens sagradas da religido

catdlica;

Pedagogicas: tém uma funcdo social de colaborar na educacdo
das pessoas, levando-as a compreender o mundo por meio dos

objetos artisticos;

Naturalistas: a obra tem a finalidade exclusiva de retratar a

realidade; por exemplo: a fotografia 3x4 que vocé tem no RG;

Formalistas: se preocupam exclusivamente com a técnica usada

naquele tipo de arte (p. 84).

Do ponto de vista pedagdgico, o acesso ao mundo da arte permite
ao individuo tanto aprimorar seu gosto estético como também ampliar
o conhecimento de si préprio e do mundo que o cerca. No entanto,
alguns padrdes de beleza, como ji apontamos, sdo impostos de forma
massificante, notadamente por intermédio dos meios de comunicacio.
Para repensar esses modelos estéticos é preciso adotar juizos que
permitam outras possibilidades, outras interpretagdes. Nesse sentido,
cabe ao professor proporcionar meios para que os alunos percebam e
entendam a realidade de modo diversificado. Uma discussio sobre o senso
estético pode levar a essa mudanca de 6tica. Uma forma de ilustrar o
que queremos ressaltar se faz através de uma reflexdo sobre o que vem

a ser o “feio”.
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Para tanto, devemos partir das seguintes questdes: Que critérios
podem justificar a beleza ou a feidra? Ndo ha duvida de que é através
dos sentidos — do olfato, da visdo, da audi¢io, do paladar e do tato
— que algo pode ser percebido como agradavel ou desagraddvel. Mas,
como vimos, o fator sensivel ndo é o elemento exclusivo para a definicao
do que é belo ou feio: é preciso levar em conta também o pensamento.
E nesse sentido que se torna necessario ser capaz de avaliar criticamente os
padrdes estéticos impostos pela cultura ou pelos meios de comunicacio.
Até porque vivemos em um momento cultural em que deixou de haver
a dominancia de uma linguagem unica e monolitica para designar o que
é agradavel ou desagradavel aos sentidos. Isso fica patente com o modo

como tem sido pensada a nogao de “feio”.

Etimologicamente, o termo “feitira” remete ao latim foeditas, que
quer dizer “sujeira”, “vergonha”. Em francés, laideur deriva-se do
verbo laedere, que significa ‘ferir’. Em alemdo, feiira é Hdsslichkeit,
um termo derivado de Hass, que quer dizer “6dio”. H4 algo no
feio que nos envergonha, que nos fere, que desperta nosso ddio.
A feitira possui diversos graus: pode provocar risos, na sua forma
mais amena; € nojo e asco, nas suas manifestacoes mais agressivas
(FEITOSA, 2004, p. 131).

Esse senso comum em relagdo ao “feio” tem se dissipado a partir
da modernidade. Hoje em dia, é possivel redimensionar a forma como
percebemos o mundo, como o sentimos, como nos situamos nele. Através
de uma reflexao sobre a obra de arte, o educador convida o aluno ao
contato com toda uma diversidade historica e cultural, de modo que “a
arte ensina que é possivel transformar continuamente a existéncia, que
é preciso mudar referéncias a cada momento, ser flexivel” (BRASIL.
MEC. PCN, 1997, p. 14). No caso da questio do que é considerado
“feio”, temos a possibilidade de escapar dos padrdes aceitos de forma

irrefletida:

Se tradicionalmente a feitira foi sempre evitada na arte e na filosofia,
por ser vista como um sinal de imperfei¢ao, vivemos agora em
um estado de indeterminag¢io, pois nio sabemos mais ao certo o
que € belo ou feio. Essa indeterminag¢do tem um aspecto positivo,
na medida em que impede o ressurgimento de qualquer tipo de
fascismo estético, como o nazismo, por exemplo, cujo projeto de
pureza racial estava associado a pretensdo de erradicar a feitra

do mundo. Mas pode ser perigosa também. Certos programas de



radio ou tevé exploram hoje — sem o mesmo refinamento da arte
— a capacidade que a feitra tem de impressionar o espectador
(FEITOSA, 2004, p. 136).

E preciso que o aluno se torne livre tanto para apreciar a arte
como expressar o seu gosto pessoal. Mas ndo devemos esquecer que nao
se pode ter um olhar ingénuo em relagio aos padrdes estéticos aceitos
sem um exame critico. Assim, na questao de uma revalorizacdo do feio,
existem diversos programas de televisio que exploram aspectos grotescos
dos participantes, insuflando-os a intensificar suas misérias, seus defeitos,
suas desavencgas conjugais e familiares. Essa feitura pretende explorar,
de forma sensacionalista, as deficiéncias humanas; trata-se, apenas, de
um uso mercantilista de aspectos esdrixulos que chamam a aten¢do do
publico. Trata-se, alids, de uma forma de objetivar e denegrir as pessoas
e os seus problemas. Esses programas sio realmente feios, no sentido
convencional do termo. Assim, o trabalho de educacio artistica, em sala
de aula, pode indicar que essas manifestagdes de “cultura de massa”

superficiais ferem o bom gosto.

ATIVIDADE FINAL

Comente o desenho animado SHrek, da Dreamworks, em que
um ogro muito feio, como nos contos de fadas convencionais,
casa com uma princesa mas nao se transforma em principe. Ao
contrario, é a princesa que se torna uma espécie de “ogra”. O filme
alude a diversos contos tradicionais — os trés porquinhos, Pinéquio,
Cinderela etc. —em um tom debochado e irénico. Conforme vocé
viu anteriormente, poderia considerar-se uma obra de arte algo
que resgatasse o valor estético do feio? Responda por escrito,

realizando um texto de no maximo 15 linhas.

-

gl
AT

Alguns programas
de auditério cultuam
uma genuina "estética
do feio” apenas com
fins sensacionalistas e
para ganhar indices de
audiéncia.

SHREK

E um desenho animado
singular, que brinca
com os estereotipos

freqiientes nos relatos
infantis. O protagonista
€ um ogro que casa
com uma princesa, mas
mantém a sua feitra.
Alias, tem modos

nada estetizados de
comportamento: nao
respeita os “bons
modos” com princesas,
rainhas e nobres

em geral.
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RESPOSTA COMENTADA
Vocé deve ter percebido que os contos de fadas tradicionais mostram
uma imagem bastante estereotipada de beleza e feitira, de bem e maj,
de bons costumes e maus costumes. Geralmente, hd princesas bonitas
e bondosas, ogros e bruxas terriveis e maldosos; principes maravilhosos
e salvadores. Finalmente, triunfam os bons e bonitos e os maus e feios
sdo punidos justamente. Neste filme, vocé pode ter percebido que se
brinca com todos esses paradigmas: os principes nem sempre sdo tao
bonitos e bondosos, os ogros ndo sdo tdo terriveis. Este desenho pode
ser entendido como uma brincadeira com a relatividade das categorias
estéticas e dos clichés de beleza existentes na sociedade consumista.

RESUMO

Emitimos continuamente juizos de valor: sempre ha algo que consideramos “belo”
ou “feio”. Mas nem sempre estabelecemos uma discussdo fundamentada sobre
nossas preferéncias. Ao promover uma reflexdo estética no ambito da instituicdo
escolar (que inclui uma educacéo da sensibilidade e também do entendimento),
teremos um instrumento capaz de despertar no aluno, ndo apenas seu interesse pela
Arte, como também poderemos evidenciar que existem formas de gosto que nao
se reduzem aos padroes estéticos impostos pelos meios de comunicacdo. Também
serd possivel perceber que o feio pode ser uma categoria estética relevante e que as
concepgoes sobre o belo estdo em permanente mudanca nas diferentes sociedades

e nas diferentes épocas.

AUTO-AVALIACAO

Vocé percebeu que somos influenciados por modelos preestabelecidos para o
que consideramos “belo” ou “feio”? Ficou claro que o contato com obras de arte
nos permite desenvolver um senso critico a respeito do mundo que nos cerca?
Vocé compreendeu que o considerado “feio” convencionalmente, pode ter uma
beleza diferente desses parametros habituais? Existem condi¢des socioculturais
que nos levam a adotar esta ou aquela preferéncia. No entanto, nossos juizos
estéticos podem ser aprimorados através de uma proposta pedagoégica que valorize

diferentes formas de manifesta¢des artisticas.
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INFORMACAO SOBRE A PROXIMA AULA

A Aula 20, Arte na Educacao, propde aprofundar as relacdes entre Arte e Educacéo,
mostrando como o ensino da arte na escola pode favorecer o desenvolvimento

integral da personalidade do aluno.

Leituras recomendadas

Explicando a filosofia com arte, de Charles Feitosa, analisa a importancia que a arte teve na
histéria do pensamento. Nas obras de arte, encontramos idéias, expressdes e visdes de mundo
fundamentais para a nossa cultura. Além disso, o autor mostra como € possivel enxergar uma
estética que ndo s6 acolha o convencionalmente denominado belo, mas também reflita sobre o
valor estético da feitira.

O nascimento da tragédia, de Friedrich Nietzsche (1993). O autor alemao analisa a importancia
da arte, fundamentalmente da arte trgica, para todas as instancias da vida; inclusive, a arte é

um veiculo fundamental para a formacao integral do homem.

MOMENTO PIPOCA

Shine narra a histéria do genial pianista David Helfgott, de tumultuada vida
pessoal, cujo pai era extremamente violento e rigoroso. O musico teve
sérias perturbacGes psiquicas, porém desenvolveu uma capacidade artistica
extraordindria. O filme mostra como é possivel transformar as dores da vida
em inspiracdo artistica fundamental.

O homem elefante (1980), de David Lynch, narra a histéria tragica de um
homem deformado, vitima de uma estranha doenca; porém a sua feitira nao
impede que ele possa ser um homem fascinante, possuidor de uma beleza
que foge aos parametros conhecidos, suscitando desejos e erotismo incom-
preensiveis para os cddigos de seducdo convencionais.
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Arte na Educacao

Meta da aula

Demonstrar a relacao entre o aprendizado da arte, no
espaco escolar, o desenvolvimento da criatividade e
0 contato com a diversidade.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e Reconhecer no ensino da arte uma pratica capaz de gerar
conhecimentos e de levar a percepcao da diversidade das
formas e do mundo.

e Demonstrar que, através da arte, o aluno pode desenvolver
seu potencial criador, assim como os demais aspectos de sua
personalidade.

Pré-requisito

Para melhor compreensao desta aula, sugerimos que vocé reveja a
Aula 19, Padroes estéticos e praticas educativas. Os conceitos de
belo, feio, Estética, feitira, dentre outros, serao importantes para o
seu entendimento das questdes abordadas.



INTRODUCAO

RiCcHARD
WAGNER
(1813-1883)

Eminente musico
alemao. Conforme
Nietzsche, ele
seria o artista que
recuperaria, nas
suas Operas, a
forga estética das
grandes tragédias
gregas. Entre suas
obras, destacam-
se Mestres
Cantores, Tristao
e Isolda, O anel
dos Nibelungos,
Parsifal.
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As maiores dores que existem para o individuo, a auséncia de uma
comunhdo de saber entre todos os homens, a incerteza de verdades
derradeiras e a desigualdade de dons, tudo isso cria nele a necessidade
da arte. (...) A grandeza e o carater insubstituivel da arte consistem
precisamente em que ela suscita a aparéncia de um mundo mais
simples, de uma solucdo mais rapida para os enigmas da vida. Nenhum
ser que sofre na vida pode viver sem essa aparéncia, assim como

ninguém pode viver sem o sono (NIETZSCHE, apud DIAS, 1994, p. 7).

Nietzsche destacard, ao longo de sua obra, a importancia da arte para a
formacéao integral do homem e serad um critico das tendéncias que valorizam,
exageradamente, o conhecimento racional e o valor da ciéncia para essa
formacao. Na sua 6tica, a arte é fundamental para o crescimento total do ser
humano: é preciso desenvolver seus dotes racionais, seus condicionamentos
fisicos, mas é essencial que aprendamos a brincar com as aparéncias, é
necessario jogar, construir novos mundos, dar vazao as nossas fantasias e
emocoes. O jogo é uma magnifica forma de aprendizado, de modelagem dos
sentidos, dos sentimentos e também das idéias. Tanto a crianca quanto o adulto
precisam de um mundo ilusério para enfrentar o dia-a-dia. E necessario que os
problemas do cotidiano particularmente as dores, possam ser traduzidos ou
deslocados, em obras de arte, em criacdes que se tornam um balsamo salutar
para as agruras corriqueiras.
Nietzsche valorizava profundamente a arte musical. Na sua otica, seu contem-
poraneo RicHARD WAGNER CONseguiu exprimir em sua musica uma visao

singular do mundo; reeditou em suas pegas uma paixao artistica

/ gue so existia nas antigas tragédias gregas. Infelizmente, Nietzsche

se afastou totalmente de Wagner, decepcionou-se com ele, con-
siderando que, num determinado momento ele abandonou suas
convicgdes iniciais, presente por exemplo em Bodas de Lutero,
quando celebrava todos os instintos naturais. Para Nietzsche,
Wagner teria abandonado essas convicgdes, tornando-se cristdo e
moralista, em pecas como Parsifal, em que exaltou a necessidade
da castidade e o controle dos sentidos.

A musica, a arte em geral, tem sido celebrada e considerada,
por muitos pensadores, como uma forma privilegiada de aces-
so a realidade. Nesse sentido, seria profundamente educativa,
formativa. Os artistas contemporaneos, principalmente os que

cultuam a arte popular, tém valorizado seu papel fundamental



para entender o mundo e a vida. Assim, encontramos um musico como FRANK
Zappa (Apud FEITOSA, 2004, p. 26) que coloca a arte e a beleza artistica, pecu-

liarmente na musica, acima do conhecimento racional:

Lembre-se: informagdo ndo é conhecimento; conhecimento néo é
sabedoria; sabedoria ndo é verdade; verdade ndo é beleza; beleza ndo
é amor; amor ndo é musica; musica é o que ha de melhor.

Da musica Joe’s Garage, do album homoénimo de 1979.

Pensar o papel da arte na pratica pedagdgica significa desenvolver uma percepcao
mais elaborada do mundo, pois, em Ultima instancia, o que esta em jogo é a
possibilidade de aprofundar a curiosidade sobre o que afeta nossos sentidos,
sentimentos e nossa capacidade de julgar e avaliar. Nesse sentido, a experiéncia
artistica encontra-se associada tanto as sensacoes quanto a formacao de idéias.
A importancia do ensino da arte é que ele permite aprimorar o modo particular
de cada um de perceber e sentir as coisas quanto, favorecendo a descoberta de
novos sentidos e interpretacdes para o mundo que nos rodeia. Através da arte, o
aluno desenvolve seu potencial humano, seja por passar a experimentar diferentes
formas estéticas, 0 que enriquecera seu universo cultural, seja por se tornar mais
sensivel as diferencas que o cercam.

Assim, o brincar é uma forma de nos aproximarmos das atividades artisticas.
E essencial que se cultuem as atividades ludicas em sala de aula. Nao s6 atividades
como pintura, danca, teatro etc., mas todo tipo de jogos, de brincadeiras que

estimulem a imaginacao e o entendimento. Sobre isso, Munhoz Maluf destaca:

Quando brincamos, exercitamos nossas potencialidades, provocamos o
funcionamento do pensamento, adquirimos conhecimento sem estresse
ou medo, desenvolvemos a sociabilidade, cultivamos a sensibilidade, nos
desenvolvemos intelectualmente, socialmente e emocionalmente.

Assim também ocorre com as criangas: elas mostram que sdo dotadas de
criatividade, imaginacao e inteligéncia. Desenvolvem capacidades indispensaveis
a sua futura atuacao profissional, tais como atencao, concentragao e outras
habilidades psicomotoras.

Todo aprendizado que o brincar permite é fundamental para a formacéo da

crianga, em todas as etapas da vida (MALUF, 2003, p. 20).

FRANK ZAPPA
(1940-1993)

Musico norte-
americano, eximio
guitarrista que
revolucionou a arte
popular.

CEDERJ235

AULA ﬁ MODULO 2



Fundamentos da Educacao 4 | Arte na Educagéo

ATIVIDADE

1. “Bebida é agua/Comida é pasto/Vocé tem sede de qué?/Vocé tem fome de
qué?/A gente nado quer s6 comida/A gente quer comida, diversao e arte/A gente
nao quer s6 comida/A gente quer saida para qualquer parte/A gente ndo quer s6
comida/A gente quer bebida, diversdo, balé/A gente ndo quer sé comida/A gente
quer a vida como a vida quer”. O inicio da letra da musica “Comida” do conjunto Titas
coloca num mesmo plano a satisfacdo de necessidades biologicas e a satisfacao de
necessidades artisticas. Vocé acredita que a arte pode ser considerada uma atividade
tao importante para a vida humana quanto a alimentacdo? Responda por escrito,
elaborando um texto de, no maximo,

RESPOSTA COMENTADA

Vocé pode ter respondido que na musica dos Titds é colocada a
importancia fundamental da arte para a vida do ser humano. Se comer
e beber sd@o necessidades bdsicas, o homem precisa muito mais do que
isso. Numa época em que o homem estd cada vez mais dés humanizado,
mais alienado e isolado, em que os meios virtuais nos distanciam cada
vez mais (tem muita gente que vive cativa da internet, do celular, das
mudltiplas engenhocas virtuais), a arte pode ser uma das formas mais
profundas de intensificar a existéncia, de tornar-se fonte de alegria,
de encontro entre as pessoas. Vocé pode ter percebido que os Titds
sugerem que, por meio da arte, podemos enxergar e vivenciar a vida, nGo
parcialmente, primariamente, (reduzindo as atividades bioldgicas bdsicas),
mas intensa e totalmente: “A vida como ela é”. A arte € fundamental para
nossa formagdo, para modelar nossa sensibilidade e intelecto, isso pode
ser fomentado nas atividades escolares: ela nos mostra que, pese todas
as precariedades e as dores da nossa época, a vida pode ser uma festa,
digna de ser celebrada permanentemente.

236 CEDERJ



O ENSINO DA ARTE

A ida a exposicoes, museus, apresentacdes teatrais e musicais
constituem formas de entrarmos em contato com o universo artistico.
Mas, outra forma possivel é através da escola. A confluéncia entre
arte e ensino foi consolidada, no Brasil, com a inclusao da Educagio
Artistica no curriculo escolar. No entanto, num primeiro momento,
ela era experimentada como uma atividade de cunho recreativo e ndo
como uma area de conhecimento auténoma, com conteidos especificos.
Essa situacdo se deve a alguns equivocos que precisam ser esclarecidos.
E nesse sentido que tanto se mostra inadequado conceber o ensino da
arte como uma simples atividade de lazer e recreacdo quanto uma espécie
de apéndice da prdtica educativa ou mesmo uma prdtica secunddria em
relagdo a disciplinas como histéria, geografia, matematica, portugués
etc. Tanto no caso do fazer recreativo quanto na crenca de que ha
uma hierarquia de saberes, deixa-se de lado os aspectos propriamente
educativos da arte.

No final da década de 1980, a professora Ana Mae Barbosa
elaborou a expressdo arte-educacdo para indicar uma redefinicao da

concepg¢ao de ensino e aprendizagem da arte nas escolas. A partir dela,

a visdo contemporanea do ensino da arte, relacionada a arte como
objeto do saber, baseia-se na construcdo, na elaboragao, na cognicao
e procura acrescentar a dimensao do fazer, da experimentacio, a
possibilidade de acesso e de entendimento do patriménio cultural
da humanidade (PILLAR, 1992, p. 4).

Essa nova postura por parte do educador favorece, sem duvida,
ndo apenas um maior contato com as manifesta¢des culturais que fazem
parte do cotidiano do aluno, como também favorece a
ampliacdo e a criagdo de novas possibilidades de
expressio. E importante ressaltar que nio se trata
simplesmente de desenvolver um dom natural com
que cada um nasce. Se concebemos o0 ambiente da
sala de aula como um espago vivo no qual alunos e
professores possam se tornar efetivamente agentes
de construcio e reconstrugao da realidade, entio
a interagao entre Arte e Educacdo se mostra como
um instrumento fundamental para o desenvolvi-
mento de técnicas que permitam exercitar a imagi-

nacio, a auto-expressio, a descoberta e a invencao.

A Lei de Diretrizes
e Bases da
Educacao Nacional
(Lei nimero 5.692),
instituida em 1971,
torna obrigatdrio a
disciplina Educacao
Artistica nos
curriculos escolares
de 1° e 2° graus.

A sala de aula

pode ser um

espago artisticos
Acostumados a
aulas burocriticas e
discursivas, as vezes
ndo entendemos
que esse pode ser

o lugar da criagio,
da experimentagao,
onde o aprendizado
ndo seja algo
Oposto ao prazer, a
alegria de brincar e
fazer arte.
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Arte e diversas
formas de ver o
mundo. Na sala de
aula, as criangas, ao
brincarem, podem
perceber que a
realidade é como
um caleidoscopio,
em que € possivel
enxergar inimeras
formas de ver o

universo.
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Dai podermos considerar que a pratica educativa aliada a uma
atividade artistica permite que o aluno experimente toda a diversidade de
valores, de sentidos e de intengdes que compdem o mundo em que ele habita.
O que pretendemos ressaltar € que a atividade artistica certamente estimula
o desenvolvimento progressivo da capacidade de criagdo pessoal. Mas seu
efeito pedagdgico mais importante consiste em ampliar a capacidade de o
aluno construir aos poucos um significado para si mesmo e para os que 0
rodeiam, de maneira que ele possa olbar o mundo de formas diferentes.

Como ressalta Chaui, “A arte inventa um mundo de cores, for-

mas, volumes, massas, sons, gestos, texturas, ritmos, palavras

para nos dar a conhecer o nosso préprio mundo” (CHAUI,
2000, p. 325).

fl Em suma, na medida em que a educacio
estética proporcionada pelo ensino da arte habilita
ao didlogo e a compreensdo de outros codigos
culturais, de valores singulares e universais das
diferentes culturas, ela se revela como uma forma
de investigagao que desperta a aten¢ao de cada um para sua maneira parti-

cular de sentir. E nesse sentido que devemos levar em conta que

aprender arte envolve ndo apenas uma atividade de produgio
artistica pelos alunos, mas também a conquista da significacdo
do que fazem, pelo desenvolvimento da percepc¢io estética,
alimentada pelo contato com o fenémeno artistico visto como
objeto de cultura através da histéria e como conjunto organizado
de relacoes formais. E importante que os alunos compreendam
o sentido do fazer artistico; que suas experiéncias de desenhar,
cantar, dangar ou dramatizar ndo sdo atividades que visam distrai-
los da ‘seriedade’ das outras disciplinas (Pardmetros Curriculares
Nacionais, 1997, p. 27).

O ensino da Arte revela-se, assim, como um processo de pesquisa e
descoberta que tem por objetivo estimular a curiosidade, a cada instante,
de modo a promover o interesse e a valorizagao do trabalho de todas as
criangas de um grupo, sem descartar qualquer tipo de producio artistica

considerando que o potencial de cada um é diferente.



ATIVIDADE

2. Billy Elliot € um filme inglés que relata a histéria de um adolescente que,
em atividades extracurriculares, praticava boxe junto com outros colegas
da sua idade. Porém, contra todos os desejos do seu pai e do seu irmao
mais velho, de profissdo mineiros e profundamente machistas, decide,
em vez de praticar boxe, fazer aulas de balé escondido de todos os seus
conhecidos. Quando seu pai e seu irmdo descobrem que Billy danca,
num primeiro momento, o censuram violentamente. O que vocé acha
dessa situacdo? Vocé acha que na turma da escola que vocé freqiienta
poderia se implementar, além de musica e canto, balé também para os
meninos? Essa atividade artistica poderia fazer parte do curriculo oficial
das escolas? Responda elaborando um texto de, no maximo, 10 linhas.

AULA ﬁ MODULO 2

RESPOSTA COMENTADA BiLLy ELLIOT

Vocé pode ter percebido que a arte estimula a sensibilidade, além de £ um filme

agugar o entendimento e a compreensdo da realidade. Mas, ainda existe instigante, jd que

mostra que a
escolha de uma
que os alunos apreendam contelidos “Uteis” para seu futuro desempenho determinada forma

uma tradi¢do bastante racionalista e utilitdria que afirma que o essencial é

profissional. Além disso, vocé pode ter reparado que hd determinadas artistica, no caso
o balé, sempre é

muito rica para
debilidade de cardter etc,, como o balé. Nesta aula, tentamos mostrar que a formagio da

sensibilidade e
do intelecto dos
outras formas de compreender a realidade. Assim, vocé pode ter entendido alunos. Além

artes vinculadas, preconceituosamente, d falta de masculinidade, fraqueza,
a escola deve mexer com os preconceitos, com a miopia para observar

que o balé pode ser praticado com proveito por homens e mulheres, tanto do mais, o ﬁlmF
mexe com O pre-

conceito machista
da arte ndo tem nada a ver com a op¢do sexual de cada um. de que haveria
artes “pouco
masculinas”.

como a musica, o canto, o teatro e outras formas artisticas, pois a prdtica
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O POTENCIAL TRANSFORMADOR DA ATIVIDADE ARTISTICA

Como ja haviamos assinalado na aula anterior, nio temos acesso
ao mundo apenas através do intelecto, nosso conhecimento do mundo
depende também da experiéncia sensivel. O aumento da sensibilidade,
através da pratica artistica, leva, sem duvida, ao desenvolvimento da
capacidade de aprender. Dai podermos afirmar que a Arte representa
uma das atividades fundamentais que contribuem para o conhecimento
humano. Além disso, ao adquirir uma consciéncia estética, o individuo tem
condi¢oes de manifestar uma atitude harmoniosa e equilibrada perante o

mundo. E nesse sentido que Arte e a Educagdo se complementam:

A educacio é, por certo, uma atividade profundamente estética e
criadora em si propria. Ela tem o sentido do jogo, do brinquedo, em
que nos envolvemos prazerosamente em busca de uma harmonia.
Na educagio joga-se com a construgio do sentido — do sentido que
deve fundamentar nossa compreensdo do mundo e da vida que nele
vivemos. No espaco educacional, comprometemo-nos com a nossa
"visao de mundo", com nossa palavra. Estamos ali em pessoa —
uma pessoa que tem os seus pontos de vista, suas opinides, desejos
e paix0es. Ndo somos apenas veiculos para a transmissao de idéias
de terceiros: repetidores de opinides alheias, neutros e objetivos. A
relacdo educacional, é, sobretudo, uma relagdo de pessoa a pessoa,
humana e envolvente (DUARTE JR., 1991, p. 74).

Tomando como referéncia o texto dos PCN, quatro formas de
expressdo artistica passaram a ser privilegiadas: as Artes Visuais, a Danga,
a Musica e o Teatro. Pretende-se, com isso, tanto estimular os alunos a
se arriscarem a desenhar, a representar, a dancar, a tocar instrumentos,
a escrever, quanto realizarem pesquisa de elementos visuais, sonoros,
corporais, verbais, dramaticos e mesmo de movimento. Para o processo
criativo ndo importa tanto definir qual serd o ponto de chegada, mas
sim a capacidade de experimentar de forma viva e dinimica. A atividade
lidica ndo precisa necessariamente ser justificada por algum fator que
lhe seja externo: ela vale por si propria contribui para cada um vir a se

reconhecer como integrante e construtor do seu préprio mundo.

O contato com a arte permite, sem duvida, expandir a concepgao
de cultura de cada um. E importante mobilizar a curiosidade
dos alunos sobre contrastes, contradi¢gdes, desigualdades e
peculiaridades que integram as formagoes culturais em constante
transformacdo e as distinguem entre si, por meio da escolha de
trabalhos artisticos que expressem tais caracteristicas (Pardmetros

Curriculares Nacionais, 1997, p. 69).



A valoriza¢do do universo artistico ndo se restringe a uma
simples valoriza¢iao da produgio do aluno, mas abrange a instaura¢do
de processos criativos que estimulem os sentidos, favorecendo a
percepgio e a imaginagio. Além disso, se entendemos a arte como uma
ferramenta propulsora para o desenvolvimento da capacidade criadora
do ser humano, nao basta ter acesso a producdo artistica, é necessario
também ser capaz de reelabori-la, ou seja, nenhum padrao deve ser
imposto, nem sequer deve-se evitar o lugar comum da repeticio de
férmulas prontas e acabadas.

O ensino da arte estd calcado na constru¢ao de uma pratica que se
questiona e se fundamenta continuamente, que instiga o aluno a perceber
o mundo cultural das imagens, dos sons e das outras manifestagcdes
sensiveis que permeiam o seu cotidiano, que articulam o contexto
universal com o ambiente no qual ele convive seja no contexto escolar,
seja na comunidade a qual ele pertence.

Esse projeto de resgatar a criatividade, a autonomia e o poder
de intervencdo na realidade, de despertar anseios, talentos e habilidades
que desconhecemos em nosso ser, tem um potencial transformador tnico
tendo em vista que permite a instaura¢do de novas possibilidades de vida.
Queremos dizer com isso que a prética artistica colabora, diretamente, para
o desenvolvimento do ser humano, jd que favorece o cultivo de valores
fundamentais como os ideais democraticos, o exercicio da liberdade, a
capacidade de pensar de forma autébnoma e critica, entre outros.

Um autor que valorizou profundamente a pratica da arte e da filo-
sofia em sala de aula foi o tedrico norteamericano Matthew Lipman (ver
Aula 15, A ética no convivio social, de Fundamentos da Educacdo 4) que
elaborou um método para transformar a sala de aula numa verdadeira
Comunidade de Investigacdo, onde as criangas
ndo s6 repetem ou recriam conceitos e idéias,

mas também sao criadoras, investigadoras da

realidade, produtoras de novos conhecimentos.
Para tal, ele implementou diversas técnicas.
Uma das mais destacadas foi a elaboragio de
pecas de teatro e romances para serem ence-
nados ou lidos pelas criancas. Seu objetivo
era de que cada uma dessas encenacdes ou
leituras (destinadas a criancas e adolescentes

de diferentes faixas etdrias) levasse a reflexdo

A encenacdo ou a
leitura dramatica
de pegas de teatro,
em sala de aula,
pode ser uma
forma instigante
de motivar os
alunos a discuti-
rem e refletirem
sobre a sociedade
e o mundo que os
cerca. Tal qual

a proposta de
Lipman que usa
0 teatro como um
meio essencial na
educagio.
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sobre diversos aspectos da realidade. Destacamos, entre essas criagdes
artistico-didaticas Hospital de bonecos (para criangas de 3 a 5 anos); Elfi
(de 5 a 6 anos); Issao e Guga (de 7 a 8 anos); Pimpa (de 9 a 10 anos); A
descoberta de Ari dos Telles (de 10 a 13); Luisa (de 12 a 15 anos); Satie
(de 14 a 16 anos) e Marcos (de 16 a 18 anos). O temas abordados e as
indagag¢oes suscitadas por essas criagdes eram muito diversos. Todas
as pegas visavam estimular o pensamento, a reflexdo sobre temas de
Antropologia Filos6fica, teoria do conhecimento, Filosofia da Natureza,
Estética, Logica, Filosofia da Educacio, Etica, Filosofia Social e Politica
etc. (Cf. LIPMAN, O pensar na educacdo, 1995).

A tentativa pioneira de Lipman, que sustentava uma educagio
critica e reflexiva ancorada na arte, na indagacao filosofica e nas praticas
democraticas em sala de aula, além de se constituir com um método
especifico elaborado pelo autor, é uma inspiragdo relevante para a
educacdo como um todo. A sala de aula, para além da precariedade
das condi¢des que padecem os nossos docentes e para além de todas
as dificuldades materiais e de funcionamento que sofrem a maioria das
nossas escolas, pode ser entendida como lugar da arte, da criag¢ao, da

reflexdo, da inovacdo, da aceitagio e geragao de diferencas.

ATIVIDADE FINAL

Leia os seguintes versos do poeta norte-americano Walt Whitmam, de Canto a

mi mismo:
Vem, meu filho
aqui tens pao, come,
e leite, bebe.

Mas depois que vocé tenha comido e renovado os teus vestidos te beijarei,
te direi adeus e te abrirei a porta para que retomes o teu caminho.

Ninguém, nem eu nem ninguém, pode andar o teu caminho por ti;

Vocé mesmo deve percorré-lo.
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Nao estd longe, esta ao teu alcance.
Talvez estejas nele, sem sabé-lo, desde que nasceste:

Acaso o encontres subitamente na terra ou no mar...

AULA ﬁ MODULO 2

(WHITMAN, 1993, pp. 17-18).

Analise os versos de WaLt WHITMAN que se tornam uma espécie de canto de
liberdade e estimulo a autonomia, que deve estar presente na relacdo de
todo mestre com seus discipulos. Vocé acha que o mestre deve estimular
o aluno a percorrer seu caminho sozinho? Vocé acha que cada um tem
um caminho préprio e deve encontra-lo pelos seus préprios meios? Ou,
ao contrario, o docente deve ser um condutor permanente, orientando
sempre os discentes? Responda por escrito, elaborando um texto de,

no maximo, 15 linhas.

RESPOSTA COMENTADA

Vocé pode ter respondido que cada aluno, cada individuo, cada integrante da
sala de aula é um ser Unico, excepcional, irrepetivel. Assim, ndo hd férmulas
definidas nem acabadas para o desenvolvimento de cada um. Conforme
mostramos nesta aula, a arte permite vislumbrar miltiplas formas de perceber
0 mundo, as atividades estéticas levam a que cada um construa o seu

WAaLT WHITMAN
(1819-1888)

Grande poeta norte-
americano, autor de
Canto a mi mismo,
onde celebra a vida,
a natureza e todas
as instancias da
existéncia.
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universo. Porém, na atualidade, as pessoas procuram modelos, férmulas “pré-
formadas” para viver e ser. A midia, os livros de auto-gjuda, os formadores
de opinido — jornalistas, artistas etc, a astrologia, os supostos gurus que
dparecem e desaparecem rapidamente, nos indicam como devemos ser e o
que devemos fazer para atingir a felicidade. Porém, vocé pode ter percebido
que a arte, na sala de aula e fora dela, nos ensina que o desenvolvimento
de nossa personalidade depende de nossas decisées, que os mestres podem
dar dicas, nunca chaves mestras. Assim, a educacdo de nés mesmos — ainda
com a gjuda dos mestres — é a obra de arte mais singular, responsabilidade

intransferivel da casa um de nds.

RESUMO

Desenvolver atividades artisticas em sala de aula nao se limita a promover momentos
de recreagdo ou complementares para a formacdo do individuo. O ensino da Arte,
entendida como forma de conhecer a realidade, requer que alunos e professores
construam e resignifiquem a realidade. A escola deve contribuir para que haja um
didlogo constante entre as diferentes formas de cultura. O fazer artistico estimula
a curiosidade do individuo, tornando-o cada vez mais pleno como ser humano e

integrado de forma consciente ao mundo do qual faz parte.

AUTO-AVALIACAO

Vocé percebeu que a atividade artistica pode ser um meio de despertar ndo apenas
o interesse pelo que os colegas fazem, mas também por outras culturas e periodos
da histéria da humanidade? Ficou claro que o fazer artistico e a apreciacdo de
obras de arte envolvem tanto a elaboracdo critica de pensamentos quanto a
expressado de sentimentos e o despertar de sensa¢des? Acreditamos que o ensino
da arte, no ambiente escolar, requer o respeito aos mais diversos gostos, opinides

e preferéncias estéticas.
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CONSIDERACOES FINAIS
Caros alunos,

Como vocés viram, as aulas de Estética e de Etica envolvem ndo s6 o conhecimento,
mas a emocdo e a vida dos que escrevem e léem. Ao abordarmos essas questoes,
nossa existéncia, como um todo, vem a tona. Assim, apos redigir as Aulas 12 a 16
e 19 e 20, de Fundamentos 4, além da autoria de outras de Fundamentos 3, estou
concluindo o didlogo com vocés, pelo menos por estas aulas. Assim, gostaria de
me despedir em poesia, ja que tratamos de Estética. Lembro agora as palavras de
John Winston Lennon, quando The Beatles se separaram, no final dos anos 1960:

“Diante da tristeza da despedida, ainda fica a alegria do reencontro”.

Por isso, caros alunos, até o reencontro!

Leituras recomendadas

DIAS, Rosa Maria. Nietzsche e a miisica. A autora analisa a importancia da arte na formagio do
jovem Nietzsche. Mostra como a influéncia pessoal do genial musico Richard Wagner marcou
o percurso do jovem fildsofo. Também mostra a importancia essencial que o pensador alemao
outorgou a musica e a tragédia, como elementos constitutivos de toda a cultura ocidental.

WHITMAN, Walt. Canto a mi mismo. O poeta norte-americano mostra o valor essencial da arte
para cantar todas as possibilidades da vida. Também destaca o papel da autonomia, da liberdade

e da escolha pessoais na formacao de cada homem.

MOMENTO PIPOCA

Dias de Nietzsche em Turim, de Julio Bressane, com roteiro de Rosa Maria
Dias. O cineasta brasileiro relata a histéria de Nietzsche, na época em que
morava em Turim, pouco antes de perder a razdo €, logo apds, no comeco
da sua deméncia, em 1889. O filme mostra também a importéancia da arte
na vida e na formacdo de Nietzsche.

A rosa purpura do Cairo, de Woody Allen. O filme relata a histéria de uma
jovem, protagonizada por Mia Farrow, que leva uma vida pacata, que tenta
fugir do tédio assistindo a filmes romanticos, sonhando ser protagonista e
heroina. Numa situacdo inusitada, o personagem principal do filme sai da
tela e comeca a namora-la. Allen brinca com relagées que ha entre fantasia
e realidade, entre arte e sublimacdo da vida cotidiana.
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Aula 1

ALVES, Rubem. O Que é religido. Sao Paulo: Brasiliense, 1982.

BERGER, Peter; LUCKMAN, Thomas. A construgdo social da realidade. Petrépolis:
Vozes, 1978.

GEERTZ, Clifford. A interpretacdo das culturas. Rio de Janeiro: Guanabara, 1989.

LARAIA, Roque de Barros. O conceito antropologico de cultura. Rio de Janeiro: Zahar,
1993.

MC LAREN, Peter. O multiculturalismo critico. Sio Paulo: Cortez, 1997.

Aula 2

ADORNO, Theodore W.; HORKHEIMER, Max. A industria cultural: o iluminismo

como mistificacao das massas. Rio de Janeiro: Zahar, 1986.
COELHO NETO, José T. O que é industria cultural? Sio Paulo: Brasiliense, 1985.

GRAMSCI, Antonio. Os intelectuais e a organizacdo da cultura. Rio de Janeiro: Civilizagao
Brasileira, 1978.

ORTIZ, Renato. Cultura brasileira e identidade nacional. Sio Paulo: Brasiliense, 1988.

TURA, Maria de Lourdes R. Conhecimentos escolares e a circularidade entre culturas.
In: COSTA, M V. (Org). Cultura, memoria e curriculo. Sao Paulo: Cortez, 2002. p 151-
173.

Aula 3

CASTORIADIS, Cornelius. A instituicao imagindria da sociedade. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1986.

DA MATTA, Roberto. Relativizando. Rio de Janeiro: Rocco, 1987.
GADOTTI, Moacir. Educacdo e poder. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1984.
VELHO, Gilberto. Desvio e divergéncia. Rio de Janeiro: Zahar, 1984.

SAHLINS, Marshall. Cultura e razdo prdtica. Rio de Janeiro: Zahar, 2003.
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Aula 4

BOURDIEU, Pierre. A economia das trocas simbdlicas. Sio Paulo: Perspectiva, 1992.
COULON, Alain. Etnometodologia e educacdo. Petrépolis: Vozes,1995.

FOURQUIN, J. C. (Org.). Nova sociologia da educacdo: dez anos de pesquisa. Petrépolis:
Vozes, 1995.

TURA, Maria de Lourdes R. Escola homogeneidade e diversidade cultural. In:
GONCALVES, Maria Augusta R. Educacdo e cultura: pensando em cidadania. Rio de
Janeiro: Quartet, 1999.

VARELA, Julia. O estatuto do saber pedagoégico. In: SILVA, Thomas T. O sujeito na
educacdo. Petrépolis: Vozes, 1995.

Aula 5

BERGER, Peter; LUCKMAN, Thomas. A construcdo social da realidade. Petrépolis:
Vozes, 1984.

COULON, Alan. Etnometodologia e educacdo. Petropolis: Vozes, 1995.

FOURQUIN, Jean-Claude. (Org.). Nova sociologia da educacdo: dez anos de pesquisa.
Petropolis: Vozes, 1995.

Aula 6

ALVES, Rubem. A alegria de ensinar. Campinas,SP: Papirus, 2000.
. Conversas com quem gosta de ensinar. Campinas,SP: Papirus, 2000.
. Estérias de quem gosta de ensinar. Campinas,SP: Papirus, 2000.

BACHELARD, Gaston. A poética do espaco. Rio de Janeiro: Livraria Eldorado, [19--].

MORAIS, Regis (Org). Sala de aula, que espaco é esse¢ Campinas, SP: Papirus, 1999.
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Aula 7

COL, César. Aprendizagem escolar e constru¢iao do conbecimento. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1994.

DEUSTCH, Morton. A theory of cooperation and competition. Human Relations, v. 2,
p. 129-152, 1949.

HAYES, 1. The use of group contingencies of behavioral control: a review. Psychological
Bulletin, v. 83, p. 628-649, 1976.

JOHNSON, DavidW.; JONSON, Roger. Conflict in the classroom: controversy and le-
arning. Review of Educational Research, v. 49, p. 51-70, 1981.

MECKLENBURGER, James A. Educational Technology is Not Enough. Phi., Delta and
Kappan, v. 72, n. 2, p. 104-108, oct. 1990.

MICHAELS, James W. Classroom reward structures and academic performance. Review
of Educational Research, v. 47, p. 87-89, 1977.

PEPITONE, Emmy A. Children in cooperation and competition: toward a developmental
social psychology. Lexington, MA: Lexington Books, 1980.

SLAVIN, Robert E. Classroom reward structure analytical and practical review. Review
of Educational Research, v. 50, p. 241-272, 1980.

VYGOTSKY, Lev S. Aprendizaje y desarollo intelectual en la edad escolar. In: LURIA,
Alexander R.; LEONTIEV, Alexei N.; VYGOTSKY, Lev S. Psicologia y pedagogia. Madrid:
Akal, 1973. Este artigo foi escrito em 1934.

Aula 8

FREUD, Sigmund. Obras Completas. Madrid: Biblioteca Nueva. Nesta aula, usamos os
seguintes textos: v. 1: Trés ensaios para uma teoria sexual, 1905; v. 2: Multiplo interesse
da Psicandlise, 1913; v. 2: Teorias sexuais infantis, 1908; v. 3: Mal-estar na civilizagio,
1930; v. 3: O futuro de uma ilusio, 1927.

KUPFER, Maria Cristina. Freud e a educagdo: o mestre do impossivel. 2. ed. Sdo Paulo:
Scipione, 1992.
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Aula 9

BOURDIEU, Pierre. L’école conservatrice. ’inégalité sociale devant I’école et devant la

culture. Revue francaise de sociologie, n. 3, p. 325-347, 1967.

EGGLESTON, John. The Sociology of the School Curriculum. Londres: Routledge et Kegan,
1977.

PERRENOUD, Philippe. Oficio de aluno e sentido do trabalbo escolar. Porto: Porto
Editora, 1995.

Aula 10

A CASA de Rubem Alves. Disponivel em: <www.rubemalves.com.br>. Acesso em: 02
set. 2004.

BOFE, Leonardo. A dguia e a galinha: metafora da condicao humana. Petrépolis: Vozes,
2000.

TARDIFE, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. Petropolis: Vozes, 2003.

Aula 12

ABBAGNANO, Nicola. Diciondrio de filosofia. Sio Paulo: Martins Fontes, 1999.

APOLOGIA de Socrates. Didlogos de Platdo. Sio Paulo: Nova Cultural, 1999. (Colecao

os pensadores).

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacio Fundamental. Pardmetros
Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos: apresenta¢do dos temas transversais.
Brasilia: MEC/SEF, 1998. Disponivel em: <htt//www.mec.gov.br/sef/estrut2/pcn/pdf/
ttransversais.pdf>. Acesso em: 17 fev. 2005.

CHAUI, Marilena. Conuvite 4 filosofia. 12. ed. Sio Paulo: Atica, 2000.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1975.

GARCIA, Pedro Benjamim. Paradigmas em crise e a educacio. In: BRANDAO, Zaia
(Org.). A crise dos paradigmas e a educacdo. Sao Paulo: Cortez, 1994. (Colegao questoes

de nossa época)

GALLO, Silvio (Coord.). Etica e cidadania. Sio Paulo: Papirus, 2002.
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HOUAISS, Antonio. Diciondrio Houaiss da lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Objetiva, 2001.
SANCHEZ VAZQUES, Adolfo. Etica. Sdo Paulo: Civilizacdo Brasileira, 2000.

SAVATER, Fernando. Etica para meu filho. Sio Paulo: Martins Fontes, 1996.

Aula 13

ARAUJO, Ulisses Ferreira; AQUINO, Julio Groppa. Os direitos humanos na sala de aula:

a ética como tema transversal. Sio Paulo: Moderna, 2001.
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