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Uma viagem pela
"Terra dos Fundamentos”

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e Apresentar a disciplina.
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Seja bem-vindo, prezado aluno, ao nosso curso de licenciatura. Aqui estamos
para trilhar com vocé um caminho novo. O curso que vocé comeca agora
tem um significado especial na sua vida pessoal e profissional. “Licenciatura”
significa muito mais que “obter uma licenca”, quer dizer, obter uma autorizacao,

credenciar-se para dar aulas; significa 0 compromisso com a educacao.

Pensemos juntos sobre seu trabalho

Em cada aula, caro aluno, observe bem este espaco R
na margem. Nele vocé encontrard conceitos, como professor e nos problemas que vocé

informacdes adicionais, “dicas” etc. que poderdo
ajuda-lo a fazer o percurso de nossa viagem dos

pode enfrentar na tarefa educativa. Como

Fundamentos da Educacéo. vocé enfrentaria, por exemplo, o problema

CEDERJ

de um aluno indisciplinado, desatento ou
desmotivado? Como agiria para preparar uma aula interessante, atraente,
motivadora? Como, em suma, se comportaria quando o seu problema,
em sala de aula, ndo dissesse respeito a sua especialidade, mas exigisse
um saber propriamente educativo ou pedagdgico?

No curso de licenciatura vocé aprendera a lidar com todos esses
problemas mencionados acima, além de com muitos outros. Estudando
teorias sobre como, quando e por que educar, vocé vai ser capaz de situar
sua disciplina no contexto mais amplo das a¢des educativas; de entender
o contexto histdrico e social em que o trabalho educativo aconteceu
no passado e acontece agora; € — muito importante — aprenderd como
desempenhar também tarefas praticas que seu trabalho exige, como
criar programas de disciplinas, preparar adequadamente uma aula,
formular avaliagdes. Aprenderd, em suma, a adotar atitudes e préticas
condizentes com aquelas esperadas de um educador comprometido com
um trabalho de qualidade, nio somente em termos de atuagio individual,
mas igualmente em termos da dimensio social.

Além de proporcionar-lhe conhecimentos técnicos na area da
Educacio, o curso de licenciatura pretende também despertar em vocé
o interesse pelas dimensdes ética e estética, bem como pelas analises que
tratem de questdes vinculadas a ideologia e aos valores, mitos e ritos
presentes no processo educativo.

Tudo isso tem um objetivo maior: fazer com que suas aulas ganhem
em dinamismo, densidade, colorido, criando maior motivagao em seus
alunos e dando a eles maior segurancga no desempenho do seu trabalho,

o que resultard em maior eficicia em sua tarefa educativa.



Os cursos de licenciatura tém sido objeto de um interessante e
produtivo debate, travado tanto no dmbito da Educacdo, como num
didlogo com os outros campos de saber especializado. O que se estd
tentando estabelecer, a partir desta discussdo, é um tratamento unitario
da ac¢do educativa, estreitando-se os lacos entre a drea da Educagio
e os outros campos de saber. Deseja-se que, desde o ingresso para
formagdo em qualquer area, todos os alunos recebam uma base comum
de aprendizagem que contenha elementos formativos considerados
necessarios para a habilitacdo ao exercicio do magistério. Ao mesmo
tempo, pretende-se explorar as interfaces entre o campo pedagdgico
e os campos de conhecimento especifico, bem como oferecendo aos
profissionais envolvidos com o ensino uma formacao tedrica e didatico-
metodologica que permita uma adequada relacdo entre a teoria e a
pratica, mediante uma articulagdo entre as disciplinas pedagogicas e
aquelas pertencentes ao curriculo dos cursos especificos.

Diante disso, um desafio estd langado: como enfrentar o cotidiano
de uma sala de aula? Que teorias e praticas vocé precisa dominar para
desempenhar o seu trabalho como docente?

Acreditamos que a énfase estd na preocupac¢do com a dimensdo
inter-relacional do trabalho pedagégico, que resulte em saberes
construidos e compartilhados na relagio professor-aluno, e ndo na
concepcao tradicional da pura e simples transmissio de saberes prontos
e acabados, no ensino de verdades estabelecidas.

Veja, caro aluno, que a tarefa ndo é facil. Vocé precisard estar
interessado em aprender a olhar, diagnosticar, apreciar e encaminhar
posicdes, percepgdes e a tomar decisdes com vistas a transformacdes e
resolucdes, porém nunca em uma via de mio tnica, mas numa relacdo
dialégica que envolva sempre os principais interessados no processo:
seus futuros alunos.

E com essa preocupacio que nos, professores da drea dos
Fundamentos da Educacido, pretendemos ajudd-lo através das nossas
aulas. Mais do que receitas prontas, elas pretendem apresentar a vocé
teorias, propostas, problemas, casos, questdes, a partir de cuja analise
e discussdo a dimensdo pedagogica de seus problemas, em sala de aula
ou fora dela, fique mais clara e o ajude em sua tarefa educativa. Em
outras palavras, nossas aulas convidam vocé a se transforrmar em um

“pensador” da Educacio.

CEDERJ
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Como exemplo do posicionamento contido nas aulas que vocé
esta recebendo, rejeitando uma visdo reducionista da Educa¢do como
simples transmissora de conhecimento, reflita sobre a seguinte afirmacio
de Giroux:

Essencial para a categoria de intelectual transformador é a
necessidade de tornar o pedagdgico mais politico e o politico
mais pedagdgico. Os intelectuais transformadores precisam
desenvolver um discurso que uma linguagem critica e a linguagem
da possibilidade, de forma que os educadores sociais reconhecam

que podem promover mudangas (GIROUX, 1997).

Mas, caro aluno, nio espere, nestas aulas, encontrar uma linguagem
sem sabor e sem graga, com textos longos e magantes, voltados apenas
para teorias. Ao contrdrio: o objetivo aqui é ajuda-lo, ndo atrapalha-lo,
oferecendo instrumentos que sejam tteis a sua pratica. Por isso, adotamos,
nos textos das presentes aulas do curso de licenciatura, uma forma de
apresentagdo que trabalhard seu imaginario. E isso foi feito criando a
metafora de uma viagem de trem, em torno da qual girardo as narrativas,

os enredos de cada aula.

Que tal, gostou da idéia? Entao, venha conosco! Prepare sua
bagagem em termos de interesse e atengao, e vamos iniciar agora

nossa viagem pela “Terra dos Fundamentos da Educacao”.

A Estagdo Central estd diante dos olhos de nossa imaginacdo.
A gare imensa fervilha de gente. Os trens, perfilados nas plataformas,
soltam uma fumaca branquinha. As locomotivas aquecem cada vez
mais o vapor, que dentro em breve permitird mover muitos vagdes.
Carregadores atarefados correm daqui para 14 levando malas de todos
os tamanhos e tipos; criangas saem em desabalada carreira dispendendo
energia e antecipando a alegria da viagem; homens e mulheres elegantes —
quase todos com o rosto iluminado pela perspectiva de um maravilhoso
passeio — despedem-se dos que vieram até aqui para ver o embarque para
essa importante viagem. A intervalos, apitos cortam a beleza luminosa
da manha. Todos esperam pelo inicio da jornada. Nés, professores,
estamos na plataforma aguardando apenas seu embarque, caro aluno,
para acompanhé-lo no trajeto tao bonito e tdo fundamental para sua

profissdo e para... sua vida.



Venha, prezado aluno! Aceite nosso convite! Aqui estamos, e nos
sentimos privilegiados no papel de cicerones. Juntos, construiremos
tanto o trajeto quanto nossas paradas e nosso destino: a busca,
a construcao e a transformacao do saber e do conhecimento no

campo dos Fundamentos da Educacdo.

Esta é, portanto, a viagem da Educa¢ao. Como em toda viagem — e
antes de embarcarmos e o trem iniciar sua marcha —, usaremos este nosso
encontro para consultar o “mapa” de nosso trajeto, contido no projeto
de nosso curso. Também como em qualquer viagem, vamos percorrer em
imaginacio, rdpida e antecipadamente, os lugares, fatos, idéias, questdes
que comporao nossa paisagem ao longo de toda a viagem.

Antes de mais nada, observemos que ha trés pontos importantissimos
de referéncia no planejamento e execucdo de nossa viagem. Sdo eles o
Homem, a Sociedade e a Transformacdo. Qual bussolas, essas trés
concepgdes serdo os eixos norteadores de nossa trajetdria. Imaginemo-nos
vestidos com aqueles longos guarda-pds brancos usados por todos
os viajantes no passado. Essas bussolas estardo no bolso para as
consultarmos periodicamente. A Educag¢io se faz em torno do Homem
e para o Homem; serve a Sociedade, articula-se com ela e contribui para
a sua formacio e sobrevivéncia; e a Transformacio é o ingrediente de
uma dinamica necessdria, que possibilitard ao Educador e a seu esforco
educativo colaborarem na promoc¢io das mudangas essenciais para a
constru¢ao de um mundo mais justo, mais fraterno, no qual os homens
possam ser solidarios e felizes.

Vale assinalar: em nossa viagem notaremos que, além do caminho
principal que seguirmos, ha varios outros os quais nao iremos visitar.
Sao outras correntes, tendéncias e visdes ideologicas, as quais, embora
possam ser mencionadas, ndo estardo incluidas em nossa opgdo tedrica.
Isso significa que ha possibilidades de outras escolhas, que vocé mesmo

podera fazer durante o caminho ou ao término da viagem.

CEDERJ
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Entdo, como foi determinado esse caminho principal? O que o
determinou foi, antes de mais nada, o objetivo do projeto da disciplina
Fundamentos, que pode ser assim resumido:

Oferecer aos alunos os fundamentos tedrico-conceituais nas
areas filosofica, historica, socioantropolégica e psicoldgica
para o exercicio do pensamento critico sobre teorias e praticas
pedagbgicas, objetivando uma formac¢do docente consciente e
socialmente responsével (Projeto Politico-pedagdgico da disciplina
Fundamentos, 2001, p. 4).

De saida, saiba que a nossa viagem pela “Terra dos Fundamentos”
vai ser feita em quatro etapas. Para cada uma delas seremos guiados por

EMENTA uma EMENTA que, para efeito de nossa viagem, denominaremos “mapa”:
E a forma sintética
de apresentacio do
conteudo dfz uma
disciplina. E a partir Conhecimento: produgdo, formas e estratégias de validagao;
da ementa que o

professor estabelece saber e poder. Homem: visdes histérica, filosdfica, socioantropolégica
os Objetivos a
serem alcangados,
construindo o
Programa a ser
cumprido nas aulas
de uma determinada Mapa li

disciplina.

Mapa |

e psicoldgica. Educacdo e sociedade: concepcdes e conflitos. Estado e

Educacdo: ideologia, cidadania e globalizac3o.

Politicas publicas para a educacio: seus reflexos na teorizagio e

nas praticas educativas.

Mapa il n

Processos de escolarizagio: Estes Mapas deverao estar
sempre com vocé, caro aluno.

espagos, tempos, saberes, materiais Além disso, havera necessidade
. . de que vocé tenha em maos

e agentes. Escola: dispositivo de @ AES FETES @ £8 AvlEe

especiais, que caracterizaremos

inclusao e exclusio. O educador o » .
como “paradas” nas diferentes

em formagdo e em agdo: acesso, Estacdes. Havera momentos em
que vocé serd chamado a rever

controle, género, pauperizagao, as aulas que compdem cada
. 5 . o Estacdo: sdo as chamadas aulas-
valorizacio e interatividade. sintese, que preparardo vocé

para uma avaliacdo continua
durante todo o transcorrer da
viagem.

Mapa IV

Cultura e cotidiano escolar. Tipos de cultura e multiculturalismo.

Sala de aula: desafios éticos, estéticos e comunicacionais.

12 CEDERJ



n O primeiro trecho de

De posse de tudo isso, vocé podera
iniciar a viagem pela "Terra dos
Fundamentos da Educacao".

nossa viagem permite-nos
observar o personagem central
de todos os nossos esforcos e
preocupagdes, como professores em agao e em formagio: o Homem. Vocé
terd ai, caro aluno, aulas dedicadas a uma visao multidimensional do ser
humano, dos pontos de vista da Filosofia, da Historia, da Psicologia e da
Socioantropologia. E percebera que esse Homem é seu préprio aluno,
aquele que vocé terd diante de si em suas aulas e por cuja formagdo vocé
serd responsavel.

Ouvimos o som mondtono das rodas sobre os trilhos; os vagoes
sacolejam; a paisagem vai passando, vertiginosamente, diante de nossos
olhos. Mas ndo ficaremos apenas no ver; serd necessario aprofundar
a visdo, qualifica-la, transformando-a no conbecer. Para isso, os
préoximos trechos de nossa viagem serdo dedicados ao fenémeno do
conhecimento. O que é conhecimento? Quais seus diferentes tipos e
como sao estabelecidos e validados?

Uma modalidade de conhecimento, em particular, motivara nossa
observacdo de viajantes atentos: a Ciéncia. Esse tipo de conhecimento
é, de longe, aquele ao qual se concede maior importincia no mundo em
que vivemos. Por que isso acontece? Vocé vera num dos trechos de nossa
viagem o que significa “paradigma” e que relacio tem com a Ciéncia.

Vocé, como educador, estari

envolvido o tempo inteiro com o Saber. E preciso que vocé ndo
deixe de usar tudo que

Por isso, dedicaremos muitos quildmetros existe para ajudd-lo: a

da viagem a estudar a questdo do saber “bagagem” que voce
ja possui; as “malas”
e de varios de seus tipos, como o Saber que colocamos para

que vocé as abra e
retire delas aquilo de
que voceé necessita; o

“livro de viagem” que

Popular e o Saber Erudito.

Um aspecto em especial deverd

atrair sua atengdo nessa paisagem sobre estard a sua disposi¢ao
5 aqui nas margens.
o Saber: sua relagdo com o Poder, que Ah, importante:

observe o “guarda-

serd observado nas suas varias formas -
reios”, que, de vez

e manifestacdes, desde o poder que em quando, aparecerd
) ) segurando uma lanterna
exercemos — ou cujos efeitos sofremos de luz vermelha,

fazendo adverténcias,
assinalando pontos
essenciais.

— em nosso dia-a-dia até o poder que é

emanado do Estado.

CEDERJ

13

AULA H MODULO 1




Fundamentos da Educacao 1 para Licenciatura | Uma viagem pela "Terra dos Fundamentos"

Lupico

Do latim ludus,
significa jogo, diver-
timento, passatempo.
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Talvez num momento como esse o trem diminua um pouco sua
marcha, para que vocé possa apreender as relagdes entre o Estado, a
Sociedade e a Escola; para que sejam observadas, também, as relagdes
entre o Poder e a Ideologia.

De repente, caro aluno, vocé podera surpreender-se com a imagem,
inusitada, de uma briga ao longo da via férrea. Ou seja, vocé estard sendo
posto diante da questdo do conflito. Como a Pedagogia é observada do
ponto de vista das Teorias do Conflito e do Consenso? Como isso se reflete
em visbes “otimistas” e “pessimistas” acerca da atividade pedagdgica?
Viajar conosco podera ndo esgotar suas dividas acerca de tais questdes.
Porém, mais importante do que isso, ird possibilitar o desenvolvimento de
um pensamento critico e, talvez, dar a vocé a oportunidade de aproximar
tal pensamento de suas ag¢des praticas, na sala de aula e fora dela.

Vocé esta conseguindo imaginar nossa maravilhosa viagem, caro
aluno? Saiba que, ao longo do percurso, haverd muitas novidades,
muita coisa agradavel para se ver e até para se distrair. Afinal, a alegria
é fundamental na vida. O LODIcO é importantissimo em Educag¢io. Desse
modo, vocé podera ser convidado, a qualquer momento, a langcar mao de
malas, cujos contetidos representardo os proprios fundamentos politico-
pedagdgicos e metodoldgicos corrrespondentes aos objetivos que se deseja
alcancar. Esses contetidos poderdo apresentar-se sob a forma de filmes,
jogos, dindmicas de grupo etc. Tudo muito ludico, alegre, interativo. Para
participar dessas atividades, vocé terd a oportunidade de comparecer
a um dos poélos e interagir com seus colegas de estudo, ou seja, seus
companheiros de viagem.

Até esse ponto, vocé tera percorrido o caminho correspondente
a0 nosso Mapa I. Vamos agora dar uma olhada no que nos reservam as
indicacdes do Mapa IL

Nesse trecho, depararemos com um imenso cendrio. Talvez
uma grande cidade, na qual poderdo ser observados as instituicoes
e 0s organismos, nacionais e internacionais, dos quais dependem as
politicas publicas voltadas para a Educagdo. Como numa cidade, com
seus conglomerados financeiros, 6rgios publicos, empresas privadas,
vocé viajard observando normas, dispositivos legais, instrumentos
e acoes que, em suma, sao responsaveis pela politica educacional e
por seu financiamento; que dispdem sobre a aplica¢do, o controle € a

manipula¢do dos recursos destinados a Educagio.



Ainda nesse trecho da viagem, das janelas de nosso trem vocé
podera vislumbrar um panorama sobre a Educac¢io Basica e a Educacido
Superior. Como nosso curso tem como objetivo preparar vocé para atuar
na Educagio Basica, o trem percorrerd esse trecho mais lentamente,
para o estudo de seus trés niveis de ensino: Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Para vocé, que atuara nas quatro tltimas
séries do Ensino Fundamental e/ou no Ensino Médio, havera énfase nas
questdes relativas a esses ramos do ensino. Embora com menor énfase,
a Educagio Superior também serd analisada. Vocé tomara conhecimento
do Plano Nacional da Educagio, com seus objetivos e metas a serem
alcancados; descobrira por que na organizagao do trabalho da escola sio
obrigatdrios 200 dias letivos; verd como se processa o Sistema Nacional
de Avaliagdo; discutird os objetivos estabelecidos para os diferentes
ramos do ensino; observard a necessidade da participagio do professor
na elaboracdo do Projeto Politico-pedagdgico, além de outros aspectos
necessarios para a sua acdo consciente na escola.

Cabe observar que a Educagio brasileira é prodiga em legislacio.
H4 uma grande quantidade de leis, decretos, decretos-leis etc. — alids,
segundo muitos especialistas, muito além do necessirio. Porém, varios
estudos indicam que a grande maioria dos professores ndo conhece o
suficiente dessa legislacdo, a ponto de que ela possa contribuir para a
melhoria do seu trabalho. Por falta desse conhecimento, que resulta
na md utiliza¢do das verbas publicas, os profissionais da educacdo e a
comunidade em geral vém sendo prejudicados. Dai a importincia de vocé
percorrer com interesse € aten¢io esse trecho da nossa viagem.

Material escolar, merenda, transporte, bolsa-escola, educagio
de pessoas com necessidades especiais, educagio das pessoas jovens e
adultas, ensino profissional e a Educacdo Superior sio outros temas que
ndo deixardo de ser estudados.

Claro que nio esperamos que nesse trajeto da viagem vocé se torne
um especialista na organizag¢io e no funcionamento da escola. Afinal, este
Curso de licenciatura destina-se a levar até vocé um conhecimento que,
como dissemos no inico desta aula, o habilite a ser um educador consciente

e atuante, capaz de formar cidadaos transformadores da nossa sociedade.

CEDERJ
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Importante: no decorrer da viagem, nao
esqueca de fazer uma relacdo do que vocé
estuda com tudo o que vive em seu dia-a-dia
na escola. Desse modo, podera saber se o que
é previsto na legislagdo e nos planejamentos é
cumprido na pratica.

DiAcrONICO E
SINCRONICO

Sao termos relativos a
passagem do tempo.
O primeiro refere-se
a0s tempos em sua
seqiiéncia; o segundo,
a0 que acontece
simultaneamente.

16 CEDERJ

Mas desejamos que vocé, pelo menos, se sinta familiarizado com essas
informagdes importantes, pois, como um profissional mais bem informado
e consciente, vocé poderd atuar também como conscientizador de seus
alunos e da comunidade, contribuindo, desse modo, para melhorar a
Educagio brasileira.

Feito isso, vocé terd percorrido todos os
caminhos indicados no Mapa II.

O Mapa III traz vocé para dentro da
escola. Vocé vai poder fechar os olhos, recostar-se
na poltrona, dar um belo suspiro e rever a escola
a luz das teorias. Encontrard temas que falario
de perto a vocé. Comecaremos pelo processo de escolarizagio, como
ele se d4, como a escola organiza os seus espacos nos diferentes tempos,
desde o surgimento da escola no Brasil.

Ao mesmo tempo que desejamos que vocé conhega a vida da escola
nos diferentes tempos e espacos, vocé terd a oportunidade de ver que a
escola influencia e é influenciada pelas dimensdes politica, econdmica,
social e cultural. O que queremos é que vocé perceba o DIACRONISMO e o
SINCRONISMO que envolvem a escola.

Com relagdo aos saberes necessarios ao
processo de escolariza¢do, nosso trem diminuird
a marcha e fard até paradas mais longas durante
a nossa viagem. Afinal, como assinala Rusem

ALVEs, tais saberes representam a “caixa de

ferramentas” dos educadores. Por isso, vocé

RuBem ALVES

deve descobrir quais saberes sdo necessarios aos Filésofo, educador e

psicanalista brasileiro
contemporaneo, é
autor de intimeros
trabalhos amplamente
divulgados na drea
educacional.

alunos, quais aqueles que eles ja trazem para a
escola e, dentre esses, quais poderdo e deverdo
ser aproveitados.

O objetivo nesse trecho da viagem é

pensar a escola a luz do processo de escola-

rizagdo, nos diferentes espacos-tempos, AGENTES ESCOLARES

Sio, além dos
professores, os
diretores, funcionarios
e colaboradores que
atuam direta ou
indiretamente no
ambiente escolar.

envolvendo todos os AGENTES ESCOLARES € as

condi¢Oes necessdrias ao processo educativo.



Isso implica o estudo da escola, tanto do ponto de vista da INcLUSAO como
da excLusAo, na busca de uma educag¢io democritica.

A formacgdo do professor é, sem duvida, um ponto fundamental.
Sem professores bem preparados nio ha boa escola. O trem reduzira sua
velocidade, permitindo que vocé repense a origem, as caracteristicas e o
atual estagio e modalidades dessa formagao, além de analisar o papel do
educador e a a¢ao que efetivamente vem desempenhando. Um exemplo
digno de referéncia é a importancia da mulher no processo educativo,
tema que serd abordado quando o trem percorrer trechos que se refiram
a questdo do GENERO.

Talvez, neste momento, em que vocé estd na gare, esperando para
embarcar no trem, fique um pouco assustado com todas essas informagoes
que estamos dando. Afinal, como um aluno interessado e responsavel,
vocé deseja, como nds, que a viagem transcorra da melhor maneira
possivel. Mas nao fique apreensivo; cada aula foi preparada como uma
sutil e deliciosa parte da viagem, e vocé terd prazer em seguir por todas
os trechos, admirando a paisagem e parando nas Estacoes.

O ultimo Mapa que vocé devera ter em maos é o de namero IV.
Esse é o0 Mapa que mostra o relevo, o clima, a vegetacdo, os rios e os
oceanos que compdem a viagem, representando as peculiaridades de
sua sala de aula.

Nessa parte da viagem vocé precisard compreender a cultura que
organiza a sala de aula. Para isso, necessitard rever algumas defini¢oes
de Cultura, suas modalidades, entendendo que a cultura é como uma
teia que nds construimos e que adquire significado para cada um de nés.
Perceberd que ha uma cultura ficil de ser apreendida — cultura paTENTE —
e uma outra que é denominada cultura latente.

Com isso, vocé verd que a escola tem uma cultura organizacional
propria, seja na distribuicio dos espagos fisicos, na maneira como as
salas de aula sdo preparadas para receber os alunos, nas relagoes entre
professores, alunos e comunidade, e em outras relacdes que muitas vezes
sdo esquecidas quando se organiza o trabalho no ambiente escolar.

Da janela do trem, ou quando saltar em uma das muitas Esta¢oes,

voce observari, estudara e acabara tendo de fazer escolhas sobre tudo isso.

INCLUSAO E
EXCLUSAO

S3o termos que se
referem a entrada e

a permanéncia dos
alunos na escola. Vocé
terd a oportunidade
de compreendé-los
melhor numa aula
dedicada a esse tema.

GENERO

Num sentido
amplo e tomado
sem estereotipos e
preconceitos — dird
respeito, nas aulas
dedicadas ao tema,
aos papéis feminino
e masculino, na
Sociedade e na
Educagio.

PATENTE

E a cultura facil de
ser apreendida, pois
se expressa nas leis,
nas normas; cultura

latente é a propria

vida e o modo de
pensar, sentir e agir,
nosso e das pessoas

que estdo a nossa
volta, precisando de
uma escuta sensivel
para ser entendidas.

CEDERJ
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Etica

Ou, genericamente,
“Axiologia” é o
campo de saber
filosofico que se
dedica a questao dos
valores. “Moral”,
simplificadamente, é
a aplicacio pritica,
em codigos e normas
de agdo e de conduta,
dos principios gerais
estabelecidos pela
Etica.

EsTETICA

E o campo da
Filosofia dedicado ao
estudo do belo, das
formas perfeitas.

CEDERJ

As escolbas que um ser humano faz nos niveis mais abrangentes e profundos
de sua vida, sdo o objeto de estudo da Etica, uma disciplina que integra
o campo de saber da Filosofia, tratando fundamentalmente dos valores.
Como os valores sdo ingredientes fundamentais da Educagao, vocé terd
a oportunidade de estudar e discutir questdes éticas, tanto num sentido
amplo quanto no ambito mais restrito da escola e da sala de aula. Nessa
mesma direcdo, a viagem pela “Terra dos Fundamentos” levara vocé a
estudar o significado de Moral e de suas implica¢des na Educacio.

Imagine-se agora, caro aluno, olhando pela janela do trem a linda
paisagem que se descortina. Veja quanta beleza! Pois saiba que a beleza,
também de importancia fundamental na Educag¢io, serd estudada no
que se denomina Estéica. Claro que nesse momento da viagem vocé
terd o prazer de voltar-se para a Arte, essa sublime manifestagdo da
criatividade humana.

Como nossa viagem busca um futuro promissor para vocé, as
questdes da Comunicagido e da Interatividade ndo poderiam faltar.
Afinal, vivemos na era da informag¢io, no mundo da comunicacio cada
vez mais instantinea e da virtualidade, facilitadas por novos meios de
comunicagao.

Nossa viagem prevé em seus Mapas a possibilidade de preparar
vocé para educar seu aluno, transformando-o em um ser criativo,
com pensamento critico desenvolvido, alguém preparado, pessoal e
profissionalmente, para enfrentar os desafios de um novo tempo, deste
novo século que ja estamos vivendo.

Apressemo-nos, prezado aluno! Neste momento, todos os viajantes
jd embarcaram. Na gare, agora bem mais vazia, ficardo todos aqueles que
torcem para que sua viagem seja bem-sucedida: familiares, amigos e seus
alunos. Eles terdo um importantissimo papel. A cada passo, se preocuparao
em estimuld-lo. E como se, na idéia da nossa viagem, pudessem, de vez em

quando, passar telegramas com mensagens de estimulo.

O chefe do trem vai apitar. Um silvo longo sera o sinal para que
o trem se mova. Aos poucos, resfolegando, utilizando a poténcia
dos cavalos-vapor, a locomotiva ganhara velocidade e vocé estar3,
na companhia dos professores do curso, empreendendo esta

maravilhosa viagem pela “Terra dos Fundamentos da Educagao”.

Boa sorte, caro aluno! Desejamos que nossa viagem seja feliz,

producente, importante e inesquecivel em sua vida.



Homem: visao filosofica

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e Compreender a importancia de estudar-se
0 homem, a sua compreensao de si mesmo
e do mundo em que vive.

e Apresentar visdes filoséfico-educacionais acerca
do ser humano.

e Fazer correlagdes entre as questdes estudadas
e o papel do professor.
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O homem velho deixa a vida para tras.

Cabega a prumo, segue rumo e nunca, nunca mais.
O grande espelho que é o mundo ousaria refletir os seus sinais.

O homem velho é o rei dos animais (Homem velho, de Caetano

Veloso).

Embarcamos, aqui, caro aluno, para uma bela e importante
jornada: a viagem da Educag¢io. Nela, como seres humanos, seremos,
a0 mesmo tempo quem viaja e quem planeja a viagem; quem olha pelas
janelas de nosso trem e quem é olhado. Uma viagem em que comegamos
a observar o homem, tanto teoricamente quanto em sua condicdo de ser
concreto, historico e social.

Em sua formag¢io como educador, convidamos vocé a olhar o
Homem representado nos jovens que chegam a escola em busca do saber
e da convivéncia com os colegas, num espaco de relagdes tio importante
para sua realizagdo como ser humano quanto é importante a assimilacdo
de conhecimentos.

Esse jovem iniciard, com sua ajuda como professor, uma nova
etapa, em que a escola se apresenta organizada de forma diferente das
séries anteriores. A “tia” da lugar a professora ou ao professor; as matérias
a serem estudadas tém nova distribui¢do; os processos de avaliagio sdo
diferentes; o curriculo também é distinto; o cotidiano escolar, enfim, é
completamente diferente e representa um desafio a enfrentar.

O aluno, lembre-se, expressa uma importante dimensio da condicao
humana: o desejar coisas novas. Com isso, ele tem a aspira¢io de prosseguir
nos estudos, ir para o Ensino Médio, e dai para a faculdade, habilitando-se,
com o Ensino Superior, para ingressar no mundo do trabalho.

A viagem da Educagdo da-se em torno desse homem, sobre o qual
estaremos falando, cantando e fazendo poesia. E vocé, como futuro educador
ou educadora, estard buscando conhecer um pouco mais sobre a vida do

homem e do mundo que construiu e no qual vive e procura ser feliz.



Para isso, € preciso que vocé, caro aluno, se sente ao nosso lado,
escute e leia conosco o que se tem escrito, pensado, isto €, TEORIZADO sobre
as questdes necessarias que fundamentam os estudos sobre 0 homem,
como sujeito e objeto da Educacio.

O trecho da letra da cancdo de Caetano Veloso transcrito antes
permite-nos uma visao sobre 0 homem, a condi¢ao humana e o mundo
que esse animal humano, diferente dos outros animais, construiu: um
mundo de cultura, de artefatos, de relacionamentos sociais, politicos e
econoémicos.

Vocé, atuando como professor, ajudard esse seu aluno a situar-se
nesse mundo humano, inclusive no que diz respeito a inser¢ao no mercado
de trabalho. O mundo humano é também um mundo de trabalho, ou
seja, um mundo que € resultado da produgio de objetos, de artefatos,
a partir de matérias-primas que sio transformadas pela criatividade
humana; ou mesmo da produgdo resultante do trabalho com a terra,
bem fundamental para a sobrevivéncia do ser humano, tanto bioldgica
quanto socialmente. Como trabalhador, portanto, o homem, ao mesmo
tempo em que constroi e transforma o mundo em que vive, também se
constroéi e se transforma como ser humano. Por isso, sempre se afirma
que o trabalho dignifica o ser humano, desde que 0 homem, como um
ser trabalhador, possa reconhecer-se no fruto do seu trabalho, uma vez
que o mundo do trabalho e da producdo nao tem existéncia objetiva, ele
é criado e recriado, dependendo da vontade do homem.

Desse modo, € preciso estar atento as deformacdes na divisio do
trabalho, que s6 serdo vencidas se vinculadas as fungdes de concepgdo
e de execugio, colocando em agio todas as potencialidades humanas,
desenvolvendo e formando o homem “onilateral”, sem fazer a cisiao
trabalho intelectual e trabalho manual. Em suma, isso seria considerar
o trabalho como principio educativo.

Com isto, os vinculos entre trabalho e educacio passam a ser
componentes da teoria da educacdo enquanto teoria da formagiao humana.

Morin afirma que a educagio do futuro devera estar centrada na
condi¢do humana, permitindo ao homem reconhecer-se em sua
dimensio humana comum a todos os seres humanos e, a0 mesmo
tempo, reconhecer a diversidade cultural inerente a tudo que é
humano (MORIN, 2001).

TEORIZAR

Aqui, significa o
modo de pensar
sistematicamente a
pratica educacional.

CEDERJ
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Portanto, ajudar seus alunos a se preparar para o trabalho é tarefa
primordial confiada a vocé, como professor. Afinal como dizia Marx:

Podemos distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela
religido ou por tudo que se queira. Mas eles proprios comegam a
ser diferenciados animais tio logo comegam a produzir seus meios

de vida (MARX; ENGELS, 1986).

Observe que a cita¢do da letra da misica de Caetano Veloso, 14 no
inicio desta aula, fala de um homem velho, vivido, que deixa a vida para
trds. O mundo que tem diante de si é o espelho. Nele, vé suas realizacdes,
e nelas pode reconhecer-se, construir-se. Uma das possibilidades para tal
reconhecimento é justamente o trabalho.

E, na construgio desse mundo humano, em que a Educacio
tem papel indispensavel e primordial, é fundamental que o educador
compreenda as varias visdes sobre 0 homem, tendo em conta sua condi¢io
de agente da humanizacio.

Nossa viagem de hoje nos leva a refletir sobre o homem e a visdo
que a Filosofia tem dele. Por isso, antes de mais nada, vamos examinar
rapidamente o que vem a ser Filosofia.

Que é Filosofia? Que significard essa palavra que tanto ouvimos e
cujo significado nio entendemos, de fato? Ouvimos muito, sim, porque
a palavra “filosofia” ja se incorporou ao vocabuldrio do dia-a-dia. Na
televisdo, dizem: “A oposi¢do critica a filosofia desse governo que esta
ai”. Até referindo-se ao futebol, lemos no jornal: “A nova filosofia de
jogo adotada pelo técnico fulano de tal prejudicou o time”. Como estes,
podemos encontrar muitos exemplos do uso da palavra “filosofia”.

Naio podemos dizer que essas utilizacdes da palavra “filosofia” sdo
completamente erradas. No fundo, elas expressam o significado real do
termo. Mas trata-se de apropriag¢des de sentido feitas pelo senso comum,

e ndo o significado técnico, digamos assim, do que seja Filosofia.



Deixemos logo claro: definir Filosofia ndo é ficil. Desde muitos
séculos, ela tem sido definida de variadas maneiras, muitas delas
contraditdrias entre si. Ha filésofos que sustentam, mesmo, que é
impossivel definir Filosofia. O que se pode, dizem, é vivencid-la.
Sobre isto, Garcia Morente explica

Uma pessoa pode estudar minuciosamente o mapa de Paris; estuda-lo
muito bem; observar, um por um, os diferentes nomes das ruas;
estudar suas diregdes; depois, pode estudar os monumentos que
héd em cada rua; pode estudar os planos desses monumentos; pode
revistar as séries das fotografias do Museu do Louvre, uma por
uma. Depois de ter estudado o mapa e os monumentos, pode
este homem procurar para si uma visio das perspectivas de Paris
mediante uma série de fotografias tomadas de multiplos pontos.
Pode chegar, dessa maneira, a ter uma idéia bastante clara, muito
clara, clarissima, pormenorizadissima, de Paris. Semelhante idéia
poderad ir aperfeicoando-se cada vez mais, a medida que os estudos
deste homem forem cada vez mais minuciosos; mas sempre serd
uma simples idéia. Ao contrério, vinte minutos de passeio a pé por

Paris sdo uma vivéncia, (MORENTE, 1976).

Tal dificuldade com a defini¢io de Filosofia acaba por nos ajudar
a entender o que ela, de fato, é. Ja sabemos que a Filosofia nao € algo
que esteja longe, inacessivel, uma espécie de “céu” em que os filésofos
permanecem, absortos, penalizados com a sorte dos comuns mortais.
A Filosofia depende da vivéncia, isto é, precisa ser vivida, e ndo apenas
lida nos livros. Porém, é possivel trabalhar com defini¢ées provisérias de
Filosofia, apenas para que isso nos permita entendé-la e acompanhar o
que nos ensinam os filésofos, em seus pensamentos e seus sistemas.

O termo Filosofia é grego. Philosophein significa “amor a sabe-
doria”. Quer dizer, em sua raiz etimoldgica, a palavra filosofia nao remete
a um saber pronto, acabado, que esta ali para que nds o apanhemos e
utilizemos em nossas dificuldades, em nossas duvidas e angustias. Em
vez de ser um saber, a Filosofia é o amor ao préprio saber, a curiosidade
sobre a origem e a finalidade das coisas. E a necessidade de pensar sobre
a distingdo entre o bem e o mal, sobre o belo e o feio. E a preocupagio
com a capacidade que o homem tem de conhecer, e sobre as formas
de adquirir e expandir seus conhecimentos sobre todas as coisas.
E, em suma, o desenvolvimento de uma visdo critica sobre o mundo e

sobre os proprios homens.
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Buzzi assinala que o fil6sofo Nietzsche, em sua obra A origem da
tragédia, nos ajuda a compreender mais um pouco o que seja a Filosofia,
quando afirma:

Todo homem que for dotado de espirito filoséfico ha de ter o
pressentimento de que, atras da realidade em que existimos e vivemos,
se esconde outra muito diferente e que, por conseqiiéncia, a primeira

ndo passa de uma apari¢do da segunda (BUZZI, 1989, p. 10).

A Filosofia exige um olhar diferente sobre a realidade. E o trabalho
exercido sobre o que se obtém dessa visao do que nos cerca pode ser
expresso por uma palavra: reflexdo. Sobre tal caracteristica do trabalho
filosofico, diz Piletti:

Se a Filosofia é procura e ndo posse, podemos dizer que o trabalho
filosofico é um trabalho de reflexdo. A palavra reflexdo vem do
verbo latino reflectere, que significa voltar atrds. Filosofar, portanto,
significa retomar, reconsiderar os dados disponiveis, revisar,
examinar detidamente, prestar aten¢do e analisar com cuidado
(PILETTI, 1985).

Nesta aula, prezado aluno, intitulada Homem: visdo filoséfica,
bem como ao longo de toda esta viagem pela “Terra dos Fundamentos da
Educac¢io”, a utilizagdo da Filosofia significa exatamente que, em nosso
trajeto, estaremos considerando o homem como objeto de investigacdo
levada a efeito pelo proprio homem. Em outras palavras, o homem
— esse ser singular entre os demais seres —, exercitando a capacidade de
pensar, de produzir reflexdes, torna-se, a0 mesmo tempo, o investigador
e o alvo desses pensamentos e reflexoes de natureza critica possibilitados
pela Filosofia.

Que é 0 homems? Essa pergunta tem assaltado a mente humana desde
que o animal humano distanciou-se dos outros animais, desenvolvendo
a consciéncia e situando-se como objeto de seu proprio conhecer. Nesse
momento, o homem descobre que, além de tentar enfrentar os problemas
que o cercam, usando sua inteligéncia e criatividade, sente a necessidade
de ir além, de satisfazer também sua ansia de conhecer. Descobre que ndao
lhe basta fazer, mas necessita igualmente saber, entender, compreender

o sentido, dar explicagdes.



Porém, nao apenas a Filosofia debruga-se sobre 0 homem como
objeto de conhecimento. As ciéncias, as religides e até mesmo o SENSO
comum também o fazem. Mas a Filosofia, em vez de ater-se a visdes
parciais sobre o homem, busca uma visao global, de conjunto, tentando
dar resposta a pergunta fundamental formulada acima. Além disso, situa
o0 homem no mundo, isto €, considera-o como um ser de relacio, um
ser que, tanto para viver no mundo, resolvendo problemas praticos
e tedricos, quanto para construir e reconstruir esse mundo humano,
depende dos outros homens. Isso quer dizer que os homens nio nascem
assim; a condi¢do humana € fruto da vivéncia coletiva dos homens num
mundo comum e em condicdes sociais e historicas determinadas. Além de
ter sua existéncia condicionada pelo mundo natural com que se defronta,
0 homem vé-se condicionado pelo préprio mundo que edifica gragas a
sua capacidade criativa impar entre todos os animais.

A condi¢do humana compreende algo mais que as condigdes
nas quais a vida foi dada ao homem. Os homens sdo seres
condicionados: tudo aquilo com o qual eles entrem em contato
torna-se imediatamente uma condicdo de sua existéncia (...); os
homens constantemente criam as suas proprias condigoes que, a
despeito de sua variabilidade e sua origem humana, possuem a
mesma forga condicionante das coisas naturais (...) a objetividade
do mundo - seu cardter de coisa ou objeto — e a condi¢io humana

complementam-se uma a outra (ARENDT, 1999).

Tentando determinar caracteristicas capazes de distinguir o
homem, podemos afirmar que, enquanto o animal vive em um meio,
0 homem vive em um mundo. Ou seja, os animais, até o ponto em que
podemos saber, apenas reagem as condi¢des que lhes sao impostas pelo
meio em que vivem, valendo-se de seu instinto, de sua capacidade de
reacdo as ameagas e aos estimulos diversos. O homem, que partilha com
os demais seres vivos essa condi¢ao de animal, vai além: cria um mundo,
isto é, constroi seu proprio ambiente humano, cheio de artefatos e pleno
de significados por ele mesmo atribuidos. O homem €, em suma, um ser

capaz de construir a CULTURA.

SENSO comMuM

E a forma direta,
acritica, com base
fundamentalmente
nos cinco sentidos, na
experiéncia direta, de
que nos servimos para
viver nosso dia-a-dia.

Geertz (1989, p.15),
acredita, como Max
Weber, que 0 homem é
um animal amarrado
a teias de significados
que ele mesmo teceu,
e que a CULTURA sao
essas teias. Neste
sentido, nao ha uma
Gnica cultura, mas
varias culturas.
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Epucacio

E um processo
eminentemente social
e 0 homem, um ser
gregario em relagdo
permanente com

seu semelhante. O
processo educativo

€, por isso mesmo,

a unica maneira
capaz de assegurar

a continuidade

da espécie, além

de garantir a
sobrevivéncia das
sociedades.

Com sua origem latina,
Educacdo tem duas
bases etimolégicas
identificadas: educare,
que significa criar,
amamentar, e educere,
cujo significado € levar
para fora, fazer sair,
tirar de, dar a luz.
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Uma das manifestagdes mais significativas desse universo humano,
desse mundo de artefatos e de fendmenos culturais resultantes da ac¢do
humana é a Epucacio. Este processo sociocultural existe em todos os
grupamentos humanos. Através da Educagio, as sociedades sobrevivem,
se perpetuam e se renovam; estabelecem valores e os transformam.
Em suma, é através da Educa¢ao que o mundo humano é construido.
Isso é o que permitiu a um filésofo como Kant afirmar que o homem se
humaniza por intermédio da Educagio.

Todo o pensar e o fazer humanos dependem dessa instancia que faz
a mediacdo entre cada individuo e a sociedade em que ele se insere, num
determinado momento histérico e em condicdes sociais determinadas.

A Educagio, em sua tarefa primordial, lanca mao de modelos, que
nada mais s3o do que visdes acerca do homem que se pretende educar. Por
isso, as concepgdes sobre 0 homem estdo na base das varias Filosofias da
Educagio, concebidas a partir de visdes filos6ficas sobre o proprio homem,
sua vida, sua cultura, e sobre as organizacoes socioecondomicas e politicas
que estabelece. Dai a importancia, para qualquer educador, de conhecer um
pouco o olhar que a Filosofia tem lan¢ado sobre o homem. Isto permitird

que vocé reflita sobre varias questdes, como as seguintes:

¢ Como percebo o meu aluno enquanto um ser que busca

o saber?

e Favore¢o, na minha pratica didria, momentos de reflexdo
filosofica acerca dos problemas que fazem parte da vida

do aluno?

O saber que transmito contribui para a humanizag¢io do

meu aluno, como afirma Kant?

¢ Favoreco o nascimento das idéias (educere) dos alunos
ou simplesmente imponho o saber dominante, insti-

tuido, estabelecido?

Que saberes 0 aluno possui (senso comum) e como fazer

uso desses saberes para a construgio de novos saberes?

e Como posso ajudar meu aluno a situar-se no mundo
como ser produtivo, ou seja, num campo de trabalho,
convertendo a atividade produtiva igualmente num fator de

autoconhecimento e de realizacdo da condicio humana?



e Educar o homem seria transmitir as geragdes futuras
os conhecimentos acumulados no passado, ajustando o
individuo ao meio fisico e social?

Refletindo sobre essas questdes, vocé estara concebendo o seu aluno,
segundo se afirmou acima, como: o homem — esse ser singular entre os
demais seres —, exercitando a capacidade de pensar, de produzir reflexdes,
e de tornar-se, a0 mesmo tempo, o alvo desses pensamentos e reflexdes.

Importa que em Educacido o professor saiba, a partir do processo
reflexivo, que tipo de homem deseja formar — um ser passivo? ou critico,
reflexivo e atuante, capaz de, individual ou coletivamente, transformar
a sociedade?

E a Filosofia que permite a escolha desse caminho. Usando a
imagem de nossa viagem de trem, ela permite tragar o roteiro, entre tantos
possiveis; permite tanto as paradas para a reflexdo quanto possibilita
atingir o lugar que se desejava alcangar, o que, no caso da Educagio, sio
os fins almejados, tendo em conta o modelo de homem, de sociedade e
de cultura estabelecidos.

Transformado em alguém que busca essa sabedoria nas escolhas,
o professor converte-se em um amante desse saber. Deste modo, pode
ter condigdes de rever as visdes de homem impostas pelas diferentes
concepgoes de Educagio identificaveis na histdria educacional brasileira
— tradicional, escolanovista, tecnicista e progressista.

Pode-se afirmar que:

e na concep¢io tradicional — também denominada essen-
cialista — 0 homem é considerado um ser fisico e espiritual,
constituido por uma esséncia unica e imutavel, sendo sua

finalidade, na vida, dar expressdo 4 sua propria natureza;

na concep¢ao escolanovista, o0 homem é um ser que se
encontra em continua intera¢io com o meio, sendo sua
natureza maledvel, determinada pelo processo humano
de ajustamento social. Nessa intera¢io constante com o
ambiente, 0 homem modifica o meio, sendo também por

ele modificado;

na concepgao tecnicista, o homem é produto do meio; uma
consequiéncia das forgas existentes em seu ambiente; um
ser cientificamente explicdvel, sendo seu comportamento

governado por leis cientificas;
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® na concep¢do progressista, o homem é um ser situado

num mundo material, concreto, social, econdmico e ideolo-
gicamente determinado, o qual lhe cabe transformar.
A natureza humana vai-se constituindo histérica e
socialmente.

Podemos, agora, tentar olhar para trds e ver por onde nos conduziu
nosso trem nesta aula, que é parte da viagem da Educacio.

Vimos como e por qué é importante, para o educador, ter
conhecimento das visdes acerca do homem formuladas pela Filosofia e
sintetizadas na pergunta: que ¢ o Homem?

Aprendemos que, diferentemente dos outros animais, o animal
humano torna-se homem ao construir um mundo humano.

Vimos que a dimensdo humana se constréi inclusive por intermédio
do trabalho.

Discutimos o papel e a importancia da Educagio nesse processo
de humanizacio.

Em seguida, apontamos vdrias questdes, entre muitas outras, as
quais o educador pode ser levado a partir de uma reflexdo sobre as visdes
filosoficas acerca do homem.

Finalmente, apresentamos as concepg¢oes de Educacio identi-
ficiveis no pensamento educacional brasileiro, resumindo as principais
caracteristicas de cada uma.

Convidamos agora vocé, caro aluno, a produzir suas proprias
reflexdes. Para tanto, pode ser usada a letra de musica j4 mencionada.
E que tal descobrir — em suas pesquisas individuais e em suas aulas, com
seus alunos — outras musicas, poesias e textos em prosa que ilustrem as
visdes sobre o homem, tentando relaciond-las com a Educacio?

Para manter nossa imagem inicial, sugerimos a constru¢io de uma
linha de tempo, em que, nessa viagem da Educacio, o trem va parando em
estagoes, tendo, cada uma, as caracteristicas de um tipo de ser humano que
se deseja ajudar a nascer ou a modificar-se através da acdo educacional.
O que haveria, por exemplo, na Estacdo tradicional? E a que destino se
chegaria, a seu ver, o aluno educado segundo essa tendéncia? Do mesmo
modo nas concepgdes escolanovista, tecnicista e progressista.

Sugerimos também que vocé se utilize de outras fontes para pesquisa,

como livros e artigos de revista que falem do tema desta aula.



Os meios de comunica¢do — como o radio, a televisao e o cinema
- também s3o fontes importantes para sua pesquisa. Na TV, por exemplo,
as personagens das novelas acabam transformando-se em modelos de
comportamento na sociedade. Que acha vocé, como educador, desses
modelos? Eles sao de fato importantes para o processo educacional como
humanizacio, tal como o temos considerado nesta aula?

A internet é outra fonte de consulta muito util. Procure sites
que tratem dos assuntos que vimos aqui, tendo como tema central
o Homem.

Como ja vimos, a letra da musica de Caetano Veloso fala no
homem velho. Isso permite uma reflexdo sobre a situagao dos velhos na
sociedade atual, em particular na sociedade brasileira. Sera, caro aluno,
que nossa sociedade da o tratamento merecido aos nossos velhos? Os
familiares tratam bem seus idosos? Os servicos de assisténcia médica
proporcionam o atendimento necessario as pessoas de idade? E o mercado
de trabalho, acolhe ou discrimina e rejeita os idosos? Aproveite, caro
aluno, para conversar com seus alunos sobre os familiares deles que
ja tém mais idade. Como professor, aproveite para levar seus alunos a

reflexao sobre o homem velho.

E muito importante lembrar que todas essas vises sobre o ser humano
nao estdo dissociadas do meio sociocultural e econémico em que
ocorrem. Assim, vale acentuar, por exemplo, as imagens — negativas ou
positivas — que se tem do homem brasileiro, as quais, por consequéncia,
oferecem aos educadores modelos do educando que se deseja formar.
A escola, no Brasil, deve existir para o homem brasileiro. Que homem
brasileiro é esse? O que se espera da educacdo em geral, e da educagao
formal, sistematizada, da escola, enfim, para que o ideal de homem

desejado seja alcangado pelo esfor¢o educativo?

CEDERJ

29

AULA HMODULO 1



Fundamentos da Educacao 1 para Licenciatura | Homem: viséo filoséfica

30

AUTO-AVALIACAO

¢ A partir desta aula consigo entender a importancia do estudo acerca das visdes

do Homem empreendidas pelas visdes filoséficas?

e Como posso identificar modelos de ser humano entre meus alunos, na minha

pratica educativa cotidiana?

¢ Nesta primeira etapa de nossa viagem da Educacao, percebo qual a importancia
do estudo aqui levado a efeito para a melhoria de meu desempenho como

professor?

¢ Tenho clareza sobre tudo o que foi discutido nesta aula, ou ha necessidade de

retomar seu estudo e rever alguns pontos? Caso positivo, que pontos seriam esses?

* No estudo desta aula, utilizei todos os recursos que ela me oferece, inclusive as

notas contidas as margens?

¢ Sinto necessidade de aprofundamento, utilizando outras fontes de consulta?

INFORMACOES SOBRE A PROXIMA AULA

Na proxima aula, uma outra visdo sobre o Homem sera estudada: a visao histérica.
Veremos como essa visdo se altera ao longo do tempo, como predomina esta ou
aquela tendéncia; como a Educa¢édo — que tem sua propria histéria — pode adaptar-se

a essas visdes e a sua dinamica, constituindo-se, também, num agente historico.
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Homem: visao historica |

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e Analisar o homem como um processo que se
constroi no tempo.

o Refletir, criticamente, sobre a concepgdo de
homem na Antigliidade oriental, na Antigiiidade
ocidental e no mundo medieval.
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ANTONIO GRAMSCI
(1881-1937)

Intelectual italiano,
militante comunista.
Foi preso em 1926,
passou 10 anos na
prisdo por defender
idéias socialistas.
Escreveu sua obra
na prisio, morrendo
jovem, aos 46 anos.
Defendia a escola
unica, ou seja, uma
escola que ndo
desvinculasse o
trabalho manual do
intelectual, possibi-
litando uma formagio
integral.

CEDERJ

INTRODUCAO

Vamos prosseguir a nossa viagem. Da janela de
nosso trem vislumbramos uma outra paisagem,
passamos pela visao filoséfica de homem. Agora
vamos estudar as diferentes concepcoes de
homem na Historia. Como ¢ a relacao entre o

homem e o tempo?

O que € o homem? (...) ao colocarmos a pergunta “o que é o
homem?” queremos dizer: o0 que o homem pode se tornar, isto é,
se 0 homem pode controlar o seu préprio destino, se ele pode “se
fazer”, se ele pode criar a sua propria vida. Digamos, portanto,
que o homem é um processo (...) somos “criadores de n6s mesmos”,

da nossa vida, de nosso destino (Gramsal, 1978, p. 38).

Quem somos nds? Somos vistos do mesmo modo por todas as
civilizacoes? Existe uma definicio de homem que perpasse por todos os
periodos historicos? Ou melhor, existem principios e valores que podem
definir 0 homem, da mesma maneira, em todas as épocas historicas?
Pense nisso, ao longo de nossa viagem.

Quais os principios e valores que devem nos guiar? Serd que existe
uma unica defini¢io de natureza humana? Serd que ha uma espécie de
destino tragado para os homens e que basta compreendé-lo e seguir o
nosso caminho? Reflita sobre essas questdes. Na verdade, os homens
precisam entender e explicar a realidade na qual vivem. Em cada periodo
histérico, os homens buscam valores e principios que déem significado a
sua vida, constroem explica¢bes sobre seu mundo, mudam suas agdes e
principios, criam diferentes culturas, estabelecem relacdes sociais; por
isso dizemos que o homem é um ser em processo, um ser historico. Os
homens estio em constante transformacao, seja nas suas relacdes sociais
ou nas suas produgdes. Por isso, devemos esclarecer que nio existe o
homem, mas homens vivendo num determinado espago e tempo. Somos

construtores de nossas proprias vidas.



Agora, vamos pensar em afirmagdes que fazemos no nosso
cotidiano:
¢ O homem sempre foi assim e ndo vai mudar.

¢ Cada um tem um destino, nio podemos lutar contra ele.

Sao0 expressdes que parecem nos imobilizar, tirando a capacidade
de mudancga, de transformacdo. Devemos estar atentos a determinados
comportamentos que nos engessam, tirando a nossa possibilidade de
acio e mudanca.

Quando olhamos mais profundamente para a historia, percebemos
que a mudanga é fundamental. Se observarmos atentamente, a cada dia que
passa mudamos fisica, intelectual e moralmente. Quantas vezes, quando
ainda estamos exercendo apenas o nosso papel de filho, temos um tipo
de comportamento e quando nos tornamos pais e maes mudamos esse
comportamento? As situa¢des que enfrentamos com o passar do tempo
fazem-nos mudar. As vezes, temos a sensacio de que podemos deter o
tempo, mas, como dizia o compositor Cazuza, “o tempo nio para”.

Como o tempo ndo para, devemos buscar nos diferentes periodos
histéricos os principios e valores que guiaram a vida dos homens.
Perguntamos: como em diferentes épocas histdricas se concebeu o
homem? Que caracteristicas eram valorizadas no homem? Comecaremos

analisando como se concebia 0 homem na Antigtiidade.
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O HOMEM NA ANTIGUIDADE ORIENTAL

Sé um artista da palavra, para seres potente. A lingua é a espada
do homem (...) O discurso é mais forte do que qualquer arma
(BRESCIANI, apud MANACORDA, 1997, p. 18).

Revela a experiéncia que o mundo
Lao-TsE Nao pode ser plasmado a forga.

Viveu por volta do O mundo é uma entidade espiritual
século VI a.C., na

China, trabalhava .......................................................
como historiador

e . Por isto, ao sdbio ndo interessa a forca,
e bibliotecério. Foi

um grande critico N3o se arvora em dominador,
dos governos da ] )
China e apontava N3Zo usa a violéncia (LA0-TsE).

caminhos para a sua
regeneracdao moral e
politica. Registrou seu
pensamento no livro
Tao te King.

Tomaremos como exemplo duas civiliza¢des orientais, a chinesa
e a egipcia, para mostrar os valores que embasavam a formacio do
homem na Antigiiidade oriental. A civilizacao chinesa apresenta uma
complexa visdo de mundo refletida no I Ching — O Livro das Mutagées —;
os chineses acreditam no equilibrio de forgas opostas do universo, o
yin e o yang; para eles, o mundo é resultado da unido de contrastes. De
acordo com a teoria de Lao-Tsé, o principio do mundo é a harmonia e a
ndo violéncia. O mundo é uma entidade espiritual que cria suas proprias
leis e cada ser humano tem um papel predeterminado no universo.
O homem deve buscar a harmonia, a ordem e o equilibrio, principios

loga

» o fundamentais para a vida do homem e do universo. A visio de homem
Pratica de €XxerciC10s

que se fundamentam é moldada por principios considerados
numa filosofia de

equilibrio e perfeigdo. universais que nao devem ser
mudados ou contestados. Vocé
SHIATSU
ja teve contato com alguma
Massagem com a
pressdo das pontas pratica oriental? loGA, SHIATSU
dos dedos que busca o
equilibrio da energia ou ACUPUNTURA? Caso a resposta

do corpo humano. . . -
pohiu seja afirmativa, preste atencdo

ACUPUNTURA em como eles preservam O

Método terapéutico equilibrio e a harmonia.
oriental que trabalha

com agulhas que

buscam equilibrar a Figura 3.1: Simbolo
energia do corpo. do yin e do yang.
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Na civilizagdo egipcia incentivava-se a arte do falar bem; um
homem bem formado deveria aperfeicoar a arte do falar. Mas o que seria
a arte do falar bem? Era aperfeicoar a oratdéria como arte politica do
comando, era educar o homem para a politica. A palavra era poderosa
e precisava ser medida e controlada, como exemplifica o texto abaixo:

Se sua boca procede com palavras indignas, tu deves doma-las em

sua boca, inteiramente... A palavra é mais dificil do que qualquer

trabalho, e seu conhecedor é aquele que sabe uséd-la a proposito

(ibid., p. 14).

Através da palavra o homem poderia intervir em diversas situagdes
e discursar para as multiddes com o intuito de acalmd-las ou convencé-las
de alguma idéia. Preparar o homem para falar significava preparar
o0 homem para comandar e governar. O homem também deveria ser
preparado para obedecer, mas o obedecer estava diretamente vinculado
ao comandar, a obediéncia fazia parte do jogo de poder. Exemplificamos
com o trecho a seguir:

Educa em teu filho um homem obediente. Um filho obediente é um

servidor de Horus, o farad... Sé absolutamente escrupuloso para

com teu superior... Age de tal modo que o superior dele possa dizer:

como é admiravel aquele que seu pai educou! (ibid., p. 15).

Nos primérdios da civilizagao egipcia, ainda nao era valorizada a
escrita, mas, a partir do final do terceiro milénio a.C., comega a valorizacao
da palavra escrita. Na verdade, o aprender a grafar significava poder.
Aquele que sabia escrever era um homem respeitado, porque poderia
trabalhar em diversas atividades na hierarquia do governo. Surge assim
a figura do escriBA, homem respeitado e modelo ideal a ser seguido pelos
jovens que desejavam o respeito e o poder. Além disso, o escriba era visto
como um sabio, que podia ler as escrituras antigas e que escrevia para o
rei, podendo por isso instruir e guiar seus superiores.

Neste trecho podemos ver a importancia do escriba:

Os escribas cheios de sabedoria, do tempo que seguiu ao dos deuses...

escolheram como proprios herdeiros os livros e os ensinamentos que

deixaram... S€ escriba, fixa isto no teu coragao para que seu nome
perpetue como os teus livros: um livro é melhor do que uma EsTeLA

incisa, melhor que um muro firmemente construido... (BRESCIANI
apud MANACORDA, 1997, p. 31)

Escriea

O perito na escrita,
um importante
funciondrio da

administracio do
governo egipcio.

EsTELA

Espécie de coluna
destinada a ter uma
inscri¢ao, marco.
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SOCRATES

Fil6sofo grego que
viveu em Atenas,

no século V a.C.;
jamais registrou de
modo escrito o seu
pensamento. Platdo,
seu discipulo, o
imortalizou através de
seus didlogos.

Helénica, relativo a
GRECIA, antiga Hélade.

Mitica

Dos mitos ou da
natureza deles.

Pous

Cidade-estado.

A Grécia, na
Antigiiidade, ndao
formava uma unidade
politica. Ela se
compunha de vérias
cidades-estado.
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Esse homem culto, que domina as letras, cultiva o poder e cumpre
o dever de obediéncia a seu soberano, expressa a imagem de homem
ideal na civilizacdo egipcia.

Podemos dizer, respeitadas as diferencas culturais, que alguns
principios marcam a cultura oriental para a forma¢io do homem: a
harmonia, a obediéncia, o poder da palavra e da lingua escrita e o

respeito a hierarquia.

O HOMEM NA ANTIGUIDADE OCIDENTAL

Neste didlogo, Apologia de Sicrates, Platio narra o julgamento,

a defesa e a morte de SOCRATES.

Por toda parte eu vou persuadindo a todos, jovens

e velhos, a ndo se preocuparem exclusivamente, e nem
tao ardentemente, com o corpo € com as riquezas,
como devem preocupar-se com a alma,

para que ela seja o quanto possivel melhor, e vou
dizendo que a virtude ndo nasce da riqueza, mas

da virtude vém, aos homens, as riquezas e todos os

outros bens, tanto piblicos como privados (PLATAO, 1980, p. 61).

Reflita sobre o pensamento de Platio citado. Veja como a virtude
é fundamental para o homem. De acordo com Platio, a maior virtude do
homem era pensar filosoficamente, ou seja, 0 homem devia usar a razao para
compreender o mundo. Esta afirmacido é importante, porque até o século
VI a.C., predomina na GRECIA a concepgao MiTICA do mundo, que explica
as acoes humanas como consequiéncia do destino e do sobrenatural.

Mas surgem alguns fatores: o aparecimento da escrita e da moeda,
o registro das leis escritas e a constitui¢ao da PoLIs, que criam as condigoes
para o surgimento da filosofia, que simboliza a passagem do pensamento
mitico para o pensamento racional. Com o advento da filosofia, 0 homem

passa a ter uma nova visio do mundo e de si proprio.



A Antighidade grega nos legou valores e principios que marcaram
a visio do homem ocidental. Na busca da formacdo do homem, os gregos
priorizaram o pensar, o falar (RETORICA) e o fazer. O pensar e o falar sdo
imprescindiveis a0 homem que deseja governar; o fazer, para aquele que
pretende ser um guerreiro.

Os gregos atingiram um elevado grau de consciéncia de si mesmos.
Na abertura deste item, citamos uma fala de Socrates, da obra A Apologia
de Socrates, escrita por Platdo. Podemos dizer que SOcrates representa
um simbolo de homem. Segundo os relatos histéricos, o filésofo Socrates
exercia um grande fascinio sobre aqueles que o escutavam e lutava contra
o saber poamATICO. E dele a célebre frase: “So sei que nada sei”; o seu
papel era despertar consciéncias adormecidas. Para Socrates, “a busca de
si é, a0 mesmo tempo, busca do verdadeiro saber e da melhor maneira de
viver (...) Saber e virtude se identificam” (ABBAGNANO, 1969, p. 123).
No mundo grego, a virtude e o pensar sdo imprescindiveis a formagdo
do homem. A maior virtude (ARETE) é o saber. A ignorancia é a origem
de todo vicio. Os homens devem ser educados para transformarem-se

em cidadios e também para defender, legislar e governar a pdlis.

Nas cidades gregas, uma minoria era considerada cidada. Mulheres,

estrangeiros e escravos nao desfrutavam da cidadania.

Na Grécia cldssica predominam o cultivo da razio auténoma,
a inteligéncia critica e a necessidade de formar o cidadao para gerir os
destinos da cidade. Surge uma nova concepgio de cultura e de homem.
O homem deve buscar conhecer racionalmente o mundo, porque essa
¢ a sua maior virtude. Reflita sobre essa concepcio grega de homem a
partir das palavras de Sécrates, no didlogo intitulado Ménon (PLATAO,
1979, p. 97):

Podemos, portanto, dizer, de um modo geral, que no homem tudo
depende da alma, e que a propria alma depende da razdo, condi¢ao
indispensavel para que ela seja boa. Ora, como conseqiiéncia disso,
afirmamos que o util é o racional. Mas ndo dissemos que a virtude

é o util?... Logo, podemos concluir que a virtude é a razio.

RETORICA

Arte de falar bem.

DoGmATICO

O que ndo admite
contestacao.

ARETE

Virtude, em grego.
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SANTO AGOSTINHO
(354-430)

Nasceu em Tagasto,
na Africa. Foi um
grande filosofo

e tedlogo, sofreu
influéncia da filosofia
platonica. Confissoes,
A cidade de Deus

e De Magistro sdo
algumas de suas
obras.

SAo TomMAs DE
AquiNo

(1224-1274)

Nasceu na Itilia.

Foi um importante
fil6sofo e tedlogo.
Sofreu influéncia de
Aristoteles. A sua
obra mais famosa é a
Suma Teoldgica.

HARMONIZAR

Conciliar.
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O HOMEM NO MUNDO MEDIEVAL

Nao se chame a ninguém de mestre na terra, pois o verdadeiro e

tinico Mestre de todos estd no céu (SANTO AGOSTINHO).

Ensinar € ato de vida contemplativa ou ativa?

Parece da contemplativa. Pois, como diz Gregério (na homilia III
sobre Ezequiel):"a vida ativa termina com o corpo". Mas tal ndo
se da com o ensino, pois 0s anjos, que Ndo tém corpo, ensinam.
Logo parece o ensino pertencer a vida contemplativa” (SAo TomAs

DE AQUINO).

O periodo medieval dura cerca de

. L. , . FEubALIsMO
mil anos; inicia com a queda do Império

. Regime econémico,
Romano (476) e termina com a tomada de sl @ sedel are
dominou a Europa

Constantinopla pelos turcos em 1453. Até o ocidental na Tdade

século X, o escravismo, modo de producio Média. Os senhores
. Lo . feudais (ou suseranos)
que vigorava na Antigiiidade, vai cedendo tinham vassalos

para defendé-los e

espaco para o FEUDALISMO; hd um processo de trabalhadores servis,

ruralizacdo, a sociedade torna-se agraria, com os servos da gleba,
que trabalhavam
base na atividade agricola e no artesanato. cultivando as suas

. .. . . . terras.
Cria-se uma rigida hierarquia social, na qual

a nobreza (senhores feudais) e o clero ocupam Feubo

Dominio territorial

o topo e na base estdo os servos da gleba. A
governado pelo

sociedade se fragmenta em varios FEUDOS e senhor feudal.
o fator integrador é o cristianismo. A Igreja GRECO-ROMANA
exerce uma influéncia espiritual e politica. Comum aos gregos e

a0s romanos.
Toda heranga cultural GRECO-ROMANA passa a

ser guardada nos mosteiros; sdo os padres e

monges que tém livre acesso ao conhecimento; eles se apropriam de
toda a producdo cultural da Antigiiidade. Sendo assim, a Igreja Catélica
Apostélica Romana passa a ditar os principios que devem moldar e
guiar os homens.

Surgem os monges copistas, que sdo tradutores e copiadores de
toda obra deixada pela tradi¢io greco-romana, eles selecionam o que
deve ser passado para o latim e o que deve ser divulgado a seus fiéis, pois
tentam preservar a fé a todo custo. A proposta € HARMONIZAR raz3o e fé para

compreender a natureza de Deus e da alma e os valores da vida moral.



A razdo deve se submeter a fé. A partir desse principio, eles comegam a
moldar o que seria o homem ideal, ou seja, aquele que abdica do mundo
terreno e controla racionalmente as suas paixdes, que valoriza o mundo
espiritual.

Tomemos como exemplo dois filésofos que marcaram profun-
damente o pensamento medieval: Santo Agostinho e Sao Tomds
de Aquino. Segundo Santo Agostinho, o homem recebe de Deus o
conhecimento das verdades. O saber ndo é transmitido pelos mestres,
pois a verdade vem do interior de cada um, uma vez que Cristo habita
o interior de cada homem. Ele cria a Teoria da Illuminagio, que significa
que Deus ilumina a razio humana, e assim, por ilumina¢io, o homem

tem acesso a verdade.

Veja o filme O nome da rosa. Ele mostra como a Igreja controlava

0 acesso ao conhecimento.

S3o Tomds de Aquino afirma que 0 homem é uma criatura divina,
e deve cuidar da salvacdo de sua alma e buscar a vida eterna. Para atingir
esse proposito € necessario que a razio nao contrarie a fé e se submeta ao
principio da autoridade, ou seja, deve-se consultar os sabios, autorizados
pela Igreja, para que ndo se leia algo que venha contrariar a fé. Assim,
pode-se concluir que a verdade passou a ser estabelecida pela Igreja
Catolica Apostdlica Romana. A razdo passou a ser serva da fé.

Constata-se que o parametro do homem medieval é a subordinacio
a fé. Valores como honra, justica e fidelidade submetem-se a fé. O homem
somente estd autorizado a conhecer o que ndo agride e contraria a fé.

Faga uma reflexdo sobre este texto de Sdo Tomas de Aquino:

...se 0 homem fosse verdadeiramente mestre, necessariamente

ensinaria a verdade. Ora quem ensina a verdade ilumina a mente,

sendo ela o lume do intelecto. Logo, o homem pelo ensino iluminara

o intelecto; o que é falso, pois “Deus é quem ilumina todo homem

que vem a este mundo”(Jodo, I, 9). Logo, o0 homem nio pode,

na verdade, ensinar alguém (Sao Tomds de Aquino apud Rosa,
1999, p. 111).
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Esta aula mostrou as diferentes concepgdes de homem na Antigtidade oriental, na
Antigliidade ocidental e no Mundo Medieval. Observamos que, nesses diferentes
contextos histéricos, surgiram principios e valores que indicaram como os homens
deveriam ser e atuar em suas respectivas sociedades. Na Antiglidade oriental,
buscava-se a harmonia, a obediéncia, o poder da palavra e da lingua escrita e o
respeito a hierarquia. Na Antigtidade ocidental, o mais importante era o cultivo
da razdo auténoma, a inteligéncia critica e a necessidade de formar o cidadao
que tivesse como principal virtude o saber. No mundo medieval, cultivava-se a
subordina¢do a fé. O homem somente estava autorizado a conhecer o que nado

agredia e contrariava a fé.

EXERCIiCIOS

1. A cultura chinesa considerava a harmonia e o equilibrio caracteristicas
fundamentais do homem. Analise se essas caracteristicas sdo importantes para

o homem de hoje.

2. Compare os principios que norteiam a visdo de homem na Antiglidade ocidental

e no mundo medieval, mostrando as diferencas.

3. Na Idade Média, o homem devia se submeter a fé. Analise se esse principio era

favoravel ao avanco do conhecimento.

AUTO-AVALIACAO

Vocé conseguiu perceber os valores e principios que embasaram o homem na
Antigliidade oriental? Sabe mostrar as diferencas entre a visdo de homem na
Antigluidade oriental e na ocidental? Entdo, vocé pode ir em frente e comparar
essas visdes de homem com a concepg¢do que predominou no mundo medieval.
E depois, percebeu a diferenca entre aquelas concep¢des que vigoravam na
Antigliidade e o mundo medieval? Caso responda que sim, entdo vocé esta
pronto para prosseguir e caminhar para outros periodos historicos. Na proxima
aula vamos conhecer quais os principios e valores que fundamentaram a concepcao

de homem no periodo moderno e contemporaneo.
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Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

o Refletir, criticamente, sobre os principios e valores
que embasaram a concep¢ao de homem no
mundo moderno e contemporaneo.
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INTRODUCAO A nossa viagem continua. Da janela de nosso trem descortinamos uma
nova paisagem. Agora vamos conhecer quais 0s principios que norteavam a

concepcao de homem no mundo moderno e no contemporaneo.

RENE DESCARTES
(1596-1650)

Nasceu em La Haye
(Touraine), na
Franca. Estudou no
Colégio Jesuita de

La Fléche, fil6sofo
vinculado a corrente
filosofica denominada
Racionalismo. Suas
principais obras s30: O HOMEM NO MUNDO MODERNO
Meditacées e Discurso

sobre o Método.

Penso, logo existo.

(DESCARTES)

CAPITALISMO

Modo de produgio Vamos continuar nossa viagem buscando compreender os
econémico com base

I Ay principios que caracterizaram a visio de homem no mundo moderno.

sob triplice aspecto: Entre os séculos XV e XVI, surge 0 Humanismo, que procura uma
industrial, comercial e
financeiro. nova cultura em contraposi¢do as concepgoes teoldgicas da Idade

Média, comecando assim a implanta¢do de um novo modo de producdo
TeOCENTRISMO

~ econdmica: o cAPITALISMO. O humanismo e o capitalismo comecam a
Concepcao que

considera Deus o instaurar uma nova cultura e uma nova imagem de homem. Nesse
fundamento primeiro
do universo. periodo, procura-se superar o TEOCENTRISMO. Enfatizando os valores

X ANTROPOCENTRICOS, 0 homem passa a ser o centro e o fundamento do
ANTROPOCENTRICO

N universo. As explicagdes religiosas ji nao satisfazem mais ao homem
Concepgao segundo

a qual o0 homem ¢ o que busca a autonomia da razio. Tomemos como exemplo a frase de
centro do universo. ) . ]
Descartes, citada na abertura deste item: Penso, logo existo. Nela, ele

mostra que o pensar atesta a existéncia do homem.
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Através das explicac¢hes racionais, o homem procura descobrir
as verdades sobre a sua vida e sobre a natureza. A partir dessa
nova mentalidade, surge uma nova imagem do universo: o sistema
heliocéntrico, descoberto por Copernico. O heliocentrismo marca uma
das mais profundas revolug¢des na historia do pensamento, porque mostra
que o universo nao € estatico e se movimenta constantemente. Logo, se
0 universo estd em constante mudanga, entdo os valores e principios do
homem também podem mudar. Nesse ambiente, comeca a implantacdo
do capitalismo, valorizando a figura do individuo, que € livre para vender
o seu trabalho a qualquer pessoa e a iniciativa privada é fortalecida. O
homem é um ser racional que pode realizar coisas autonomamente e
mudar o que estd a sua volta.

Nesse ambiente, o principio de autoridade que vigorava na Idade
Média passa a ser questionado pela razdo e esta apontara os principios
e os valores que guiardo a vida humana.

No campo religioso também houve uma mudanga profunda, com o
movimento da Reforma, que fez a revisio do cristianismo, dando origem
ao protestantismo. Esse movimento religioso apregoa o retorno a origem
do cristianismo e questiona a Igreja Catodlica Apostolica Romana, o poder
e as agoes do papa. De acordo com os protestantes, todos deveriam ter
acesso direto ao texto biblico, restabelecendo o vinculo direto entre Deus
e os seus fiéis. Dessa forma, todos os homens deveriam ter instrugio para
que pudessem ler os textos sagrados.

A educacdo passou a ser um valor imprescindivel ao homem
moderno; mas uma educagio que fosse util e permitisse ao homem
desenvolver atividades necessédrias a vida em sociedade. Essa visdo de

mundo aparece nas palavras de MArTINHO LuTERO:

Mas a prosperidade, a satide e a melhor for¢a de uma cidade
consistem em ter muitos cidadios instruidos, cultos, racionais,
honestos e bem-educados, capazes de acumular tesouros e
riquezas, conserva-los e usi-los bem (...) o mundo, para conservar
exteriormente a sua condigdo terrena, precisa de homens e mulheres
instruidos e capazes; de modo que os homens sejam capazes de
governar adequadamente cidades e cidadaos e as mulheres capazes
de dirigir e manter a casa, as criangas e os servos (LUTERO apud
MANACORDA, 1997, p. 196-197).

NicoLau CoPERNICO
(1473-1543)

Criou a teoria
heliocéntrica, segundo
a qual o sol ocupa

o centro de nosso
sistema, e a Terra,
como os demais
planetas, gira em torno
do sol.

MARTINHO LUTERO
(1483-1546)

Nasceu na Saxonia,
principal inspirador
da Reforma, foi
monge agostiniano.
Em 1520, foi
excomungado pelo
papa Ledo X, porque
contestou a venda
de indulgéncia pela
Igreja. A indulgéncia
era o perddo dos
pecados, ou seja,
quem pagasse uma
determinada quantia
era perdoado pela
Igreja.
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CoMPANHIA DE JESus

Criada em 1534, foi
oficialmente aprovada
pelo Papa Paulo III.

A ordem tem como
objetivo a propagacgio
da fé e a luta contra

os infiéis. Essa ordem
criou vérias escolas em
diferentes paises.

RATIO STUDIORUM

Documento criado em
1599, que continha

as diretrizes da agio
pedagdgica dos
jesuitas.
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Preste atencdo nesse trecho da carta de Martinho Lutero. Nele
estdo os valores que deveriam pautar a vida do homem moderno: a
instrucdo, a racionalidade, a honestidade e a possibilidade de acimulo
de riqueza. Ha um reconhecimento da utilidade social da educagio.

Fazendo um contraponto com a Reforma, surgiu a Contra-
Reforma, realizada pela Igreja Catélica Apostélica Romana, que
condenava as inovacdes culturais propostas pela Reforma. Era preciso
restaurar o poder e o prestigio da Igreja Catdlica, principalmente no
campo politico-cultural. Para isto, a Igreja propde a criagio da COMPANHIA
pE Jesus, uma ordem religiosa que tinha uma missao pedagdgica: doutrinar
os mais humildes e formar o gentil-homem, o homem educado segundo
uma formag¢io humanista, mas de acordo com a doutrina da Igreja. Isto
significava formar um homem que ndo deveria contestar a fé catdlica,
obedecendo as determinagdes da doutrina catélica. Os jesuitas criaram
o Ramio Stubiorum, documento em que se identifica o tipo de homem
que a Igreja da Contra-Reforma queria formar. Observe os valores que

predominam nesse documento:

Alianga das virtudes sélidas com o estudo. Apliquem-se aos estudos
com seriedade e constincia; e como devem se acautelar para que
o fervor dos estudos ndo arrefeca o amor das virtudes sélidas e
da vida religiosa (....) Evite-se a novidade de opinides. Ainda em
assuntos que nao apresentem perigo algum para a fé e a piedade,
ninguém introduza questdes novas em matéria de certa importancia,
nem opinides ndo abonadas por nenhum autor idoneo (RATIO
STUDIORUM apud ARANHA, 2000, p. 96).

O homem moderno é a sintese de todas as mudangas que
relatamos acima; um ser que descobriu o poder da razio, que vende
sua for¢a de trabalho, que precisa da instru¢ao e sabe que nada é estdtico

e tudo pode se transformar.



O HOMEM NO MUNDO CONTEMPORANEO

Criamos a época da velocidade, mas nos sentimos
enclausurados dentro dela. A miquina, que produz
abundancia, tem-nos deixado em pentria. Nossos

conhecimentos fizeram-nos cETicos; nossa

inteligéncia, EMPEDERNIDOS e cruéis. Pensa- Fala final do
mos em demasia e sentimos bem pouco. Mais filme O Grande
Ditador, de

do que maquinas, precisamos de humanidade.

Charles Chaplin.
Charles Chaplin (MOTA, 1989, p. 69)

De acordo com os historiadores, a Revolugio Americana (1775-
1783), a Revolugao Francesa (1789-1799) e a Revolugao Industrial (1760-
1830) mudaram profundamente os cendrios social, econémico, politico
e cultural do Ocidente. Essas trés revolucbes marcam uma nova época
histérica no Ocidente, a Historia Contemporanea. Surge um novo conceito
de civilizagio e, conseqiientemente, uma nova imagem do homem.

O inicio da Histéria Contemporanea é marcado pelo Século das
Luzes (século XVIII). Mas por que Século das Luzes? O que significava
essa luz? A luz era a razao humana. Espalhou-se a certeza de que a razdo,
0 HOMEM ILUMINADO podia transformar a vida social e sua relagio com a
natureza. Instalou-se 0 movimento cultural conhecido como Iluminismo.
Na verdade, a crenga no poder
da razdo comega na Idade
Moderna, como vimos no
item anterior, e consolida-se
no periodo contemporineo.
Crescia o otimismo em relac¢io
ao poder racional do homem e
comegava um processo efetivo

de pessacraLizacko do mundo.

DESSACRALIZACAO

Deixar de ser sagrado.

Cetico
Aquele que duvida de
tudo.

EMPEDERNIDO

Insensivel.

HoMEm ILUMINADO

Era guiado pela razio.

CEDERJ
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INDUSTRIALISMO

Uma expressao usada
por Gramsci, para
caracterizar uma nova
“cultura industrial” no
mundo capitalista.

FormAGAO DOS
Estapos NAcionAls

No século XIX
ocorreram varios
processos de unificacio
de paises, como a
Alemanha e a Itilia,
que eram formados
por vdrias cidades e
regides independentes,
com governos
proprios. Depois do
processo de unificagdo,
eles se consolidaram
como nagoes, tal qual
hoje os conhecemos.
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De acordo com a visdo iluminista, a ordem do mundo natural e
social era conferida pela razdo, porque somente ela podia mostrar o mundo
tal como ele era verdadeiramente, guiando os homens em suas agdes. Assim,
0 homem nio se submetia mais ao crivo da autoridade ou da tradi¢io.
Seu guia era sua racionalidade, por meio da qual o homem investigava
e conhecia verdadeiramente a realidade. O conhecimento nio era uma
revelagdo, como vimos no item sobre a Idade Média; o conhecimento
nascia da consciéncia humana, como nos mostrou Descartes.

O conhecimento, ou melhor, a “ilustra¢io” libertava o
homem; por isso, uma sociedade livre dependia da intervencdo de
seres “iluminados” pela razdo, pois somente assim seriam realizadas
as transformacdes na sociedade. Essa libertacdo devia ser realizada no
campo da individualidade, da “consciéncia humana”, e depois seria
irradiada para a coletividade. Eram individuos portadores dessa “luz”
(razdo) que tinham condi¢des de mudar os outros homens, a ordem social
e a natureza. Esse individuo “livre” e “iluminado” seria o modelo ideal
do homem contemporaneo.

A instrucido tornou-se imprescindivel para essa nova ordem social.
Crescia a exigéncia para que fossem construidos sistemas educacionais
publicos. A educacio assumiu papel de destaque no processo de
construgdo do “novo homem”, do “cidadio ilustrado”. A partir de entdo,
comegou-se a contrapor os “cidadidos”, homens “ilustrados”, e os “ndo
cidadidos”, “os ignorantes”, que agiam sob o signo da “irracionalidade”
e, por isso, eram seres de segunda categoria.

Essa mentalidade avanca pelo século XIX. O contexto sdcio-
econdmico-cultural desse século caracterizou-se pelo INDUSTRIALISMO, pela
FORMACAO Dos Estapos Nacionais e pelo triunfo da ciéncia. O industrialismo
muda a face do trabalho e das cidades. O homem era considerado livre
para vender a sua forca de trabalho, mas deveria se submeter as regras de
trabalho e assalariamento da produgio fabril. Para executar as suas tarefas,
devia ter instruc¢do elementar e saber dividir racionalmente sua tarefa com
os outros. Como a produgio fabril concentrava-se em centros urbanos,

devia aprender uma nova consciéncia de “civilidade urbana”.



Esse aprendizado passava pelo dominio de alguns conhecimentos
elementares da ciéncia, porque seus resultados possibilitavam um
conhecimento “verdadeiro” da natureza e dos outros homens. Acreditava-se
que ciéncia facilitava a compreensio da “evolucio” e do progresso
humano; por isso os resultados cientificos tornaram-se imprescindiveis
para a cultura do industrialismo, porque forneciam conhecimentos
praticos para a vida.

No processo de formacdo dos Estados Nacionais, cresce a
necessidade de criar um sistema que pudesse nacionalizar, sistematizar
e controlar a disseminac¢io da instrug¢io. Assim, chegou o momento,
devido as exigéncias socioecondmico-culturais, de encontrar caminhos
politicos que pudessem ampliar a educa¢ao para uma grande parcela da
populacdo. O século XIX foi marcado por um esforco significativo para
efetivar os sistemas nacionais de educacio.

A partir do século XX, amplia-se a necessidade de escolaridade; a
ciéncia avangou, dando ao homem uma enorme capacidade de intervir
na natureza e a organizacao do trabalho tornou-se mais complexa.
Atualmente exige-se que 0 homem domine uma grande quantidade de
informagdes e a educacido exigida para a maioria dos postos de trabalho
¢ o Ensino Médio. Poderiamos dizer que se aprofundou a exigéncia de
racionalidade. O homem, hoje, é essencialmente um cidadio urbano,
que nio sabe mais viver sem a ciéncia. Mas, a0 mesmo tempo, na virada
do século XXI, acreditamos que precisamos buscar mais do que nunca
o sentimento e a sensibilidade, como estd proposto na fala de Chaplin

na abertura deste item.

RESUMO

Nesta aula vimos os principios que nortearam a concep¢dao de homem moderno

e contemporaneo. No mundo moderno, o homem descobriu o poder da razao,

comecou a vender sua forca de trabalho, precisa de instrucédo, descobriu que nada

é estatico e tudo pode se transformar. No mundo contemporaneo, o homem se

acha liberto pelo poder da razao, é um cidadao essencialmente urbano, que ndo

sabe mais viver sem a ciéncia. O homem, por meio da ciéncia, adquire uma enorme

capacidade de intervir e transformar a natureza e a organizacdo de seu trabalho

tornou-se mais complexa.
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EXERCICIOS

1. Analise criticamente a frase de Descartes “Penso, logo existo”. Mostre por que

esta afirmacdo marca profundamente o homem moderno.
2. Explique como o lluminismo influencia a concep¢do do homem contemporaneo.

3. Por que a educacdo tornou-se imprescindivel para o homem contemporaneo?

AUTO-AVALIACAO

Vocé conseguiu compreender os principios que fundamentam a concepc¢do de
homem no mundo moderno e contemporaneo? Observou como a razao e a ciéncia
tornaram-se imprescindiveis ao homem moderno e contemporaneo? Percebeu
como a educacgdo passou a ter um papel fundamental na vida do homem? Além
disso, nestas duas ultimas aulas vocé percebeu como a visdo de homem muda, de
acordo com o contexto histoérico. Se vocé conseguiu compreender essas mudancas,
vocé estd apto a prosseguir a nossa viagem e analisar o homem sob o ponto de

vista psicolégico — tema que sera tratado na nossa préxima aula.
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Apos a leitura desta aula e da execucdo das
atividades propostas, vocé devera ser capaz de:

e Descrever as principais visoes de homem
presentes na producao do conhecimento
psicolégico.

e Situar as contribui¢des do conhecimento
psicoldgico para o entendimento da
multidimensionalidade.

e Explicar a historicidade e as relacdes sociais como
elementos fundamentais na configuragao do
homem.

Pré-requisito

Compreensao dos aspectos
abordados na aula anterior
(veja a Aula 4 de Fundamentos
da Educagao 1).
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INTRODUCAO

EPISTEMOLOGIA

Refere-se a teoria
do conhecimento
(gnoseologia).
Disciplina filosofica
que trata da critica
do conhecimento
cientifico.
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Mas que coisa é homem...
Um ser metafisico?

Uma fabula sem

signo que a desmonte?
Como pode o homem
sentir-se a si mesmo,
quando o mundo some?
Como vai 0 homem
junto de outro homem,
sem perder o nome?...
Como se faz um homem?

(Carlos Drummond de Andrade).

Eis que chegamos agora a Estacdo da psiqué; a que trata da dimensao psicoldgica

do homem. Desejo que vocé faca um bom passeio por esta Estacéo.

O tratamento da aula aqui proposta come¢a na contradi¢io
existente na produ¢io do conhecimento psicolégico. Isto significa dizer
que as teorias em Psicologia divergem quanto a visio de homem que
defendem. Essas divergéncias sdo fruto das contradigdes inerentes no
mundo da produgio material e simbdlica e permitem afirmar que a visao
psicoldgica de homem ndo se configura como um bloco monolitico.

Destacam-se aqui dois grupos de teorias:

1. o grupo de teorias que concebe 0 homem como um ente
a-histérico, ou seja, desvinculado das condig¢des historicas

e da realidade social;

2.0 grupo de teorias que concebe 0 homem como um sujeito
situado historicamente no conjunto das relacoes sociais e
como sintese das multiplas determinaces culturais.
Quanto ao primeiro grupo, assinalamos, em virtude de sua
base EPISTEMOLOGICA, 0s estudos relacionados ao corpo de conhecimento
denominado associacionismo e cuja expressio mais imponente

é o Bebaviorismo.



O termo Behaviorismo foi inaugurado pelo americano JoHN
Warson em 1913; o termo inglés behavior significa comportamento;
portanto, para denominar essa tendéncia tedrica, usamos Behaviorismo
e, também, Comportamentalismo, Teoria Comportamental, Analise
Experimental do Comportamento, Andlise do Comportamento.

O objetivo principal do Behaviorismo foi a produ¢ao de uma
psicologia cientifica, livre da introspec¢do e fundada no método
experimental que lhe permitisse a objetividade das ciéncias da natureza,
ou seja, a busca da neutralidade do conhecimento cientifico, no qual os
dados devem ser passiveis de comprovagio e servir de ponto de partida
para outros experimentos na area.

Essa objetividade é a mesma localizada no paradigma positivista
e define a investigacdo psicologica como o estudo do comportamento
(observavel).

O comportamento € visto como produto das pressdes do ambiente,
isto €, o conjunto de rea¢des a estimulos. Tais reacdes podem ser medidas,
previstas e controladas.

Nessa via de interpretagao, o comportamento humano é passivel
de mudanga resultante do treino ou da experiéncia. A énfase do
conhecimento recai sobre o primado do objeto, reduzindo o individuo
ao simples comportamento condicionado.

Apesar de colocar o comportamento como objeto da Psicologia,
o Behaviorismo foi, desde Watson, modificando o sentido desse termo.
Contemporaneamente, nao compreendemos 0 comportamento como uma
acdo isolada de um sujeito, mas sim como uma interagio entre aquilo
que o sujeito faz e o ambiente onde o seu fazer se realiza.

O Behaviorismo dedica-se ao exame das interacdes entre o
individuo e o ambiente, entre as a¢cdes do individuo (suas respostas) e o
ambiente (suas estimulacdes).

Mas, afinal, qual é a visao de homem dai advinda?

O homem é encarado como uma conseqiiéncia das influéncias ou
forgas existentes no meio ambiente.

Reina a hipétese de que o homem ndo é livre, mas condicionado;
o seu comportamento pode ser controlado através da aplica¢io do

método cientifico.

JoHn WaATson

Teorico que postulou
0 comportamento
como objeto da
Psicologia; objeto
capaz de ser observavel
e mensuravel. Esse
fato foi importante
para que a Psicologia
alcangasse o status

de ciéncia, rompendo
definitivamente com a
sua tradicdo filosofica.
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Dicotomizando o homem no que é e no que nio é observavel, o

Behaviorismo expde-se a constatagdo de sua fragilidade por trés razdes:

1. pela fragmentagdo da unidade indissoltvel entre sujeito

e objeto;

2. pela ocupacdo do objeto, deixa o sujeito a mercé das

especulagdes metafisicas;

3. porque seu materialismo é uma forma de mecanicismo,
ja que ignora as condicdes histéricas dos sujeitos
psicologicos, tendo descartado a consciéncia, a
subjetividade, em vez de provar seu cardter de sintese

das relacoes sociais.

O sistema de psicologia objetiva denominado Behaviorismo
pelo seu fundador, Jonh Watson é, de longe, a mais influente e a
mais controvertida de todas as escolas americanas de Psicologia. O
Behaviorismo acabou desempenhando um papel preponderante nio s6

na Psicologia, mas também em toda a cultura, de um modo geral.

Watson tinha dois interesses principais: um positivo e outro
negativo. No lado positivo, ele propds uma Psicologia inteiramente
objetiva. Ele desejava aplicar as técnicas e principios da psicologia animal
aos seres humanos. A esse aspecto positivo do Behaviorismo foi dado o
nome de Behaviorismo metodolégico ou empirico. O seu principal ponto
metodoldgico — a insisténcia na primazia do comportamento (bebhavior)
como fonte dos dados psicoldgicos — foi dominante e ainda é bem aceito
na atualidade.

Ja no lado negativo, Watson negava os conceitos mentalistas em
Psicologia, protestando contra a Psicologia introspectiva, e discordava

dos problemas metafisicos em Psicologia.



Ainda fazendo parte do primeiro grupo
GESTALT

de teorias referido anteriormente, a GESTALT 5
E um termo alemao

constitui uma corrente em Psicologia que de dificil tradugdo; o
termo mais proximo
em portugués seria
forma ou configuragao.
A gestalt constitui-se
(com WERTHEIMER, KOHLER e KOFFKA), a gestalt numa tendéncia
. . tedrica, em Psicologia,

encontrou fértil terreno nos Estados Unidos,  que estuda a percepcio
como ponto de partida
e a considera também

expoentes: Koffka, Kéhler e Lewin. um dos seus

refuta as questdes colocadas pelo Behaviorismo.

Nascida na Alemanha no inicio do século XX

KURrT LEWIN
(1890-1947)

Teorico norte- temas centrais.

onde passaram a trabalhar trés de seus maiores

americano que parte Eles iniciaram seus estudos pela

da teoria da gestalt

S S percep¢do e pela sensa¢io do movimento.

conhecimento novo, Os gestaltistas estavam preocupados

fruto do abandono )

da preocupacio em compreender quais 0s processos

psicofisiologica . L . . . ~
psicologicos envolvidos na ilusdo

e do encontro da

Fisica como base de 6tica, quando o estimulo fisico

metodologica de

sua psicologia ¢ percebido pelo sujeito como uma

denominada teoria de f dif d | .

campo. orma diferente da que ele possul na

realidade.

E o caso do cinema. Quem j4 viu uma fita cinematografica
sabe que ela é composta de fotogramas estaticos; 0 movimento que vemos
na tela é uma ilusio de Otica causada pela pds-imagem retiniana, ou
seja, a imagem demora um pouco a se “apagar” em nossa retina. Como

as imagens vdo se sobrepondo em nossa retina, temos a sensacdo de

WOLFGANG
KOHLER

(1887-1967) &

Kurt Korrka

movimento; mas o que de fato estd na tela é uma fotografia estatica.
A gestalt contrapbe-se ao behaviorismo por possuir uma

base epistemoldgica do tipo racionalista e por pressupor que todo

conhecimento é anterior a experiéncia, sendo fruto do exercicio de (1886-1941)
estruturas racionais, pré-formadas no sujeito. Tericos alemies
Se a unilateralidade do positivismo consiste em desprezar a acio do LoDECsEn antcs

da gestalt que

sujeito sobre o objeto, a do racionalismo consiste em desprezar a a¢do basearam seus

estudos psicofisicos
na relacao forma

€ percepgao,
construindo a

do objeto sobre o sujeito. Todavia, nomear a gestalt como uma teoria

racionalista ndo implica afirmar que ela negue a objetividade do mundo.

Implica afirmar que ela ndo postula essa objetividade no sentido de uma base de uma teoria
. - N . / eminentemente
interven¢do no processo de construcdo das estruturas mentais, através psicolégica.

das quais o sujeito apreende o real.
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ATOMISMO
BEHAVIORISTA

Concepcao

que defende a
aprendizagem a partir
do estabelecimento de
relagdes dos objetos
mais simples para os
mais complexos.

INSIGHT

Compreensao
imediata de um objeto
percebido a partir

de um entendimento
interno.
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A gestalt admite que a experiéncia passada possa influenciar na
percepcdo e no comportamento, mas nio a defende como uma condigio
necessaria para tal. Por isso, é as varidveis bioldgicas e a circunstancia
imediata que se deve recorrer para explicar a conduta. Para os gestaltistas,

as varidveis historicas nao sio determinantes nem sao consideradas.

N
N/

Figura 5.1

Na gestalt, fala-se em percepg¢io; contradizendo o pressuposto
epistemologico do Behaviorismo, a gestalt rejeita a tese de que o
conhecimento seja fruto do comportamento apreendido. De acordo com
0s seus tedricos, os sujeitos reagem nio a estimulos especificos, mas a
configuragdes perceptuais. As gestaltens (configuragdes) sao as legitimas
unidades mentais para que a Psicologia deve voltar-se.

A gestalr lida com o conceito de estruturas mentais como sendo
totalidades organizadas, numa extrema oposi¢ao a0 ATOMISMO BEHAVIORISTA.
Tais totalidades sdo organizadas em funcdo de principios de organizacdo
inerentes a razdo humana; logo, a estrutura da gestalt é uma estrutura
sem génese, nio comportando, pois, uma formagio.

O conceito de totalidade com a qual a gestalt trabalha € irredutivel
a soma ou ao produto das partes. Por isso, o todo é apreendido de
forma subita, imediata, por uma reestruturagio do campo peceptual
denominado INSIGHT.

Na gestalt a visio de homem subjacente é entendida como sendo
ele dotado de uma esséncia universal que antecede as condi¢des histéricas
que poderiam ser determinantes. A atuacao do homem na sociedade esta
determinada apenas pela sua propria vontade, pelas inten¢des inatas e

pelo significado pessoal que ele atribui a0 mundo.



Até aqui vocé ja obteve uma gama de informagbes sobre a
visdo psicologica do homem. Para ajudéa-lo a organizar melhor essas

informagdes convém frisar o seguinte:

1. o behaviorismo considera o homem como um dado,
analisa os fendmenos psiquicos sem o suporte concreto
que se encontra na vida social e reduz o homem a uma

unica dimensio: a do seu comportamento fisiolégico;

2. a gestalt também considera o homem um dado, mesmo
privilegiando-o em sua dimensdo fundamental para
fins de interpreta¢do; porém, se abstém de considera-lo
no nivel de sua participa¢do pela atividade prética na

sociedade em que se circunscreve.

A gestalt leva a opor-se ao desmembramento analitico da vida
psiquica as consideracdes de formas, de estruturas, de conjuntos admitidos
como realidades primitivas. Toda percepc¢do é a de uma figura sobre um
fundo. O problema consiste, pois, essencialmente, em descrever estruturas
perceptivas globais, com vistas a reduzir a leis suas aparicdes e suas
transformacdes; em mostrar, principalmente, como a organizag¢do interna
que as condiciona lhes modifica os elementos componentes; e como basta
mudar um s6 desses elementos para modificar uma estrutura global.

Essas consideracoes poderiam conduzir a2 admissio de uma
atividade estruturadora da vida psiquica, a realcar o papel do sujeito
no conhecimento. Paradoxalmente, tal ndo se da; e os gestaltistas,
entendendo que as formas surgem num campo de percep¢do que se
organiza por si mesmo, muitas vezes alargam a no¢io de estrutura
global a ponto de tornar impossivel a determinagio da parte respectiva
do sujeito e do objeto no ato cognitivo.

Eis a hora, entdo, de passarmos ao segundo grupo de teorias
que leva em conta a interagio homem-mundo (sujeito-objeto) e que
aqui denominamos Psicologia Genética. Desse grupo, salientamos as
contribuicbes de Piaget e Vygotsky.

O epistemdlogo Piaget dedicou toda a sua vida a investigacao de
um problema central: a formacao e o desenvolvimento do conhecimento

no homem, inaugurando a Epistemologia Genética.
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Piaget (1970) define a Epistemologia Genética a partir dos

seguintes principios:
1. pesquisa interdisciplinar;

2. centrada na significagdo dos conhecimentos e nas

suas estruturas operatorias;

3. recorréncia a Historia e funcionamento atual do

conhecimento;
4. referéncia aos aspectos logicos do conhecimento;

5. referéncia a forma psicogenética do conhecimento ou

as suas relacdes com as estruturas mentais.

O interesse de Piaget ndo se dd apenas com o conhecimento
cientifico, mas pelas formas de conhecimento tipicas da ciéncia a partir
do estudo da génese dessas formas e dos caminhos percorridos.

Piaget pesquisa a psicogénese do conhecimento, completando a
sociogénese, a fim de constituir um mecanismo experimental capaz de
caracterizar a Epistemologia Genética como uma disciplina cientifica.

Os trabalhos de Piaget levaram-no a idéia central de que o
conhecimento nao procede nem da experiéncia tnica dos objetos nem
de uma programacio inata pré-formada no sujeito, mas de construgdes
sucessivas com elaboracdes constantes de estruturas novas.

Essas estruturas sao resultantes da relag¢io sujeito-objeto, em
que ambos os termos nio se opdem, mas se solidarizam, formando
um todo unico.

As agoes do sujeito sobre o objeto e deste sobre aquele sdo
reciprocas. O ponto de partida ndo é o sujeito nem o objeto, e sim a
periferia de ambos.

Assim, o desenvolvimento da inteligéncia vai-se operando da
periferia para o centro, na dire¢io dos mecanismos centrais da acdo
do sujeito (dando lugar ao conhecimento ldgico-matematico) e das
propriedades intrinsecas do objeto (dando lugar ao conhecimento do
mundo), que se relacionam mutuamente.

O sujeito constitui com o meio uma totalidade, sendo, portanto,
passivel de desequilibrio, em fun¢io das perturbagdes desse meio. Isso
o obriga a um esforco de adaptacio, de readaptacio, a fim de que o

equilibrio seja restabelecido.



A adaptag¢do comporta dois processos diferentes, porém
indissocidveis, que sdo a assimila¢do e a acomodagio.

A assimilag¢do cognitiva consiste na incorporacdo, pelo sujeito,
de um elemento do mundo exterior as suas estruturas de conhecimento,
aos seus esquemas sensOrio-motores ou conceituais.

Na assimilac¢do, o sujeito age sobre os objetos que o rodeiam,
aplicando esquemas ja constituidos ou ja anteriormente solicitados.

A acomodagio, termo complementar da relagdo sujeito-objeto,
representa 0 momento da a¢do do objeto sobre o sujeito.

A adaptagdo ndo pode ser dissociada da func¢do de organizacao,
pois a medida que o individuo assimila/acomoda, a organizacio se faz
presente para integrar uma nova estrutura a uma outra preexistente que,
mesmo total, passa a funcionar como subestrutura.

A funcdo de organizacdo garante a totalidade, através da
solidariedade dos mecanismos de diferenciacio e de integracio,
preservando os fendmenos de continuidade e transformacao.

A visio de homem aqui apresentada é a de que ele constitui
um sistema aberto, em reestruturacdes progressivas, cujo estagio final
nunca serd alcangado por completo. A sua inteligéncia desenvolve-se
tanto ONTOGENETICA quanto FILOGENETICAMENTE, sendo considerada uma
construcdo historica.

O homem possui um grau de operatividade — motora, verbal e
mental — de acordo com o nivel de desenvolvimento alcan¢ado, bem
como possui um grau de visdo de organiza¢io do mundo.

Na perspectiva piagetiana, toda conduta é uma adaptacdo; e
toda adaptacdo, um restabelecimento do equilibrio entre organismo
e meio. Toda atividade implica um desequilibrio momentineo e a volta
ao equilibrio € assinalada por um sentimento provisorio de satisfacio.
Nesse esquema muito genérico, suscetivel de caracterizar outras
psicologias do comportamento, Piaget introduz os dois elementos em
questdo (assimilagdo e acomodacdo) como os dois pdlos da adaptacio,
num sentido ao mesmo tempo bioldgico e mental. Todo ser vivo tende
a “assimilar” o mundo a seu organismo e a seus esquemas de agio
e pensamento. Se, no tocante ao organismo, a assimilacdo tende a
conservar-lhe a forma, a acomodagio intervém nas condi¢des exteriores

em fungao das quais ele se modifica.

ONTOGENESE

Diz respeito ao
desenvolvimento
humano da
fecundagdo até a
maturidade.

FILOGENESE

Diz respeito a historia
do desenvolvimento
da espécie humana.
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Do ponto de vista cognitivo, a assimilagio € perceptiva e sensorio-
motora: o objeto é percebido em relagio com esquemas anteriores, isto
é, com o conjunto das operacbes mentais de que dispde o sujeito. Por
exemplo: o bebé de um ano utiliza-se de suas cobertas, puxando-as em
sua direcdo, para apoderar-se de um objeto colocado sobre elas mas
excessivamente distante para que possa pega-lo diretamente.

Ja a acomodagio aparece quando os esquemas anteriores devem
ser transformados para adaptar-se as propriedades de um objeto novo
que lhes opde resisténcia.

Considerada sob o aspecto afetivo, a assimilagio se confunde
com o interesse; e a acomodacdo, com o interesse por um objeto
enquanto novo. Assim, a adaptacdo constitui sempre um equilibrio,
atingido quando o objeto, sem resistir em demasia a assimilagao, resiste,
entretanto, suficientemente para que haja acomodagio.

Essa tendéncia a assimilagdo, presente em diferentes niveis
— fisioldgico, pritico, intelectual — €, pois, fendmeno a0 mesmo tempo
dinamico, na medida em que o sujeito tende a estender sua esfera de acio
a uma parte cada vez mais vasta do meio ambiente, e conservador, na
medida em que tende a conservar sua estrutura interior e busca imp6-la
as condicoes exteriores.

Semelhante concep¢do ndo poderia admitir uma légica de algum
modo extrinseca, em relacdo aos proprios processos, e Piaget considera,
efetivamente, que a logica é o espelho do pensamento, e ndo o inverso.
Nela vé uma axiomadtica da razdo, da qual a Psicologia da inteligéncia
é a ciéncia experimental correspondente, e ndo cré que a logica cldssica,
enquanto permanecer numa forma descontinua e atomistica de descri¢do,
possa ser considerada intangivel.

Segundo Piaget, o sujeito assimila as realidades exteriores em certa
ordem, porque essa ordem é o que ha de mais natural do ponto de vista
das fases do desenvolvimento da inteligéncia.

Vygotsky (1990) formulou uma teoria de superagido as tradi¢oes
positivistas que pudesse estudar o0 homem e seu mundo psiquico como
uma construgdo histérica e social. O mundo psiquico estd diretamente
vinculado ao mundo material e as formas de vida que os homens vio
construindo no decorrer da Histéria.

Vygotsky desenvolveu uma estrutura tedrica marxista para a

Psicologia a partir dos seguintes pressupostos:



1. todos os fendmenos devem ser estudados como processos
em permanente movimento e transformagio;

2. 0 homem constitui-se e se transforma ao atuar sobre a
natureza com sua atividade e seus instrumentos;

3. ndo se pode construir qualquer conhecimento a partir do
aparente, pois ndo se captam as determinagdes que sao
constitutivas do objeto. Ao contrario, é preciso rastrear a
evolugio dos fendmenos, pois estdo em sua génese € em seu

movimento as explicacdes para a sua aparéncia atual;

4. a mudanca individual tem sua raiz nas condi¢des
sociais de vida; assim, n3o é a consciéncia do homem
que determina as formas de vida, mas € a vida que se tem que

determina a consciéncia.

Segundo essa abordagem, existem somente homens concretos,
situados no tempo e no espaco, inseridos num contexto socioecondmico-
cultural-politico; enfim, num contexto histérico.

O homem é considerado um sujeito que possui raizes espaco-
temporais: situado no e com o mundo.
A visdo de homem que resulta do confronto e da colaboracao

entre estas ultimas abordagens permite resgatar:

1. a unidade do conhecimento, através da relacao sujeito/
objeto, em que se afirma, a0 mesmo tempo, a objetividade

do mundo e a subjetividade;

2. arealidade concreta da vida do homem como fundamento

para toda e qualquer investigagio.

RESUMO

Vocé aprendeu, a partir da perspectiva psicolégica, quatro visdes de homem: em

duas delas o homem é encarado sem levar em conta as suas condi¢des historicas

(behaviorismo e gestaltismo); as outras duas ja encaram o homem a partir da relacdo

fundamental com o mundo e pressupdem a relacao sujeito-objeto (PIAGET, 1976;

VYGOTSKY, 2000).
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EXERCICIOS

1. Qual é a visdo de homem subjacente no Behaviorismo?
2. Qual é a visdo de homem subjacente na gestalt?

3. Quanto a visdo de homem, quais sdo as diferencas e os pontos comuns existentes

entre o Behaviorismo e a gestalt?
4. Qual é a visdo de homem defendida pela abordagem piagetiana?

5. Qual é a visdo de homem encontrada na abordagem de Vygotsky?

AUTO-AVALIACAO

Quanto as questdes de nimero 1 e 2, é importante ressaltar que as visdes de
homem concernentes a cada uma delas esta relacionada aos objetivos principais
da producdo do conhecimento psicolégico num determinado momento histérico.
A terceira questdo é um desdobramento das anteriores e requisita de vocé o
discernimento das propriedades fundamentais que caracterizam cada uma das
visdes de homem subjacentes as teorias aqui estudadas, a fim de destacar diferencas
e semelhancas existentes entre elas. Ja as questdes de nimeros 4 e 5 devem revelar
visdes de homem relacionadas a interagdo sujeito-objeto no processo cognitivo. E
entao, vocé considerou proveitosa a leitura desta estacdo? Vocé conseguiu realizar
os exercicios sem grandes dificuldades? Se a sua resposta for negativa ou hesitante,
recomendamos que faca uma nova leitura. Caso sua resposta seja positiva, vocé

pode passar tranquilamente para a préxima aula.
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Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:
e Demarcar o objeto de estudo da Psicologia.

e Examinar as transformacdes da Psicologia como ciéncia
a partir de diferentes momentos histéricos.

e Dialogar com as principais teorias da Psicologia
produzidas no século XX.
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O importante e bonito do mundo é

isso: que as pessoas ndo estdo sempre iguais, ainda niao foram

terminadas, mas que elas vdo

sempre mudando. Afinam e desafinam (Guimardes Rosa).

A presente Estacdo constitui um desdobramento da aula anterior. Aqui,
o estudante terd a oportunidade de ocupar-se da construcdo historica da

Psicologia como ciéncia e de sua contribuicdo na formacao dos professores.

Lembre-se de que a finalidade de passear por esta Estacdo esta
vinculada a necessidade de entendimento dos estudos psicoldgicos em
Educacdo, bem como pressupde retomar alguns conceitos fundamentais
trabalhados na Aula 5.

Autores como Heidbreder (1981) e Salvador (1999) advertem
que a tarefa de definir a Psicologia como ciéncia é bem mais drdua
e complicada. Comecemos, entdo, por definir o que entendemos por
ciéncia, para depois explicarmos por que a Psicologia é hoje considerada
uma de suas dreas.

Segundo Bachelard (1990), a ciéncia compde-se de um conjunto
de conhecimentos sobre fatos ou dimensdes da realidade (objeto de
estudo), expresso por meio de uma linguagem precisa e rigorosa.
Esses conhecimentos sdo obtidos de modo programado, sistemdtico e
controlado, para que se permita a constatagio de sua validade.

Desse modo, caro estudante, podemos apontar o objeto dos diferentes
ramos da ciéncia e saber exatamente como determinado conteudo foi
construido, possibilitando a reprodu¢do da experiéncia. Isso quer dizer
que o saber pode ser transmitido, verificado, utilizado e desenvolvido.

Essa caracteristica da producdo cientifica possibilita sua
continuidade: um novo conhecimento é produzido sempre a partir de
algo anteriormente desenvolvido. Negam-se, reafirmam-se, descobrem-se
novos aspectos, € assim a ciéncia avanga. Nesse sentido, a ciéncia

caracteriza-se como um processo (JAPIASSU, 1988).



Pense no desenvolvimento do motor movido a 4lcool hidratado. Ele
nasceu de uma necessidade concreta, a crise do petréleo, e foi planejado
a partir do motor a gasolina, com a alteragdo de poucos componentes
deste. Todavia, os primeiros automédveis movidos a dlcool apresentaram
muitos problemas, como o seu mau funcionamento no clima frio; apesar
disso, esse tipo de motor foi-se aprimorando.

A ciéncia possui as seguintes caracteristicas fundamentais:
* objeto especifico;

e linguagem rigorosa;

* métodos e técnicas especificas;

e processo cumulativo do conhecimento;

¢ objetividade.

Essas caracteristicas fazem da ciéncia uma forma de conhecimento,
e € 0 que permite que denominemos cientifico a um conjunto de
conhecimentos.

Vocé ja deve estar perguntando qual é, afinal, o objeto de estudo
da Psicologia.

Um conhecimento, para ser considerado cientifico, requer um
objeto especifico de estudo. O objeto da Astronomia sdo os astros, ja
o objeto da Biologia sdo os seres vivos. Essa classificagio bem genérica
demonstra que é possivel tratar o objeto dessa ciéncia com uma certa
distancia, ou seja, é possivel isolar o objeto de estudo. No caso da
Astronomia, o cientista-observador estd, por exemplo, num observatorio
e o astro observado, a anos-luz de distancia de seu telescopio. Esse
cientista ndo corre o minimo risco de se confundir com o fené6meno que
esta estudando.

O mesmo nao ocorre com a Psicologia que, como a Antropologia,
a Sociologia e todas as ciéncias humanas, estuda o homem. Certamente,
essa divisio é muito ampla e apenas coloca a Psicologia, como bem
sinaliza Japiassu (1982), entre as ciéncias humanas. Mas, afinal, qual é
o objeto especifico de estudo da Psicologia?

Se dermos a palavra a um psicélogo comportamentalista, ele
dird: “o objeto de estudo da Psicologia é o comportamento humano”.
Se a palavra for dada a um psicélogo psicanalista, ele dird: “é o
inconsciente”. Outros dirdo que é a consciéncia humana e outros,

ainda, a personalidade.
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Percebemos que existe uma diversidade de objetos da Psicologia.
Essa situacdo nos permite questionar a caracteriza¢ao da Psicologia como
ciéncia e postular que, no momento, ndo existe uma psicologia, mas
psicologias embriondrias e em desenvolvimento.

Considerando toda essa dificuldade na conceituacao unica do
objeto de estudo da Psicologia, optamos por apresentar uma defini¢io
que sirva de referéncia para vocé.

A identidade da Psicologia é o que a diferencia dos demais ramos
das ciéncias humanas, e pode ser obtida considerando-se que cada um
desses ramos enfoca 0 homem de modo particular. Cada especialidade
— a Economia, a Politica, a Historia etc. — trabalha essa matéria-prima
de modo particular, construindo conhecimentos distintos e especificos a
respeito dela. A Psicologia colabora com o estudo da subjetividade; é essa
a sua forma particular, especifica, de contribui¢do para a compreensio
da totalidade da vida humana.

Nossa matéria-prima, portanto, é o homem em todas as suas
expressoes: as visivels (comportamento) e as invisiveis (sentimentos), as
singulares (somos o que somos) e as genéricas (somos todos assim) — é
0 homem-corpo, homem-pensamento, homem-afeto, homem-agio; tudo
isso esta sintetizado no termo “subjetividade”.

Segundo depreendemos das leituras de Foucault (1999, 2000),
estudar a subjetividade, atualmente, é tentar compreender a produgio de
novos modos de ser, isto €, as subjetividades emergentes, cuja fabricacio é
social e histérica. O estudo dessas novas subjetividades vai desvendando
as relagoes da cultura, da politica, da economia e da histéria na producdo
do mais intimo e do mais observavel no homem — aquilo que o captura,
submete-o ou mobiliza-o para pensar e agir sobre os efeitos das formas
de submissao da subjetividade.

Acreditamos que, agora, vocé ja pode refletir melhor sobre o
pensamento de Guimaraes Rosa, colocado no inicio da aula. As pessoas ndo
sdo iguais, ainda ndo foram terminadas; na verdade, as pessoas nunca serdo
terminadas, pois estardo sempre se modificando naquilo que ainda nao sio.
Mas por qué? Como? Porque a subjetividade — esse mundo interno
construido pelo homem como sintese de suas determina¢des — ndo
cessard de se modificar, pois as experiéncias sempre trardo novos
elementos para renova-la.

Bem, esperamos que vocé ja tenha uma noc¢ao do que seja subjetividade

e possamos, entio, dar continuidade a nossa aula desta Estacdo.



A fim de compreender a diversidade com que a Psicologia se
apresenta hoje, torna-se necessario recuperar a sua histéria. A historia de
sua construcdo estd ligada, em cada momento histérico, as exigéncias
de conhecimento da humanidade, as demais areas do conhecimento
humano e aos novos desafios colocados pela realidade politico-social e
pela insacidvel necessidade do homem de compreender-se.

E entre os filésofos gregos que surge a primeira tentativa de
sistematizar uma Psicologia. O préprio termo psicologia vem do grego
psyché, que significa alma, e de logos, que significa razao. Portanto,
etimologicamente, Psicologia significa “estudo da alma”. A alma ou
espirito era concebida como a parte imaterial do ser humano e abarcaria
o pensamento, os sentimentos de amor e 6dio, a irracionalidade, o desejo,
a sensacao € a percepgao.

Os filésofos pré-socraticos — assim chamados por antecederem
SOCRATES — preocupavam-se em definir a relagio do homem com 0 mundo
através da percep¢do. Discutiam se o mundo existe porque o homem
o vé ou se 0 homem vé um mundo que ja existe. Havia uma oposi¢io
entre os idealistas e os materialistas.

Mas é com Socrates (469-399 a. C.) que a Psicologia na Antigiidade
ganha consisténcia. Sua principal preocupacdo era com o limite que separa
0 homem dos animais. Dessa forma, postulava que a principal caracteristica
humana era a razdo. A razao permitia ao homem sobrepor-se aos instintos,
que seriam a base da irracionalidade. Ao definir a razdo como peculiaridade
do homem ou como esséncia humana, Socrates abre um caminho que seria
muito explorado pela Psicologia. As teorias da consciéncia sdo frutos dessa
primeira sistematiza¢do na Filosofia.

O passo seguinte é dado por Platao (427-347 a. C.), discipulo de
Socrates. Platdo procurou definir um lugar para a razdo no nosso proprio
corpo. Definiu esse lugar como sendo a cabega, onde se encontra a alma
do homem. A medula seria o elemento de ligagdo da alma com o corpo.
Tal elemento de ligacdo era necessario, porque Platio concebia a
alma separada do corpo. Quando alguém morria, a matéria (o corpo)
desaparecia, mas a alma ficava livre para ocupar outro corpo.

Aristételes (384-322 a. C.), discipulo de Platio, foi um dos mais
importantes pensadores da histéria da Filosofia. Sua contribui¢io foi
inovadora ao postular que alma e corpo nio podem ser dissociados.
Para Aristételes, a psyché seria o principio ativo da vida. Tudo aquilo
que cresce, se reproduz e se alimenta possui a sua psyché ou alma. Desta
forma, os vegetais, os animais e 0 homem teriam alma. Os vegetais teriam

a alma vegetativa, que se define pela fun¢io de alimentacio e reproducio.

SOCRATES
(469-399 A.C.)

Filésofo ateniense
que participou
do movimento

de renovacao
cultural feito pelos
sofistas, revelando-
se um inimigo

deles. Convidado

a fazer parte do
Senado, manifestou
sua liberdade de
espirito combatendo
as medidas que
considerava injustas.
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SANTO AGOSTINHO
(354-430)

Bispo de Hipona, na
Argélia; foi um dos
mais importantes
iniciadores da filosofia
cristd, sendo um

dos responséveis

pela articulagao

entre 0 pensamento
filosofico cléssico e o
Cristianismo.

RENE DESCARTES
(1596-1650)

Autor da proposi¢do
"Penso, logo existo".
Toda a sua obra visa
demonstrar que o
conhecimento requer
um fundamento
metafisico, a partir da
divida, como método
de investigagio.
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Os animais teriam essa alma e a alma sensitiva, que tem a fungio de
percep¢do e movimento. E 0 homem teria os dois niveis anteriores e a
alma racional, que tem a func¢do pensante. Aristoteles chegou a estudar
as diferengas entre a razido, a percep¢do e as sensacdes. Esse estudo
esta sistematizado no Do anima, que pode ser considerado o primeiro
tratado em Psicologia.

Em sintese, 2300 anos antes do advento da Psicologia cientifica,
os gregos ja haviam formulado duas teorias: a platdnica, que postulava
a imortalidade da alma e a concebia separada do corpo, e a aristotélica,
que afirmava a mortalidade da alma e a sua relacdo de pertencimento
a0 corpo.

Durante o periodo medieval, a Igreja Catdlica monopolizava o
saber e, conseqiientemente, o estudo do psiquismo. Nesse sentido, dois
grandes filésofos representavam esse periodo: Santo Agostinho (354-430)
e S3o Tomads de Aquino (1225-1274).

SANTO AGOSTINHO, inspirado em Platio,
também fazia uma cisdo entre alma e corpo. Para
ele, a alma nio era somente a sede da razio, mas
a prova de uma manifestacao divina no homem.
A alma era imortal por ser o elemento que liga o

homem a Deus. E, sendo a alma também a sede

do pensamento, a Igreja passa a se preocupar da

mesma forma com sua COI’I’lpI'CCHSéO.

SAo TomAs DE
Aquino

(1224-1274)

SAo TomAs pe Aquino foi buscar em
Aristételes a distingdo entre esséncia e existéncia.
Como o fllOSOfO grego, c0n81derava que o Pericneamie A Omlen

dos Dominicanos,
percorre toda a
Europa Medieval.
Sua imensa obra
compreende duas
Sumas: Suma contra
os gentios e Suma
Teoldgica. Ele tenta
demonstrar que nao
h4 nenhum conflito
entre fé e razao.

homem, na sua esséncia, buscava a perfei¢ao
através da sua existéncia. Porém, introduzindo
o ponto de vista religioso, ao contrario de
Arist6teles, afirmava que somente Deus seria
capaz de reunir a esséncia e a existéncia, em
termos de igualdade. Portanto, a busca de
perfeicao pelo homem seria a busca de Deus.
Ja durante o periodo do Renascimento,
Rene Descartes (1596-1650) um dos fil6-
sofos que mais contribuiu para o avango da ciéncia, postulava a
separacdo entre mente (alma, espirito) e corpo, afirmando que o
homem possui uma substincia material e uma substancia pensante,

e que o corpo, desprovido do espirito, é apenas uma maquina.



Esse dualismo psico-fisico (mente-corpo) tornou possivel o estudo do
corpo humano morto, o que era impensavel nos séculos anteriores, uma
vez que o corpo era considerado sagrado pela Igreja, por ser a sede da
alma, e dessa forma possibilitou 0 avango da Anatomia e da Fisiologia,
que iria contribuir em muito para o progresso da propria Psicologia.
O berco da Psicologia moderna foi a Alemanha do final do
século XIX. Seu estatuto de ciéncia foi obtido a medida que se liberta
da Filosofia, que marcou sua histéria até aqui, e atraiu novos estudiosos
e pesquisadores que, sob novos padroes de produgio de conhecimento
(MUELLER, 1978), passam a:
¢ definir seu objeto de estudo (o comportamento, a vida
psiquica, a consciéncia);
e delimitar seu campo de estudo, diferenciando-o de outras
areas de conhecimento, como a Filosofia e a Fisiologia;
¢ formular métodos de estudo desse objeto;
e formular teorias como um corpo consistente de

conhecimentos na area.

Essas teorias obedeciam aos critérios basicos da metodologia
cientifica, ou seja, a busca da neutralidade do conhecimento, a
comprovagio dos dados e o carater cumulativo do conhecimento, ponto
de partida para outros experimentos e pesquisa na area. Os pioneiros da
Psicologia procuraram, dentro das possibilidades, atingir esses critérios
e formular teorias. Entretanto, para Shultz (1981), os conhecimentos
produzidos inicialmente caracterizaram-se muito mais como postura
metodoldgica que norteava a pesquisa e a construgio tedrica.

Embora a Psicologia cientifica tenha nascido na Alemanha, é nos
Estados Unidos que ela encontra campo para um ripido crescimento,
resultado do grande avan¢o econdémico na vanguarda do sistema
capitalista. E ali que surgem as primeiras abordagens ou escolas em
Psicologia, as quais deram origem as intimeras teorias que existem
atualmente. Essas abordagens s3o: o Funcionalismo, o Estruturalismo

e 0 Associacionismo.
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WiLLiAm JAMES
(1842-1910)

Foi o mais destacado
precursor da corrente
funcionalista em
Psicologia. Sua obra
em dois volumes,
The Principles of
Psychology (1890),
foi virtualmente um
cldssico mesmo antes
de ser publicada,
visto que o livro
tinha aparecido em
revistas, de forma
periddica, a medida
que os capitulos eram
completados.
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EpwArD TITCHENER
(1867-1927)

Fundador da
Psicologia Estrutural
nos Estados Unidos
com o ensaio The
Postulates of a
Structural Psychology
(1898). Fez a distingao
entre o tipo de
observagio da ciéncia
fisica (olhar para) e

o tipo de observacao
psicoldgica ou
introspeccao (olhar
dentro).

CEDERJ

O Funcionalismo é considerado como a primeira sistematizacao
genuinamente americana de conhecimentos em Psicologia. Para a escola
funcionalista de WiLuam James, importa responder “o que fazem os homens”
e “por que o fazem”. Para responder, James elege a consciéncia como o
centro de suas preocupacoes € busca a compreensao de seu funcionamento,
na medida em que o homem a usa para adaptar-se ao meio.

O Estruturalismo esta preocupado com a compreensio do mesmo
fendmeno que o Funcionalismo - a consciéncia. Mas, diferentemente
de James, TiTcHENER ird estudd-la em seus aspectos estruturais, isto €, os
estados elementares da consciéncia como estruturas do sistema nervoso
central. Essa escola foi inaugurada por WunbT, na Alemanha, mas foi
Titchener, seguidor de Wundt, quem usou o termo estruturalismo pela
primeira vez, no sentido de diferencia-lo do Funcionalismo. O método
de observacdo de Titchner, assim como o de
Wundt, é a introspecc¢do, e os conhecimentos
psicoldgicos produzidos sio eminentemente
experimentais, ou seja, produzidos em
laboratoérios.

Ja o Associacionismo tem como seu

principal representante Thorndike, e sua

importancia estd em ter sido o formulador

WiLHELM WUNDT
(1832-1920)

de uma primeira teoria da aprendizagem na

Psicologia. Sua producio de conhecimentos
& b & Considerado o

pai da Psicologia
Experimental. Instalou
o primeiro laboratério
formal de Psicologia,
na Universidade

de Leipzig, em

1879. Destacou trés
aspectos da Psicologia
Experimental:

analise dos processos
conscientes em

seus elementos,
descoberta sobre
como esses elementos
se correlacionavam e
determinagao das leis
de correlacao.

caracterizava-se por uma visio de utilidade
desse conhecimento.

O termo associacionismo origina-se da
concepcdo de que a aprendizagem se dd por
um processo de associacio de idéias — das mais
simples as mais complexas. Thorndike formulou
a lei do efeito, que seria de grande utilidade para a
Psicologia Comportamentalista. De acordo com
essa lei, todo comportamento de um organismo
vivo (um homem, um animal) tende a se repetir,
se for recompensado (efeito). Por outro lado, o
comportamento tenderd a ndo acontecer se o
organismo for castigado (efeito) apds sua ocorréncia. E pela lei do efeito

0 organismo ird associar essas situagdes com outras semelhantes.



No entanto, caro estudante, a Psicologia Cientifica, que se
constituiu das trés escolas descritas acima, foi substituida, no século XX,
por novas teorias, como o Behaviorismo e a Gestalt (estudadas na Aula 5),
bem como a Psicanélise, que nasce com FReup, na Austria, a partir da
pratica médica, e recupera para a Psicologia a importancia da afetividade,
postulando o inconsciente como objeto de estudo e quebrando a tradi¢io
da Psicologia como ciéncia da consciéncia e da razio.

As tendéncias tedricas mencionadas anteriormente constituiram-se
em matrizes do desenvolvimento da Psicologia, propiciando o surgimento
de intmeras abordagens da Psicologia contemporinea, entre elas a
Psicologia Sociohistorica.

Mesmo tendo sido estudada na Aula 5, gostariamos de assinalar
nesta estagdo alguns pontos fundamentais dessa abordagem de
conhecimento em Psicologia, devido a sua importancia no campo de
formacdo do professor.

Tendo como referéncia a nova abordagem
tedrica formulada por VyGortsky, buscava-se
construir uma Psicologia que superasse as
tradicdes positivistas e estudasse o homem e seu
mundo psiquico como uma construgio historica
e social da humanidade, a partir dos seguintes
principios (VYGOTSKY, 1990):

Lev VyGoTsky
(1896-1934)

1. a compreensdo das fun¢des superiores

do homem nido pode ser alcangada pela
Sob a perspectiva

ideoldgica marxista,
produziu uma
teoria original do
desenvolvimento
intelectual com

psicologia animal, pois os animais niao tém
vida sociocultural;

2. as fungoes superiores do homem nio podem

base na relacdo

entre pensamento

e linguagem. Suas
pesquisas abarcam o
campo da Psicologia
do Desenvolvimento,
da Educagido e da
Psicopatologia. Uma
de suas principais
obras é Pensamento e
Linguagem.

ser vistas apenas como resultado da maturacdo
de um organismo que ja possui, em potencial,
tais capacidades;

3. alinguagem e o pensamento humano tém origem
social. A cultura faz parte do desenvolvimento
humano e deve ser integrada ao estudo e a
explicacdo das funcoes superiores;

4. a consciéncia e 0 comportamento sio
aspectos integrados de uma unidade, nido

podendo ser isolados pela Psicologia.

Freup
(1856-1939)

Criador da
Psicanilise, comegou
a desenvolver sua
teoria no inicio
do século XX,
alcangando fama
e notoriedade.
Em 1910, preside
a Associacao
Internacional

de Psicanalise.
Principais obras:
A Interpretagdo
dos Sonhos e
Psicopatologia da
Vida Cotidiana.
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Vygotsky (2000) desenvolveu também uma estrutura tedrica

marxista para a Psicologia:

1. todos os fendmenos devem ser estudados como processos

em permanente movimento e transformacio;

2. 0 homem constitui-se e se transforma ao atuar sobre a

Natureza com sua atividade e seus instrumentos;

3. ndo se pode construir qualquer conhecimento a partir do
aparente, pois ndo se captam as determinacoes que sao
constitutivas do objeto. E preciso rastrear a evolucio dos
fendmenos, pois estdo em sua génese e em seu movimento

as explicagdes para sua aparéncia atual;

4. a mudanga individual tem sua raiz nas condi¢des sociais de
vida. Assim, ndo € a consciéncia do homem que determina
as formas de vida, mas é a vida que se tem que determina
a consciéncia.

Vygotsky ndo somente considerava que a Educa¢io é dominante
no desenvolvimento cognitivo, como também é a quintesséncia da
atividade sociocultural. Ele estava claramente interessado em saber
como as formas humanas de pensamento se desenvolviam filogenética
e socioculturalmente; seu trabalho se centrava nas origens sociais e nas
bases culturais do desenvolvimento individual. Ele sustentava que os
processos psicolégicos superiores se desenvolvem nas criangas através da
enculturagio das praticas sociais, através da aquisi¢do da tecnologia da
sociedade, de seus signos e ferramentas e através da educag¢ao em todas
as suas formas.

Para Vygotsky, as escolas representam os melhores laboratorios
culturais para estudar o pensamento: contextos sociais especificamente
desenhados para modificar o pensamento. Ele destacava, em particular,
a organizacdo social do ensino, ao escrever sobre a forma unica de
cooperagio entre criangas e adultos (que é o elemento central do
processo educativo), e como, por esse processo interativo, se transfere
conhecimento a crianga em um sistema definido. Ao falar de um sistema
definido, Vygotsky se refere a organiza¢iao social do ensino e a forma

como proporciona uma socializa¢io especial do pensamento das criangas.



Em particular, enfatizava duas caracteristicas do ensino: uma era o
desenvolvimento da tomada de consciéncia; e outra, o controle voluntario
do conhecimento.

Dada a énfase de Vygotsky no contexto social do pensamento,
o estudo do cdmbio educativo tem um importante significado tedrico
e metodologico em seu enfoque; representa a reorganizacdo de um
sistema social chave e modos associados de discurso com conseqiiéncias
potenciais para o desenvolvimento de novas formas de pensamento.

Vygotsky destacava também o cambio educativo como objetivo
pratico de sua psicologia. Em parte, essa preocupagao pela importancia
do cAmbio pratico surgia de sua orientacdo marxista.

No Brasil, Vygotsky vem sendo estudado e utilizado na area de
Educagio desde a década de 1980, através das teorias construtivistas da
aprendizagem, principalmente a partir da influéncia de Emilia Ferreiro.

Chegamos ao final de mais uma Estacdo. Esperamos que vocé
tenha desfrutado de forma prazerosa os conhecimentos que aqui se
apresentaram. Antes de passarmos a proxima Esta¢do, convém examinar
os principais aspectos da aula e, em seguida, fazer os exercicios para

fixagdo da aprendizagem.

RESUMO

Vocé aprendeu que o objeto de estudo da Psicologia é a subjetividade e que,

como ramo da Filosofia, estuda a alma. Durante a Idade Média, a Psicologia estava

relacionada ao conhecimento religioso. Ja4 no Periodo Moderno, a racionalidade

do homem apareceu como a grande possibilidade de constru¢do do conhecimento,

e a Psicologia constituiu-se na forma cientifica a partir do Funcionalismo, do

Estruturalismo e do Associacionismo, para logo em seguida desembocar, no

século XX, na producdo de novas teorias: o Behaviorismo, a Gestalt, a Psicanalise,

a Psicologia Sécio-histoérica.
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EXERCiCIOS
1. Explique o objeto de estudo da Psicologia.

2. Descreva os pensamentos de Socrates, Platdo e Aristdteles acerca dos estudos

da alma.
3. Como se apresentam os estudos da alma na Idade Média?
4. Por que Descartes contribuiu para a evolucdo dos estudos em Psicologia?

5. Cite pelo menos dois novos padrdes de estudo na constituicdo da Psicologia

Cientifica.

6. O que é a Psicologia Socio-histérica?

AUTO-AVALIACAO

Se vocé conseguiu responder a todas as questdes sem dificuldades, recomendamos
que passe para a préxima aula. Caso tenha sentido alguma dificuldade, sera
imprescindivel mais uma leitura atenta desta aula. Entretanto, lembramos que
a pergunta referente ao objeto da Psicologia requer uma resposta objetiva e
concisa. Ja as respostas concernentes a segunda, terceira e quarta questdes devem
servir de base para vocé organizar as primeiras concepg¢des acerca do estudo da
Psicologia no mundo ocidental. A resposta a quinta questdo deve ser também
objetiva, porque revela alguns eixos importantes na configuracdo da Psicologia
como atividade cientifica. A resposta a sexta questdo torna-se fundamental para
compreender a contribuicdo dos estudos contemporaneos da Psicologia no campo

da formacao do professor.
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Homem: visao
socioantropoldgica

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e Compreender o homem como um ser por inteiro:
biopsico-sociocultural.

o |dentificar a cultura como fornecedora de vinculos
entre o que os homens séo capazes de se tornar e
0 que eles verdadeiramente se tornam.

e Conhecer as principais areas da Antropologia:
Bioldgica; Pré-Histdrica; Lingiiistica; Psicoldgica,
Social e Cultural.
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E necessario analisar cuidadosamente o sistema das representacdes
que os individuos e os grupos, membros de uma determinada
sociedade, formulam sobre seu meio. E a partir destas representacoes
que os individuos ou os grupos atuam sobre o meio (GODELIER,
1981).

HOMEM: VISAO SOCIOANTROPOLOGICA

Nossa viagem pela "Terra dos Fundamentos da Educagdo"
prossegue. Acabamos de parar na estagiozinha de uma pequena cidade
brasileira. De repente, percebemos que a aten¢do de quase todos em
nosso vagao estd voltada para alguma coisa na plataforma, fazendo com
que se debrucem nas janelas.

Olhemos, prezado aluno! La estd: dois homens e uma mulher,
com tracos indigenas, oferecem aos passageiros de nosso trem pecas de
artesanato. Cocares feitos de penas multicoloridas; flechas preparadas
com bambu; colares lindissimos, confeccionados com sementes e com
dentes de animais.

Podemos observar, caro aluno, que se trata de indios aculturados,
isto é, que ja assimilaram a cultura dos brancos, pois se vestem com
roupas semelhantes as nossas; calcam sapatos, como gente branca; e
usam até com bastante corregdo a lingua portuguesa.

Olhar para os representantes dessa cultura indigena € relativizar
o pensar sobre a realidade humana, observando as diferencas e com elas
as ideologias, os mitos, os rituais, os valores, a ética e a estética.

Superada a surpresa e o estranhamento, podemos concluir que
estamos diante de uma manifestacio cultural bastante diferente da
nossa, embora ja sofrendo o desgaste provocado pelo contato com o
homem branco.

Nosso trem retoma sua marcha, e agora podemos ligar esse
acontecimento a presente aula. Isso porque, prezado aluno, nosso tema
¢ a visdo sobre o Homem proporcionada pela Antropologia.

Antropologia vem de antrophos, que significa homem, e logia,
que quer dizer estudo. Essa é, portanto, a ciéncia dedicada ao estudo do
homem. E num enfoque particular: o homem como ser cultural, isto é,
produtor de cultura e, a0 mesmo tempo, constituido por essa mesma

cultura que produz.



A Antropologia nasceu justamente a partir da observacdo,
pelo antropélogo, de culturas diferentes da sua, numa atitude de
estranhamento e de curiosidade, exatamente como nos aconteceu ainda
ha pouco naquela estagiozinha imaginaria I atras.

Com esta aula, prezado aluno, nido desejamos fazer de vocé
um antropdlogo, mas apenas despertar o seu “olhar”, no sentido de
contemplar atentamente o que vé, procurando ver além, olhando com
curiosidade acentuada tudo o que acontece ao seu redor.

Dedicando-se ao estudo das diversas culturas, a Antropologia
transformou-se no campo em que se desenvolveram vdrias abordagens
metodoldgicas, isto é, métodos de estudo. Entre essas abordagens,
a denominada “observacdo participante” — ou seja, um procedimento de
pesquisa em que o antropdlogo ao invés de manter-se a distancia, como se
pudesse nio envolver-se com seu objeto de pesquisa, efetivamente se envolve,
participa — tornando-se elemento central. Tudo isso sem que o pesquisador
pretenda se transformar em um nativo daquela cultura pesquisada.

Nesta aula, caro aluno, o objetivo central é lancar um olhar
antropologico sobre o0 Homem, esse ser de cultura. E, tendo em conta o
nosso curso de Licenciatura, isto é, um curso de formacdo de professor,
temos a meta, no dizer de Edgar Morin, de “ensinar a condi¢do humana”,
ou seja, de pensar o Homem e sua educacio do ponto de vista antropoldgico,
reconhecendo-o em sua humanidade comum e, 20 mesmo tempo, aceitando
a diversidade cultural inerente a tudo o que é humano.

Conhecer o homem € situi-lo no universo; é buscar as respostas
para as indagacdes, tais como: Quem somos? Onde estamos? De onde
viemos? Para aonde iremos?

O primeiro passo nessa dire¢do podera ser dado relembrando as
cenas iniciais do filme 2001: Uma odisséia no espaco, do diretor Stanley
Kubrick.

O filme mostra como viviam os hominideos, que sio ancestrais,
na escala evolutiva, dos seres humanos atuais: sua alimentagao, a base de
gramineas; sua forma de luta, na qual vencia quem era capaz de gritar mais
alto; 0 modo como habitavam, em cavernas; como morriam atingidos pelo
frio; seu medo diante de todas as ameagas; e a espera pelo sol, que fazia

ressurgir a vida, vencendo a geada e trazendo de volta a vegetacio.

Figura 7.1:

Cartaz do filme 2001:
Uma odisséia no
espaco.
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Numa cena importante do filme, vemos que esses homens das
cavernas, por acaso, ao bater com um 0sso maior numa ossada, acabaram
passando a representar ndo a ossada sofrendo os golpes, mas o proprio
animal sendo abatido. Desse modo, imaginavam o animal (simbolo do
perigo) sendo vencido sem que corressem os riscos de uma situagao real.

O importante é que vocé perceba que a vida de babuinos, macacos,
chimpanzés e, depois, dos hominideos ja apresenta uma organizacio
complexa. Os chimpanzés, por exemplo, revelam afetividade, inteligéncia
e habilidades. Basta vé-los cuidar dos filhos, cagar usando pedras ou
construir abrigos.

Essas espécies de animais, como resultado de um processo
evolutivo, vao ser responsdveis pelo processo de hominizacio do
homem — processo bioldgico, psicoldgico e cultural. Uma evolucdo
antropocultural desencadeou uma evolugiao bionatural.

Podemos perceber que a cultura, a0 mesmo tempo em que emerge
de um processo natural, influencia e intervém nesse processo.

O homem chegou a condi¢do de sapiens através da cultura:
instituiu regras, criou as pequenas sociedades, evoluiu, passando de
um estdgio organizacional (sociedade fechada) para um estigio mais
complexo (sociedade aberta).

Com o ser humano, surgiram o desenvolvimento da técnica, o
pensamento, a cultura e a sociedade. Por isso ndo se pode estabelecer
separagdes entre “espécie”, “homem” e “cultura”, cabendo a Antropologia
estudar essa complexidade, tanto no que se refere aos componentes
genético e sociolégico, quanto a responsabilidade do homem na construgio
e manutenciao do mundo de hoje.

Vemos, com a Antropologia Pré-histérica, que a evolugio do
Homem é uma aventura de milhdes de anos, com o surgimento de novas
espécies e 0 aparecimento da linguagem humana, ao mesmo tempo em que
se constitui a cultura — saberes, crengas, mitos, ritos, ideologias que sdo
transmitidos de geracdo a geragio.

O hominideo humaniza-se, e o conceito de homem ganha um
duplo principio: um biofisico e o outro psico-sociocultural. Esses
principios remetem-se um ao outro. O humano é a um s6 tempo

plenamente biolégico e plenamente cultural.



Ao trabalhar com a Educagio, educamos o ser humano em todas
as suas dimensdes: racionalidade (Homo sapiens), capacidade técnica
(homo faber), homem das atividades utilitarias (homo ecomonicus) e
necessidades obrigatérias (homo prosaicus).

Lembra Edgar Morin (2001) que o homem da racionalidade é
também o da afetividade, do mito e do delirio (demens); o homem do
trabalho é igualmente o homem do jogo (ludens); o homem empirico é da
mesma forma o homem imagindrio (imaginarius); o homem da economia
¢ também o homem do consumismo (consumans); e homem prosaico é
o mesmo homem da poesia, do amor, do éxtase. O amor é poesia.

E esse Homem, prezado aluno, que estard sob a sua guarda e

protegdo, e para quem vocé deverd fazer valer a sua consciéncia

antropoldgica: ver o ser humano por inteiro, uma vez que a

educag¢io deve aspirar ndo apenas ao progresso, mas a sobrevida
da humanidade (MORIN, 2001).

Vocé podera fazer valer os principios da Antropologia na medida
em que valorize, por exemplo, os rituais que ocorrem no cotidiano da
sua sala de aula.

Segundo DaMatta, o ritual coloca em close up as coisas do
mundo social. Assim, na medida em que vocé observar os rituais,
podera compreender como a sua sala de aula estd (des)organizada
(DAMATTA, Roberto).

A dindmica da sua sala de aula é um acontecimento “sagrado”
da educacio, onde ocorrem vdrios rituais, dentre eles os seguintes:

- rituais de instrucao, representados por um conjunto
de atividades executadas em sala de aula, durante um
dia escolar;

-rituais de revitaliza¢do, que ocorrem através das relagoes
professor-aluno, sobre a importancia de dominarem a
matéria e de atingirem os objetivos escolares;

¢ rituais de intensificacio, através da tentativa de unificar
os grupos. Estes rituais tém a fungio de favorecer o
fortalecimento emocional entre vocé e seus alunos, na
busca de reforgar valores (MCLAREN);

- rituais de resisténcia, que desestruturam as rotinas
do seu dia-a-dia. Em algumas situa¢bes hd presenca

marcante de conflitos, de resisténcias intencionais.

Homo sAPIENS

Expressao que
significa “homem
sabedor”, isto é,
dotado de razio,
capaz de produzir e
de beneficiar-se do
conhecimento.
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do nascimento, em
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Na medida em que vocé detectar esses ritos ou rituais, podera
compreender as mais diferentes mensagens emitidas por seus alunos, que
comunicam uma informagio, propicias a interpreta¢des, a comunicacao
e a transformac3o.

Lembre-se, prezado aluno, de que a sala de aula é o “nucleo
estruturado” da escola, em fungio de ser ritualmente o espaco consagrado
do processo de ensino-aprendizagem. O aluno vai a escola para aprender,
para adquirir competéncias necessarias ao viver social. E isso que vocé,
seu aluno, a familia e a sociedade esperam da escola.

Vocé ja passou por vdrios locais na nossa interessante viagem.
Estudou o homem do ponto vista da Filosofia, da Historia e da Psicologia.
Nesta aula vocé estd tendo uma visdo antropoldgica. A Antropologia
consiste no estudo do homem por inteiro, em suas multiplas dimensdes, e
em qualquer tipo de sociedade. O objetivo é ndo parcelar o homem, mas
vé-lo como de fato se situa em sua vida concreta: num espago geografico,
cultural ou historico particular, como um ser inacabado.

Existem cinco areas principais na Antropologia. Embora cada uma
tenha suas especificidades, elas mantém estreitas relagoes entre si.

A Antropologia Biolégica estuda as varia¢des dos caracteres
biolégicos do homem, no tempo e no espago; as relagbes entre o
patrimonio genético e o meio; os fatores culturais que influenciam
no crescimento e na matura¢io do ser humano. Ela pode auxiliar seu
trabalho quando vocé questiona os diferentes estagios psicomotores das
criangas situadas em diferentes meios culturais: na periferia, na zona
rural, na favela. Mais do que simplesmente estudar as formas de cranio,
peso, cor de pele, como originariamente esse campo antropoldgico fazia,
busca-se, hoje, examinar tudo o que se relaciona com o que € INATO € 0
que € adquirido pelo homem.

A Antropologia Pré-Historica dedica-se ao estudo dos vestigios
materiais deixados pelo homem em eras remotas, visando reconstruir as
sociedades desaparecidas, tanto em suas técnicas de organizacdo social
quanto nas produgdes sociais e artisticas.

A Antropologia Lingiiistica dedica-se ao estudo da linguagem como
parte do patrimonio cultural, investigando, inclusive, a questio ampla da
comunicagao e de seus meios e técnicas. A linguagem nio é um fenémeno
simples e uniforme; sdo muitas as suas modalidades e formas, como a

linguagem das emocdes, a tedrica, a gestual, a verbal e a simbdlica.



A Antropologia Psicolégica consiste no estudo dos processos e do
funcionamento do psiquismo humano. A apreensio da totalidade do homem
se dd através dos comportamentos conscientes e inconscientes.

A Antropologia Social e Cultural (ou Etnologia) investiga 0 homem
como ser social e tudo o que diz respeito a sua vida e acdo em sociedade:
modos de produgdo econdmica, técnicas, organizagio politica, sistemas
de parentesco e de conhecimento, crencas religiosas, lingua, expressoes
psicossociais, criagOes artisticas.

Vale acentuar que a Antropologia consiste menos no levantamento
sistematico de cada um dos aspectos acima indicados do que em mostrar a
maneira como se relacionam, configurando a especificidade da sociedade
humana. Isso é o que caracteriza a j4 mencionada visao de totalidade
praticada por essa ciéncia do homem.

A Antropologia ndo é, portanto, apenas a investiga¢ao de tudo
que compde uma sociedade; ela é o estudo de todas as sociedades
humanas e, conseqiientemente, do homem em sua diversidade bio-
psico-sociocultural.

De todas, a Antropologia Social e Cultural pode ser considerada a
mais abrangente, por relacionar-se com tudo o que compde a sociedade.
Enquanto a vertente de investiga¢do social valoriza a totalidade das
relacoes, a Cultural apreende o social através dos comportamentos
particulares dos membros de um determinado grupo, dos integrantes
de uma mesma cultura.

Tendo em conta que estamos num trecho de nossa viagem dedicado
a apresentagdo da Antropologia, que se constitui numa das formas de
estudo do ser humano, torna-se necessario compreender quem é esse
Homem transformado em objeto dos estudos antropoldgicos. Para tanto,

escolhemos a visao do socidlogo francés Edgar Morin.

Principais tedricos da
Antropologia:

Boas E
MALINOWISKI

Fundadores da
Etnografia.

DurkHEIM, MAuSs
E GRIAULE

Antropologia
francesa.
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Antropologia britanica.

Boas, KROEBER E
R. BENEDICT

Antropologia
norte-americana.
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Morin (1990), situando-se na linha
COMPLEXIDADE

de uma Socioantropologia da COMPLEXIDADE, :
Para Morin, a palavra

apresenta os multiplos aspectos do homem lembra problema, nio
solugdo. E a qualidade
do que é complexo.

O termo vem do
latim, complexus,

como ser complexo.

O homem é um ser cultural (na nossa

primeira aula vocé conheceu a defini¢io de que significa “o
. . que abrange muitos
cultura); um ser que chegou a condigdo humana e —

partes”. Trata-se

pela evolucdao da cultura, um complexo que da congregacio de

abrange tanto as condi¢des que lhe sdo dadas elementos que sdo
. . . partes do todo. O
(bioldgicas, ambientais) quanto aquelas que o todo é uma unidade

complexa, nio se
reduz a mera soma

(aspecto que também foi abordado na primeira das partes.

homem cria, ao construir o mundo humano

aula de nosso curso, a primeira parada em nossa
viagem).

Tomar o homem nessa visio de complexidade, biopsico-
sociocultural, significa adotar uma concep¢io diferente da visio biolo-
gista — que percebe a vida como algo fechado no organismo — ou da visdo
antropologista — que tem uma concepg¢ao do homem como um ser isolado.
Para chegar ao ponto em que estd — como homo sapiens —, o ser humano
percorreu um longo caminho, como mostra a viagem que fazemos nestas
aulas. Houve uma demorada e complexa evolu¢do, ndo apenas bioldgica,
mas espiritual, socioldgica, multidimensional, resultante das interferéncias
genéticas, ecoldgicas, cerebrais, sociais e culturais.

Nessa linha do pensamento complexo, podemos citar Crespi,
quando afirma:

A cultura, enquanto dimensao antropoldgica, pode ser considerada

na ordem do vivente como o resultado evolutivo da complexidade

crescente dos modos de relagio e de comunicacio intersubjetivos

e intermundanos. A especificidade do nivel cultural com relacao

ao nivel natural pode ser percebida nio somente na maior

complexidade do primeiro, mas também no seu grau mais elevado
de indetermina¢dao (CRESPI apud TEIXEIRA, 1990, p. 85).

E esse ser complexo, contraditério, criativo, sempre sujeito ao
aperfeicoamento, que o professor tem diante de si. Podemos dizer,
portanto, que o homem é, como ja afirmamos, um ser sempre inacabado,
passivel de constante e eterna melhoria, condicionado pelas situagoes

em que vive, mas aberto a todas as possibilidades.



S30 a Cultura, em geral, e a Educagio, em particular, n

que podem permitir a construgio e o aperfeicoamento do O mito é sempre uma repre-
sentacdo coletiva, transmitida

homem e das civilizagdes. N6s pertencemos a denominada

Civilizagdo Ocidental. Somos frutos de seus acertos e de

relata uma explicacdo do mundo

através de varias geracdes e que

seus fracassos. Mudar o que precisa ser mudado exige (BRANDAO, Junito de Souza).

ndo apenas suprimir os conflitos, as desordens, em

nome de uma harmonia que nio seria humana, incapaz de ser atingida,
sendo apenas um ideal. Os conflitos, as desordens, os desacertos geram
crises que, enfrentadas de forma criativa, podem significar pontos de
reorganizacdo, de avango, de melhoria na condi¢do humana.

Leia atentamente o que nos diz Morin sobre a necessidade de
pensarmos sobre a complexidade da realidade fisica, bioldgica e humana,
uma vez que os fendmenos da ordem, desordem e organizacio estido
presentes no Universo, na vida, na evolug¢do bioldgica:

Se olharmos para o céu, por exemplo, inicialmente teremos a

sensagdo da desordem com as estrelas dispostas aleatoriamente,

totalmente dispersas. Entretanto, se olharmos consecutivamente

o céu, noite apds noite, constataremos uma ordem cdsmica e

aparentemente imutavel até mesmo na posi¢ao das estrelas. Nessa

conjugacio ordem-desordem constatamos pois a organiza¢io do

Universo a partir das transformacdes e do acaso, haja vista que

estrelas desintegram-se, implodem e explodem e assim desaparecem,

enquanto outras surgem (MORIN, 1990, p. 152).

Vocé ja deve ter entendido que a Antropologia preocupa-se com
0 homem em todas as suas dimensoes. Ela requer uma busca incessante
da sua compreensdo como ser complexo, em sua diversidade, nas diferentes
culturas, na vida cotidiana de cada grupo, nas interagdes, na relagdo com o
Outro, que a Antropologia define como alteridade. Através da descricio
e da observacido, constrdi-se um conhecimento fundado na percepcio
do Outro, o que acaba sendo fundamental para a prépria percepcao do Eu.

Mais um filme pode nos ajudar a pensar, desta vez sobre a
alteridade: A volta ao planeta dos macacos. A historia retratada no filme
¢ a de um mundo em que a relacdo se inverte: ao invés de os homens
dominarem os macacos, estes é que dominam, tornando-os seus escravos.
Os homens sdo tratados com brutalidade pelos macacos, e tém de lutar
desesperadamente para sobreviver. Localizada no ano de 2029, a trama do
filme conta como um astronauta, em missao de rotina pelo espago, sofre um

acidente, indo parar nesse mundo primitivo dominado pelos macacos.
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Os macacos apresentados no filme sio muito inteligentes e tém,
inclusive, a capacidade de falar. Ajudados por alguns dos macacos
dissidentes e ativistas, os humanos se rebelam e promovem um ataque
aos animais que os dominam. O objetivo é alcangar um templo sagrado,
onde estao guardados segredos do passado e as indicagdes que garantirdo
o futuro da humanidade.

O filme nos mostra, portanto, 0 homem do ponto de vista dos
macacos, os quais, em seu processo de domina¢io, impdem uma nova
visdo de mundo a partir da cultura tecida... pelo préprio homem!

A partir de agora, vocé, como professor, poderd organizar seu
trabalho didatico adotando a visdao antropoldgica que lhe foi apresentada
nesta etapa de nossa viagem, isto €, levando em conta a cultura em que a
escola estd inserida, o tipo de vida vivida por seus alunos, suas condi¢des
socioecondémico, cultural e politica, 0 momento histérico em que se
situam, e a visao de mundo que em conseqiiéncia possuem.

Com isso, vocé estarda compreendendo o seu aluno como um ser
por inteiro, isto é, nos seus sentimentos, interesses, medos, segredos,
sonhos, como um ser biopsico-sociocultural que pensa, que sente e que
age, necessitando ter suas aspiracoes, anseios e necessidades atendidas.

A escola e todos os outros espacos onde ocorrem as atividades
educativas, institucionalizadas e empreendidas de forma sistematica ou
assistemadtica, constituem-se em lugares indispensaveis para a realiza¢iao
humana em toda a sua complexidade.

Vocé, como professor, torna-se um agente nesse espago, um mediador
entre a cultura estabelecida e a que se constroéi e se institui. Adotando um
olhar antropoldgico em relacio a seu aluno, e a vocé mesmo, vocé poderd
perceber que o respeito a individualidade e ao espaco sociocultural sio
fundamentais para uma pratica educacional inclusiva. Tal prética significa
que a escola, em vez de excluir os “diferentes”, numa atitude discriminadora
(em relagdo a condicdo socioecondmica, a raga, ao género etc.), deve oferecer
as possibilidades para que o educando receba, elabore e reelabore a cultura,
como ser humano ativo, criativo e complexo.

E hora de olhar para trés, observando por que caminhos, relativos
a visao antropolégica sobre 0 Homem, nosso trem nos conduziu.

Vimos inicialmente que o estudo do homem levado a efeito pela
Antropologia considera-o em sua totalidade biopsico-sociocultural e que,
além disso, toma-o como um ser inacabado; aberto, portanto, a todas

as possibilidades.



Em seguida, observamos que essa visdo total proporcionada
pela Antropologia é construida a partir de dreas especializadas:
as Antropologias Bioldgica, Pré-historica, Lingtistica, Psicoldgica e Social
e Cultural, também denominada Etnologia.

Continuando a viagem, adotamos a visio do homem a luz da
Socioantropologia da complexidade, tal como proposta por Morin, bem
diferente das li mitadas e simplificadoras visoes tradicionais biologista e
antropologista. O homem foi apresentado, entio, como um ser cultural,
multidimensional, contraditdrio e criativo.

A seguir, essa visdo antropoldgica acerca do ser humano permitiu
examinar o papel da Educagio e do professor, sendo este considerado
um agente da humanizacdo, encarando de forma criativa e renovadora
a ordem, a desordem e a organizagio, consideradas do ponto de vista
da complexidade.

Finalmente, vocé, professor, foi conclamado a assumir seu papel
tomando como base essa nova visdo antropoldgica, tornando-se capaz
de olhar seu aluno como um ser total, ao qual devem ser oferecidas
todas as condi¢des para a realizagdo de seus desejos e satisfagio de
suas necessidades.

Para ter a oportunidade de exercitar o que aprendeu, apresentamos

a vocé algumas sugestdes:

1. Tente conseguir os dois filmes mencionados neste segmento
de nossa viagem. Assista a eles e procure identificar: a) os
aspectos que poderiam ser abordados por cada uma das
cinco areas da Antropologia indicadas anteriormente; b)
como, na trama dos filmes, esses aspectos sao apresentados

de forma integrada.

2. Ainda com a ajuda da observagio dos filmes, procure
descobrir alguns fatores mediante os quais a espécie

transformou os hominideos em homens.

3. Imaginando-se com a incumbéncia de dar uma aula sobre
o que é a Antropologia e de que trata, escreva um pequeno

texto com a finalidade de explicar isso a seus alunos.

4. Faga uma pesquisa entre seus alunos, procurando saber
como eles vivem, quais os seus interesses, necessidades;
descubra do que mais gostam e do que menos gostam em

casa, na rua, na cidade e na escola.
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5. Procure conhecer, sobre seus alunos: o peso, a altura,

a idade e 0 modo como se alimentam; os habitos de
higiene; com quem moram, onde moram e em que
condi¢des; o tamanho da familia; se e como fendmenos
de ordem social, por exemplo, a violéncia, os envolvem; a
preocupagio com o ambiente; a questdo da sexualidade;
o interesse pela arte, pela religido. Enfim, descubra tudo o
que possa sobre a cultura de seus alunos. Nio se esqueca
de que a proposta é a da compreensdo de seu aluno por

inteiro, como defende a Socioantropologia.

6. Tente exercer uma escuta cuidadosa, sensivel, de como

seus alunos percebem a si mesmos na sala de aula, quais
as tarefas que gostam de executar, quais aquelas em
que tém dificuldade; descubra como os deveres de casa
sao realizados e como gostariam que as aulas fossem
ministradas. Procure saber quais os reais motivos que
levam seus alunos a escola. Depois de todas essas
informagdes coletadas, observe se vale a pena repensar

seu trabalho docente.



AUTO-AVALIACAO

AULA IMODULO 1

- O que aprendi nesta aula modificou minha visdo sobre o homem?

« A partir da releitura desta aula, tenho clareza acerca do que significa considerar

o homem um ser biopsico-sociocultural?

- Consigo entender a importancia que os estudos antropolégicos tém para a

Educacdo e, particularmente, para as visdes dos educadores sobre seus alunos?

¢ Procurei seguir atentamente as orientagdes contidas nesta aula?
e Li, reli e analisei cada um dos aspectos apresentados?

¢ Sinto necessidade de maiores explicacdes sobre o tema?

¢ Preciso do auxilio do professor-tutor?

e Li as notas inscritas na margem do texto?

Na préxima aula nosso trem vai parar numa Estacdo especial. Ela se chama
Pensando o Homem e apresenta uma sintese de tudo o que foi estudado até
aqui. Vocé podera rever todas as concepcdes acerca do homem: a filoséfica, a
histérica, a psicolégica e a socioantropolégica. Terd, também, a oportunidade de

fazer exercicios, fixando e consolidando o que foi estudado.

Boa viagem!
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Pensando o Homem

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

* Rever concepgdes, conceitos e nogdes estudados nas
aulas anteriores, tomando o Homem em suas dimensoes
filoséfica, historica, psicoldgica e socioantropoldgica.

Pré-requisito

Esta aula contém uma sintese de todas as outras
que vocé estudou até aqui. Reestuda-las é,
portanto, o pré-requisito necessario para que
vocé compreenda o que vai ser revisto a seguir.
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Nas antigas estagoes
situadas nos
entroncamentos
ferrovidrios mais
importantes, 0s
viajantes faziam
BALDEACAO

ou seja, passavam de
um trem para outro,
que os levaria a seu
destino final; é o
equivalente a conexdo,
nas viagens de avido.

CEDERJ

PENSANDO O HOMEM

Os deuses puseram nos bichos da terra, da dgua e do ar a esséncia
dos sentimentos e capacidades humanas. Os animais sdo as letras

soltas do alfabeto; 0o Homem é a sintaxe (ASSIS, 1994).

Neste momento, caro aluno, é chegada a hora de uma parada mais
prolongada em nossa viagem. Assim como nas longas viagens de trem,
sdo necessarias paradas para descanso e para BALDEAGAO, este € 0 momento
em que pararemos para repensar e rever tudo o que foi estudado até
aqui. Imagine-se, portanto, numa grande estagdo em que varias linhas
férreas se cruzam; viajantes das mais diversas procedéncias circulam,
embarcam e desembarcam; tipos os mais diferentes, os mais exoticos,
se apresentam a seus olhos. Para compreender toda a movimentacio,
vocé deverd comparar o que ja viu e tentar sintetizar e dar sentido a
complexidade que se apresenta. Para tanto, vocé devera ter a mao todas
as aulas anteriores, das quais procuraremos destacar, nesta aula-sintese,
0s pontos mais importantes.

No primeiro trecho de nossa viagem estudamos a visdo filoséfica
acerca do Homem. Usando da curiosidade, do interesse amplo e
aprofundado que caracterizam a Filosofia, olhamos pelas janelas do
vagao de nosso trem e nos fixamos num ser em particular: o Ser Humano.
Sintetizando as indagagdes na pergunta “Que é o Homem?”, a Filosofia
percebe 0 animal humano como um ser especial entre os seres; um ser
que constréi um mundo humano utilizando-se de sua capacidade nio
somente de conhecer 0 mundo que o cerca mas de reconhecer-se nesse
mundo que constréi. Enquanto os outros animais reagem ao meio em
que vivem, o ser humano edifica um mundo humano, pleno de sentido
e de significacdo, um mundo que, além de real, é também simbdlico.

O Homem, na visao filoséfica, é um ser capaz de reflexdo, a partir
da qual pode saber, além de simplesmente fazer.

Nesta Estac¢do vocé, relembrando o que foi ensinado, percebera
que a Filosofia é o mediador reflexivo entre as diversas instancias do saber.
Isto significa dizer que a pratica do filosofar deve buscar uma integracao
entre os diferentes tipos de conhecimentos que participam do processo
escolar de ensino-aprendizagem: os varios ramos cientificos que se

apresentam como diferenciados por objeto e método particulares.



Portanto, estudando o0 Homem na visdo filosofica, vocé estard apto a
desenvolver e a aperfeicoar a sua habilidade de andlise e de reflexdo
critica, argumentando, operando através de conceitos e por regras de
passagem a niveis mais abstratos de pensamento.

Lembramos, nesta aula, a responsabilidade do professor frente ao
mundo do trabalho, revendo a visio marxista sobre a Educacio e suas
relagbes com as atividades produtivas. Nessa parte, o destaque foi em
relacdo a ndo-redug¢io do homem as necessidades, mas a preocupacio
com o processo natural-pragmatico de satisfacdo das necessidades, de
modo a ndo ampliar a alienagio e contribuir para que o homem construa
a si mesmo e a sociedade.

Importa ndo separar o pensar do fazer, a teoria da prdtica, o
cérebro da mdo, o estudo do trabalho e o ensino da producio.

Outro aspecto importante assinalado é que a condicio humana é
fruto da vivéncia coletiva dos homens num mundo comum e em condi¢oes
sociais e historicas determinadas. A Educacao é um processo que promove
a mediacdo entre cada individuo e a sociedade em que ele se insere, num
determinado momento historico e em condic¢des sociais determinadas.

Vimos também que uma das manifestacdes mais significativas
desse universo humano, desse mundo de artefatos e de fenémenos
culturais resultantes da agio humana, é a Educacio. Ela configura um
processo de humanizagio do Homem.

No percurso de nossa viagem que corresponde a aula
denominada Homem: visao filosofica, assinalamos que a Educagiao
constroi modelos mediante os quais norteia a agdo educativa. E foi
possivel observar que, na Educagdo brasileira, sio identificdveis
diferentes concepc¢oes de Educacdo — tradicional, escolanovista,
tecnicista e progressista, e que em cada uma delas pode-se perceber
uma determinada visdo de homem. Na concep¢io tradicional, o homem
é considerado um ser fisico e espiritual, constituido por uma esséncia
unica e imutdvel, sendo sua finalidade, na vida, dar expressio a sua
prépria natureza; na concepgao escolanovista, o0 homem é um ser que
se encontra em continua interacio com o meio, sendo sua natureza

maledvel, determinada pelo processo humano de ajustamento social.
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PoLis

E o termo grego

usado para “cidade”.

Dai a expressao
“cidadao”, usada até
hoje para designar
0s que exercem 0s
direitos e deveres
correspondentes a
cidadania.
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Nessa intera¢do constante com o ambiente, 0 homem modifica o meio,
sendo também por ele modificado; na concepcdo tecnicista, o0 homem
¢ produto do meio, uma conseqiiéncia das forgas existentes em seu
ambiente, um ser cientificamente explicavel, sendo seu comportamento
governado por leis cientificas; na concep¢ido progressista, 0 homem é
um ser situado num mundo material, concreto, social, econémico e
ideologicamente determinado, o qual lhe cabe transformar. A natureza
humana vai-se constituindo historica e socialmente.

Seguindo em nossa viagem, percorremos outros dois trechos, nos
quais 0 Homem foi apresentado numa visio historica, contemplando
os seguintes periodos: Antigiiidade Oriental, Antigiiidade Ocidental,
Mundo Medieval, Mundo Moderno e Mundo Contemporaneo. O
objetivo fundamental dessas aulas foi refletir criticamente sobre os
principios, valores, eventos e circunstincias historicas e socioeconémicas
que serviram de base para as concepgdes acerca do Homem e de sua
Educacdo nos diferentes momentos historicos.

Na primeira dessas etapas de nossa viagem foi possivel observar
que a dimensdo tempo é importantissima. Diferentes épocas historicas
geraram diferentes concepg¢des de Educacdo, seus fundamentos, seus
objetivos, suas praticas. Como exemplo, podemos imaginar nosso trem
viajando pela Antigiiidade Oriental e, depois, pela Ocidental. Pelas
janelas imagindrias, veriamos educagdes completamente diferentes, nesses
dois mundos culturalmente tao diferentes. Assim, no mundo Oriental,
observavam-se, na formacao do Homem, a harmonia, a obediéncia, o
poder da palavra e da lingua escrita e a conformac¢do com a hierarquia.
No mundo antigo Ocidental, o pensar e o falar eram imprescindiveis ao
homem; a retérica era fundamental; o Homem é preparado para tornar-se
um cidadao, integrando-se aos destinos de sua PoLIs.

Prosseguindo em nossa trajetdria,

descortinou-se a visio da Idade Média. Nela, Teos
observamos que a concep¢io de mundo era Significa “relativo

a Deus, ou a
fundamentalmente TeoL6Gica. Constatamos transcendéncia”.

Desse modo,
“teoldgica” é uma
visio de mundo,
segundo a qual, em
altima instancia,

o fundamento e a
garantia de todos os
saberes € a divindade.

que o parametro do homem medieval era a
subordinacdo a fé. Santo Agostinho e Sdo
Tomads de Aquino, filésofos que marcaram o
periodo, apregoavam que valores como honra,
justica e fidelidade deveriam submeter-se

ao valor supremo: a crenga em Deus.



O homem somente estava autorizado a conhecer o que nio agredisse e
contrariasse a fé. O saber nao necessitava ser transmitido, ja que o homem
trazia o conhecimento dentro de si, fruto da ilumina¢io proporcionada
por Deus, numa jungio de fé e razdo. Lembre-se, prezado aluno, que o
importante era ndo contrariar as verdades estabelecidas pela Igreja.

A Histoéria inscreve-se na dimensdo temporal. E, como cantava
nosso inesquecivel Cazuza, “o tempo nido para”. Aparentemente
parados nesta Esta¢ao de baldeacdo, usamos com sabedoria uma visdao
retrospectiva, revendo os pontos fundamentais estudados nos trechos
percorridos até aqui em nossa viagem, vendo que bons tempos e tempos
marcados por momentos peculiares fazem parte do transcorrer da
Histéria, construindo nossa memoria social.

Continuamos a viajar na imaginacao, fazendo o percurso permitido
pela memoria, que nos oferece a oportunidade de refletir acerca do Homem
na modernidade, época da superagio da visdo teocéntrica e da valorizagio
do Homem como centro do Universo — era da busca e da afirmacdo da
razdo como instrumento fundamental para o conhecimento. O Homem,
insatisfeito com as explicagdes sobre o mundo e as coisas vigentes até entdo,
busca novas verdades. O mundo n3o é mais concebido como estatico, e
0 homem passa a ser visto, a0 mesmo tempo, COMO UM Ser em processo
constante de mutacdo e capaz de promover mudangas.

Os séculos passam e a razdo, jd proclamada na modernidade,
tem suas bases ampliadas no mundo contemporaneo, em fungio das
mudancas ocorridas nos campos politico, econémico, social e cultural.
E o periodo do “homem iluminado” — a luz era a Razdo Humana, do
homem livre que, orientado pela racionalidade, buscava a investigacio,
a experimentacdo e a descoberta. O homem passa a viver sob a égide
dessas novas exigéncias. E livre, a0 mesmo tempo em que vive sob o
jugo da forga do capital e do trabalho. E necessita da Educacdo para
viver nessa nova civilizacdo, que atribui valor ao progresso através
das descobertas cientificas e tecnoldgicas. A a¢do educativa se volta
para a formacdo numa dimensdo que valoriza a eficiéncia, a eficicia
e a produtividade, esquecendo que, para além da dimensdo racional e
intelectiva, 0 homem é um ser dotado de sensibilidade, que necessita viver
e conviver, numa relagio que valoriza o estar junto, a ética, a estética e

o querer viver social.
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Agora observe a riqueza de detalhes da Estagio em que nos
encontramos. Olhe em volta e veja: a vegetacdo bem préxima, aquelas
moitas de capim que vdo se abrindo com o deslocar do vento — como
se fossem flores — os dormentes que permitem a jung¢ao dos trilhos, a
plataforma com seus bancos envernizados, o grande relégio de porcelana
branca, com numerag¢io em algarismos romanos, fixado na parede. Preste
atencdo aos outros passageiros que aguardam para ocupar seus devidos
lugares nos vagdes, além do condutor, do chefe do trem, do maquinista
e de outros funciondrios da ferrovia, que, uniformizados, cumprem suas
tarefas, inclusive a de controlar o tempo de espera e o horario de saida,
orientando os passageiros, levando-os aos seus destinos — passageiros
com os mais diferentes sonhos, expectativas e desejos. Essa imagem
pode ser tomada como modelo da trajetéria humana, com os homens,
em sua diversidade biopsico-socioeconomica, construindo aquilo que
denominamos Historia.

Precisamos nos deter um pouco mais nesta Esta¢do para revermos
o Homem na visao psicoldgica e na visao antropoldgica. Nao hd pressa;
o trem ndo estd na hora de partir.

No trecho da viagem dedicado a visdo psicoldgica vocé estudou
dois grupos de teorias: a primeira, que concebe o homem como um
ente a-histdrico, desvinculado das condi¢ées historicas e da realidade
social; e a segunda, em que 0 homem é considerado um sujeito situado
historicamente. A primeira esta representada pelas teorias bebaviorista e
gestaltista. A teoria behaviorista reduz o homem a uma unica dimensao:
a do comportamento fisiologico; a gestaltista considera-o dotado de uma
esséncia universal que antecede as condigGes historicas. Num segundo
momento, vocé teve a oportunidade de conhecer um outro grupo de
teorias, baseadas na interagio homem-mundo (sujeito-objeto), a partir
das contribuicoes de Piaget e Vygotsky.

Para Piaget, o conhecimento ndo procede nem da experiéncia
unica dos objetos nem de uma programagio inata pré-formada no
sujeito, mas de construgdes sucessivas com elaboragdes constantes de
estruturas novas.

Dai resulta uma visio de Homem segundo a qual ele constitui um
sistema aberto, em reestruturagio progressiva cujo estagio final nunca
serd alcancado por completo. O sujeito constitui com o meio uma

totalidade, na busca incessante de adaptagdo e de readaptacio.



Vygotsky formulou uma teoria que considera o mundo psiquico
diretamente vinculado ao mundo material e as formas de vida que os
homens vio construindo no decorrer da Histéria. Nesta dimensao tedrica,
existem somente homens concretos, situados no tempo e no espaco,
inseridos num contexto socioeconémico-cultural-politico, enfim, num
contexto histérico. O homem é considerado um sujeito que possui raizes
espago-temporais: estd situado 7o e com o mundo.

Lembre-se sempre de que este homem, sobre o qual tanto
conversamos, € o seu aluno e de que, na medida em que reflete acerca
de cada uma dessas visoes, vocé estard conhecendo-o melhor; esta devera
ser a sua preocupag¢ao maior como educador.

Faltam poucos minutos para o trem partir para continuar sua
trajetéria conduzindo-nos pela "Terra dos Fundamentos da Educagio”.
Das janelas de nosso trem serdo descortinadas muitas outras coisas
importantes, desafiantes e indispensaveis para a formagdo de um professor.
Vamos, portanto, aproveitar o tempo que nos resta para rever o ultimo
aspecto estudado até aqui: 0 Homem na visiao socioantropologica.

Acreditamos que vocé tenha seguido nossa orientacdo e assistido
aos dois filmes: 2001: Uma odisséia no espaco e A volta ao planeta dos
macacos. Esperamos que vocé tenha percebido a inteng¢do desse trecho
de nossa viagem: conhecer o ser humano, uma vez que a Educagio deve
estar centrada na condi¢ao humana. E conhecer o humano exige respostas
a perguntas como: quem somos? Onde estamos? De onde viemos?
E para onde vamos?

Tivemos o cuidado de esclarecer que existem cinco dreas principais
na Antropologia, com estreitas ligacdes entre si. Nesta Esta¢do de
espera dedicamos nosso tempo a recordar e, como diz a nossa musica
popular, “recordar é viver...”. Entdo, consideramos necessdrio repassar
a apresentagdo das dreas da Antropologia, lembrando que nossa
preocupacdo esta voltada para a Antropologia Sociocultural.

As variagOes dos caracteres biologicos do homem, no tempo e
no espaco, as relagdes entre o patrimonio genético e o meio, os fatores
culturais que influenciam no crescimento e na maturacio do ser humano
sdo aspectos estudados pela Antropologia Biologica.

A Antropologia Pré-histérica estuda os vestigios materiais
deixados pelo homem de eras remotas, com o objetivo de reconstruir
as sociedades desaparecidas, suas técnicas de organizagio social e suas

producdes sociais e artisticas.
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A Antropologia Linglistica estuda a linguagem como parte

do patrimonio cultural, tratando, inclusive, da questio ampla da

comunicacdo e de seus meios e técnicas. Esse campo especializado

demonstra que sdo muitas as modalidades e formas de linguagem, como

a das emogdes, a tedrica, a gestual, a verbal e a simbdlica.

O estudo dos processos e do funcionamento do psiquismo humano

é o campo da Antropologia Psicoldgica. E onde se busca a apreensio

da totalidade do ser humano, que se da através dos comportamentos

conscientes e inconscientes.

E o que estuda, afinal, a Antropologia Social e Cultural (ou Etno-

logia)? Ela investiga o homem como ser social e tudo o que diz respeito

a sua vida e sua a¢do em sociedade: modos de producio econdémica,

técnicas, organizagao politica, sistemas de parentesco e de conhecimento,

crencas religiosas, lingua, expressdes psicossociais, criacoes artisticas.

Ficou demonstrado que a Antropologia ndo é, portanto, apenas

a investigagdo de tudo que compde uma sociedade; ela é o estudo de

todas as sociedades humanas e, conseqiientemente, do homem em sua

diversidade biopsico-sociocultural.

Observamos que a Antropologia Social e Cultural é a mais

abrangente, jd que se relaciona com tudo que compde a sociedade:

a vertente de investigacdo social valoriza a totalidade das relagoes; a

cultural apreende o social através dos comportamentos particulares

dos membros de um determinado grupo, dos integrantes de um mesmo

ambiente cultural.

Levando em conta esse panorama conceitual, importa que vocé

adentre o mundo da Antropologia, buscando compreender essa visao

de homem. Para isso, é preciso recordar alguns pontos fundamentais,

tais como:

¢ O hominideo humaniza-se, isto é, torna-se homem. Pela

cultura e na cultura ele se realiza. E importante lembrar

que o conceito de homem envolve os principios biofisico

e psico-sociocultural. O Homem é o que podemos

denominar “um ser por inteiro”, inacabado; aberto,

portanto, a todas as possibilidades.
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A Educacdo necessita do exame e do estudo da complexidade
humana. Se vocé nio conhece seu aluno como um ser por inteiro, certamente

ndo conseguird alcancar os objetivos educacionais que vocé pretende.

® Para compreender o modo de pensar, sentir e agir do seu
aluno, importa conhecé-lo e apreender o modo como ele
vive no grupo cultural a que pertence. A Antropologia
oferece este campo de investigagdo, e coloca nas nossas
maos o enfoque etnografico. Este possibilita o estudo
dos rituais contidos na vida escolar, cujas caracteristicas
e manifestacOes expressam uma multiplicidade de signi-
ficados. Tentar entender tais significados, caro aluno, é
fundamental para compreender, desde o funcionamento
da institui¢do escolar, até a trama simboélico-imagindria
que permeia o espago educativo, nela incluida a relagio

professor-aluno.

¢ Podemos afirmar agora que, desde o primeiro trecho de
nossa viagem até esta Esta¢do de baldeagio, de espera,
tivemos como objetivo maior estudar o Homem, e estuda-
lo numa visao multidimensional, tal como o concebem a

Filosofia, a Historia, a Psicologia e a Socioantropologia.

Nosso objetivo foi integrar, unir, articular as diversas dreas de
conhecimento do Homem, pois acreditamos num olhar transdisciplinar,
que exige o intercimbio e essas articulacbes. Na transdisciplinaridade é
possivel derrubar fronteiras e unir saberes, estabelecendo correlagoes.

Outra intencdo foi a de promover relagdes entre as areas do
conhecimento, entre as disciplinas, e a vida vivida na sua pratica
educativa, de modo que vocé seja capaz de construir um saber uno sobre

0 homem, um todo constituido por muitos e significativos aspectos.
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AUTO-AVALIACAO
¢ O que aprendi durante todas as aulas modificou minha visdo sobre o Homem?

¢ A partir da releitura desta aula, tenho clareza acerca do que significa considerar

o homem “numa visdo multidimensional”?

Consigo entender a importancia que os estudos filosoficos, historicos, psicoldgicos
e antropolégicos tém para a Educac¢do e, particularmente, para as visdes dos

educadores sobre seus alunos?

¢ Tenho condicbes de entender e conferir a devida importancia aos simbolos e

rituais que ocorrem no cotidiano escolar?
e Li, reli e analisei cada um dos aspectos apresentados?

¢ Sinto necessidade de maiores explicacdes sobre o tema “O homem numa visdao

multidimensional”?
* Preciso do auxilio do professor-tutor?

Estou preparado para seguir viagem, parar em outras Esta¢des, conhecer outros

desafios e assuntos fundamentais para a minha atuacdo como educador?
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Os diferentes tipos de
conhecimento

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e |dentificar e compreender as questdes
presentes no conhecimento.

e |dentificar e compreender diferentes tipos
de conhecimento.
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Congquistamos o sentido da palavra pensar quando nés mesmos

pensamos. Para que tal empreendimento acontega, devemos estar
preparados para aprender a pensar (HEIDEGGER, 1958).

OS DIFERENTES TIPOS DE CONHECIMENTO

Senhor passageiro! Vamos entrar agora no percurso de nossa

viagem em que discutiremos o conhecimento humano. Esperamos

que aproveite bastante todas as delicias que os conhecimentos sobre o

conhecimento poderio lhe oferecer.

MARTIN HEIDEGGER

Filésofo alemao do século XX, considerado por muitos
o maior filésofo daquele século e um dos responséveis
pelos novos rumos da Filosofia contemporanea. Ele
empreendeu toda uma critica a tradigao filosofica,
procurando novamente apresentar a importancia capital
de se colocar a pergunta pelo “ser” das coisas (ou seja:
por aquilo que faz com que uma coisa seja o que é).

CATEGORIZAR

Segundo o Diciondrio de Filosofia Ferrater Mora, a
categoria é uma no¢ao “que serve como regra para a
investigacao ou para a sua investigacao lingiiistica em
qualquer campo” (p. 114). Categorizar é distribuir por
categorias. Exemplo: a porta é de madeira ou de ferro
ou de aluminio ou de pedra.

PARMENIDES

Pensador grego do século V a.C.. Afirmou ja naquela
época que deverfamos nos preocupar apenas com as
coisas que s3o. Vimos antes que o verbo ser afirma, em
primeiro lugar, a existéncia de algo. Assim, de acordo
com esse filésofo, devemos nos preocupar em conhecer
as coisas que existem. Se elas existem, de algum modo se
‘mostrardo’ para nds, sujeitos do conhecimento.
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Faz parte da natureza humana proble-matizar

a realidade que a cerca, levantando questdes
sobre a origem e o sentido das coisas naturais
e sobrenaturais, das nossas agoes, intengoes,
finalidades, da beleza e do feio. MIARTIN HEIDEGGER
declarou que o ser humano era aquele que, por
exceléncia, podia se perguntar pelo sentido do
ser. Quando vocé diz “a porta é de madeira”,
vocé estd, na particula é (terceira pessoa do
verbo ser), afirmando, em primeiro lugar, a
existéncia daquela porta. Naquela corriqueira
e simples frase, temos a imensa tarefa humana
de dizer ndo apenas a existéncia dos objetos mas
também a nossa necessidade de conhecé-los, de
nomed-los, de CATEGORIZA-LOS.

“A porta é de madeira”. Como
sabemos que a porta é de madeira? Podemos
confiar na palavra da Ciéncia, que, mediante
métodos cientificos, estabeleceu e provou que
a matéria-prima daquela porta tem uma certa
consisténcia que foi fixada como sendo a da
madeira. Podemos também aceitar a opinido
geral do senso comum, que reconhece aquela

matéria-prima como sendo a da madeira.



Ou podemos também acreditar na palavra de algum mito religioso que
nos narrard que aquela matéria-prima foi forjada como madeira por
um deus (ou por deuses) e dada de presente aos homens para que estes
construissem portas, barcos ou qualquer outro utensilio. Ou podemos
acatar a palavra da arte, que nos informa que naquela porta foi usada
madeira e que ela foi belamente trabalhada no estilo colonial brasileiro
(tal como nas portas de fazenda).

Vocé percebeu que esses exemplos sio modos distintos de conhecer
um mesmo objeto? Sim? Entdo, ponto para vocé. A conclusido é essa
mesma: ha diferentes tipos de conhecimentos presentes no nosso dia-a-
dia e que sao utilizados por nés o tempo todo. O objetivo desta aula é
fazer com que vocé os compreenda para que possa identifica-los melhor
no seu cotidiano.

Contudo, antes de abordarmos os diferentes tipos de conhecimentos,

ha algumas questdes que precisamos esclarecer. Vamos a elas.

Em todo conhecimento ha uma relacdo fundamental entre um sujeito que vai conhecer algo e um objeto

que vai se dar a conhecer. Podemos dizer, portanto, que o pressuposto fundamental do conhecimento é

o estabelecimento de uma relacdo entre um sujeito que conhece e um objeto que é conhecido. Se esse

objeto ndo se mostrar de alguma maneira para o sujeito, ele ndo podera ser conhecido.

Primeira questao

O pressuposto fundamental do conhecimento:
a relacdo sujeito-objeto

Nio importa a qual tipo de conhecimento vocé esta se referindo.
Em todos eles vocé encontrara subjacente a pergunta “o que é isso?”.
Imagine que vocé esteja olhando para uma porta de madeira da sua
casa. Vocé pode falar: “isso é uma porta de madeira” porque algum
dia, apontando para aquele objeto, vocé fez a pergunta bdsica: “o que
€ iss0?”. E vocé aprendeu com alguém que aquele objeto era uma porta
de madeira.

Nem sempre esse objeto necessita ser acessivel aos nossos
sentidos, ou seja, ele ndo precisa ter materialidade, pois podemos,
por exemplo, conhecer os objetos matematicos, que sio IDEAIS, e Deus

(intuido pela fé).

IDEAIS

O termo ideal ai
se refere ao fato
de os objetos
matematicos
terem existéncia
somente na
nossa mente,
como idéias.
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CETICISMO

Doutrina inicialmente
desenvolvida por Pirro
(365-275 a.C.) e que,
ao longo dos séculos,
recebeu diferentes
interpretagoes. O
ceticismo de Pirro
afirmava que nao

¢ possivel atingir
alguma verdade nos
campos da Filosofia e
da Ciéncia; que todas
as ‘verdades’ teriam
cardater subjetivo e
que por isso ndo nos
ofereceriam certeza
sobre algo. Segundo
Pirro, nem os sentidos
nem a razio poderiam
nos conduzir a
alguma certeza. Os
sentidos, porque nos
induzem ao erro e sdo,
por isso, péssimos
testemunhos; a razao,
porque as diferentes

e contraditorias
opinides sobre os
Mesmos assuntos
revelariam os limites
de nosso intelecto
para o conhecimento
verdadeiro. Antes

de Pirro, contudo,

o pensador grego
Gorgias (485-380
a.C.) ja manifestara
uma postura cética

ao afirmar que “o ser
nio existe; se existisse,
nao poderiamos
conhecé-lo; e se
pudéssemos conhecé-
lo, ndo poderiamos
comunica-lo aos
outros”. A grosso
modo, podemos

dizer que o ceticismo
nos indica a
impossibilidade

de conhecermos
verdadeiramente
algum objeto e/ou
setor da realidade.
Por exemplo: Deus e a
dimensio do sagrado.
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Segunda questao

A possibilidade do conhecimento: a resposta ao ceticismo

Associado a esse pressuposto fundamental temos, a seguir, o
problema da possibilidade do conhecimento. E possivel conhecermos
alguma coisa? A primeira vista, essa interrogacio pode parecer meio
estranha, mas o fato é que ela levanta sérias questbes sobre o nosso
conhecimento da realidade. Poderiamos dar o nome de cemiasmo a essa
questdo. O ceticismo apareceu logo no inicio da caminhada filoso6fica
ocidental, hd mais de 23 séculos e, de uma maneira ou de outra, com
algumas modifica¢des, sempre tem reaparecido.

Quando dizemos que conhecemos algo, estamos, na realidade,
respondendo a duvida que o ceticismo nos apresenta (a davida cética)
e afirmando que é possivel, sim, conhecermos um determinado objeto
ou um setor da realidade. Por exemplo, durante o periodo medieval a
maioria dos europeus acreditava na existéncia de Deus. Se vocé pudesse
voltar no tempo e perguntar: por que vocés acreditam em Deus? Qual é
a evidéncia que vocés tém para garantir que Deus existe e que é possivel
conhecé-Lo? Os europeus, um tanto assustados, responderiam que as
vidas dos santos e os eventos miraculosos dio testemunho de Deus; que
as Sagradas Escrituras, a prega¢do do padre e os sacramentos da Igreja
afirmam essa existéncia; que eles ndo teriam divida sobre a existéncia
de Deus por causa de tudo que a fé mostra para eles. E que as suas
perguntas, ademais, eram muito esquisitas... e pareciam até tentacido
do Tinhoso...

No mundo contemporineo, em contrapartida, aquelas duas
perguntas nio causariam tanto alvorogo. Ja as respostas dos medievais
europeus, sim. Elas deixariam muita gente com o cabelo em pé. Ou seja:
a nossa contemporaneidade ocidental mantém uma postura cética em
relag¢do a existéncia de Deus e a possibilidade de vir a conhecé-Lo. Vocé
deve saber de muitas pessoas que duvidam da existéncia de Deus ou,
pelo menos, da possibilidade de vir a conhecé-Lo e com isso de afirmar
alguma coisa sobre esse objeto.

Quando, ao contrario, aceitamos o fato de podermos conhecer
verdadeiramente um objeto, estamos respondendo a duvida cética e nos

colocando contrarios aos pressupostos fundamentais do ceticismo.



Entretanto, o ceticismo possui um aspecto positivo na medida
em que nos desaloja de posi¢des dogmaticas frente a realidade. Uma
posicao dogmatica, por exemplo, conduz-nos a aceitar ingenuamente,
sem nenhuma reflexdo prévia, que podemos conhecer verdadeiramente
tudo. Por qué? Porque aceitamos o fato de nao haver nenhum problema
na relagio entre sujeito do conhecimento e objeto conhecido. Isso significa
que a postura dogmadtica ndo leva em consideracdo a possibilidade de
nossos sentidos e intelecto possuirem algum limite. Vocé jd pensou
que talvez ndo possamos conhecer tudo devido as limitagdes de nosso
intelecto e de nossos sentidos? Se vocé, um dia, cogitou essa questio,
entdo vocé foi “mordido” pela davida cética.

Uma dose de ceticismo nao faz mal a ninguém, vocé nao acha? Mas
ndo se esquega: uma dose apenas. Se vocé acatar totalmente as premissas
do ceticismo, acabard mergulhado num mar de incertezas e afirmando

que, por nao ser possivel conhecer nenhum objeto, ndo poderemos chegar

a algum acordo sobre alguma coisa.

Terceira questao

Por que conhecemos? Para que
conhecemos?

Se concluimos que podemos conhecer,
entdo, por que conhecemos? Para que
conhecemos? A essas perguntas podemos dar
vdrias respostas. Com PLATAO responderiamos
que a admiragido nos leva ao conhecimento.
Em seu didlogo Teeteto (11, 155d), explicou
que “esta emogao, esta admiracdo é propria do
fil6sofo; nem tem a Filosofia outro principio além
deste...”. Assim passamos a querer conhecer
um objeto quando sentimos uma emogio,
uma admiracio por ele, quando ele nos toca de

alguma forma e nos convida a conhecé-lo.

PLATAO
(427-347 A.C.)

Filésofo grego nascido em Atenas. Em 387 a.C. fundou
a Academia para ensinar aos jovens o caminho da
Filosofia. Teve Socrates como mestre. Cerca de 30 obras
suas, escritas sobretudo na forma de didlogos, chegaram
até nés. E considerado um dos maiores filésofos
de todos os tempos e, para uma imensa tradi¢do, o
marco inicial da razdo ocidental. Seus escritos sdo de
uma beleza impar. Procure ler Apologia a Sécrates e
O banquete, pelo menos. Seu Mito da caverna (Livro
VII de A Repuiblica) é um dos trechos mais comentados
de toda a literatura ocidental. Afirmou, dentre outros
aspectos, a imortalidade da alma, a divisio dos mundos
em mundo sensivel e mundo inteligivel (mundo das
idéias), a supremacia deste ultimo sobre o primeiro,
o conhecimento verdadeiro se dando somente a partir
daquilo que nossa razio pode nos levar a conhecer.
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ARISTOTELES
(384-322 a.C.)

Filésofo nascido na Macedonia (em Estagira) e que
passou quase toda a vida em Atenas. O maior de todos

os discipulos de Platdo e que se equiparou ao proprio
mestre ao apresentar um novo olhar investigativo sobre
a realidade, que se diferenciava em pontos capitais
da proposta platonica. Sua imensa obra abrange
campos hoje dispares do conhecimento: Logica, Fisica,
Biologia, Psicologia, Histéria Natural, Etica, Politica,
Arte, Hist6ria da Ciéncia. Fundou a escola Liceu
(em Atenas), em 335. Foi preceptor de Alexandre,
o grande, da Macedonia. De familia de médicos da
corte macedonica, sua reflexdo filoséfica e cientifica
estd marcada por uma certa influéncia da observagao
empirica e um certo distanciamento do racionalismo
do tipo matematico, tal como encontramos em Platdo.
Por isso acreditava, ao contrdrio de seu mestre, que
todo conhecimento tinha inicio com os sentidos. Sobre
os dados oriundos de nossa sensibilidade (isto é: nossa
capacidade de sentir com os nossos sentidos) nosso
intelecto deveria trabalhar e completar o processo do
conhecimento. Assim, nosso intelecto poderia estabelecer
conceitos seguros a partir dos dados fornecidos pelos
sentidos. Aristételes afirmou também que “nada ha no
nosso intelecto que ndo tenha passado antes pelos nossos
sentidos”. Sua filosofia é conhecida como realista, na
medida em que recusou a doutrina platdnica de o mundo
terreno ser copia imperfeita do mundo das idéias. Para
o filésofo macedonico, 0 nosso mundo possuia plena
realidade, que poderia ser conhecida por nos.

RENE DESCARTES
(1596-1650)

De certo modo, ARISTOTELES na época
antiga e René DEescARTEs no alvorecer da Idade
Moderna reafirmaram a admiragio, porém a
associaram a duivida e a pesquisa. Na obra
aristotélica Metafisica (I, 2 982b e seguintes)
podemos ler: “Em vista da admiragao, os
homens comegaram pela primeira vez a filosofar
e ainda agora filosofam; de inicio comecaram a
admirar as coisas que mais suscitavam duvidas,
depois comecaram, pouco a pouco, a duvidar
até das coisas maiores, por exemplo, das
afecgOes da lua e do que concerne ao sol, as
estrelas, e 4 geragido do universo...”.

Descartes, no século XVI, em As paixoes
da alma (11, 53), afirmou que “quando se nos
depara algum objeto insélito e que julgamos
novo e diferente do que conheciamos antes ou
supunhamos que fosse, esse objeto faz com que
nés o admiremos e dai fiquemos surpresos; e
como isso ocorre antes que saibamos se o
objeto nos sera util ou nido, a admiragio me
parece ser a primeira de todas as paixoes...”.
Portanto, para Aristételes e para Descartes
a admiraciao acha-se na base da duvida e da
pesquisa. Quando nao conhecemos um objeto
ou um aspecto de algo ja conhecido, isso nos
causa surpresa e partimos para tentar conhecer

e explicar o que nos é desconhecido.

Filésofo francés considerado o pai da Filosofia moderna. Foi também um grande
matematico: devemos a ele, por exemplo, as coordenadas cartesianas e a Geometria
Analitica. Sua obra, em tom autobiografico, fez da divida metédica (isto é: a davida
como método; a divida como ponto de partida do conhecimento) sua “alavanca de
Arquimedes”. Alinha-se a tradicdo filosofica racionalista, pois, 2 maneira de Platio,
também acreditou que nossa razao poderia conhecer sem o auxilio de nossos sentidos.

Em sua obra se fazem presentes o racionalismo e o mecanicismo que marcarao os rumos
posteriores da Modernidade.
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CANGUILHEM

Epistemologo francés

(estudioso da Filosofia
e Histéria da Ciéncia)
do século XX.

Aristoteles escreveu também, logo no primeiro paragrafo da
Metafisica, que todo ser humano naturalmente tem a necessidade de
conhecer. Ou seja, vivemos no mundo e possuimos o instrumental
intelectual e sensitivo que nos permite, naturalmente, conhecer e somos
impelidos para o conhecimento daquilo que somos e do mundo que
nos cerca.

H4 também uma tradicio que afirma que o conhecimento é
fruto do nosso medo. Assim, buscariamos o conhecimento para darmos
conta de nosso medo, uma vez que ele (o conhecimento) nos levaria a
domina¢do, ao controle do conhecido, a organizacdo da experiéncia
humana, a fim de que tivéssemos mais liberdade. G. CANGUILHEM explicou
que “se, pois, o conhecimento € filho do medo humano (espanto, angustia
etc.) seria, contudo, pouco clarividente converter tal medo em aversio
irredutivel pela situagio dos seres humanos que o experimentam em crises
que lhes é preciso superar enquanto vivemos. Se o conhecimento ¢ filho
do medo, é para a dominacdo e a organizacio da experiéncia humana,
para a liberdade da vida”. Assim, buscariamos o conhecimento para

vencer o medo e resolver os problemas praticos.

Ja uma outra interpretagio dos motivos
pelos quais conhecemos, bem exemplificada pelo
filésofo espanhol do século XX Jose OrRTEGA Y
GassET, nos indica que ndo conhecemos somente
para resolver problemas praticos, uma vez que ao
lado do homem biolégico e utilitarista encontra-
se um homem “luxuoso e desportista”, que se
compraz em conviver com o “inquieto ser dos
problemas” (ORTEGA y GASSET). Ortega y
Gasset recusou a possibilidade de reduzirmos os
problemas tedricos a problemas praticos e vice-
versa. Isso significa que nos ocupamos igualmente
dos problemas praticos e dos teoricos.

Como vocé pode ver, ha diferentes
possibilidades de respostas as perguntas “Por
que conhecemos?” e “Para que conhecemos?”.
Reflita sobre cada uma delas e encontre vocé

mesmo sua propria resposta.

José ORTEGA Y GASSET

Filosofo espanhol do século XX. Entre suas obras
mais importantes podemos destacar O que é filosofia?;
Origem e epilogo da filosofia; Meditacdo sobre a
técnica e outros escritos sobre Filosofia e Ciéncia; Em
torno a Galileu. Conforme Ferrater Mora, a ultima
fase da reflexdo orteguiana é marcada pela razao vital,
compreendida como “vida como razdo”. Isso nio faz
de Ortega y Gasset um racionalista estrito e sim alguém
que afirmou a vida humana ndao como aquela dotada
de razdo e sim como a que utiliza necessariamente
a razdo. Assim, o ser humano sempre, em qualquer
tipo de vida, necessitard dar conta a si mesmo da
maneira como vive. A razao, portanto, nao ¢ mais
definida como uma operacao intelectual, mas como
algo que emerge com e da vida humana. Para Ortega
y Gasset, o ser humano € a realidade radical, uma vez
que todas as outras realidades somente sio realidade
dentro daquela. A vida humana ndo é uma coisa, mas
um puro ‘acontecer’, um faciendums; algo que acontece
incessantemente em nossa vida; algo que consiste em
fazer-se a si mesmo continuamente.
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RAcIiONALISMO

Termo derivado do
latim ratio, traduzido
por razio, que, por
sua vez, é a tradugao
mais amplamente
usada da palavra
grega logos.

Equivoco

Termo que pode ser
usado em mais de um
sentido.

Univoco

Termo que admite um
unico sentido.
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Quarta questao

Origem do conhecimento

Se estamos motivados para o conhecimento, qual seria a origem de
nosso conhecimento? Em outras palavras: quais seriam as fontes de nosso
conhecimento? Qual é a origem de nossos conceitos, de nossas idéias? E
a nossa razio, exclusivamente? S3o os nossos sentidos, exclusivamente?
E a nossa razdo associada aos nossos sentidos?

Em relagio a essas questdes também nao hd unanimidade. Quando
olhamos para a trajetéria do pensamento ocidental, deparamo-nos
majoritariamente com dois posicionamentos fundamentais que, de certo
modo, ganham novas roupagens de tempos em tempos. Essas posicoes
seriam: o racionalismo e o empirismo.

O RACIONALISMO é um termo EQUIVOCO, e ndo UNivoco. Isso significa
que ele vem sendo empregado de diferentes modos na histéria do
pensamento ocidental. Entretanto, um aspecto permanece comum
nessas maneiras diversas de o racionalismo se apresentar, e diz respeito
ao supremo valor dado a razio humana.

Aqui estamos entendendo o racionalismo como a doutrina que
afirma sua crenga e confianga exclusiva no poder da razio humana
como o meio eficaz de nos levar a alcancar o conhecimento verdadeiro
acerca da realidade que nos rodeia. Em contrapartida, os sentidos sdao
encarados como instrumentos que nos induzem ao erro; os dados que
nos chegam pela experiéncia sensorial sdo vistos como motivos de
confusdo e, portanto, ndo sio confidveis em matéria de conhecimento
verdadeiro. Por exemplo: mergulhe um bastdo numa bacia d’agua. Ele lhe
parecerd quebrado, apesar de estar inteiro. E ai? Vocé confiard naquilo
que seus olhos estdo ‘falando’ para vocé e afirmard que o bastio esta
quebrado? Ou nio? Pense em outros exemplos do seu dia-a-dia que
possam corroborar a tese racionalista.

Por isso Descartes considerava que deveriamos apenas nos deixar

convencer pela evidéncia de nossa razio e esquecer os sentidos.



De acordo com o racionalismo, somente a razio humana, por
meio de principios logicos e de um encadeamento sensato de argumentos
a partir de Axiomas, pode atingir o conhecimento universalmente
verdadeiro.

Em geral, encontramos no racionalismo a admissio de que o
ser humano possui, de forma inata (isto é: desde nosso nascimento;
de maneira ndo adquirida pela experiéncia), os principios légicos
fundamentais necessarios, no cotidiano, para a obten¢ao do conhecimento
verdadeiro mediante a razio.

O EMPIRISMO, por sua vez, € a doutrina
EmPIRISMO P
que estabelece que todas as nossas idéias tém
Termo derivado

il s G origem na percepgao dos sentidos. Aristoteles

e que significa ja explicava que “nada ha no intelecto que
experiéncia sensorial.

~ -
£ muito comum nio tenha passado antes pelos sentidos”. John

0 empirismo vir

Locke, pensador empirista inglés (1632-1704),
associado estritamente . . . .
3 corrente de atualizou as palavras aristotélicas ao dizer
pensamento inglesa
dos séculos XVII e
XVIII conhecida como

empirismo inglés.

“nada vem a mente que nio tenha passado
pelos sentidos”. Ambos tém a mesma posigao
quanto a importancia dos sentidos para o
conhecimento verdadeiro. Para eles os sentidos
nao sao fonte de ilusdo e ndo ha como descartar os dados da percepg¢io
sensorial que chegam a nossa mente.

Aristételes afirmou que cabe ao nosso intelecto construir os
conceitos e averiguar e consertar, quando for o caso, as informagdes dos
dados sensoriais. A verdade e o erro ndo estdo no nivel dos sentidos e sim
no juizo, que é responsabilidade do intelecto. Portanto, para Aristoteles
ndo sdo os sentidos os responsaveis pelo erro e sim o intelecto, que ndo
cumpriu bem a parte do conhecimento que lhe cabia.

O empirismo recusa O INATISMO ao

INATISMO )
entender que O ser humano, a0 nascer, € uma

Doutrina que .
que. folha em branco. Isso significa que nascemos sem
afirma que existem

1o ser humano nenhuma idéia preestabelecida. Sobre essa folha,

conhecimentos . - .
. no transcorrer da vida humana, serdo escritas
ou principios

préticos anteriores a as idéias, os conceitos. Assim, a experiéncia € a

experiéncia. - .
fonte de nossas idéias e nosso conhecimento.

AXxiomA

Na Matematica

sd0 os principios
indemonstraveis mas
evidentes. Aristoteles
(nos Analiticos
Posteriores I, 10,

76b; L, 2,72 a 15)
definiu os axiomas
como “as proposi¢oes
primeiras de que parte
a demonstracio...” e
ainda “os principios
que devem ser
necessariamente
possuidos por quem
queira aprender o que
quer que seja...”
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IMMANUEL KANT
(1724-1804)

Um dos maiores
filésofos de todos os
tempos. Nasceu e
morreu em Konigsberg.
De formacio
protestante, dedicou-se,
sobretudo, as ciéncias
da natureza. Sua obra
divide-se em dois
periodos: pré-critico

e critico. O segundo é
marcado por sua saida
do ‘sono dogmatico’
por meio do ceticismo
do empirista inglés
David Hume. A
partir dai empreendeu
umas das mais
importantes tarefas
da modernidade:

a avaliagdo critica

do conhecimento
humano, que ainda
hoje ecoa no nosso
mundo, seja quando

¢ afirmada, seja
quando é negada.
Suas principais obras
sdo Critica da razdo
pura; Critica da razdo
pratica; Critica do
juizo do gosto; A
religido nos limites

da simples razdo; O
que é o iluminismo?;
Fundamentacdo

da metafisica dos
costumes; Da paz
perpétua, dentre
outras.
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Serd que racionalismo e empirismo sempre estiveram em lados
opostos e irreconcilidveis? Serd que nunca foi tentada uma sintese entre
essas duas perspectivas?

Certamente, sinteses foram construidas. Merece ser destacada, até
pela importancia que ainda tem em nosso tempo, 0 apriorismo ou criticismo
desenvolvido pelo filosofo iluminista de lingua alema IMmanueL KanT.

Para Kant, o conhecimento tem inicio com a experiéncia, mas
ela sozinha nio é capaz de nos fornecer todo o conhecimento. E
necessario que o sujeito organize os dados oriundos da experiéncia.
Conforme a anilise kantiana do ser humano,

este tem em si, de maneira A PRIORI, determinadas A PRIORI

Antes da experiéncia,
de modo inato; opde-se
a a posteriori, ou apos

a experiéncia.

estruturas que possibilitam a experiéncia e o
conhecimento. Essas estruturas sio chamadas
por ele de condi¢oes de possibilidade, e estdo
presentes tanto na nossa sensibilidade (isto é, na
nossa capacidade de ter sensa¢des) quanto no nosso entendimento (no
nosso intelecto). A experiéncia fornece a matéria do conhecimento (os
conteudos do nosso conhecimento) e nosso entendimento, ao organizar
esse conteudo conforme suas préoprias formas a priori (no dizer kantiano:
categorias do entendimento), nos dd a forma do conhecimento.

Assim, todo ser humano estaria igualmente marcado por uma
idéntica estrutura que permite ter sensacoes e formular conceitos.
Essa estrutura é aplicada no dia-a-dia e a partir dela nos movemos,
experimentamos, sentimos e entendemos o mundo.

Kant concilia empiristas e racionalistas na medida em que, com
os primeiros, afirma o valor da experiéncia e que todo conhecimento
tem inicio com ela; com os racionalistas, concorda que possuimos uma

estrutura a priori. Dai o nome apriorismo.

Quinta questao

A relagdo ignorancia/verdade/falsidade

Por meio do conhecimento pretendemos conhecer verdadeiramente
um objeto. Isso significa que temos a pretensdo de sair da ignorancia em
relagdo a ele e passar a ter seguranca naquilo que afirmamos sobre ele.

A dificuldade que essa questdo levanta diz respeito aos cri-

térios que tomamos para estabelecer o que é verdade e falsidade.



Na Aula 12, Estratégias de validagio dos diferentes tipos de conhecimento,
vocé verd, de um modo mais aprofundado, alguns desses critérios e
maneiras diferentes de a verdade e a falsidade serem concebidas. Aguarde

mais um pouco para saciar sua curiosidade.

RECAPITULACAO DOS PONTOS ESSENCIAIS QUE VOCE DEVE TER FIXADO:

* em todo conhecimento é necessario que haja um sujeito que conhece e um
objeto conhecido. Se ndo houver essa relacdo, ndo havera conhecimento;

e para poder conhecer um objeto é necessario que respondamos
satisfatoriamente ao ceticismo, vencendo, assim, a duvida cética;

e diferentes maneiras de responder as perguntas “por que conhecemos?”,
“para que conhecemos?”;

e diferentes possibilidades de conceber a origem de nosso conhecimento;

e em todo conhecimento ha a relacdo entre verdade e falsidade do nosso
julgamento sobre o que é verdadeiro e falso em um objeto.

TIPOS DE CONHECIMENTO

No inicio desta aula vimos que hé diferentes modos de conhecer
a realidade. Demos o exemplo da frase “A porta é de madeira”. Agora
chegou 0 momento de desenvolvermos o tema dos diferentes tipos de

conhecimento: arte, senso comum, ciéncia, mito e filosofia.

1. Arte

“A arte foi feita para perturbar. A ciéncia, para assegurar”
(BRAQUE).

Quando pensamos em arte, varios aspectos nos vém a cabeca.
Pinturas que estio em museus, nos livros de arte e até mesmo em
calendarios. Divisio da “arte” em periodos historicos (arte antiga e
arte contemporanea, por exemplo). Discos, CDs, apresentacdes de
orquestras e bandas de rock. Romances, ficgoes escritas. Arquiteturas
de igrejas. Quadros “com rabiscos” que qualquer crianga faria e que
valem milhares de ddlares. Pense em outros exemplos.

Vocé certamente estd se perguntando: diante de tantos casos, o
que é, afinal, arte? Assim como esses exemplos acima nos mostram que
podemos nos aproximar da arte de varias maneiras, também devemos
pensar que ha modos diversos de conceber a arte.

Segundo um deles, afirmamos que a arte é um meio pelo
qual o ser humano se posiciona no mundo e, ao criar os objetos
artisticos, estd construindo uma interpretacio do mundo tido vilida

quanto os discursos da Ciéncia, da Histéria ou do senso comum.

Foto da catedral

medieval gética

Quadro de Volpi
(série das bandeirinhas
juninas)

CEDERJ

107

AULAH MODULO 2



Fundamentos da Educacao 1 para Licenciatura | Os diferentes tipos de conhecimento

108 CEDERJ

Ou seja: por meio dessa interpretagao do mundo, nds conseguimos dizer
o que é o mundo e ainda como ele poderia ser.

A arte e 0s objetos artisticos, entdo, sio também uma representacio
simbolica do mundo humano. Como representacdo simbdlica, neles
encontramos o sentido atribuido pelo homem a realidade que nos cerca.
Como nds, seres humanos, somos criaturas que vivemos em sociedade, o
sentido e a interpretagio do mundo presentes nos objetos artisticos sio
também construidos social e historicamente. Por isso nos deparamos, na
arte de qualquer periodo historico (por exemplo: a arte renascentista),
com aspectos que sao comuns aos objetos artisticos daquele momento.

Sobretudo a partir do século XIX, a arte se desvencilhou da tarefa
de ter unicamente de apresentar a realidade “tal como ela é” e pode,
entdo, deixar claro que além de dizer a realidade “como ela é”, os objetos
artisticos teriam também a condicdo de apresentar a realidade como ela
poderia ser. Ou seja: a arte nos abre 3 compreensdo das vdrias outras
possibilidades do real. Vocé ja pensou que talvez o real pudesse ser de
outra forma? Se nio é, por que nao é?

Essas duas perguntas nos colocam questdes interessantes. O ato
de o artista (o criador) poder construir e apresentar a realidade de uma
outra forma recorda-nos sempre que também nds podemos construir e
apresentar a realidade de uma outra maneira. Por qué? Porque a realidade
ndo é algo pronto e acabado que recebemos, mas algo que estamos
sempre construindo, em meio a vdrias dificuldades e barreiras. Esse
tépico serd abordado com mais profundidade em Fundamentos 4, quando
abordarmos a parte de Estética. Por isso, se vocé sentiu dificuldades em
entender as idéias contidas neste pardgrafo, ndo se angustie em demasia,
porque voltaremos a elas mais tarde.

As obras de arte nos atingem por meio de nossos sentidos (nossa
sensibilidade) e de nosso intelecto. Assim, nés experimentamos, sentimos,
percebemos essas obras e também refletimos sobre e a partir delas. A fim
de melhor perceber e pensar os objetos artisticos, é necessario que nossa
sensibilidade e nosso intelecto sejam educados para tanto. Dai a importancia
de museus, bibliotecas, livros, arte, galerias, apresentacoes musicais e teatrais
de qualidade, videotecas, filmotecas e da protecio, sobretudo por parte do

Estado, do patrimonio cultural que pertence a todos nos.



Porém, de nada adiantario esses elementos se cada
um de nds ndo perceber que é necessario freqlientar e
experimentar as obras artisticas. Ou seja: devemos
deixar a preguica de lado ou ainda preconceitos que
nos impedem de nos aproximar das obras de arte. Vocé
jd pensou nos seus proprios preconceitos em relacio a
arte? Vocé ja pensou ou falou algo do tipo: “esse rabisco
qualquer crianga faz”; “como embrulhar uma ponte pode

ser arte?”; “eu ndo escuto BAcH, pois me da sono!”.

Assim, temos de ter disponibilidade para as obras

JOHANN SEBASTIAN BACH
(1685-1750)

Compositor alemido do periodo barroco.
Pertenceu a uma tradicional familia de
musicos profissionais. Considerado um
dos maiores compositores de todos os
tempos. Sua obra é um resumo brilhante
da arte musical polifénica dos séculos
XVI, XVII e inicio do XVIIIL Igualmente,
sua musica € considerada o fundamento
da musica posterior, apesar de Bach ter
sido esquecido até o século XIX, quando
foi redescoberto por Mendelssohn, que

AULAH MODULO 2

. . regeu, em Berlim, em 1824, a primeira
de arte, para que elas possam nos emocionar € alnda nos ~ 271 o &
execugdo publica da Paixao Segundo S.

Mateus. Desde entdo, a musica de Bach
voltou a ser tocada e apreciada. Hoje, ele
é um dos mais populares compositores
da grande musica. Em sua imensa obra

encontramos, dentre outras pegas, 198

fazer refletir sobre nosso mundo. Essa disponibilidade nos
conduz, entio, a educac¢io de nossa sensibilidade e de nosso
intelecto. Voltaremos a esses temas em Fundamentos 4,
onde os analisaremos com mais densidade.
cantatas, concertos (os de Brandenburgo
s30 os mais conhecidos), corais e
oratérios (como as Paixdes segundo
S. Jodo e S. Mateus), missas, motetos,

sonatas, suites, A arte da fuga, O cravo
bem-temperado (considerado a biblia

2. Senso comum

Nos pedimos com insisténcia. Ndo digam nunca: isso é

natural! Diante dos acontecimentos de cada dia. Numa . i
do pianista), fantasias, tocatas e fugas

época em que reina a confusio. Em que corre sangue, em (como a famosa Fuga em ré menor)
bl

a popularissima Passacaglia em do

menor, a Oferenda musical, Variagdes

de Goldeberg.

que se ordena a desordem, em que o arbitrdrio tem forga
de lei, em que a humanidade se desumaniza. Nunca digam
nunca: isso é natural! (PEIXOTO, 1979).

Pare para pensar no seu cotidiano. De preferéncia, esqueca o que
vocé aprendeu na escola. Olhe para o sol, por exemplo. Ele nasce e se
poe diariamente. Se vocé ndo conhecesse a teoria heliocéntrica, nio lhe
pareceria 6bvio que o sol gira em torno da Terra? Vocé sabe que a dgua
ferve. Afinal, vocé gosta de um cafezinho e todo dia prepara um, nio é
mesmo? O fogo esquenta a dgua, ela ferve, vocé acrescenta o p6 e depois
‘passa’ o café. Veja sua familia. Pai, mae, filhos, tios, av0s, interdi¢do do
incesto. Tenho a certeza de que vocé pensa que toda familia, de toda e
qualquer cultura e época, se forma desse modo. Pois é. No nosso dia-a-dia
temos tantas certezas e com elas respondemos rapidamente as perguntas
que nos sdo feitas. Quais certezas vocé tem? Vocé saberia dizer quais
seriam os fundamentos delas? Pense nisso. Discuta com seus colegas de

polo essas suas certezas.
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Isso nao significa que o senso
comum seja um falso conhecimento.
Apenas significa que ele, como um
conhecimento superficial, ndo se
preocupa com as relagdes necessarias
presentes nos eventos.

METopos

Termo de origem
grega. Meta+ hddos.
Meta = por meio de/
através de; Hédos

= caminho. Ou

seja: a etimologia

nos indica que o
método é o caminho
que devemos usar
para alcangar o que
pretendemos. No caso
do conhecimento,

o método é o

bom caminho que
utilizamos para atingir
o conhecimento
verdadeiro.
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Noés podemos nomear o conjunto dessas certezas de senso comum.
O senso comum é um conhecimento espontaneo, racional no mais das
vezes, construido pelos individuos de uma sociedade. No6s recebemos
esse conhecimento por heranga e com ele nos situamos cotidianamente
no mundo. Ele é a nossa primeira leitura da realidade e por isso nos é
imprescindivel. A partir dele construimos filosofias e ciéncias, uma vez
que estas, ao nao nascerem do nada nem partirem do zero, precisam das
informagdes minimas que o senso comum fornece a elas.

Podemos, entio, dizer que o senso comum é um conhecimento
proveniente da necessidade que temos de responder e resolver os problemas
cotidianos; é transmitido de geracao em geragio; € superficial na medida
em que nao se ocupa com os fundamentos presentes nos eventos e nos
fendmenos; ele nio € sistemdtico (ou seja: ndo tem a sistematizagao
que encontramos na Ciéncia e na Filosofia). Por isso, ndo acharemos
nele a defini¢io de campos de saberes e objetos de conhecimento nem a
formulacdo de hipdteses ou teorias consistentes acerca do real.

Hoje em dia, pela facilidade de acesso a informagao
(jornais, radios, internet, televisao, revistas especializadas
ou nao etc.), varias idéias cientificas e filosoficas estio,
com mais rapidez, sendo incorporadas ao senso comum.
Contudo, ele as absorve de maneira limitada, muitas vezes

de forma incompleta e até beirando o erro.
3. Ciéncia

O cientista virou um mito. E todo mito é perigoso, porque ele induz
o comportamento e inibe o pensamento. Este ¢ um dos resultados
engracados e (tragicos) da ciéncia. Se existe uma classe especializada
em pensar de maneira correta (os cientistas), os outros individuos
sdo liberados da obrigacdo de pensar e podem simplesmente fazer o

que os cientistas mandam (ALVES).

Se 0 senso comum ndo estabelece as relacdes necessirias entre
os fendmenos nem age de modo metddico e sistemdtico, 0 mesmo niao
acontece com a Ciéncia.

O cientista busca conhecer a realidade que nos cerca de maneira
mais fundamentada, procurando as causas, 0os porqués e como as coisas
acontecem e, para tanto, lanca mao de METODOS rigorosos que garantam
uma certa objetividade. Em sua busca, o cientista procura saber e entender
quais sdo as relagdes necessdrias presentes nos fendomenos, a fim de que

seu conhecimento possa proporcionar um controle da realidade.



Em toda atividade cientifica encontramos um método cientifico.
Mas o que é um método cientifico? Ele é um conjunto de procedimentos
16gicos, de observagio e formulacdo de hipdteses e de verificaco.

Nos métodos cientificos temos: enunciado do problema;
formulacio de hipdtese; experimentacdo; conclusio ou generalizagio.

a) Enunciado do problema: o cientista enuncia um problema. Isso
significa que ele retira da realidade um problema, que se transforma em
objeto de sua investigagdo. O cientista deve enunciar com clareza o seu
problema, ou seja, ele deve falar claramente sobre seu objeto.

b) Formulacido de hipdteses: a hipdtese é uma resposta prévia que
o cientista d4 ao seu problema e que serd posta a prova e avaliada ao
longo da andlise cientifica. Assim, a hipdtese é uma resposta ainda sem
comprovagao que devera ser testada cientificamente.

c) Experimentacdo: nessa fase, o cientista testa a sua hipOtese,
averiguando sua validade. Os testes experimentais da hipétese se dio
em um ambiente controlado pelo cientista.

d) Conclusdo: é o momento da conclusio da investigacdo
cientifica em que o cientista averigua, corrigindo ou nao, sua hipotese.
Se a hipdtese tiver validade, ela se transformara em teoria comprovada.
Nela encontramos a generalizagio. Ou seja: nesse momento, o cientista
conclui sua investigacdo, e suas conclusdes, a partir de entdo, poderao ser
aplicadas as situacoes semelhantes as testadas.

O cientista procura, portanto, entender e explicar os fendmenos
regulares que ocorrem no nosso cotidiano. Suas investigagdes resultam
em leis cientificas. Essas leis sdo proposi¢des ou enunciados gerais das
relacBes necessdrias e constantes presentes nos fendmenos. Na medida em
que essas leis abrangem uma grande quantidade de fend6menos regulares,
elas nos permitem ter uma visdo global da realidade. Por outro lado, esse
conhecimento nos permite também poder prever acontecimentos, a fim
de que possamos controld-los. Assim, temos a grande meta: prever para
controlar, controlar para prover, que é bem resumida no pensamento de
Francis Bacon: “Saber é poder”. As relagdes entre saber e poder serdo

analisadas em uma aula futura.
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ARISTOFANES
(450-385 Aa.C.)

O mais brilhante expoente da comédia
classica. Conservador, apoiou em Atenas o
partido aristocratico porque testemunhou
o fim da grande Atenas e ainda o papel
nocivo dos demagogos que arruinaram
militar, cultural e economicamente sua
cidade. Nas pecas de sua primeira fase
(Comédia Antiga) temos, por isso, a
critica sarcdstica e corrosiva contra os
aspectos socioculturais e as pessoas
que julgou responsaveis pela derrocada
de Atenas. Usou o teatro para satirizar
inovadores do pensamento, como
Socrates, do teatro, como Euripides, e
generais corruptos, como Cleon. Com
a derrota de Atenas para Esparta, o
partido aristocratico assumiu o poder
e decretou a censura as pecas teatrais.
Essa proibicdo fez com que Aristofanes
revisse sua posigio. De sua primeira fase
temos: Os cavaleiros (satiriza Cleon), As
nuvens (satiriza Socrates e os sofistas),
As rds (satiriza Euripedes), Lisistrata. Da
segunda fase temos Pluto e Assembléia
de Mulheres. Platdo colocou Aristéfanes
como um dos personagens de seu didlogo
O banquete.

SOFISTA

Do grego sophds, sabio. Sofista tornou-
se sindénimo de mentiroso e “enrolador”
gracas aos ataques que um grupo de
pensadores sofreu por parte de Platdo.
Platdo possuia uma concepcao de filosofia
e de verdade. Por isto criticou severamente
algumas posicoes que se distanciavam de
seu projeto. Ao propor Socrates como
modelo de sibio e ao distancid-lo de um
determinado grupo de pensadores, Platio
estava, em verdade, defendendo uma certa
postura em relagdo a realidade. A partir
de Platio, sofista passou a designar um
certo tipo de ‘sabio’, que nao alcancaria
a verdade por deliberadamente conviver
com a mentira e com o falar sobre as
coisas de uma forma sem fundamento.
Sofista passou a designar aquele que nio
sabe e finge que sabe, gracas ao seu jogo
de palavras.
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4. Filosofia

Ha uma histéria ligada ao fildsofo e gedmetra Euclides que
afirma que ele escutou de um discipulo a seguinte pergunta:
“Mestre, o que ganharei aprendendo Geometria?” O
mestre respondeu, ordenando a um escravo: “Dé a ele
uma moeda, uma vez que precisa ganhar algo, além do

que aprende.”

Existe uma outra historia que gira em torno de Tales
de Mileto, o pai da Filosofia. Dizem que ele estava andando,
olhando para o céu e observando as estrelas até que caiu
num buraco e se machucou. No geral, essa historia é contada
como “gozacdo” aos fildsofos: eles andam tanto com a
cabeca nas nuvens, ou acima delas, que nem enxergam um
simples buraco.

Uma outra histéria encontra-se imortalizada na
comédia de ARISTOFANES. As nuvens, em que ele satiriza
o filésofo Socrates, que ai foi apresentado como um
SOFISTA ¢ um corruptor de jovens, por cultuar divindades
estranhas ao olimpico pantedo grego, tais como o éter, o
ar, a persuasao. Essa peca é uma critica a educagdo nova,
proposta por SOCRATES e também pelos sofistas, e que
na opinido de Aristéfanes estaria destruindo os valores
religiosos e morais tradicionais.

Outra histdria acha-se também associada a Socrates,
que foi condenado, em 399 a.C., por um governo tirano,
a beber cicuta. Nao seria interessante para o Governo dos
Trinta Tiranos que alguém, questionador como Socrates,

andasse as soltas por Atenas.

SOCRATES
(470-399 a.C.)

Apresentado por Platao como fildsofo por
exceléncia, é personagem constante dos
didlogos platonicos. Filho de uma parteira,
ele mesmo comparava sua atividade a da
maie, pois devia ajudar seu interlocutor a
tirar de dentro de si a verdade (as idéias

verdadeiras). Para tanto, era necessario que
seu interlocutor deixasse para tras suas velhas
opinides, constatando, entdo, que nada sabia. A partir dai, ele,
ajudado por Socrates, poderia “partejar” novas idéias. Devemos
a ele a nogao de conceito.



A partir da primeira histéria, a de Euclides, podemos perceber que
a Filosofia é um caminho que ndo conduzird necessariamente a ganhos

materiais. Qual o ganho que podemos ter com ela?

A historia de Tales nos leva a pensar que a Filosofia ndo tem uma
utilidade pratica imediata. Mas a que ela nos levard? As nuvens?

A terceira historia nos revela que a atitude pedagégico-filosofica
critica de Sécrates incomodava os conservadores de Atenas. O que a
Filosofia nos ensina?

A tltima histéria nos indica que os poderosos de entdo temeram o
questionamento Socratico e que por isso Socrates foi processado e condenado

a morte. Por que incomodava aquele que filosofava? Por que a Filosofia
incomoda tanto?

Pense nessas questdes. Como vocé as responderia?

Respondendo a elas, estaremos nos aproximando do horizonte
da Filosofia.

Vamos iniciar nossa reflexdo investigando previamente a etimologia
da palavra Filosofia. Esse vocdbulo é formado por dois termos gregos:
Filo (ser amigo de, ser amante de), Sophia (sabedoria). Assim, Filosofia
seria a perspectiva e o caminho daquele que procura o conhecimento e
que, por isso, se pde como amigo/amante da sabedoria. Segundo Platio, é
Eros (deus do Amor) que nos conduz por essa senda e por essa atividade.
Temos, pois, 0 amor pelo conhecimento a nos guiar em nossa tarefa de
conhecer, e é ele quem nos faz amantes do conhecimento e da verdade.

Nesse sentido, a Filosofia é o amoroso convite (o caminho, a
perspectiva) a reflexdo critica da realidade, a partir de uma fundamentagio
racional, na qual procuramos conhecer, por um lado, 0 mundo em suas
estruturas intimas e dltimas e, por outro, nosso proprio modo de conhecer
(as condicoes e principios do nosso conhecimento verdadeiro) sem langarmos
mao da experimentacio, da tecnologia e, ainda, da fé. O aparato racional e
sensivel (relativo aos sentidos) é o instrumental empregado dentro de uma
coeréncia de raciocinio.

Marilena Chaui comenta a Filosofia como pensamento sistematico:
“QO que significa isso? Significa que a Filosofia trabalha com enunciados
precisos e rigorosos, busca encadeamentos logicos entre enunciados,
opera com conceitos e idéias obtidos por procedimentos de demonstragdo
e prova, exige a fundamentacio racional do que é enunciado e pensado.
Somente assim a reflexao filosofica pode fazer com que nossa experiéncia

cotidiana, nossas crengas e opinides alcancem uma visao critica de si mesmas.
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SER PROIBIDO

Na Historia recente do Brasil, apos o golpe militar
de 1964, consumou-se a retirada da Filosofia (bem
como da Sociologia) dos curriculos do Ensino Médio.
As faculdades de Ciéncias Humanas, em especial os
cursos de Filosofia e Sociologia, estiveram na linha
de frente dos que sofreram interdicdes e invasdes.
Foi muito recentemente que a Filosofia e a Sociologia
voltaram aos curriculos do Ensino Médio, e mesmo
assim apenas durante um ano cada.

FriEDRICH W.
NIETZSCHE

(1844-1900)

Fil6sofo alemao que
empreendeu uma consis-
tente critica a civili-zagdo
ocidental como um todo.

Para muitos é considerado
o filésofo que abriu os
novos rumos da filosofia posterior. Jd em A origem
da tragédia, indicou o inicio do triunfo do mundo
abstrato do pensamento e da ruina da reconciliacio
entre embriaguez e forma, presente na tragédia grega.
A partir dai, o mundo ocidental teria tomado um
caminho apenas racional, provocando a separac¢io
dos principios apolineo (clareza, ordem, harmonia)
e dionisiaco (embriaguez, desordem, musica), que
seriam complementares. Foi ferrenho combatente da
metafisica e retirou do mundo supra-sensivel sua
eficiéncia. Essa oposi¢do tem sentido ontoldgico
(lutou contra a teoria das idéias, a separagio
do mundo em mundos supra-sensivel e sensivel,
a valoracdo do primeiro e o esquecimento do
segundo) e moral (combateu o cristianismo, pois este
ao ver o mundo como vale de ldgrimas causou seu
desprestigio e esquecimento em prol do além-mundo,
considerado como o mundo auténtico e verdadeiro).
O cristianismo seria uma espécie de ‘platonismo
para o povo’ que impos, dentre outras coisas, uma
moral de escravos e fez da rentincia e da resignacao
virtudes. O cristianismo teria horror a tudo o que é
matéria, sentidos, felicidade, beleza e por isso seria
vontade de aniquilamento e hostilidade a vida.
Propos, por isso, em sua obra, a transvaloragdo
dos valores ocidentais cristaos. Destacamos as obras:
A genealogia da moral; Para além do bem e do mal;
Assim falou Zaratrusta; Aurora.
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Nao se trata de dizer ‘eu acho que’, mas de poder
afirmar ‘eu penso que’” (CHAUI, p. 15).

Retomando as perguntas anteriores. Qual o
ganho que teremos com esse amoroso convite? A
que ele nos levara? O que ele nos ensina e propoe?
Por que ele incomoda tanto, a ponto de muitas
vezes ser perseguido e SER PROIBIDO?

A possibilidade de pensarmos criticamente
a realidade, eis o principal ganho. O que significa
isso? Que, por meio da atitude critica, podemos,
em primeiro lugar, dizer nio ao que o senso
comum estabeleceu como ‘certo e verdadeiro’,
aos pré-conceitos, aos pré-juizos, aos jargoes
corriqueiros de nossa experiéncia cotidiana.

Em segundo lugar, podemos questionar o
que as coisas, os valores, os fatos, os compor-
tamentos, os eventos sdo. Segundo NIETZSCHE,
nods estariamos nos libertando do rebanho que o
status quo quer que sejamos. Se vocé achar que
isso vale mais do que o saco de moedas de ouro
que Euclides poderia lhe dar, entdo vocé comegou
a percorrer o caminho filos6fico.

A Filosofia nio nos pede que renunciemos ao
mundo e que passemos a viver nas nuvens. A imagem
do filésofo apartado de tudo e de todos, isolado nas
nuvens ou ainda em sua torre de marfim contraria
completamente a atividade filoséfica. A pergunta
filosofica por exceléncia — “o que é uma coisa?” — é
dirigida as coisas do mundo, a realidade que nos
cerca. Nada mais mundano que a Filosofia.

Contudo, na medida em que o filésofo busca
conhecer o seu entorno, ele acabari se afastando
dos pré-conceitos e do jargdo do senso comum, pois
procura ver, de modo mais fundamentado e siste-

matico, a realidade para além das meras aparéncias.



Por isso, ele terminard por estabelecer determinadas categorias de analise
e todo um linguajar técnico préprio a Filosofia.

Em geral, para quem estd fora do caminho da Filosofia, esse
procedimento parece ‘coisa de maluco’ ou ‘de quem nio tem mais nada o que
fazer’. Esse é um julgamento apressado e, no mais das vezes, preguigoso.

Nio se esquega de que o filésofo percebeu que é possivel ver a
realidade de uma outra maneira. Vocé se lembra do ganho da questdo
anterior? Pois é. O filésofo compreendeu o valor de conhecer a realidade
de maneira mais fundamentada, sistematica e completa. A Filosofia nos
dirige, pois, a realidade do mundo.

Mergulhada nessa mundaneidade, a Filosofia nos propde o
caminho do pensar criticamente a realidade. Ou seja, ela nos joga em um
outro olhar lan¢ado sobre a realidade. Socrates e outros foram atacados
por Arist6fanes, naquele momento de Atenas, porque eles ousaram ver
a realidade por meio do I6gos e ndo mais dos mitos e da tradigio, que
eram as Oticas do status quo (do senso comum). A percep¢io critica
da realidade incomoda tanto o senso comum (como vimos na questio
anterior) quanto os poderosos, que geralmente invocam e usam o senso
comum a favor da manutencdo de seu poder.

Chegamos 2 ultima pergunta. Por que a Filosofia incomoda
tanto? Justamente por provocar o senso comum, por desalojar as
certezas cotidianas de seu pedestal, por mostrar o uso ideoldgico dessas
certezas na manutencao de poderosos e das visdes de mundo majoritarias
(hegemonicas). Por isso Socrates foi condenado: ele ousou ver diferente.

A Filosofia é um convite. Qualquer um pode aceitd-lo ou ndo.
Quando aceitamos, passamos a viver criticamente nossa realidade. Para
tanto basta deixar para trds o pensar ingénuo e fragmentado do senso

comum. Esta nas suas maos esse convite. Vocé vai abri-lo e aceitd-lo?
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5. Mito

O que é mito?

Vocé ja deve ter escutado a pergunta: quem é seu mito? Ou
em outra ocasido ja deve ter ouvido alguém falar em mitos do cinema
(Marilyn Monroe, por exemplo), do esporte (Pelé, Ayrton Senna),
da televisdo, do teatro, figuras miticas (Gandhi, Madre Teresa de
Calcutd), e de mitos gregos (que sdo os mais conhecidos em nossa
cultura ocidental). Vocé ja escutou com certeza os nomes de Zeus,
Atenas, Afrodite/Vénus, Hércules. Além dos mitos gregos ha ainda os
de outros povos, como por exemplo, Adio e Eva (nomes ligados ao
mito da criagao aceito por judeus e cristios); Thor e Odin, da mitologia
germanica; Gilgamesh, da mitologia sumeriana.

Vocé ja deve ter percebido também que muitas vezes mito aparece
como sindénimo de lenda, como uma ficgdo, ou como algo sem ldgica. Se
alguém nos fala: “ah! Isso é mito!”, essa frase estd querendo nos alertar:
“ndo se preocupe com bobagens, relaxe, pois isso ndo existe”.

Assim, em torno do termo mito circulam muitas idéias: tradi¢oes
religiosas antigas (algumas até desaparecidas), grandes figuras que se
sobressairam em suas atividades, fic¢do, falta de l6gica, irracionalidade,
mentira, inexisténcia.

No século XX, gragas a estudos de mitologos e historiadores da
religido, o mito passou por uma reabilitagio. Por isso, hoje ganhamos
a compreensio do mito como uma narrativa sagrada verdadeira de
um acontecimento passado nos tempos primordiais, fora da Histéria,
que apresenta a cria¢do total ou parcial de algo por parte de seres
sobrenaturais ou de apenas um ser sobrenatural, que é aceita por um
determinado povo.

Entretanto, essa reabilita¢ao tedrica do mito ainda nao alcancou
todos os circulos intelectuais nem atingiu o senso comum. Isso explica
o fato de o mito continuar a ser apresentado, no mais das vezes, como

sindnimo de lenda.



RESUMO

A arte é um meio pelo qual nos situamos e interpretamos o mundo.

A arte é também uma representacdo simbodlica do mundo. O sentido que ai
encontramos é construido socialmente.

A arte nos recorda que podemos construir a realidade de modos diferentes.

As obras de arte nos atingem por nossos sentidos e razdo. Dai a importancia da
educacdo de nossa sensibilidade e de nosso intelecto.

O senso comum é a nossa primeira leitura da realidade. E um conhecimento
espontaneo, fragmentado, superficial e ndo sistematico, mas isso ndo significa
que ele seja um conhecimento falso.

O conhecimento cientifico procura as relacdes necessarias entre os fenébmenos.
E um conhecimento metddico, sistematico e fundamentado.

O conhecimento cientifico explica os fenbmenos regulares e resulta em leis
cientificas que explicam as relacdes necessarias e constantes presentes nos
fenémenos.

A Ciéncia procura prever acontecimentos futuros para melhor controla-los.

A Filosofia € uma reflexdo critica da realidade, que investiga o mundo em suas
estruturas intimas e Ultimas e ainda o préoprio conhecimento, sem utilizar a
experimentacdo, a tecnologia e a fé.

A Filosofia é um conhecimento sistematico que opera com enunciados precisos
e conceitos encadeados logicamente por meio de demonstracdo e prova.
Esse conhecimento exige uma fundamentacao racional do que é pensado e
enunciado.

A Filosofia é um conhecimento que incomoda porque provoca nossas certezas
cotidianas e por mostrar o uso ideoldgico dessas certezas para a manutencdo do
status quo.

Mito é uma histéria sagrada que narra a criagcdo de algo por seres sobrenaturais.
Os eventos narrados aconteceram fora da Historia, no inicio dos tempos.

Em torno do vocabulo mito, circulam as idéias de lenda, figuras miticas, tradi¢oes
religiosas antigas, falta de l6gica, ficgao.

No século XX, o mito comecou a ser reabilitado teoricamente.
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EXERCICIOS
1. Por que o pressuposto basico do conhecimento é a relacdo sujeito-objeto?
2. Por que para haver conhecimento é necessario responder ao Ceticismo?

3. Comente as posi¢des platonica e de Ortega Y Gasset quanto a questdao “Por

que e para que conhecemos?”.

4. Aponte as diferencas entre Racionalismo e Empirismo quanto a origem do

conhecimento.
5. Explique a diferenca entre o senso comum, a Ciéncia e a Filosofia.

6. Por que o Mito e a Arte também sao formas de conhecimento? Explique-as.

AUTO-AVALIACAO

Esta aula permitiu a vocé conhecer os principais problemas envolvidos no conhe-
cimento? Quais seriam eles? Ela também |he permitiu conhecer e distinguir os
diferentes tipos de conhecimento? O que vocé poderia dizer sobre o conhecimento
da Filosofia, do Mito, do Senso Comum, da Ciéncia e da Arte? Esta tudo certo? Entao,
vocé pode continuar tranqUilamente sua viagem. A préxima parada é a Estacdo da

Ciéncia da Historia. Continue a fazer uma viagem saborosa pelo mundo do saber.
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A Ciéncia na Historia

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

» Mostrar as diferentes concepcdes sobre a ciéncia,
na Histdria.

o Refletir, criticamente, sobre a producao cientifica
nos diferentes contextos historicos.
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NicoLau CoPERNICO

Veja informagdes na
Aula 4.

CONHECIMENTO
COMUM OU SENSO
COMUM

Veja informagdes na

Aula 9.
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INTRODUCAO

Continua a nossa viagem; avistamos
uma nova paisagem da janela de nosso
trem. Conhecemos os diferentes tipos
de conhecimento; percebemos que o
conhecimento cientifico é considerado uma
importante producao do saber humano, que
tem possibilitado transformar, as vezes
profundamente, a realidade; por isso,
precisamos conhecer como a Ciéncia vem

se transformando ao longo da Historia.

O poder de dominar a matéria e de fazer coisas, da
ciéncia, acarreta nos nao-iniciados uma atitude de
submissdo. E por isso que ela exerce sobre muitos
um poder quase magico... Os cientistas sdo vistos

como se fossem os proprietarios exclusivos do saber

(JAPIASSU, 1975).

Atualmente o conhecimento cientifico parece ser um conhecimento
que estd acima do bem e do mal, porque quando queremos afirmar que
algo é verdadeiro, freqiientemente recorremos a Ciéncia. Por que tomamos
essa atitude? Como podemos caracterizar esse conhecimento? A ciéncia
nasce como um conhecimento racional que busca compreender a realidade
profundamente, investigando as causas dos fendmenos que constatamos em
nosso cotidiano. Por exemplo: a partir de nossas observacdes cotidianas,
poderiamos, alids, pensar que a Terra é imdvel e o sol se moveria ao seu
redor, uma crenga que durou séculos. No entanto, CopErNICcO, no século
XVI, formulou a teoria heliocéntrica, na qual a Terra e os demais planetas
giravam em torno do sol.

O coNHECIMENTO comuM é pleno de certezas e verdades que
nem sempre nos revelam a causa, a origem ou a constituicio de um
determinado fendmeno. A Ciéncia deve desconfiar das verdades e certezas
de nosso cotidiano. A curiosidade e a busca devem ser os guias daquele
que faz investigagio cientifica. Devemos problematizar, libertar-nos das

supersticoes e das certezas absolutas.



O conhecimento cientifico se caracteriza por ser: rigoroso,
objetivo, generalizador e, também, buscar a regularidade e a constancia
dos fendmenos e estabelecer as relacdes causais entre fatos. Mas essas
caracteristicas ndo devem ser vistas de modo rigido, porque a Ciéncia
lida com multiplos objetos ou fendmenos na sua investigacio. Podemos
escolher como objeto de investigacio uma planta, um animal, um
planeta, a mente humana, uma comunidade etc. Como fariamos a nossa
investigacdo? Com o mesmo método, utilizando os mesmos caminhos
de investiga¢do? Serd que ndo deveriamos observar a especificidade do
objeto investigado, para escolher como deveriamos conhecé-lo? Um
fendmeno humano deve ser visto do mesmo modo que um fené6meno
da Botanica? Essas questdes tém atravessado a Histéria e preocupado
aqueles que buscam compreender mais profundamente por que tal fato,
fendmeno ou pratica acontece.

A Ciéncia se renova e se modifica a cada momento; seus modelos
mudam devido aos avancos do conhecimento. A razio humana se
transforma através dos tempos; por isso, precisamos conhecer como o
conhecimento cientifico se apresenta nos diferentes periodos historicos.
Serd que a Ciéncia, ao longo da Histéria, foi sempre vista da mesma
maneira? Serd que o mundo antigo concebeu esse tipo de conhecimento
do mesmo modo que 0 mundo moderno? Se houver diferenga, serd que
a Ciéncia antiga é mais ou menos cientifica do que a que fazemos hoje?
Pense nessas questoes.

Para melhor respondermos a essas perguntas, teremos que
investigar como a Ciéncia vem sendo produzida, ao longo da Histéria,

no mundo ocidental.
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ARISTOTELES
Ver Aula 9.

CONHECIMENTO
MiTICO

Veja informacdes na
Aula 9.

PHysis

Esse termo grego

foi traduzido pelos
latinos por natura
(Natureza). Assim, os
pré-socréticos foram

os primeiros estudiosos

da Natureza.
Aristételes os chamou
de fisiologoi (fisicos).
O termo physis deve
ser entendido, no
mundo antigo, em
trés sentidos: processo
de nascimento, de
producdo; disposicao
natural de cada
existéncia, o modo de
ser de cada existéncia;
a forca criadora de
todos os seres.
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A CIENCIA GRECO-ROMANA E MEDIEVAL

Vi do, qu i uiri iénci u
E evidente, entdo, que necessitamos adquirir a ciéncia das causas
primeiras (pois dissemos que sabemos cada coisa, quando cremos

conhecer a causa primeira).

ARISTOTELES

No contexto das civilizacbes antigas, a grega foi a que desenvolveu
um tipo de reflexdo e de conhecimento racional desvinculado do
CONHECIMENTO MITICO, que acabou por desembocar no surgimento da
Filosofia, no século VI a.C.

Os pensadores que primeiro se aventuraram na procura de
respostas diferentes daquelas dadas pelos mitos sao hoje mais conhecidos

como pré-socraticos ou, ainda, como pensadores originarios.

A contribuicao dos pré-socraticos

No alvorecer da Filosofia, a Natureza foi o objeto de estudo por
exceléncia. A preocupagio dos primeiros fildsofos girava em torno do
conhecimento do cosmos ou da pHysis. Eles comecaram a investigar qual
ou quais principios estariam presentes em todas as coisas existentes no
cosmos ou na physis. Passaram a investigar a arché da physis. Dai essa
Filosofia ser conhecida como Cosmologia.

A Cosmologia — o modo pelo qual a Filosofia emergente se
apresentou — consiste na explicagdo racional do cosmos: o mundo
ordenado a partir da determinagio de um principio racional e origindrio,
fonte de todas as coisas e da ordenagdo presente nelas. Por meio da
Cosmologia, a Filosofia buscava ser a explicagio racional sobre as coisas,
um pensamento que conferia ordem a realidade.

Esses pensadores perceberam que toda a multiplicidade e diferenga
existentes no nosso mundo (por exemplo: varias drvores, mares, pessoas,
animais, estrelas etc.) deveriam estar fundamentados em um ou alguns
principios que seriam as causas e os fundamentos de tudo que existia.
As respostas foram variadas e diferentes. Vejamos algumas, encontradas

pelos pré—socraticos para essas questoes:



TaLes e MiLeto (fins do séc. VII e inicio do séc. VI a.C.), considerado
o pai da Filosofia, afirmou que o principio era a 4dgua, pois percebeu
que sem a umidade nada sobrevivia. Empédocles de Agrigento (484-
421 a.C.), por sua vez, explicou que tudo era constituido pelos quatro
elementos — dgua, terra, fogo, ar — que entravam na constitui¢io das
coisas em dosagens diferenciadas. O amor e o 6dio eram as forgas que
associavam e dissociavam os elementos.

Os atomistas, por sua vez, pela primeira vez intuiram e afirmaram
que as coisas eram compostas pela reunido de um derradeiro elemento:
o dtomo. Democrito de Abdera (cerca de 460-400 a.C.) e Lucrécio de
Mileto (cerca de 500 a.C.) afirmaram que o atomismo significava a
erradicacio do medo diante da morte e da supersti¢io, porque, com
a separagdo dos dtomos, haveria o fim, e depois desse ndo haveria nem
penas e nem recompensas. Assim, por que temer a morte?

Os pré—socraticos foram os primeiros que construiram uma
imagem da Natureza a partir da propria Natureza. Como eles fizeram
isso? Simples. Eles aboliram as metéforas simbolico—alegdricas (presentes
nos mitos) e naturalizaram o mundo. Dentro dessa idéia de Natureza, os
deuses e suas influéncias foram desaparecendo até sumirem por completo.
Com os pré-socraticos, portanto, a physis passou a ser pensada nio
mais por meio das explicacOes e imagens mitolégicas, mas por meio de
explicagdes racionais.

Por que eles fizeram isso? Porque eles olharam de uma maneira
diferente para a realidade que os cercava e propuseram um novo caminho
para conhecermos essa realidade, que nao mais se realizava a partir das
lentes dos mitos e sim do I6gos filos6fico—cientifico. Isso significa que as
respostas dadas pelos mitos e pela religidao ndo estavam mais respondendo
satisfatoriamente a todos.

Vocé sabia que esses filésofos, no geral, foram uma mescla de
filésofos, astronomos, matematicos, fisicos? Por qué? Porque as 4reas
de conhecimento ainda estavam sob as asas da Filosofia. Ou seja: elas
ainda n3o tinham se emancipado e se tornado areas de conhecimento
distintas e especificas.

A Cosmologia pré-socratica instaurou questionamentos que tém
atravessado séculos. Qual é a origem de tudo? Como o idéntico a si
mesmo engendra o diferente? Como o uno gera o multiplo? Como o
imutavel e eterno cria o mutdvel e perecivel? Como um unico principio

origina a multiplicidade? Como o multiplo retorna ao uno?

TALEs bE MiLETO

Filésofo pré-socratico.
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ARTES

No contexto antigo,
esse termo nao
significava somente as
belas-artes, tal como
hoje. O vocibulo

arte € a traducao do
termo latino ars que
traduziu, por sua vez,
o complexo vocabulo
grego téchne, que esta
na origem da nossa
palavra "técnica".

TECHNE

Termo grego que
designava “aquilo
que 0 homem
entendia acerca de
algo, especialmente
ao que ele podia
elaborar ou fabricar”,
e ndo especificamente
as maquinas e as
ferramentas. Téchne
era um tipo de
conhecimento, pois
aquele que possuia
uma téchne conhecia
algo de algum modo.
Assim, a medicina
era uma téchne que
dava ao médico o
conhecimento sobre
a saude e a doenga. A
olaria era uma téchne
que dava ao oleiro o
conhecimento sobre a
fabricagio de tijolos.
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Algumas caracteristicas que nasceram no pensamento pré-socratico
vao se desenvolver no periodo antigo e marcardo, por exemplo, Platdo,
Aristételes, Ptolomeu e Arquimedes. A reflexdo que os fildsofos/cientistas
do mundo antigo empreenderam sobre o cosmos esteve essencialmente
marcada pela especulagido racional, pela falta de aplica¢do pratica dos
conhecimentos, pela ndo-utilizagio do experimento e de um instrumental
técnico e pela ndo-utilizagdo de uma linguagem matematica.

S30 essas caracteristicas que predominaram na Ciéncia produzida
nos periodos greco-romano e medieval. Por isso, podemos apresenta-las
como aspectos norteadores do conhecimento construido nesses periodos.

Vamos a elas!

CARACTERISTICAS GERAIS DA CIENCIA GRECO-ROMANA
E MEDIEVAL

Nao-utilizacdo da técnica (pouco desenvolvimento de um
instrumental técnico) e do experimento

No mundo antigo, as "ARTes liberais" (os conhecimentos dignos
do homem livre e que diziam respeito estritamente a vida intelectual)
tiveram prestigio maior do que as artes mecanicas, uma vez que as
atividades manuais eram executadas pelos escravos e/ou pelas camadas
mais pobres da sociedade.

Além disso, a concepg¢ao de Natureza e a postura humana frente a
ela contribuiram também para o desprestigio do mecanico. Os antigos,
no geral, perceberam a Natureza como algo divino e isso impediu que
eles langassem mao amplamente do experimento e de um instrumental
técnico para o conhecimento da physis.

Vocé sabia que praticamente até o século XVII persistiu um certo
recato frente as interferéncias técnicas na Natureza, porque ela era
compreendida ainda como uma ordenagao divina? Pois é. O rompimento
dessa tradicdo se deu com a técnica e as Ciéncias modernas, a partir da
elabora¢do de um novo conceito de Natureza e da destruicao das nogoes

de mundo e de homem, criados na Antigiiidade classica.



Especulacao racional

O modo antigo de interrogar e conhecer a physis se deu de maneira
diversa da que encontramos na perspectiva cientifica moderna, pois a
Ciéncia antiga parte de principios diferentes dos utilizados por nés para
o conhecimento da Natureza.

O conhecimento cientifico daquela época estava essencialmente
ligado a Filosofia, que determinou a abordagem tedrica (especulativa)
dos ENTES. Isso proporcionou uma apreensdo qualitativa dos entes, uma
vez que ela se dava a partir da analise dos aspectos e propriedades
intrinsecas dos entes, ou seja, esse conhecimento foi construido a partir
da investigacio das esséncias das coisas.

E, como vocé sabe, nio d4 para pesar e medir a esséncia de algo.
Mas podemos pensar sobre ela. Pois é; foi isso que os antigos fizeram.
Passaram a conhecer os entes a partir da especulacdo racional, da reflexdo
acerca das esséncias presentes nas coisas. Por isso, dizemos que esse tipo
de conhecimento era mais qualitativo do que quantitativo.

O que vocé acha desse modo antigo de conhecer a realidade? Serd
que ele é ingénuo e menos cientifico ou apenas diferente do que nos,

hoje, fazemos? Pense nisso.

Falta de aplicacao pratica dos conhecimentos

Na medida em que a atividade intelectual era contemplativa, a
finalidade da Ciéncia visava mais a contemplag¢do e ao conhecimento
qualitativo do ente em sua totalidade do que a aplicabilidade pratica
dos conhecimentos.

Pense nos dias de hoje. Soa natural, para nds, o fato de o
conhecimento, necessariamente, ter de desembocar na cria¢do de
uma nova mdquina ou de um novo remédio, por exemplo. Os antigos
achariam muito estranha essa nossa necessidade de aplicacdo pratica dos
conhecimentos. Do mesmo modo, nds também tendemos a considerar
esquisitos, para nao dizer inuteis, os conhecimentos que nao se mostram
aplicaveis na pratica. Dessa forma, por exemplo, conhecimentos como
os da Filosofia sdo desprestigiados na nossa época, porque geralmente
as pessoas nao percebem nela nenhuma utilidade pratica imediata.

Vocé consegue imaginar a possibilidade de construirmos algum

conhecimento que nao tenha aplicabilidade? Pense nisso com carinho.

ENTE

Do latim ens. Significa
0 que existe. A mesa

é um ente. A camisa

é um ente. A planta

€ um ente. A musica

é um ente. O ser
humano é um ente.

CEDERJ 125

AULA HMODULO 2



Fundamentos da Educacao 1 para Licenciatura | A Ciéncia na Histéria

EPISTEME

Termo grego que
significa conhecimento
verdadeiro do tipo
cientifico.

BerTOLD BRECHT

(1898-1956)

Dramaturgo e poeta
alemado.
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Nao-utilizacdo da linguagem matematica

No mundo antigo ndo encontramos a necessidade da utilizacao
da linguagem matematica e de suas formulas no conhecimento. Isso se
deve ao fato de a EpiSTEME antiga fazer uso de premissas que desconheciam
a perspectiva da quantificacdo e da matematizagio da Natureza, pois
seu programa teérico procurava conhecer o ente em sua totalidade e
ndo apenas nos aspectos que podiam ser pesados, medidos e ditos numa
linguagem matematica.

A linguagem matematica se torna imprescindivel a partir do
século XVII, que revolucionou o modo como o Ocidente passou a
conhecer a realidade.

Portanto, por mais que a razio fosse um horizonte privilegiado de
acesso ao conhecimento do que existe, na Ciéncia antiga os entes ainda
nio eram apreendidos e conhecidos a partir de uma tnica instancia
reguladora do conhecer (0 método cientifico quantitativo experimental),
tal como na Modernidade, instaurada a partir do século XVIIL. No periodo
antigo estdvamos nos primoérdios da escalada racional humana, que era
direcionada por uma interpretagdo de mundo que distanciava o técnico
do pensador, que desconhecia a percep¢do unicamente quantitativa da
physis; em que o conhecimento cientifico se via inserido no contexto

especulativo antigo.

A CIENCIA MODERNA E CONTEMPORANEA

(..) o tempo antigo passou, e agora ¢ um tempo
novo. Logo a humanidade terd uma idéia clara
de sua casa, do corpo celeste que ela habita. O
que estd nos livros antigos ndo lhe basta mais.
Pois onde a fé teve mil anos de assento, sentou-se
agora a davida. Todo mundo diz: é, estd nos
livros, mas agora nds queremos ver com nossos
olhos (BRECHT, 1977, p. 25).

Como vimos anteriormente, a Ciéncia greco-romana e medieval
apresentava as seguintes caracteristicas: ndo utilizava a técnica e o
experimento; especulava racionalmente os fendmenos humanos e da
natureza; nio se preocupava em aplicar de modo pratico o conhecimento;

ndo aplicava a linguagem matematica na investigagio cientifica.



Mas, a partir dos séculos XVI e XVII, o mundo passa por
mudancas significativas, como ja discutimos na Aula 4; 0 homem
torna-se o centro do universo, abrindo novas perspectivas no campo
socio-cultural, politico e econdmico. Podemos caracterizar esse periodo

com oS seguintes aspectos:

e nascimento de um novo modo de produgio -

o capitalismo;

e desenvolvimento da navegacido, do comércio e da

manufatura;
¢ descoberta de novos mundos — chegada as Américas;

¢ diminui¢io da influéncia religiosa sobre as idéias culturais

e politicas;

e implantacdo de uma visao antropocéntrica (o homem é

o centro do universo);

e questionamento do pensamento e dos dogmas

catolicos;

e intensa producio intelectual e artistica, com uma nova

leitura da cultura greco-latina.

Esses aspectos provocam mudangas no plano das idéias e na
maneira de conhecer a realidade. Surge, nesse periodo, uma nova forma
de racionalidade que cria procedimentos que possam intervir e agir na
natureza. Nesse ambiente nasce a Ciéncia moderna, que se fundamenta
no conhecimento racional e na experimentacdo (observacdo racional
e controlada da realidade). Essa nova Ciéncia procura investigar e
compreender a Natureza, assim como domina-la e transforma-la. De
acordo com DEscARTEs, por meio do conhecimento cientifico devemos nos
tornar senhores da Natureza. Mas quais seriam as caracteristicas da Ciéncia

moderna e contemporanea? A seguir, discutiremos essas caracteristicas.

DESCARTES

Ver informagdes na
Aula 4.
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CARACTERISTICAS DA CIENCIA MODERNA
E CONTEMPORANEA

A ciéncia moderna e contemporanea inaugura um novo modo de
conhecer 0 mundo. Ha uma preocupagao em conhecer profundamente

a Natureza, como também em agir sobre ela. Vejamos quais sio as

BAROMETRO

Instrumento destinado
a medir a pressdo
atmosférica.

Francis BAcon
(1561 - 1626)

Fil6sofo do periodo
moderno que pertence
a tradi¢do empirista.
Afirma que o saber
confere poder ao
homem. De acordo
com Bacon, o saber
nao é de carater
tedrico, mas pratico;
uma espécie de guia da
agao. Por isso, precisa-
se de um novo método
para conhecer melhor
a realidade.

EmPIRISMO

Corrente filosofica,
segundo a qual o
conhecimento tem
origem na experiéncia.
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principais caracteristicas dessa ciéncia:

e Saber ativo — busca-se conhecer por
que e como os fendmenos acontecem. Ela
nao especula racionalmente apenas a causa
ou a esséncia dos elementos ou fendmenos da
Natureza; procura descrever com precisao como
esse fendmeno ocorre e, se possivel, propde uma
interven¢do na Natureza, transformando-a ou
criando algo que tenha aplicabilidade. Hia uma
alianga entre o saber e a técnica. Por exemplo:
Pascal e Torriceli revelam a existéncia da

pressdo atmosférica e criam o BAROMETRO.

o Valorizacdo do método — embora o
método tenha sido discutido pelos filésofos na
Antigiiidade e na Idade Média, os pensadores
modernos priorizaram a questio: cOmo posso
conhecer verdadeiramente a realidade? Varios
pensadores (Descartes, Bacon, Locke, Hume,
entre outros) responderam que somente
através de um método rigoroso e claro poder-
se-ia conhecer efetivamente a realidade.
Esses pensadores decidiram investigar a
origem do conhecimento verdadeiro e quais
os caminhos que deveriamos trilhar para
conhecer a realidade. Eles abandonaram
o principio da autoridade e a especulagio,
utilizados pelos pensadores do mundo greco-
romano e medieval, e aceitaram como fonte

do conhecimento a experiéncia e a razdo.

JoHN Locke
(1623-1704)

Fil6sofo empirista,
que busca a origem
e o valor do
conhecimento. Ele
defende que todo
conhecimento tem
origem com e pela
experiéncia.

Davip Hume
(1711-1776)

Filésofo empirista,
que questiona

qual é a validade

do conhecimento.
Acredita que todas
as idéias nascem das
impressoes sensiveis.



Surgem novos métodos, com base nessas fontes, para investigar a
realidade. Entre esses métodos destacamos o método experimental, que

representa um marco para a Ciéncia moderna.

® Método experimental — exige inicialmente a observag¢ao
de um determinado fendmeno. Essa observa¢io podera
ser feita por meio dos nossos sentidos ou com algum
instrumento de precisio (microscopio, telescopio,
termdmetro etc.). Depois, o cientista formula hipdteses
sobre o que foi observado e, em seguida, verifica essas
hipéteses. Ele testa essas hipoteses realizando um processo
de experimentag¢io, podendo repetir os fendmenos, variar
as condi¢Oes da experiéncia, testar os fendmenos em
outros ambientes etc. Quando confirma a sua hip6tese,
o cientista faz generalizagdes, criando, em alguns casos,
leis. No método experimental, o uso da Matematica é
imprescindivel, porque a Matematica permite medir e
quantificar determinados fendmenos; por isso, afirmamos
que a ciéncia moderna privilegia a quantidade e nio a
qualidade, como a ciéncia greco-romana e medieval. Por
exemplo: para Aristételes, cada corpo tem um “lugar
natural”, conforme a sua esséncia; sendo assim, a terra e a
dgua sdo corpos pesados, e o fogo e o ar sdo corpos leves.
Por isso, o lugar natural da terra e da 4gua é embaixo e
o do fogo e do ar é em cima; sendo assim, cada corpo,
de acordo com a qualidade que possui, busca seu lugar
natural. Para a ciéncia moderna, esse tipo de explicagio
seria inaceitdvel, porque seria necessdrio investigar as
propriedades da terra, da 4gua, do fogo e do ar, descrever
como sao 0 movimento e a trajetria desses elementos,
produzir explicacdes (hipoteses) que descrevessem os
movimentos desses corpos, produzir verificacdes, através
da experimentacdo, que checassem a trajetoria desses
corpos, para, somente entdo, chegar as conclusdes que

demonstrassem o movimento dos mesmos.
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HERMENEUTICA

Método de
interpretagdo dos

sentidos das palavras.
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¢ A linguagem matemadtica — outro aspecto importante da
ciéncia moderna e contemporanea é o uso da Matematica;
a linguagem matemadtica possibilita medir e verificar com
notavel precisao os fendmenos observados pelos cientistas.

A Matematica auxilia a execu¢do da experimentacio.

Essas caracteristicas marcam o pensamento cientifico moderno e
contemporaneo; mas, no século XIX, aparecem as Ciéncias Humanas,
que provocam de imediato o seguinte questionamento: é possivel
existir uma ciéncia cujo objeto de estudo é o homem? Podemos usar
nas Ciéncias Humanas a mesma metodologia das Ciéncias da Natureza
(Fisica, Quimica, Biologia, Astronomia etc.)?

Além disso, até o século XIX, 0 homem era estudado exclusivamente
pela Filosofia, que apresenta uma metodologia de pesquisa diferente da
Ciéncia. Outro fator a considerar era que as Ciéncias da Natureza ji
haviam definido seus métodos de investigacdao da realidade, mostrando
o caminho da pesquisa cientifica. Nesse contexto, a principio, as
Ciéncias Humanas tendem a copiar o modelo cientifico das Ciéncias da
Natureza, mas os cientistas esbarram na complexidade de seu objeto
de estudo, o homem, que ndo podia ser tratado como “uma coisa” ou
“um fendmeno” investigado exclusivamente através da experimentagio;
além disso, as relagbes humanas e sociais ndo podiam ser tratadas como
algo a ser experimentado ou compreendidas por meio da Matematica.
Surgiam questdes importantes: como poderiamos observar/experimentar
uma determinada sociedade? Como estabelecer leis para o que é subjetivo,
por exemplo, o psiquismo humano? As Ciéncias da Natureza ndo
trabalham com o subjetivo, o sensivel, o afetivo, o valorativo etc., mas
os homens possuem tais caracteristicas.

A partir dessas indagagdes, inicia-se a busca de um método cientifico
que possa dar conta do estudo cientifico do homem e das relagbes humanas.
Essa busca possibilita novos caminhos para a inves-tigagao cientifica. As
Ciéncias Humanas trabalham com as interpretagdes, a HERMENEUTICA.
Freqiientemente une as metodologias cientifica e filos6fica; rompe com a
verdade absoluta. As Ciéncias Humanas tém como finalidade conhecer,
de modo sistemdtico e profundo, aspectos sociais, historicos, culturais,
politicos, econdmicos e psiquicos da vida humana. Na verdade, as Ciéncias
Humanas promovem uma ruptura com as Ciéncias da Natureza, criando

um novo modelo de investiga¢io cientifica.



RESUMO

Nesta aula vimos como os pensadores concebiam a Ciéncia na Antigtidade e
nos periodos Medieval, Moderno e Contemporaneo. A Ciéncia greco-romana
e a medieval caracterizaram-se pela especulacdo racional, a ndo-utilizacdo do
método experimental e da linguagem matematica e a falta de aplicacdo pratica
dos conhecimentos. A Ciéncia moderna e contemporanea estabeleceu uma nova
forma de fazer ciéncia, usando o método experimental e a linguagem matematica,
produzindo um saber ativo que interfere na Natureza, agindo sobre ela, procurando
aplicabilidade para o conhecimento. No século XIX, surgem as Ciéncias Humanas,
que buscam investigar, de modo sistematico e profundo, aspectos sociais, historicos,
culturais, politicos, econémicos e psiquicos da vida humana, criando uma nova

metodologia cientifica.

EXERCIiCIOS

1. Discuta as caracteristicas da Ciéncia greco-romana e a medieval, mostrando por

que elas diferem da Ciéncia Moderna e Contemporanea.
2. Aponte os fatores que possibilitaram o aparecimento da Ciéncia Moderna.
3. Por que a Ciéncia Moderna e Contemporanea une o saber e o poder?

4. As Ciéncias Humanas podem usar o método experimental? Por qué?

AUTO-AVALIACAO

Este texto possibilitou o conhecimento de diferentes visdes sobre a Ciéncia ao
longo da Histéria. Vocé conseguiu fazer a distingdo entre as Ciéncias produzidas na
Antigliidade e Idade Média e a do Mundo Moderno e Contemporaneo? Percebeu
que suas finalidades e métodos eram qualitativamente diferentes? Constatou a
especificidade e complexidade das Ciéncias Humanas? Se sim, vocé esta apto a

prosseguir a nossa viagem.
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Paradigma da
Ciéncia moderna

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:
e Compreender a nocao de paradigma.

e |dentificar os fundamentos tedrico-praticos
da Ciéncia moderna.

e Compreender a emergéncia e a sedimentacao
do modelo experimental-indutivo na
Matematica e na Fisica.
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INTRODUCAO

Coisa

Poderia ser "por que

a pedra cai?", ou

"por que chove" ou

"por que nascemos

e morremos?" ou "o
ue é 0 homem?", por

b
exemplo.
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Nas duas estacdes
passadas analisamos os diferentes tipos de
conhecimento (Aula 9) e a Ciéncia na Histéria (Aula 10). Vimos que a

Ciéncia é um dos tipos de conhecimento e acompanhamos seu desenvolvimento
ao longo de trés situacdes histéricas do mundo ocidental.

Ainda dentro do assunto Ciéncia, como vocé responderia as seguintes perguntas?
Por que nos diferentes periodos histéricos e nas diferentes culturas existem
modos diferentes de conceber e fazer Ciéncia? Em outras palavras, por que
a Ciéncia do mundo antigo é diferente da Ciéncia moderna e da Ciéncia
contemporanea? Sera gque entre elas haveria uma relacdo de continuidade,
sendo que a Ciéncia de um momento posterior seria a evolucdo da Ciéncia
anterior? Ou haveria, pelo contrério, uma relacdo de quebra entre elas e ai a
Ciéncia posterior partiria de principios completamente diferentes daqueles que
regeram a Ciéncia anterior? Pense nessas questdes, pois é a partir delas que
vamos desenvolver esta aula.

Para responder a essas perguntas utilizaremos aqui um referencial teérico que
admite a concepcao de descontinuidade e rupturas entre as diferentes maneiras
de conceber e fazer Ciéncia. Ou seja, estamos aceitando o fato de que, em
determinadas épocas, todo um modo de explicar cientificamente a realidade
é deixado para tras porque ja ndo responde mais as questdes colocadas. Isso
significa que as respostas que as pessoas davam em relacdo a pergunta mais
basica — "o que é esta coisa?" — perdem credibilidade e forca explicativa.

Por causa disso, torna-se necessario inventar, mais uma vez, um modo
consistente de olhar para a realidade e responder satisfatoriamente o que sao
os fendbmenos, os eventos, os acontecimentos; enfim, o que vem a ser esta

realidade que se apresenta para nés. Vamos dar um exemplo.



Por que a pedra cai? Aristoteles, no século IV a.C., respondeu a esta pergunta
a partir da teoria da queda dos corpos PESADOS, que se associava a Teoria dos
Lugares Naturais e a composicdo da pedra. Os corpos cafam para chegarem ao
seu lugar natural. Uma vez que a pedra possuia mais o elemento terra em sua
formacao, naturalmente ela iria para seu lugar natural junto ao elemento terra
e por isso cairia e ndo subiria. Essa explicacdo vigorou por séculos e somente
teve uma resposta a altura com a Fisica de Newton, no século XVIII, gue utilizou
a Lei da Gravitacdo Universal para explicar a queda da pedra.

De acordo com o marco referencial descontinuista, é iluséria a compreensao da
Ciéncia como um processo linear, estabelecido como o somatorio progressivo

e acumulativo de descobertas cientificas. Entao, como a Ciéncia se daria?

Ciéncia: uma construcao teérica

Por meio desses exemplos queremos dizer que a Ciéncia de cada
época “olha” para a realidade a partir de uma determinada 6tica, fazendo
com que os fendmenos e suas relagdes sejam explicadas historicamente
de maneiras diferentes. Elas se diferenciardo devido aos principios
explicativos, aos modelos, aos métodos de abordagem e as técnicas
cientificas que cada periodo historico elegerd como os mais corretos e
seguros para conduzir a verdade.

Vocé ja parou para pensar que talvez o discurso cientifico nio seja a
fotografia exata do que vem a ser a realidade, mas uma construcao tal como
a do FOTOGRAFO? Se aceitarmos a imagem da Ciéncia como uma construcao
fotografica, estamos acatando a idéia de que a explicagao cientifica é uma
elaboragio tedrica da realidade. Assim, é erronea a imagem do cientista
"clicando" um instantaneo e depois apenas lendo e anotando aquilo que
viu. A melhor analogia para a tarefa do cientista é a do teceldo: como um
teceldo, ele tece uma maneira de olhar a realidade e, nessa tessitura, o
cientista estabelece uma certa ordenacio e explicagdo dos fatos.

Nesse sentido, a Ciéncia é uma produgio tedrica, um discurso
construido a partir de determinados pardmetros aceitos historicamente
como validos. As teorias cientificas sdo, portanto, solugdes temporarias
para os problemas cotidianos que, em cada época, promovem a
compreensio racional dos fendmenos naturais e sociais. Como podemos

entender esses parimetros?

CORPOS PESADOS

Corpos pesados ou
“graves”, dai o termo
gravidade. Aristoteles
acreditava que quanto
mais pesado fosse um

corpo (quanto mais

elemento terra ele
tivesse), mais rapido
ele chegaria ao chao.

FOTOGRAFO

Escolhe o dngulo,
as cores, o tipo de
filme para retratar
a realidade. Assim,
sua atividade é uma
construgao.
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THOMAS SAMUEL
KuHN

(1922-1996)

Famoso fil6sofo
americano da Ciéncia.
Fisico de formacao,
dedicou-se aos estudos
de Filosofia e Historia
da Ciéncia. Lecionou em
Harvard, Universidade
da California-Berkeley,
Princeton e no
Massachussets Institut of
Technology. Tornou-se
conhecido com a obra A
estrutura das revolucoes
cientificas, que escreveu
ainda como estudante de
Fisica de Harvard e que
assumiu, posteriormente,
a forma de livro. Nessa
obra, questionou a
concepgio tradicional
do progresso cientifico

como cumulativo e propos

a nogdo descontinuista
da Ciéncia, que estaria
fundada nas nogdes de

comunidade cientifica e de

paradigma.

EPISTEMOLOGIA
ou TEORIA DO
CONHECIMENTO

Parte da Filosofia que
investiga a origem € o
valor do conhecimento
humano em geral e

ainda os principios que
fundamentam as Ciéncias
Humanas e Fisicas, os
critérios de verificacdo e
de verdade e o valor dos
sistemas cientificos.
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Ciéncia: uma construcao teorica a partir de paradigmas

No pensamento EPISTEMOLOGICO de THoMAs KuHN, dois conceitos
caminham paralelamente: o de paradigma e o de comunidade
cientifica.

Paradigmas seriam as realizac¢des cientificas modelares,
universalmente aceitas e reconhecidas por uma comunidade cientifica
de determinado periodo, que oferecem a estrutura conceitual e os
instrumentos para as solugdes de problemas. Como nos explica Kuhn:
“paradigma é aquilo que os membros de uma comunidade partilham
e, inversamente, uma comunidade cientifica consiste em homens que
partilham um paradigma”. A comunidade cientifica seria a produtora
e a legitimadora do conhecimento cientifico.

Todo paradigma, ao estabelecer as condi¢bes de cientificidade
do conhecimento, acaba por determinar também quais conhecimentos
e praticas serdo considerados cientificos e verdadeiros em um periodo
histérico.

Para Kuhn, o cientista defende a tradi¢io que o formou e em
que acredita e, por isso, tendera a resistir a mudancas conceituais e
praticas que alterem o trabalho cientifico. A defesa e a resisténcia se
devem ao fato de o paradigma fornecer a comunidade cientifica a
base de seu trabalho e ainda a consequiente adesido dessa comunidade
ao paradigma, que é fortalecida pelos sucessos obtidos.

A grande novidade presente na interpretagao de Thomas Kuhn
sobre a Ciéncia estd em sua afirmagio segundo a qual as mudangas
paradigmaticas ndo se devem tanto a prépria logica interna do
desenvolvimento da Ciéncia, ou seja, a critérios e aspectos tedricos
de cientificidade, mas muito mais a fatores historicos, socioldgicos e
psicoldgicos que contribuem para a escolha do paradigma emergente
entre os paradigmas alternativos presentes numa dada época.

Quando os resultados que um paradigma nio previa comegam
a ser acumulados; quando cresce o nimero de incongruéncias que
os cientistas ndo conseguem solucionar a luz do paradigma; quando
o proprio paradigma existente passa a ser percebido como a causa
ultima dos problemas e das incongruéncias; entdo, ja estd se
insinuando uma situac¢do de crise de conhecimento, que propiciara

as condigdes necessdrias a uma revolugao paradigmatica.



Uma mudanga paradigmadtica ocorre ap6s um periodo de crise
no conhecimento e implica a constru¢do de um novo paradigma e a
substitui¢do do anterior por este. Tal substituicio nio acontece de
modo rdpido e a fase de transi¢io pode ser bastante longa. Ao fim da
transi¢ao e da mudanga, o paradigma emergente adquire o estatuto de
paradigma dominante, que passa a ditar os rumos do desenvolvimento
da Ciéncia.

Ap0s essa explicagdo do que vem a ser paradigma, vamos estudar

alguns aspectos do paradigma que caracterizou a Ciéncia moderna.

CIENCIA ATIVA

Desde o Renascimento, pouco a pouco comegou a ser processada a
substitui¢do da Ciéncia contemplativa e especulativa aristotélico-medieval
pela Ciéncia ativa moderna ou pratica, a partir da crenga na capacidade
de o conhecimento racional humano poder transformar a realidade
natural e social. Isso acabou por promover um grande desenvolvimento
de técnicas e de instrumental que permitissem aumentar a capacidade
das forgas produtivas.

Na Ciéncia moderna assistimos a mudanga de uma explica¢iao
qualitativa e finalistica, tal como se apresentava na CIENCIA DE CUNHO
ARISTOTELICO-MEDIEVAL, para uma explica¢do quantitativa e mecanicista.
Isso significa que, no geral, a Ciéncia aristotélico-medieval procurou
conhecer a realidade natural levando em consideragio as diferengas
qualitativas entre as coisas (o grande, o pequeno, o localizado
abaixo ou no alto, o leve, o pesado, o natural e o artificial) e ainda as
causas finais ou finalidades que fariam com que os eventos naturais
acontecessem de um determinado modo. Com a passagem da Ciéncia
aristotélico-medieval para a moderna passou a vigorar a no¢ao segundo
a qual os acontecimentos naturais ocorrem devido a relagdes mecanicas
de causa e efeito, que sio regidas por leis necessdrias e universais,
validas para todos os fenémenos e que nao possuem nenhuma finalidade
manifesta ou oculta.

A Mecianica como a nova Ciéncia da Natureza, que estudamos no
segundo grau como Mecénica Cléssica, passou a ser o grande modelo

para a Ciéncia. Vocé se lembra certamente de Isaac Newton.

CIENCIA
ARISTOTELICO-
MEDIEVAL

Para maiores
informacoes, releia
a aula anterior.
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MEcANICISMO

Doutrina que
procura explicar a
realidade a partir do
movimento espacial
dos corpos. Ja estava
presente no Mundo
Antigo, por exemplo
no Atomismo.
Contudo, ganhou
maior visibilidade
no mundo moderno.
Descartes e Newton
sdo grandes exemplos
de mecanicistas.

O mecanicismo

é caracterizado
essencialmente pela
negacao de qualquer
ordem finalistica

na natureza e pelo
determinismo (a
crenga na existéncia
de uma causa
necessaria para
todos os fendmenos
naturais).
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Tal conhecimento parte da compreensio de que todos os fendomenos
naturais (humanos e ndo-humanos) podem ser conhecidos a partir
do estabelecimento de leis necessdrias de movimento e repouso que
afetam, conservam ou transformam a figura e a grandeza das coisas
que percebemos, uma vez que modificam ou conservam a grandeza e a
figura das particulas, que por sua parte constituem todos os corpos.

A visdo do universo presente nessa Ciéncia afirma que ele funciona
como uma grande maquina, que se comporta de maneira previsivel e que
pode ser conhecida pelas causas. Paralelamente a interpretagdo MECANICISTA
do universo como um grande reldgio, firmou-se a nogio da realidade
como uma maquina e ainda a idéia segundo a qual bastaria apertar os
botdes certos para que a maquina continuasse a funcionar bem. Faz
parte ainda do mecanicismo a crenga na possibilidade de decompormos
essa maquina em partes menores, a fim de conhecé-la melhor. Assim,
na medida em que separamos suas pegas, podemos compreender como
cada parte funciona e como as partes estio relacionadas umas com as
outras para entendermos a maquina como um todo.

A atitude cientifica moderna acabou gerando, por um lado, a
presuncdo de que a eficdcia e a universalidade dos critérios mecanicistas
seriam a Unica maneira valida para descrever e conhecer a realidade;
por outro, estabeleceu também a visdo cientificista, que afirmou a via
da Ciéncia como a unica capaz de alcancar e dizer a verdade presente na
realidade. Nao € a toa que ainda hoje a palavra da Ciéncia sobre algum
objeto € considerada a tnica verdade sobre ele.

Nessa nova Ciéncia foi determinado também o projeto de
dominagio da Natureza, que até hoje vigora em nosso mundo, tendo
como base o principio de Francis Bacon “Saber é Poder”. (As relacoes

entre saber e poder serdo analisadas mais adiante neste curso.)



AFIRMACAO DE UMA VISAO NATURALISTA E HUMANISTA
DO CONHECIMENTO HUMANO

Em relag¢ao a fundamentacio do saber, houve a passagem de uma
perspectiva teocéntrica para uma visdo naturalista e humanista. Isto
significa que, no paradigma moderno, a Consciéncia de Si Reflexiva
adquiriu importincia capital. O que quer dizer isso? Tao somente que
os modernos, partindo da consciéncia do ato de ser consciente, passaram
a se reconhecer como sujeito e objeto primeiro do conhecimento e como
condi¢ao de verdade desse conhecimento.

Em outras palavras: o conhecimento moderno, fundamentando-se
sobre a reflexdo (ou seja: o dobrar-se ou o voltar da consciéncia sobre si
mesma), fez da Consciéncia de Si o primeiro objeto do conhecimento. Isto
é: antes de ser construido qualquer conhecimento sobre a realidade seria
necessario conhecer a prépria capacidade humana de e para conhecer.
Essa atitude moderna tornou-se possivel porque partiu-se do suposto que
o proprio ser humano seria o fundamento e a condi¢ao do conhecimento.
Dai a necessidade de, previamente, ser analisada a capacidade humana
de e para conhecer.

A partir de entdo, Deus deixou de ser a condigdao do conhecimento, isto
é, o fundamento tltimo do conhecer, e foi substituido pelo ser humano.

Esse processo é conhecido como o

do estabelecimento da Subjetividade, que
PRrINCiPIO DE

AUTORIDADE representou a constitui¢do da idéia de um

Princioi sujeito do conhecimento. Compde esse processo
rINciplo presente na

Ciéncia aristotélico- a compreensao de que todos os seres humanos,

medieval segundo o . . .
qual a investigacio por serem racionais e conscientes, possuem o
sobre 0 mundo mesmo direito ao pensamento e a verdade.
natural, social e

T — Esse reconhecimento acabou por contribuir

e para o soterramento do PRINCIPIO DE AUTORIDADE,

com as andlises de

certos estudiosos, para a critica a toda censura ao pensamento e

reconhecidos como as : 5
. para o fortalecimento da nog¢ao de que todas
grandes autoridades,
tais como Aristoteles as pessoas, igual e livremente, podiam alcangar
€ outros ensadores
L a verdade.
gregos € romanos, oS
Padres (do periodo da

PATRisTICA).

PATRiSTICA

Periodo do
pensamento
ocidental que vai,
aproximadamente,
do século T ao VIL

O nome tem origem
na referéncia ao
pensamento dos
Padres da Igreja,

que comegaram a
estabelecer a teologia
crista catdlica e a
filosofia medieval. O
maior representante
da Patristica foi Santo
Agostinho, bispo de
Hipona.
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O METODO CIENTIFICO
Destacaremos dois elementos essenciais ao método cientifico
moderno: a matematizagdo da representacdo da natureza e o método

experimental.

A matematizacao da representacao da natureza

Na forma de conhecimento estabelecida no mundo moderno,
a matematiza¢ao da natureza adquiriu relevancia capital. Isso ndo
significa que temos de utilizar necessariamente nidmeros, férmulas,
Geometria, Algebra, por exemplo. Porém, o método cientifico moderno,
ao utilizar a matematizagio, visa, por um lado, ao ideal matematico, ou
seja, por meio dele procura-se atingir o conhecimento completo e totalmente
dominado pela inteligéncia. Por outro, que ele possua duas caracteristicas
essenciais ao conhecimento matematico: a ordem e a medida.

Mediante a ordem somos capazes de encontrar e conhecer o
encadeamento interno e necessario presente entre as coisas que sio
comparadas e relacionadas quando conhecemos. Assim, quando
relacionamos, medimos e conhecemos as coisas por meio da nog¢io de
ordem, na realidade estamos estabelecendo quais coisas se relacionam
necessariamente com outras numa sequiéncia ordenada. Nessa ordenacdo
encontramos também o ideal de um mundo geometrizado, ordenado e
regulado como pecas de uma maquina.

A Matematica, portanto, seria capaz de revelar o mundo tal como
ele é em sua ordem, medida e inteligibilidade. Ela passou a ser usada para
descrever e para explicar o funcionamento do mundo fisico. Galileu Galilei,
René Descartes, a pedagogia dos jesuitas e Isaac Newton certamente foram
os principais artifices da matematizagiao da natureza.

Galileu Galilei (1564-1642) pode ser considerado um dos pais da
revolucdo cientifica moderna, pois adotou a Matemadtica na quantificacao
das evidéncias produzidas pela experimentacdo e ainda aceitou a

Matematica como a garantia da verdade cientifica.



A principal contribui¢io de Galileu ndo estd tanto na
determinagio da Lei Geral da Queda dos Corpos, mas, conforme
John Harry, em A revolu¢do cientifica e as origens da ciéncia
moderna, “na exemplificagdo da utilidade e do sucesso da
abordagem matemadtica a natureza. Em seus escritos, Galileu
ensina repetidamente por meio de exemplos, mostrando como a
pratica matemadtica pode nos ajudar a compreender a natureza
do mundo, mesmo naqueles casos em que a adequacido entre a
analise matematica e a realidade fisica é apenas aproximada, sendo a
Matematica baseada numa circunstancia idealizada irrealizavel” (A
revolucdo cientifica e as origens da ciéncia moderna, pp. 30-31).

Para José Carlos Koche, Galileu estabeleceu “a nova ruptura
epistemoldgica que desenvolve a idéia de se tragar um caminho do
fazer cientifico — método quantitativo-experimental — desvinculado
do caminho do fazer filoséfico-empirico-especulativo-racional. (...)
Galileu tomou como pressuposto que os fendmenos da natureza
se comportavam segundo principios que estabeleciam relagdes
quantitativas numericamente determinadas. (...) Caberia entio
a razdo apresentar para essa natureza, organizada geométrica e
matematicamente, suas perguntas inteligentes, manifestadas através
de hipoteses quantitativas, para que ela lhe respondesse quando

for¢ada por um experimento” (2001).

O sistema filoséfico de Descartes, por seu turno, comegou a ser
elaborado a partir da necessidade do filésofo e matematico francés, de
conhecer o mundo fisico em termos matematicos, ou seja, a partir do
ideal de conhecer completamente a totalidade do mundo pela inteligéncia
(razdo), em termos de ordem e medida.

No sistema de ensino dos jesuitas, por sua vez, a Matemadtica era
disciplina importante do Ratio Studiorum (Ordem dos Estudos). Ela era
ensinada no tltimo ou no pentltimo ano de estudos, junto com a Fisica ou
a Metafisica e nio como matéria propedéutica ou preliminar, ministrada
nos primeiros anos. A importancia da Matematica na grade curricular do
Ratio Studiorum jesuita contribuiu para mostrar a importancia dela para

a compreensdo do mundo. Descartes estudou

em colégio jesuita, bem como M. MEeRSENNE, MARIN MERSENNE
outro importante matematico contemporaneo (1588-1648)
do pensador francés. Matemadtico e frade da Ordem dos Minimos. Via

a Matemadtica como o tipo de conhecimento mais
verdadeiro e também o que mais se aproximaria
do conhecimento divino. A sua volta construiu um
importante nucleo de intelectuais modernos.
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APRIORISTICA

De modo a priori,
isto é, antes da
experiéncia.
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Isaac Newton marcou o dpice da matematizac¢do da representacdo
do mundo natural porque, partindo do principio de que nio se deve
aceitar hipoteses infundadas, APRIORisTICAS, que ndo estejam embasadas na
repeti¢io de fendmenos sistematicamente observados e mensurados em
experimentos, sistematizou o método cientifico, que definiu 0 modelo
da Ciéncia moderna.

Newton consolidou o fundamento matematico como instrumento
privilegiado do conhecimento cientifico e como modelo de representagio
da prépria estrutura da matéria. Dai resultaram desdobramentos que
marcaram profundamente a atitude de conhecer como quantificar. O rigor
cientifico passou a ndo poder ser aferido fora das medicoes. Nas palavras
de Boaventura Santos: “o que ndo é quantificavel é cientificamente
irrelevante” (SANTOS, 1997).

Dentre suas contribui¢des, destacamos a comprovacdo que € a
mesma lei que faz uma macga cair e os planetas continuarem a girar
em torno do Sol, a demonstracio matematica das verdades das leis de
Kepler sobre 0 movimento planetario e a importincia da Matemadtica
para entendermos as dimensoes terrestre e celeste.

O sucesso da mensurag¢io ou quantificagio do mundo na explicacdo
e descricdo do mundo fisico fez com que a racionalidade matematica

fosse defendida como garantia de cientificidade e de verdade.

O método experimental

Se método é o caminho tomado para chegarmos a um fim, entao
o método cientifico seria o caminho utilizado pelo cientista quando
procura as "verdades cientificas". Nessa afirmacdo encontramos sempre
as perguntas: "o que é Ciéncia?"; "o que é o cientista?"; "o que sdo
verdades cientificas?"

Quando pensamos em método cientifico na época moderna, temos
de vé-lo dentro do recorte da Ciéncia moderna.

Esse método cientifico seria o conjunto de regras e procedimentos
que conduzem as acoes intelectuais e praticas dos que procuram conhecer
as coisas pelo viés da Ciéncia. Tal conjunto permite alcancar a verdade

cientifica sobre a realidade natural e social.



As regras e os procedimentos necessitam ser adotados segundo
uma determinada seqiiéncia pelos pesquisadores, para que possam
estabelecer hipéteses, confirmar dados, efetuar a generalizagdo e fixar
leis e teorias capazes de explicar como os fendmenos ocorrem.

As etapas bésicas do método cientifico seriam:

1) observagio dos elementos que compdoem um evento;

2) estabelecimento de hipotese capaz de explici-lo;

3) produgio de experimentos controlados para comprovar ou ndo
a hipdtese, ou seja, teste experimental das hipdteses;

4) conclusio: generalizagio dos resultados em leis que permitam
prever, explicar e descrever fenomenos semelhantes.

O método cientifico moderno permite o acompanhamento
objetivo e detalhado dos saberes produzidos e do modo utilizado
para chegar a eles. Ele também favorece que o conhecimento seja
amplamente compartilhado, transmitido e verificado. Isso significa que
a hipotese é comprovada a partir dos dados experimentais, que podem
ser reproduzidos em qualquer lugar, desde que as mesmas condi¢des
sejam obedecidas.

No nosso cotidiano costumamos usar as etapas do método
cientifico. Vocé quer saber como? Toda vez que vocé procura comprovar
o que um amigo lhe disse e para tanto observa os fatos, analisa e
interpreta as informagdes que vocé possui, entio vocé de certa maneira
estd empregando, no seu dia-a-dia, etapas do método que o cientista
utiliza em suas pesquisas.

O paradigma da Ciéncia moderna é mais conhecido como
"paradigma newtoniano" ou ainda como "paradigma cartesiano-
newtoniano".

Podemos afirmar ainda que ele gerou uma ideologia cientificista
que triunfou soberanamente até meados do século XX. Ela estd baseada
nos sucessos das explicacdes do mundo fisico proporcionadas pela
Matematica, pela Fisica e por outras ciéncias que também utilizaram
o método cientifico.

Nessa ideologia podemos detectar a presenga de uma
racionalidade, apoiada no desenvolvimento da Ciéncia e da técnica
modernas, que proporcionou bem-estar social, uma vez que a aplicacao
das Ciéncias modernas contribuiu para a Revolugiao Industrial, para o

desenvolvimento do capitalismo e para os beneficios que ele gerou.
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Entretanto, essa ideologia trouxe também “um modelo autoritirio, na
medida em que nega o cardter racional a todas as formas de conhecimento
que ndo se pautarem pelos seus principios epistemoldgicos e pelas suas
regras metodoldgicas” (SANTOS, 1997).

Mesmo reconhecendo todas as imensas desigualdades e injustigas
sociais criadas pelo capitalismo e pela Ciéncia moderna, ndo é possivel
negar que houve também uma melhoria na vida das pessoas. Basta pensar,
por exemplo, no boom da Medicina (a invengio de vacinas, de remédios,
de praticas cirurgicas, por exemplo), do sanitarismo (melhorias na
qualidade da 4gua, no sistema de esgoto), dos aparelhos eletrodomésticos;
na luz elétrica, nas melhorias nas formas de comunicacdo humana
(estradas, avido, telefone, meios de comunica¢do de massa, internet,
satélites etc.).

Justamente esses beneficios, aliados aos sucessos explicativos do
mundo fisico, foram e ainda tém sido fontes da adesio da comunidade
cientifica e do senso comum ao paradigma moderno.

Entretanto, hoje assistimos a quebra da hegemonia desse
paradigma. Cresce a certeza de que o tipo de desenvolvimento propor-
cionado pela Ciéncia moderna estd na raiz dos problemas ecolégicos,
econdmicos, sociais de nosso tempo. A incerteza quanto a nossa forma
de conhecer é tdo grande que vivemos com a incomoda impressdo de
que nio sabemos mais qual é a verdade sobre as coisas, sobre o que é
a verdade e quais os valores que devem reger a nossa vida em todas as

suas dimensoes.



RESUMO

Conforme a interpretacdo descontinuista da Ciéncia, essa ndo é concebida nem
como um processo linear e nem como um somatoério progressivo e acumulativo
de descobertas cientificas. Ela é compreendida como uma construcdo teérica
historicamente realizada a partir de paradigmas.

Paradigmas: realiza¢oes cientificas modelares aceitas pela comunidade cientifica de
uma determinada época, que fornecem a estrutura conceitual e os instrumentos para
a solucao dos problemas. Os paradigmas estabelecem os critérios de cientificidade
de conhecimento, determinando quais conhecimentos e praticas serdo consideradas
cientificas e verdadeiras em um determinado periodo historico.

Os paradigmas entram em crise devido ao acimulo de resultados ndo — previstos e
de incongruéncias ndo — explicadas pela Ciéncia. O questionamento dos préprios
paradigmas indicam o apice da crise paradigmatica, que provocara a construcao
de novo paradigma e a substituicdo do anterior pelo novo.

Alguns paradigmas da Ciéncia moderna: ciéncia ativa; afirmacdo de uma visdo
naturalista e humanista do conhecimento humano; o método cientifico.

Ciéncia ativa: substituiu a ciéncia contemplativa e especulativa de cunho
aristotélico-tomista. Parte da crenca de o conhecimento racional humano poder
transformar a realidade natural e social. Provocou grande desenvolvimento de
técnicas e instrumentos. Esta baseada em uma explicacdo quantitativa e mecanicista
da realidade.

Visdo naturalista e humanista do conhecimento humano: estabelecimento da
subjetividade moderna a partir da passagem da fundamentacdo teocéntrica do
conhecimento para uma visdo naturalista e humanista. Antes de ser construido
qualquer conhecimento da realidade tornou-se necessario avaliar previamente a prépria
capacidade humana de e para conhecer. Isto é: estabelecer previamente quais sdo os
limites do conhecimento humano e quais sdo suas condi¢ées de possibilidade.
Método cientifico: analisado a partir da matematizacdo da representacdo da
natureza e do método experimental.

Matematizacdo da representacdo da natureza: a Matematica como ideal de
conhecimento. O conhecimento da realidade se da a partir da mensuracao e da
quantificacdo das coisas do mundo fisico.

Método experimental. Suas etapas sdo: observacdao dos elementos do evento;
estabelecimento de hipotese capaz de explica-lo; experimentos controlados para

comprovar ou nao a hipétese; conclusao.
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EXERCICIOS
1. O que sdo paradigmas?

2. Explique a relacdo existente entre a descontinuidade da Ciéncia e o conceito

de paradigma.
3. Explique o fundamento que fez da Ciéncia moderna uma Ciéncia ativa?

4. O que significa afirmar que o conhecimento moderno privilegia a mensuracao

e a quantifica¢do?

AUTO-AVALIACAO

Redija sua reflexdo sobre o processo da Ciéncia que hoje resulta na clonagem e

considere indagag¢des como:
- Ha uma relacdo entre Ciéncia e Etica?

« A Ciéncia deve contribuir para alargar os horizontes na constru¢dao do bem-estar

de todos os homens e da solidariedade humana?
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As estratégias de
validacao dos diferentes
tipos de conhecimento

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:
¢ Conceituar estratégias de validacdo do conhecimento.
e Caracterizar os diferentes tipos de verdade.

 Reconhecer nas correntes filoséficas a possibilidade
de conhecimento da verdade.

Pré-requisito
Rever os conceitos fundamentais da Aula 9.
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tipos de conhecimento

Nosso problema da crise nos leva a mostrar como
nossa época moderna, que, durante séculos, pode
vangloriar-se de seus sucessos teéricos e praticos,
mergulha finalmente num mal-estar crescente,
.| devendo até experimentar sua situagdo como uma
X ~ situacdo de desamparo (HUSSERL, 1976).

INTRODUCAO Eis que chegamos, nesta estacdo, ao estudo do tema relativo a verdade como

forma de estratégia de validacdo do conhecimento.

AS ESTRATEGIAS DE VALIDACAO DOS DIFERENTES TIPOS
DE CONHECIMENTO

Ha4 uma dimensio da vida que pode ser entendida como a vida
cotidiana, em que a vida flui e os acontecimentos sucedem-se na dindmica
da realidade. O estudo sistematico do cotidiano pelo conhecimento
cientifico leva a elucidacdo e a alteracdo desse cotidiano (_L'
pelo exercicio da reflexdo.

O cotidiano e o conhecimento cientifico que jﬁ
temos da realidade aproximam-se e afastam-se: 4

1. aproximam-se porque a ciéncia se refere ao Y 2
§ £
real; ;
2. afastam-se porque a ciéncia abstrai a
realidade para compreendé-la, transfor-
mando-a em objeto de investigacao.
Isso permite a constru¢do do

conhecimento cientifico sobre o real.

Como exemplo, pense na abstragio-
distanciamento e reflexio — que Newton teve de
fazer para, partindo da fruta que caia da 4rvore
(fato do cotidiano), formular a lei da gravidade

(fato cientifico).
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O conhecimento cientifico tem como objetivo fundamental tornar
o mundo compreensivel, proporcionando ao homem os meios de exercer
controle sobre a natureza.

Contrariamente ao senso comum, cujos conhecimentos estio
freqiilentemente marcados pela incoeréncia e pela fragmentacio, o
conhecimento cientifico propde-se a atingir conhecimentos coerentes,
precisos e abrangentes. Isso ndo significa que os conhecimentos cientificos
sejam inquestionavelmente corretos, coerentes e infaliveis.

Segundo Kunn (1996), a historia das ciéncias nos revela vérias
teorias cientificas que, no passado, foram consideradas pela comunidade
cientifica como sdlidas e corretas e atualmente foram substituidas ou
modificadas por outras teorias. Como exemplo, temos a substitui¢cao da
teoria geocéntrica de Ptolomeu pela teoria heliocéntrica de Copérnico.

Todavia, por que nesta estacdo estamos discorrendo sobre essas
questdes referentes a ciéncia e ao senso comum? Qual a relacdo dessas
questdes com o0 nosso tema de aula?

A resposta € a seguinte: os diferentes tipos de conhecimento (senso
comum, cientifico, mitico, artistico e filosofico), estudados na oitava
estacdo, sao modos de explicacdo e de compreensio do mundo, cujas
estratégias de validagdo se dio sob a forma de verdade.

As estratégias de validagdo dizem respeito aos tipos de verdade
presentes nas diversas formas de conhecimento.

O que é a verdade? Eis a pergunta fundamental e a cuja resposta
dedicaram-se os mais diferentes estudiosos na histéria das civilizagoes.

Entre as diferentes respostas filosoficas apresentadas para a

pergunta — o que é a verdade? — destacamos as seguintes:

1. A verdade como correspondéncia

Nos filésofos gregos, como PLaTA0 e Aristételes, o conceito de
verdade aparece como a exata correspondéncia de um enunciado com a
realidade da coisa por ele referida, ou seja, um determinado enunciado
é verdadeiro se estabelece correspondéncia entre o que diz e aquilo sobre
o que fala (MORA, 1996).

Para Aristoteles, a verdade como propriedade de certos enunciados
pode ser assim formulada: “Dizer do que é que ndo é, e do que ndo é que é, é

o falso; dizer do que é que é, e do que nio é o que ndo é, é o verdadeiro”.

THomAs KuHN
(1922-1996)

Fil6sofo norte-
americano cuja
preocupagao
fundamental na
Filosofia e historia das
ciéncias é demonstrar
um novo enfoque
epistemoldgico
(referente a teoria

do conhecimento)
sobre a evolugao da
ciéncia. Uma das
suas principais obras
é: A estrutura das
revolucoes cientificas
(1962).

PLATAO

(427-348 ou
347 aA.C.)

Filésofo grego,
discipulo de Socrates,
pertencia a uma

das mais nobres
familias de Atenas.
Seu verdadeiro

nome era Aristocles,
mas devido a sua
constitui¢do fisica
recebeu a alcunha de
Platio, que vem do
grego plato e significa
de ombros largos.
Suas principais obras
incluem O banquete e
A republica.
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ARISTOTELES
(384-322 A.C.)

Fil6sofo grego,
discipulo de Platio,
nasceu em Estagira,
na Macedoénia.
Preceptor de
Alexandre Magno.
Construiu um grande
laboratério, gracas a
amizade com Filipe e
seu filho Alexandre.
Aos cingiienta anos,
funda sua prépria
escola, o Liceu,
perto de um bosque
dedicado a Apolo
Licio. Entre seus
livros destacam-se
Retdrica e Etica a
Nicoémaco.

EMPIRISTAS

Grupo de tedricos
ligados ao empirismo,
que constitui-se
numa teoria do
conhecimento
segundo a qual

todo conhecimento
humano deriva da
experiéncia sensivel.
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tipos de conhecimento

Para ARISTOTELES, a verdade é definida em funcdo da adequagio do
intelecto ao real e constitui uma propriedade dos juizos, que tanto podem
ser verdadeiros ou falsos @ medida que dependam da correspondéncia
entre aquilo que afirmam ou aquilo que negam e a realidade daquilo que
falam (JAPIASSU; MARCONDES, 1991).

Segundo Aristoteles, no processo de busca da verdade ha
necessidade de se percorrer quatro degraus fundamentais:

e ignorancia: é o estado considerado de completa auséncia de
conhecimento do Sujeito em relagdo ao Objeto. Ignorar é desconhecer.

¢ divida: é o estado no qual determinado conhecimento é tido
como possivel; porém, as razdes para afirmar ou negar alguma coisa
estdo em equilibrio.

e opinidao: é o estado no qual o Sujeito julga possuir um
conhecimento provivel do Objeto, ou seja, afirma conhecer, mas com
temor de se equivocar.

e certeza: € o estado no qual o Sujeito tem plena firmeza de seu
conhecimento em relagdo ao Objeto, ou seja, o conhecimento emerge
como algo evidente.

O conceito de verdade como correspondéncia ficou celebrizado
pela defini¢do de Sao Tomds de Aquino: adequatio rerum et intellectus
(a verdade é a adequagdo do pensamento a coisa real).

Embora fundamentando varias correntes filosoficas, a defini¢ao de
verdade como correspondéncia traz consigo o problema de como alcangar

essa verdade através da adequacdo entre o pensamento e a realidade.

2. A verdade como revelacao

O conceito de verdade revelada pode ser encontrada entre os
empiristas e os tedlogos.

Os empirisTAs defendem que a verdade representa aquilo que,
imediatamente, se revela ao homem; consiste na sensac¢ao, no sentimento
que temos de um fenémeno.

Ja os tedlogos afirmam que a verdade é a evidéncia manifestada
nas coisas; e o principio verdadeiro de todas as coisas é Deus.

O critério de verdade apontado aqui também é problematico.
S3ao muitos os fatos que, num primeiro exame, nos parecem verdades
evidentes, mas que, logo em seguida, sdo refutados a partir de uma

analise mais ampla e profunda.



Como exemplo, podemos trazer a luz a substitui¢do
da TEORIA GEOCENTRICA pela TEORIA HELIOCENTRICA: grande
parte dos homens medievais acreditava ser evidente
que o Sol girava em torno da Terra; essa evidéncia, no
entanto, se desfez a partir da comprovagao cientifica da

teoria heliocéntrica de Copérnico.

3. A verdade como utilidade

Os filésofos PRAGMATISTAS estabeleceram intima
relacdo entre a verdade e o uso dessa verdade.

Assim, uma nocdo é verdadeira se provar sua
efetiva utilidade em algum setor do interesse humano.

Um dos expoentes desse tipo de verdade é WiLLiam
James. Para James, a verdade esta relacionada com as
conseqiiéncias praticas, bem como estd vinculada a
investigacdo. Isso significa que a verdade deve ser
verificada porque diz respeito a praticabilidade ou a
possibilidade de funcionamento no campo das idéias
(MORA, 1996).

4. A verdade como processo

Conforme Marx (1983), a verdade pode ser
compreendida como a qualidade pela qual um conhe-
cimento é produzido historicamente, revelando sua for¢a
transformadora (éxito).

Assim sendo, a verdade é produzida numa relacdo
concreta e, portanto, pratica, que se estabelece entre o
pensamento e a realidade. Nessa perspectiva se apresenta
o problema da objetividade da verdade.

Segundo Schaff (1991), a afirmacdo da verdade

TEORIA GEOCENTRICA

A Terra como centro do universo.

TEORIA HELIOCENTRICA

O Sol como centro.

PRAGMATISTAS

Grupo de tedricos ligados ao pragmatismo,
que constitui-se numa concepg¢ao filosofica
que defende o empirismo no campo da
epistemologia e o utilitarismo no campo
da moral. Valorizam mais a pratica que
a teoria e consideram que devemos dar
mais importancia as conseqiiéncias e
efeitos da agdo do que a seus principios e

Pressupostos.

WiLLiAM JAMES
(1842-1910)

Filosofo e psicologo norte-americano, é
considerado o pai do pragmatismo.

KarL MARX
(1818-1883)

Fil6sofo alemdo. Sua obra teve grande
impacto em sua época e na formagio do
pensamento social e politico contemporaneo.
Esses trabalhos estendem-se em multiplas
diregdes, incluindo ndo s6 a Filosofia, como
a Economia, a Ciéncia Politica, a Hist6ria
etc. Entre seus livros destacam-se: O Capital
(3 vols.), A ideologia alema, Critica da
economia politica.

objetiva pressupde o entendimento de que o conhecimento humano é

cumulativo, ou seja, ele se desenvolve numa temporalidade acompanhada

por uma mudanga das verdades produzidas como sintese desse

conhecimento.

A verdade equivale a um juizo verdadeiro ou a uma proposi¢io

verdadeira e significa também um conhecimento verdadeiro a

propor¢io que vai reunindo no tempo (historia) as verdades parciais.
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tipos de conhecimento

A verdade é um devir que, no processo de acumulagdo das verdades
parciais, torna permanente o movimento de suas correlagdes e das suas
transformacdes no tempo.

Ja que estamos na estacio da verdade, de que forma somos
capazes de conhecer esta verdade? Afinal, quais sdo as possibilidades
do conhecimento humano?

Como resposta, ha duas correntes basicas e antagdnicas na histéria
da filosofia: o ceticismo e o dogmatismo gnoseoldgico.

O ceticismo defende nossa impossibilidade de conhecer a verdade.

O dogmatismo gnoseoldgico defende nossa possibilidade de

conhecer a verdade.
O Ceticismo

Segundo Hessen (1987), o ceticismo pode ser compreendido a
partir de duas vertentes, conforme o grau de negacdo das possibilidades
do conhecimento.

Se a negacio for total, teremos a vertente do ceticismo absoluto.

Se a negacdo for parcial, teremos a vertente do ceticismo relativo.
Ceticismo absoluto

O ceticismo absoluto consiste em negar de forma total a nossa
possibilidade de conhecer a verdade. Isso quer dizer que, para o ceticismo
absoluto, o homem nada pode afirmar, nada pode conhecer.

Estudiosos como Hessen apontam o
PIRRON

(365-275 A.C.)

Fil6sofo grego e
fundador do ceticismo.

filsofo grego PiRrRON de Elida como o fundador
do ceticismo absoluto. Pirron defendia ser
impossivel a0 homem conhecer a verdade das
coisas devido a duas fontes principais de erro:

® os erros dos sentidos: nossos conhe-cimentos provém dos sentidos
(visdo, audicio, olfato, tato, paladar), que ndo sao dignos de confianca. Na
ilustragio podemos observar um erro induzido pela percep¢ao visual.

® os erros da razdo: as diferentes opinides contraditérias mani-
festadas pelos homens sobre os mesmos assuntos revelam os limites de
nossa inteligéncia. A superac¢ao constante das teorias cientificas por outras
mostra que todo o0 nosso conhecimento é provisorio. Jamais alcangaremos

certeza de qualquer coisa.



Essa vertente afirma que nio é possivel chegar a uma interacao do
sujeito com o objeto, pois a consciéncia cognoscente nao consegue apreender

seu objeto; logo, ndo existe conhecimento nem juizo verdadeiros.

Ceticismo relativo

Em vez de negar radicalmente nossas possibilidades de
conhecimento, o ceticismo relativo nega parcialmente nossa capacidade
de conhecer a verdade.

Existem varias modalidades de ceticismo relativo; destacamos
as seguintes:

¢ fenomenalismo: esse termo deriva de fendmeno, que significa
a manifestacdo de um fato, a aparéncia de um objeto qualquer. O
fenomenalismo defende que s6 podemos conhecer a aparéncia dos seres,
tal como eles se apresentam a nossa percepcao sensorial e intelectual.
Nao podemos conhecer a esséncia das coisas. O fenomenalismo deriva
das teorias de Kant, segundo as quais nosso conhecimento é incapaz de
penetrar na “coisa em si” (nimero). Temos acesso, apenas, a “coisa para
nos”, isto é, s6 podemos conhecer a exteriorizacdo das coisas, captada
pela sensibilidade e trabalhadas pela inteligéncia.

e probabilismo: defende que nosso conhecimento é incapaz de
atingir a certeza total das coisas. O que podemos alcancar é uma verdade
provavel. Essa probabilidade pode ser digna de menor credibilidade, mas

nunca chegara ao nivel da certeza plena, da verdade absoluta.

Dogmatismo gnoseoldgico
O dogmatismo GNoseoLoGico defende nossa possibilidade de
conhecer a verdade. No interior do dogmatismo, podemos distinguir

duas vertentes: o dogmatismo ingénuo e o dogmatismo critico.

Dogmatismo ingénuo

Constitui-se na crenca predominante no senso comum, e consiste
em acreditar, plenamente, nas possibilidades do nosso conhecimento.

O dogmatismo ingénuo nao vé problemas na relagio Sujeito
conhecedor (coGNosceNTE) e Objeto conhecido (cognoscivel). Afirma

que, sem grandes dificuldades, percebemos 0 mundo tal como ele é.

Dogmatismo critico
Constitui-se na crenca em nossa capacidade de conhecer a
verdade mediante um esforco conjugado de nossos sentidos e de nossa

inteligéncia.

GNOSEOLOGICO

Diz respeito a teoria
do conhecimento

que tem por objetivo
buscar a origem, a
natureza, o valor e os
limites da faculdade
de conhecer.

COGNOSCENTE

Aquilo que se pode
conhecer.
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O dogmatismo critico confia em que, através de um trabalho
metddico, racional e cientifico, o homem torna-se capaz de decifrar a
realidade do mundo.

Dentro dessa vertente, encontram-se 0s pragmaticos, que véem o
conhecimento como resultado de uma operacao de pesquisa e investigagiao
na qual o homem busca solucionar problemas por ele enunciados.

De acordo com Hessen, a corrente dogmatista ndo compreende
que o conhecimento é essencialmente uma relagio entre Sujeito e Objeto.
Acontece desse mesmo modo no que se refere ao conhecimento dos
valores. O fato de que os valores implicam uma consciéncia avaliadora
constitui um desconhecimento, assim como o fato de que o objeto do

conhecimento implica uma consciéncia cognoscente.
RESUMO

Na aula de hoje vocé aprendeu que o conceito de estratégias de valida¢do do
conhecimento diz respeito ao conceito de verdade. Partindo da indagacao sobre
essa verdade, vocé estudou algumas respostas filosoficas, entre elas, a verdade
como correspondéncia, a verdade como revelacdo, a verdade como utilidade e a
verdade como processo. Prosseguindo no estudo da verdade, vocé aprendeu que
existem duas correntes antagonicas que defendem a questédo da possibilidade do
conhecimento: o ceticismo (absoluto e relativo) e o dogmatismo gnoseoldgico

(ingénuo e critico).

EXERCICIOS
1. O que vocé entende por estratégias de validacdo do conhecimento?
2. Caracterize os tipos de verdade apresentados na aula de hoje.

3. O que ha de comum e de diferente no que concerne aos ceticismos absoluto
e relativo?

4. Descreva o dogmatismo gnoseoldgico.

AUTO-AVALIACAO

Vocé conseguiu responder sem dificuldades os quatro exercicios acima?
Excelente! Pode imediatamente passar para a aula seguinte. Se conseguiu resolver
com alguma dificuldade, vocé precisa fazer mais uma leitura atenta antes de

prosseguir para a préxima Estacdo.
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