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Novos desafios para a Pratica

Esperamos que, apds o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

e Conceituar a pratica de ensino, observando,
na sociedade, novos paradigmas que trazem
implicitos novos conteddos e metodologias
especificas.

VO

I

objet

AULA

Leitura do guia da disciplina.
Andlise do quadro tematico.



INTRODUCAO

PORTF6LIO

Relatorio, dossié,
catdlogo sdo modernas
técnicas de selecio

e classificacdo de
“documentos”,
organizados e
separados como:
textos tedricos e
textos imagéticos,
referentes a um tema
pedagogico. Essas
técnicas possibilitam,
por sua selegdo, analise
e critica, a constru¢ao
permanente de seu
saber pedagogico.

SABERES
PEDAGOGICOS

Conhecimentos
especificos necessarios
a pratica docente.

SABERES DA
EXPERIENCIA

Conhecimentos
acumulados no
exercicio da prética
docente.

8 CEDERIJ
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De que vale reconhzizr" .

A pobreza da inteligencia

Ante a rigueza da emogad -

Se se pensa fudo quanto se senfe:

(apud, Leda Hume in O poeta pensante)

A PANORAMICA DA PRATICA DE ENSINO

Todos nos presenciamos as mudangas da sociedade em suas for-
mas de se organizar, de produzir bens e comercializa-los, de se divertir,
de ensinar e de aprender.

As praticas de ensino tradicionalmente conhecidas ndo encontram
espaco estimulador num ambiente de multiplos apelos e de exacerbagdo
da violéncia, da massificagio e da alienagdo no processo acelerado que
a sociedade apresenta hoje.

Tanto nds, quanto voces, professores, temos a sensagio clara de
que muitas aulas convencionais estao ultrapassadas e, neste momento,
queremos demonstrar isto.

Ainda que a distancia, procuraremos, aqui, desempenhar a
complexa tarefa de aproxima-los de nods, a fim de, juntos, tentarmos
buscar uma diretriz que possibilite algumas mudangas no processo
educacional.

E certo que cada um de nés encontra em sua propria pratica solucdes
metodoldgicas correspondentes as reflexdes anteriores. No entanto,
uma pratica articulada coletivamente, como expressdo cooperativa das
identidades de cada professor, e o respeito a suas subjetividades, ainda nao
se fez divulgada. Entretanto, as modernas técnicas do PoRTFOLIO, relatorio,
dossié, catalogo, almanaque indicam apenas um caminho possivel para
a reflexdo-articulacdo e a construc¢do desta nova pratica docente. Pratica
esta que se agrega as praticas pedagogicas e exige praticas de ensino em
contetdos especificos, que revelem 0s SABERES PEDAGOGICOS € OS SABERES DA

EXPERIENCIA, tecnicamente comprovados.



Ensinar/Educar € participar de um processo, em parte previsivel e
em parte aleatério ou imprevisivel, porque a educacio é feita pela propria
vida, pela reelabora¢do mental-emocional das experiéncias individuais.
E a propria forma de viver que nos possibilita a APRENDIZAGEM, pelas
atitudes bdsicas diante da vida e de ndés mesmos. Quanto mais
avancamos em idade, mais claramente nos revelamos em aprendizagens
que configuram o tipo de pessoa em que nos transformamos. Torna-se
um processo previsivel, se entendermos que ensinar € um ato continuo,
inserido em cada cultura, respeitando normas, tradicoes e leis oriundas
da sociedade que ensina.

As institui¢des aprendem e ensinam, tanto quanto professores
ensinam e aprendem. Ensinar depende rigorosamente do preparo
técnico do professor, que saberd interferir, ajudar a apontar caminhos de
aprendizagem. O docente deve ser preparado ETICA, emocional, intelectual
e profissionalmente, em circunstincias favoraveis a uma relacio efetiva
com os alunos, como na situa¢do percebida e configurada na apropriagio
dos contetidos inerentes a presente PRATICA DE ENsINO.

Nosso desafio é caminhar para uma educagido e um ensino que
integrem todas as dimensdes do ser humano. Para isto, precisamos de
profissionais que fagcam essa integracdo em si mesmos, observando os
aspectos sensoriais, intelectuais e tecnoldgicos e que expressem, em suas
palavras e acoes, as mudangas que estdo realizando e os avangos que
tém conseguido.

Neste momento, nos transportamos a Thiago de Mello:

N3o, nio tenho caminho novo.
O que tenho de novo
E o jeito de caminhar.

(CENPEC, 1994, p. 15)

E com este jeito de caminhar que se faz a Pratica de Ensino (quer
dizer, da forma como entendemos que deva ser a Pratica de Ensino
neste curso). Trata-se de reordenar a experiéncia que cada um de nés pos-
sui, introduzindo uma nova racionalidade, indo além dos pressupostos,
dos preconceitos e dos esteredtipos que se apresentam em cada cultura.
E preciso reconhecer diferentes obstaculos e entraves pedagégicos que nos
impedem de compreender e de realizar um novo conhecimento e questionar

nossas concepcoes relativas as teorias anteriormente construidas.

APRENDIZAGEM

Entendemos como
aprendizagem as
mudangas que o aluno
apresenta em seu modo
de pensar, sentir e agir.

ETICA

Conjunto de regras de
conduta consideradas
universalmente validas
(Japiassu, 1996, p. 93)

A PRATICA DE ENSINO
deve ser: interativa,
participativa,
auténtica e

produtiva.

CEDERJ
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PRATICA COTIDIANA

O fazer constante
do professor.

PRAXIS

Reflexdo critica de sua
atuagdo didria.

PRATICA PEDAGOGICA
As a¢oes entendidas
como educativas.

10 CEDERJ

O momento politico-social que hoje enfrentamos no Brasil nos
apresenta questdes de fundo como: quais contetdos estio sendo veiculados
na pratica de ensino que indicam promover o tipo de sociedade que
desejamos? Quais praticas pedagdgicas vém sendo desenvolvidas, para
que o professor possa fazer uma andlise reflexiva sobre as reformas
educacionais que vém sendo propostas? Em que medida a PRATICA COTIDIANA,
enquanto PRAXIS, tem proporcionado reais condicoes de reflexdo?

A PRATICA PEDAGOGICA tem observado a proposta dialdgica apenas
no discurso, sem que esta se revele nas agoes de sala de aula. Serd que
a multiplicidade de didlogos que se abre nos obriga a desvendar novas

informacdes nos contetdos pedagogicos?

AMPLIANDO ESPACOS NA PRATICA DE ENSINO

Sempre ha o que aprender ouvindo, vivendo e sobretudo trabalhando,

mas s6 aprende quem se dispde a rever suas certezas.

(Darcy Ribeiro)

Entender a Prética de Ensino como disciplina integradora do
curriculo escolar em sua forma de politica cultural demanda algar
as categorias sociais, culturais, politicas e econdmicas a condi¢do
de categorias bdsicas para a compreensido da escola atual e de suas
possibilidades de mudanca.

Para melhor apreensio desta nossa abordagem da pratica de ensino,
precisamos destacar que conhecimento e poder se associam para atribuir
um principio ideolégico a forma e ao contetido do conhecimento curricular.
Num segundo momento, precisamos entender como a escola recebe,
legitima ou rejeita as experiéncias e os saberes dos alunos e como estes se

submetem as normas escolares e aos demais processos de resisténcia.

Leitura complementar

Para aprofundar sua reflexdo sobre as defini¢des de conhe-
cimento e poder seria interessante vocé verificar o material da
disciplina Fundamentos da Educacdo 1. La trabalhou-se também
estas categorias.




A sociedade, neste inicio de século, tem vivido transformacoes
em ritmo acelerado, atingindo também a Educacdo e demais ciéncias
em evolucdo. Transformou-se a idéia que se tinha de conhecimento, de
crianga, de ensino, de escola, de métodos. Tudo precisou evoluir, procu-

rando acompanhar este “movimento”, este novo ritmo de vida.

Nosso aluno formula hipoteses sobre seu mundo
quando desenvolve funcao simbodlica, criaimagens,

idéias e linguagens para representar fatos e

expressar sentimentos.

Tais mudangas aceleradas, devidas, em grande parte, a alta tecnologia,
apresentam condicoes desafiadoras diariamente. Os meios de comunica¢io
descortinam o universo, com toda a sua complexidade e formulam, a
seu jeito, interpretacdes do mundo.

Para acompanhar a histéria dos tempos, a pratica de ensino precisa
também se atualizar. Assim pensada, reveste-se de uma intencionalidade
que busca trazer ao cotidiano dos alunos elementos essenciais a vida atual,
contidos em diferentes espacos, em diversas linguagens, entendendo a
escola como um LOCUS prazeroso que permite 0 acesso aos objetos sociais
de conhecimento.

A pratica de ensino, neste curso, tem seu foco voltado para a cons-
tru¢do da autonomia, da cooperagio, da atuagio critica e criativa de seus
alunos, numa pratica pedagdgica que ofereca espaco para a constru¢ao

de conhecimentos — espago de aprendizagem em multiplas dimensdes.

MAS, COMO ENSINAR? UM DESAFIO CONSTANTE

Quando falamos em pratica do ensino, estamos nos referindo a
um professor que precisa ser sujeito de seu fazer pedagdgico, capaz de

estabelecer uma AGAO PRATICO-REFLEXIVA no seu cotidiano profissional.

Sem a curiosidade que move, que me insere na busca, nao
aprendo nem ensino.

(Paulo Freire, 1998, p. 40)

Locus

Lugar de observacdo
usado em linguagem de
pesquisa.

AcAo
PRATICO-REFLEXIVA

Entendemos por a¢io
pratico-reflexiva a acdo
do educador curioso,
investigador, ousado e
criativo, mediador de
suas conquistas, chave
mestra de seus novos
desafios.

CEDERJ
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PALAVRA-CHAVE

Mosaico social.

SUSTENTACAO TEORICA

Textos cientificos que
se referem a sua pritica
pedagogica.

RESUMO

A organizacdo destas questdes nos traz alguns desafios e muitas
reflexdes.

Pensar e viver a diversidade do mundo, perpassado por tantas
inovacoes tecnoldgicas e incessantes descobertas, exige de nés um didlogo
com este novo mundo e com outros mundos a serem contemplados nas
diversas esferas da vida social.

Trabalhar politicamente para que diversas vozes integrem este
mosaico social é tarefa que nos cabe, professores de Pratica de Ensino e
professores em sua prética cotidiana.

A formacio e o trabalho docente precisam de um compromisso ético
para a construgdo de uma nova sociedade mais justa e feliz, envolvendo a
diversidade de sujeitos, de grupos, de relatos e de recursos em diferentes
linguagens em muiltiplas culturas.

Neste primeiro momento, tivemos a preocupacao de tangenciar
diferentes contetiidos abordados nas demais disciplinas de seu curso. Isto
pode demonstrar um bloco de informacées extremamente denso, porém
necessarios a visualizagio do cendrio em que vivemos atualmente, que

nos possibilita um exercicio pratico, relativo a amplia¢do de seu olhar

pedagogico.

12 CEDERJ

A sociedade atual caracteriza-se pela alta tecnologia e pelas mudancas aceleradas.
Nos, professores, convivemos cotidianamente com estas realidades, principalmente

quando estamos em sala de aula.

Neste sentido, vale relembrar:

¢ As Praticas de Ensino também precisam se atualizar.
¢ As Praticas de Ensino exigem conteudos especificos.

e As Praticas de Ensino consideram que o ato de ensinar é um ato continuo,

inserido em cada cultura.

e As Praticas de Ensino possibilitam ao professor a apropriacdo dos conteudos

inerentes a sua formacdo que se deseja reflexiva, dialdgica, integradora.

e A Pratica de Ensino, nesta nova abordagem, é entendida como elemento
integrador do curriculo escolar e propde, através da compreensao das diferentes
categorias sociais, culturais, politicas e econémicas, a compreensao da escola atual

e sua possibilidade de mudanca.



EXERCICIO

Organize um pequeno fichario, a partir das leituras ja realizadas cotidianamente e
na disciplina Fundamentos da Educacao 1, observando os assuntos que constituem

este mosaico social ao qual nos referimos nesta aula.

AUTO-AVALIACAO

Esta é a 1? aula. Um bom comeco sera refletir e escolher pequenos textos sobre
as questdes apresentadas a seguir e que esperamos possam apoiar e sustentar

sua pratica pedagodgica.

¢ Para que serve a Escola?

¢ Qual a sua funcao social?

* De que forma a Escola vem cumprindo seu papel?
e Quem sdo os meus alunos?

¢ Que experiéncias e conhecimentos tém?

* Que professores desejamos para nossa sociedade?

Leitura complementar

Pedagogia da autonomia, de Paulo Freire.

CEDERJ 13



AGENDA DIDATICA

Aula 1 - TEMATICA

PREVISAO EXECUGAO AVALIACAO

Mudangas na Pratica CH

Ord | Data | CH Inicio | CH Fim | Atividades desenvolvidas . .
de Ensino Utilz

Observacao e andlise:

Data

Assinatura do Tutor

14 CEDERJ



Os caminhos do saber:
o saber-fazer e o saber-dizer

AULA

Esperamos que, apds o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

e Utilizar a pratica de ensino como ponto de
referéncia para a ampliacao do conhecimento.

e Transformar a agdo pedagégica com base no
conhecimento de diferentes teorias.

S
>

o 4

jet

ob

Para melhor compreender esta aula,
recorde a fundamentacdo tedrica da aula
anterior a partir da auto-avaliagao.
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Pratica de Ensino 1| Os caminhos do saber: o saber-fazer e o saber-dizer

INTRODUCAO “...ser feiticeiro da palavra,
estudar a alquimia do cora¢do humano...”

(Guimaraes Rosa, in Rubem Alves, 1995, p. 63)

As atividades aqui propostas para orienta-lo na busca de novos caminhos em
seu saber-fazer sao:

o |ejtura e reflexdo dos lembretes relacionados;

* revisao dos textos ja trabalhados em outras disciplinas deste curso;

e exercicios propostos no final da aula.

ENSINAR: VALE A PENA?

A questao central da Pratica de Ensino — ensinar e aprender — tem
sua chave-mestra no professor. Exige-se de todo educador preparo pro-
fissional que responda sobre “o saber e o saber-fazer”.

Para que se realize a formacao profissional desejada, é indispen-
sdvel consciéncia politica, percep¢io de outras leituras do mundo, e uso
da memoria para construir o proprio discurso. Vocé deve ser o agente
de sua propria historia, autor de sua propria pratica.

Imaginamos suas expectativas a respeito deste curso, assim como
suas frequientes indagagdes sobre ensinar e aprender, aprender e ensinar
e aprender a aprender.

Certamente, vocé ja descobriu a relagdo existente na expressio

. ] comumente repetida nas salas de aula dos cursos que vocé ja freqiientou

antes deste e que resumem um certo contetido programatico:

a l \ ! Ensinar a aprender,

aprender a ensinar,

- -
(A aprender a aprender,
I,

= ensinar a ensinar.

y

c I

—

5 E assim se define um campo de estudos
—

entre a Didatica e a atividade educativa:

a Pratica de Ensino.

16 CEDERJ



O “jogo de palavras” nos mostra uma dimensao relacional entre
as acOes de ensinar e aprender e nos levam a fazer seis perguntas gera-
doras de saber:

1- O que ensinar e aprender?

2- Quando ensinar e aprender?

3- Onde ensinar e aprender?

4- Quem vai ensinar e aprender?

5- Como ensinar e aprender?

6- Por que e para que ensinar e aprender?

A primeira pergunta — o qué? — refere-se a um conteudo, a um
conhecimento que tem um valor, uma necessidade circunstancial e

temporal. Assim, vejamos:

colocar o ouvido proximo ao chio para saber a distancia e o
tempo que o trem levara para chegar a um local determinado
nao é um aprendizado necessario para criancas de uma escola
urbana. Entretanto, saber usar um reldgio, conhecer um
sistema de medidas, estabelecer a relagao entre espaco,
tempo e velocidade sao conhecimentos que diariamente
colocamos em pratica para resolver um problema que em

outra cultura se resolve de forma mais simples.

Pensando nisto, selecionamos algumas indaga¢des comuns na
atividade de professor. A partir das idéias que estas indagagdes sugerem,
procuramos explicitar seu significado e definir objetivos, utilizando as

experiéncias referendadas por fatos de nossa realidade educacional.

AULAE

CEDERJ 17
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PROFESSOR PENSANDO ALTO FALA O QUE SENTE!

“Pretendo com este curso, aprender como lidar com as
dificuldades dos meus alunos.”

ou

“Estou cansada de ler, ouvir, analisar. Eu preciso de alguém
que me diga o que devo fazer em sala de aula.”

ou

Quantas outras falas vocé poderia redigir em

continuidade as sugeridas neste momento?

Anote uma opgao que expresse 0 que VOcé

deseja alcancar neste curso.

Professor, suas atividades de sala de aula sio interessantes e
significativas. Faca com que seus alunos percebam isto.

Estes aspectos, quando trabalhados em sala de aula, caracterizam
um professor com lideranca no processo de ensino.

Vocé ja deve ter percebido, no seu dia-a-dia escolar, o quanto
é dificil “convencer” o aluno simplesmente falando. E preciso, de sua
parte, um comportamento, uma postura, uma acao significativa e vital
que reforce e realce aquilo que vocé diz e que deve ser compreendido
pelo aluno.

Nossa experiéncia em sala de aula aponta alguns caminhos que
se desdobram em atalhos que levam a interagao.

¢ Procure conhecer seus alunos.

® Mostre, costantemente, que sao parceiros no ensinar e

no aprender.

e Sente-se ao lado deles e verifique quais os que precisam

de maior apoio.

18 CEDERJ



O bom professor procura ver o problema do aluno. Neste caso,
o saber torna-se tdo importante quanto o fazer e o dizer.

Conhecer as experiéncias dos alunos, seus interesses, habilidades,
necessidades e sobretudo seu atual nivel de conhecimento do conteiido
a ser ensinado é indispensavel ao professor.

O contetido n3o deve ser nossa tinica preocupacao. Ele existe para
ensinar aos alunos o ponto de partida para sua reflexdo sobre a vida.

E preciso que vocé tenha sempre presente esta realidade que nos
leva a culpabilizar os professores que nos antecederam pelo que o aluno

ndo aprendeu na etapa anterior.

"Serd que preciso mesmo disto, deste Curso?"

ou

"Serd que preciso ser um professor subserviente, obediente,
disciplinado para ser um bom professor?"

ou

"Sera que preciso ser um professor/educador comprometido

com minha pratica?"

Quantas perguntas, quantas questdes que sé tém
sentido no trabalho conjunto que estamos fazendo
—nos e vocé.

FreqUente com assiduidade o seu poélo e leve suas
(seus):

® questoes

e experiéncias

e saberes em discussao

Professor, como vocé sabe, acredita-se que quem muda a educacao
¢ o professor em seu cotidiano. Por isso, nossa proposta nesta disciplina
implica na redefini¢do da a¢do pedagdgica na sala de aula. Os objetivos
que se pretende sio:

e ter um educador comprometido com sua pratica;

e gerar novas praticas, novas abordagens, que ndo sejam

utilizadas aleatoriamente.

O professor que esperamos deve ser o agente de INTERATIVIDADE €
simultaneamente ser o gerente do processo de reconstru¢ao do conhecimento
na sala de aula. Ele precisa, portanto, saber quando e como intervir em

sua prética docente.

PALAVRAS-CHAVE

Interacao, experiéncia,
conteudo.

INTERATIVIDADE

Acio que se exerce
mutuamente entre duas
ou mais pessoas.

CEDERJ

AULAE
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Sabemos também que modificar a pratica dos professores ndao

significa anular ou rejeitar de uma vez tudo que ja faz parte de sua

experiéncia escolar. Ao contrario, queremos valorizar sua historia,
reconhecendo os alicerces ai existentes.

Nos tiltimos anos, pesquisas em nossa drea tém surgido trazen-
do conhecimentos que reorientam a pratica pedagodgica. Esta pratica,
alimentada por estudos e pesquisas de psicologia da aprendizagem e de
didatica, dentre outros, oferece fundamentos para nossa discussio sobre
varias questdes que tém seu foco em nossa escola.

As pesquisas cientificas contemporaneas nos permitem ter uma

melhor compreensio dos fendmenos educacionais.

Professor, procuramos explicitar, nesta segunda aula,

gue apostamos em sua formacao, pois acreditamos

na possibilidade da interacao.

A reflexdo tedrica em outras disciplinas o auxiliard na melhor
compreensio do processo ensino-aprendizagem, possibilitando o alcance

de novas estratégias que conduzem ao sucesso sua agio pedagodgica.

Ninguém ignora tudo.
Ninguém sabe tudo.
Todos nés sabemos alguma coisa.

Por isso aprendemos sempre.

(Paulo Freire)
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RESUMO

AULAE

¢ Todo professor deve buscar preparo profissional que responda sobre "o saber"

e "o fazer".

e Toda pratica de ensino tem como questdo central "o ensinar e aprender" na

dimensdo em que ela se relaciona.

¢ Todo professor deve ser o agente de sua prépria historia, autor de sua proépria
pratica.

¢ Todo conteudo de ensino tem um valor circunstancial, temporal e por isso, ndao

pode ser a Unica preocupacdo do professor.

e Todo professor precisa que suas atividades de aula sejam interessantes,

significativas, caracterizando sua lideranca na relacdo ensinar e aprender.

¢ Todo bom professor procura conhecer seus alunos: base do processo ensinar

e aprender.

* Todo professor pode transformar-se num educador comprometido com sua
pratica, ser agente de interatividade e gerente do processo de reconstru¢ao do
conhecimento em sala de aula, ou seja, deve ser aquele que sabe "quando" e

"como" intervir em sua pratica docente.

EXERCiCIO

Identifique em sua pratica de sala de aula trés momentos que considere mais
significativos onde as relacGes interativas se fizeram presentes. Registre e guarde

essas anotacoes.
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AUTO-AVALIACAO

Quando o professor ndo se coloca por inteiro no processo ensinar e aprender,
pode ter a sensacdo de fracasso, pois o constante "dar aula" torna-se um ato sem

significado e rotineiro.

Pense sobre as situacdes vivenciadas nesta aula, no constante ensinar e aprender,
onde estas relacdes interativas se fazem presente. Reflita sobre elas, discuta com
seus colegas a relacdo entre o que vocé aprendeu e as transformacgdes possiveis

em sua sala de aula.

INFORMACAO SOBRE A PROXIMA AULA

A proxima aula levara vocé a perceber a amplitude do seu espaco pedagodgico através

da interacdo das diferentes culturas que professores e alunos representam.

Leitura complementar

Conversas com quem gosta de ensinar, de Rubem Alves.




AGENDA DIDATICA

Aula 2 - TEMATICA

PREVISAO EXECUGAO AVALIACAO
Prati H
Ord | Data | CH Inicio | CH Fim | Atividades desenvolvidas Mudancas n.a ratica C.
de Ensino Utilz

Observacio e andlise:

Data

Assinatura do Tutor
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Dimensao socioantropoldgica
da Pratica de Ensino:
vida e complexidade

AULA

Esperamos que, apds o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

e Construir socialmente uma pratica de ensino que
permita a interagdo dos diferentes contetdos
curriculares verificados na pratica pedagégica.

et1vo

)

Para prosseguir esta aula vocé deve
ter identificado as relagdes interativas
que se fazem presentes na sala de aula
e constroem significados pela acao
reciproca entre professor e aluno.
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INTRODUCAO

26
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PrATICAS
INSTITUCIONAIS

Acdes observaveis
cotidianamente nas
Escola, no Estado,
nas Empresas, nas
Familias e outros
grupos.

CEDERJ

... a reflexdo é didatica: o pensamento do individuo

se forma por um contexto social e cultural, e estes, por
sua vez, sdo configurados pelo pensamento e a¢io dos
individuos.

(Alarcio, 2001, apud Kemmus, 1999, p. 98)

Apontamos, na aula anterior, o desafio para um ensino e uma educacdo que
integram as varias dimensoes do ser humano em suas diferentes culturas,
grupos e identidades.

Veremos nesta e na préxima aula como isto pode acontecer.

A FUNCAO SOCIAL DA PRATICA DE ENSINO

O tema proposto é muito instigante e desafiador, pois envolve
a formagdo de conceitos e de um conteido complexo que ainda esta
em construg¢do pelos diferentes autores e pesquisadores em educagio.
Portanto, hd um espago aberto as discussdes entre professores e
especialistas, na busca de novas configuracbes, que permitam refletir
sobre os miiltiplos saberes e as resisténcias as proposicoes de mudanga
no pensamento pedagdgico e nas PRATICAS INSTITUCIONAIS.

As fungoes sociais e politicas da escola que se pretende reflexiva
existem em um determinado momento historico, de acordo com o contexto
geogrifico e econdmico em que a escola se insere.

Em tais condicdes, torna-se dificil contextualizar os saberes de
modo a se tornarem multidimensionais e impensaveis sem a complexidade
que extrapola os inconvenientes da superespecializacdo, do confinamento
e do despedagamento irresponsavel do saber.

Cada vez mais, a gigantesca proliferacdo de conhecimentos escapa
ao controle humano. O produto do trabalho se apresenta muito “picotado”
face as diversas 4reas do conhecimento e, nio raro, encontra-se ao “sabor
do desejo” de outros com os quais estabelecemos relagoes.

Isto nos leva a perceber a complexidade das relagoes vividas e
reconhecidas cotidianamente no interior da escola que sio refletidas em

seu projeto politico-pedagdgico-curricular.



Sabemos o quio frequéntemente nos

encontramos atados a conceitos e pI'CCOIlCCitOS,

informagdes divergentes e falas alheias trazendo

incompatibilidades as diferentes propostas cons-

tantes na organiza¢iao do processo educacional.

- . . ] - o
Sio diferentes teorias culturais, diferen h@”

tes personalidades que se formam na familia,

na igreja, na vizinhanga, na empresa... e nos

demais grupos aos quais estamos inseridos,

além da Escola.

=

Ao considerar a escola em sua dimensao

. ’ . ~ -
socioantropoldgica, ao estabelecer relacoes entre N W
o)

a escola e as demais institui¢des, reconhecemos ~

que a vida escolar se torna mais complexa. 227

O acesso ao saber intelectual define-se no ]

“espago da escola” tecendo “lacos” de solida-
riedade para amenizar as situagdes conflitivas
de nossa existéncia.

Aprofundar nossos conhecimentos sobre as diferentes institui¢oes
sociais, identificando as concepg¢des prévias, os condicionamentos, bem
como os preconceitos que se formam no cotidiano e que se confrontam

com a realidade, como um sistema de contradi¢coes em movimento, implica,

necessariamente, em compreender o conjunto dessas profundas contradigoes,

visiveis cotidianamente, onde aflora o “mundo do diferente”. EpGArR MoRIN

Socidlogo, nascido a

8 de julho de 1921, em
Paris, Franca.
reforma do pensamento — por intermédio da complexidade - tanto Desenvolve, em suas
teorias, 0 pensamento

n . ] ) complexo, conduzindo
ciéncias humanas, como uma nova proposi¢do epistemoldgica, o professor 4 revisio

Assim o desafio e o convite de MoRIN para a realizagdo de uma
pode ser lida sob ponto de vista da ruptura do paradigma das

quanto como uma utopia politico-social. das praticas pedagégi-

cas da atualidade.
(Pena Vega A. e Almeida, 1999, p. 13)

CEDERJ 27



Pratica de Ensino 1| Dimensao socioantropolégica da Pratica de Ensino: vida e complexidade

Para sistematizar as possibilidades de aproximagao entre a comu-
nidade e a escola de forma a poder construir um curriculo que permita
a interac¢do dos diferentes saberes culturais, precisamos:

¢ revelar nas praticas educativas as representagoes sociais

que atingem o processo educacional por inteiro;

® mostrar um conhecimento critico da vida cotidiana que

considere a realidade social como o espago no qual se

concretizam as transformagdes da agdo humana;

¢ conceber a complexidade da escola como organizacdo

de aprendizagem e, também, como organizacao na qual se

aprende, por ser um local onde se reproduzem as relagoes

sociais e politicas do momento histérico vivenciado.

e tomar a escola como instituicao de lideranca que deve

ocupar um lugar privilegiado no espaco social de maior

transformacio;

¢ valorizar a sala de aula nas diferentes oportunidades que

lhes sdo propiciadas a fim de transformar o legal, o institu-

ido, o tradicional-hierdrquico, arriscando nas incertezas de

suas criacdes inovadoras um novo caminho investigativo.

Apos essa releitura, vocé é solicitado a fazer
outras reflexdes e nisto podera ser ajudado
reunindo-se a outros professores, integrantes
das reunides desenvolvidas em sua escola.

Participe! Faca anotacoes.

Procure “brincar de memodria” e busque nos
jornais guardados, nas revistas, nas letras de
musicas e nos livros os fatos que mostrem a

complexidade das relacées na escola.
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Dos estudos psicoldgicos, sociolégicos, lingiiisticos, matematicos,
dentre outros, realizados por vocé no decorrer da vida até hoje, muitas
informagdes foram assimiladas, gravadas e/ou descartadas. Entretanto,
diariamente, como se magia fosse, continuando a viver, manifestamos
idéias, mantemos ideologias e reformulamos obras. Assim, carregamos
em nossa trajetoria os amigos e, também, os inimigos, os companheiros,
parceiros e, muito respeitosamente ou nio, nossos opositores. E dessa
maneira que construimos a nossa dimensao pessoal e nos percebemos em
relacdo s outras pessoas, aos outros objetos, a outras culturas que nos
mostram nossas diferencas, nossas identidades através das subjetividades

de “cada um” com os quais nos relacionamos.

E por isso que, para construir a dimensao
socioantropolégica da Prdtica de Ensino,
precisamos “formatar” a idéia de que essa

disciplina se configura em uma PRATICA DOCENTE,

partilhada na pesquisa e na aprendizagem das

multiplas disciplinas do curriculo escolar.

As diferentes vivéncias proporcionadas pela sociedade, pela cultura,
pela participacdo em diversos grupos de pessoas, em diferentes espagos,
nos permitem compreender a variedade de dimensées do cotidiano, assim
como assimilar comportamentos inerentes a cada um desses grupos.
Da mesma forma, quando delimitamos a “grade curricular”, definimos a
pratica de ensino. Fica evidente que esta inclui préticas especiais de ensino
relativas a cada contetido, em sua teoria e em atividades pedagogicas
que lhes sdo proprias.

Assim, a Pratica de Ensino de Histdria e de Matematica destaca
do contexto vivenciado contetdos e formas diferentes de aprendizagem,
de ensino e de pesquisa. O mesmo enunciado de um problema de vida
possibilita o uso didético da Hist6ria e da Matematica quando apontam,
respectivamente, implicagdes sociais e operacdes numeéricas.

Devemos nos lembrar de quanto a disciplina Pratica de Ensino tem
se modificado historicamente desde a Antigiiidade até hoje, conforme as
diferentes expectativas sociais a respeito do professor como profissional

e suas responsabilidades.

Neste momento,
tente integrar essa
provocacao a sua
experiéncia de

sala de aula.

PRATICA DOCENTE

Entendida como agio
institucional do
professor no ato de
ensinar.
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RESUMO

Como antigamente, hd ainda hoje quem pense no professor como um
mestre, um mago que “sabe” e que nio necessita de formacado profissional
prolongada ou de um estudo especifico, porque considera a competéncia
carismatica e a retorica suficientes para ensinar. A simpatia e a comunica-
bilidade acrescidas do desejo de ensinar o fazem professor. Entretanto,
nem o professor “mago” nem o professor “técnico” correspondem mais
as reais necessidades de uma sociedade como a nossa.

Temos que pensar a pratica pedagdgica e o curriculo em uma
outra concepgao de ensino, onde a aprendizagem ha de se construir na
cumplicidade de um grupo exigente, em sua racionalidade teérico-pratica
que se afirma em um planejamento pedagdgico sensivel a reflexdo e as
atuagdes em suas multiplas dimensdes sociais.

Hoje, é preciso compreender que o mundo vem mudando em suas
formas geogréficas, em suas relagdes culturais e identitdrias, apresentando

novas praticas que sugerem uma nova ética.

Pense na diferenca que existe entre transmitir e ensinar.
Contelidos tornam-se descartaveis devido a precariedade

de dados com aplicabilidade restrita.

30 CEDERJ

Se vocé, professor, se propée como nés a uma pratica de ensino que integre

diferentes conteldos, precisa:

e construir socialmente os conteudos de ensino passiveis de promover a

interatividade curricular;

e promover a percepcao da complexidade dos saberes, que Ihe permitam refletir

sobre as resisténcias as proposi¢cdes de mudanga no pensamento pedagdgico;

¢ reconhecer a importancia do processo histérico na relacdo da escola com as

diferentes instituicoes da cultura;

¢ superar o pensamento fragmentado pelas especializacdes na busca da totalidade

do conhecimento;

¢ estabelecer relages entre a escola e as demais instituicdes na efetivacdo de um
“curriculo vivo”;
e valorizar, nas praticas educativas, as representacées sociais que atingem o

processo educacional.



AULAE

EXERCIiCIOS

1. Selecione em artigos de jornais, revistas, e outras midias, o relato de situacdes,

que mostrem as diferentes formas de interacdo entre a escola e a sociedade.
2. Guarde aqueles relacionadas as seguintes tematicas:
e Participacao da familia no processo escolar.

¢ Relacdo da escola com o mundo do trabalho.

AUTO-AVALIACAO

Se o desafio que propusemos a vocé foi um ensino e uma educacdo que integram

varias dimensdes, precisamos, agora, de uma nova reflexdo:

Pense sobre as relagdes que se estabelecem entre a vida na escola e a vida do
dia-a-dia. Quando vocé conversa sobre isto com seus alunos em sala de aula pode

verificar as diferencas marcantes em suas falas.

INFORMACAO SOBRE A PROXIMA AULA

Nossa proxima aula dard continuidade ao estudo da complexidade das relacdes
que se estabelecem na escola, conhecimento fundamental que possibilitara sua

nova pratica pedagdgica.
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AGENDA DIDATICA

Aula 3 - TEMATICA

PREVISAO EXECU(;AO AVALIAQAO
M Préti H
Ord | Data | CH Inicio | CH Fim | Atividades desenvolvidas udancas n.a ratica C.
de Ensino Utilz
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Observacio e andlise:

Data

Assinatura do Tutor




Dimensao socioantropoloégica
da Pratica de Ensino:
contextualizacao reflexiva

Esperamos que, ap6s o estudo do contetido desta
aula, vocé seja capaz de:

o Refletir sobre o processo de ensino/aprendizagem
e sobre as praticas eficazes para a sua realizago.

Pré-requisito

Para uma melhor compreensao

desta aula, é preciso que vocé tenha
identificado o que aparece implicito num
“curriculo vivo" e sua interferéncia no
processo educacional.
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INTRODUCAO

ATIVIDADE
RELACIONAL

Chamamos atividade
relacional ao “toque
magico” que se estabe-
lece nas inter-relacoes
de afetividade entre
professores e alunos.

34 CEDERJ

Ha4 uma idade em que se ensina o que se sabe; mas vem em seguida
outra, em que se ensina o que nao se sabe; isso se chama pesquisar.
Vem talvez agora a idade de uma outra experiéncia, a de desa-
prender, de deixar trabalhar o remanejamento imprevisivel que
o esquecimento impde a sedimentagdo dos saberes, das culturas,
das crengas que atravessamos. Essa experiéncia tem... um nome:
sapientia — nenhum poder, um pouco de saber, um pouco de sabe-

doria, e 0 maximo de sabor possivel.

(Barthes, 1977, in Castro, 1998, p. 125)

Vocé vem encontrando, neste curso, informacdes que o levam a pensar sobre
a diversidade que caracteriza cada individuo, cada grupo, cada sociedade.
Essa diversidade se reflete ndo sé no interior da Escola, como também nos
demais membros da comunidade escolar. Com base em tais diferencas, os
conhecimentos adquiridos se inserem cada vez mais amplamente na vida
cotidiana.

Assim, temos que compreender nossas singularidades, de modo a estabelecer
relacdes solidarias e produtivas em nosso cotidiano.

Como entao podera o professor colocar-se em sala de aula de maneira produtiva,

entre a expectativa dos alunos e o recorte da realidade que precisa ensinar?

A SINGULARIDADE DA PRATICA DE ENSINO

A primeira dificuldade que identificamos como professor é a
ATIVIDADE RELACIONAL com alunos, sempre a lhes transmitir mensagens de
possibilidades, de sucesso, de esperanga emocional e de confianga no
fazer educacional. Isto s6 acontecerd, na medida em que se estabelece um
clima emocional, que faz vir a tona o toque magico das inter-relacoes,

que se processa como essencial no trabalho docente.

Leitura complementar

Conversas com quem gosta de ensinar, de Ruben Alves,
e sabera um pouco mais sobre esse "toque magico".




Saber ouvir, numa “escuta mais sensivel”, a fala dos alunos, seus
anseios, seus desejos, suas indagacdes, pode parecer ficil, quando nio
se tem o conhecimento da complexidade que integra as varias dimensdes

do ser humano.

Trabalhamos com nossas emog¢oes, nossa cultura,
nossos gostos e desgostos, Nossos preconceitos, nossas
angustias e desejos, nossos fantasmas de poder ou de
perfeicdes e finalmente nossas entranhas.

(Perrenoud, 1993, in Carvalho)

Somente através de muito esfor¢o, vontade e competéncia pro-
fissional, podemos conseguir um clima de cooperagdo auténtica, nos
multiplos e complexos processos evidenciados na sala de aula.

PERRENOUD enfatiza que o ensino é um trabalho com pessoas, por
isso, uma” profissdo relacional”, tendo como principal “instrumento
de trabalho” a pessoa do professor, um sujeito interagindo com outros
sujeitos em atividades de dimensdes existenciais e afetivas que nio podem

ser desconsideradas.

Esse esforco competente exige do
professor uma renovagio do pensar a sala

de aula, o aluno e a escola.

AULAH

PHiLipp PERRENOUD

Sociblogo suico,
professor da Faculdade
de Psicologia e
Ciéncias da
Universidade de
Genebra.
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HOJE, UM NOVO COMECO...

Definir um novo comego corresponde a estabelecer critérios de
analise do professor profissional. Perrenoud (2001) nos faz pensar em
uma atividade educacional que é:

¢ intelectual, porque envolve a responsabilidade individual

daquele que a exerce;

¢ erudita, ndo rotineira, mecanica ou repetitiva;

e pratica, na medida em que se define como exercicio de

uma arte mais do que puramente tedrica e especulativa;

e altruista, pois constitui um servico valioso oferecido a

sociedade;

® técnica, porque se aprende ao final de uma longa formacio;

¢ solidaria, 4 medida que se exerce por uma forte organi-

zacdo e uma grande coeréncia interna de um grupo.

Estamos nos confrontando com situa¢be sociais complexas e
subordinadas ao tempo, nas quais se misturam o social, o institucional
e o pessoal. Fica inaugurado assim, em um espaco definido pela
complexidade da vida, a constru¢ao de um sujeito capaz de se referenciar
em uma relacdo com os outros e consigo mesmo. (Mireille Cifali, in
Perrenoud, 2001, p. 103)

Perrenoud (2001, p. 25) diz que atualmente se torna mais visivel a
passagem de um oficio artesanal para uma situacdo profissional, onde o
“professor” € visto como uma pessoa autbnoma, dotada de competéncias
especificas e especializadas que repousam sobre uma base de conhecimentos
racionais, reconhecidos, oriundos da ciéncia, legitimados pela universidade,

ou de conhecimentos origindrios da pratica.

Nesse entendimento, fica fortalecida a idéia de
gue a profissionalizacdo do professor se faz por

um processo de racionalizacao dos conhecimentos

postos em acdo e por préticas eficazes em uma

determinada situacao.



Sugerimos agora que vocé reflita sobre:

¢ a identificacio da experiéncia como portadora de

AULAH

saberes abstraidos do contexto ou das condi¢bes que os
circunscrevem e os definem;

¢ avaloriza¢ao de um documento de registro para acompanhar
as agoes € as reacdes acumuladas e arquivadas para posteriores
reflexoes e racionalizagoes;

¢ aintroducio do constante desafio de uma pratica pedagogica
reflexiva que mantém o didlogo entre as identidades existentes
na diversidade de sujeitos, de grupos, de falas e de tecnologias

implicitas nas relacoes de convivéncia e produtividade;

® a utilizacdo de diferentes meios de ensino e de recursos de

aprendizagem que se encontram em jornais, revistas e outros

periddicos, assim como nos textos musicais, nas fotografias,
nos cartdes-postais, nos fatos marcantes reproduzidos por
pintores, escultores, arquitetos;

¢ a transformagao do trabalho desenvolvido em “sala de
aula” como documento, por revelar a produgiao conjunta
de professores e alunos cada vez mais conscientes, mais

atuantes, mais participativos... mais humanos.

Podemos afirmar que nesta perspectiva de produgio contextual
o curriculo deve ser visto como um artefato social e cultural, por suas

determinagdes sociais, histOricas, antropologicas, dentre outras.

Assim, professor, em sua pratica se revela um desejo
permanente de aprender, de modificar-se, de viver

em um mundo que se renova, colocando seus

velhos problemas sob novos enfoques, sob outras

perspectivas e novas esperancas.
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ApOs essas praticas pedagdgicas, serd que vocé, professor:
a) deseja a mudanca?

b) compromete-se através de ac¢des e significagdes a
executd-la?

¢) identifica quais sdo os papéis e modos de agir proprios
da nova identidade?

d) busca o reconhecimento dessa identidade e sua aceitacio

no relacionamento escolar?

e) forma um novo autoconceito, posicionando-se como edu-
cador consciente em sua pratica, no exercicio da reflexio,

da autonomia e da ac¢io solidaria?

RESUMO

38 CEDERJ

Pensar a diversidade em suas multiplas implicagées na vida da Escola, torna vocé,
professor, um novo lider pelo papel social que ocupa no processo educacional.
Nos, professores, em constante reflexdo sobre a pratica docente, achamos por

bem relembrar:

¢ Que diversidade significa perceber, entender, aceitar e saber trabalhar as
diferencas (individuais, de grupo, sociais, culturais), através das praticas docentes

em constante renovacao.

¢ Que diversidade é esta que atinge e inclui toda a comunidade escolar? Que
competéncia profissional torna-se tdo importante quanto outras habilidades e/ou

qualidades exigidas ao professor.

* Que nova Pratica de Ensino é esta que exige de nés, professores deste tempo,
uma renova¢do no pensar e no agir em sala de aula, com nossos alunos e no

viver/conviver na escola e na comunidade?



AULAH

EXERCIiCIOS

1. A partir do conhecimento adquirido nesta pratica contextualizada,
recomendamos a redacao de um pequeno texto em que fique ressaltada a pratica
docente de um professor que valoriza o conhecimento, a cultura e a condicdo

de aprendizagem de seu aluno.

2. Ao iniciar sua redacdo considere com atencdo as questdes apresentadas

nesta aula.

AUTO-AVALIACAO

Nosso propésito foi leva-lo a trabalhar com as diferencas observadas nas falas,
nos comportamentos, e no confronto entre alunos, para examinar criteriosamente
que a pretensa “homogeneidade” desejada por nés, no grupo de alunos, se revela
muito mais pela diversidade, pelas diferencas, pelas caracteristicas identitarias de
cada crianga, dai a singularidade da Pratica de Ensino como disciplina e campo

de pesquisa.

Vocé percebeu que o processo ensino/aprendizagem desenvolvido nessa
perspectiva interacionista torna a Pratica de Ensino uma disciplina mais eficaz na

formacédo do professor?
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AGENDA DIDATICA

Aula 4 - TEMATICA

PREVISAO EXECUGAO AVALIACAO

Mudancas na Pratica CH

Ord | Data | CH Inicio | CH Fim | Atividades desenvolvidas . .
de Ensino Utilz

Observacio e andlise:

Data

Assinatura do Tutor
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Novas concepcoes das praticas
educacionais num mundo de
relagcoes e identidades

Esperamos que, ap6s o estudo do contetido desta
aula, voceé seja capaz de:

e Analisar as diferentes formas de elaboracao
do conhecimento pelo sujeito em processo de
aprendizagem.

e Avaliar os novos desafios da pratica pedagogica
na perspectiva da multiplicidade de saberes.

Pré-requisito

Volte a aula anterior para rever

a importancia da dimensao
socioantropoldgica no processo
educacional. E um conhecimento
indispensavel a Pratica de Ensino.



Pratica de Ensino 1| Novas concepcdes das praticas educacionais num mundo de rela¢des e identidades

INTRODUCAO

SANDRA CoRrAzzA

E professora do
Programa de
pos-graduagio em
Educacio e do
Departamento de
Ensino e Curriculo da
Faculdade de Educacio
da UFRGS.

42 CEDERJ

Nas aulas anteriores, observamos que a aprendizagem é um ato construido
socialmente e que envolve uma relacdo entre os diferentes sujeitos da Educacao.

Por consequéncia:

O saber ler e escrever serve para abrir os

olhos da gente, ndo apenas para aprender o
mundo dos outros, mas para aprender também
o mundo da gente.

(Secretaria Municipal de Educagio.
S3o Jodo de Meriti, SEMEAR, 1998, p. 59)

Esta nossa quinta aula sera desenvolvida a partir da leitura do texto no proximo
item e das atividades decorrentes dele.

O éxito de nossas aulas dependera da interacdo com as outras disciplinas que
voCé esteja cursando e das demais informacées que vocé possua. E importante,
(re)construir seu conhecimento tedrico e, a partir dele, poder (re)pensar a todo
momento novas abordagens pedagdgicas. Isto ndo ¢ facil e precisa querer,
pensar e exercitar.

E bom lembrar que a troca de conhecimentos e experiéncias com seus colegas
sera sempre oportuna, enriquecedora, nao esquecendo também que os tutores
estarao a sua disposicdo sempre que precisar.

Continuamos apostando no seu sucesso!

MULTIPLOS SUJEITOS DA EDUCACAO: A SUBJETIVIDADE
DE PROFESSORES E ALUNOS

O mundo, as relagdes e as identidades mudaram, assim como as
concepgdes e as praticas educacionais. Em fun¢do dessas mudangas,
nao podemos mais pensar nem praticar a pedagogia e o curriculo
como antes. Neste contexto, a Pedagogia Cultural impele a novas

concepgoes, fazeres, dizeres.

(SANDRA CoRrAzzA, Pdtio, 2000, p. 27)

Comecamos esta conversa de professores, lembrando-nos de
quando trabalhdvamos em escolas da rede publica, ha algumas décadas,
aproximadamente no inicio dos anos 70 quando era suficiente entender,
ver e falar dos alunos apenas como membros integrantes de certa classe
explorada da sociedade. Hoje isso ndo basta. Atualmente, precisamos
compreender o alunado da escola publica também como um menino(a),

de geracio infantil, branco(a) ou negro(a), hetero-homossexual, migrante



da zona rural, filho(a), catador(a) de lixo, catdlico(a), evangélico(a) etc.
Assim visto, temos que considerd-lo como possuidor de muitas linguagens
e usudriode varias outras. (ibid, p. 27)

Neste sentido, também concordamos em vé-los(as) como sujeitos
escolarizados, possuidores de varios discursos simultaneos, e, as vezes,
sobrepostos ou conflitantes. Este MOsAICO CULTURAL surge numa subjetividade
plural, ndo mais centrada na classe, no género, na nacionalidade, mas
naquilo que poderiamos chamar de identidade cultural.

Mas vocé podera perguntar: ora, por que nio posso mais entender
meu aluno somente como sujeito integrante de uma classe popular de
uma escola publica da periferia? Respondemos categoricamente que nio
deve ser assim. Vocé sabe, os tempos siao outros, tudo mudou: o mundo,
as relacoes e as praticas educacionais também. Evoluimos como pessoa,
como profissional e como sociedade.

Os vertiginosos avancos cientificos e tecnolégicos nos conduzem a
novas concepgoes, a novos fazeres e dizeres e, em fun¢io destas mudancas,
buscamos uma nova pedagogia, novas praticas curriculares, ou seja, novas
respostas para antigos problemas do cotidiano escolar.

Este pensar, professor, nos remete a uma determinada trajetéria
de estudo. Primeiramente, uma compreensao tedrico-pratica das repre-
sentacOes sociais e, a seguir, os desenvolvimentos e atuais aplicagdes
destas a educagio.

A nocio de “representacdo social”, para R. CHARTIER (1990), é
entendida a partir da sociologia histérica do ato de ler, associada a
pratica cultural. Ou seja, seu interesse torna relevante a construcio e a
leitura da realidade social em diferentes espacos e tempos. “Classificagdes,
divisdes e delimitagdes que organizam a apreensio do mundo social
como categorias fundamentais de percep¢ao e apreensio do mundo

real”, conforme esclarece Sandra Corazza.

A teoria das representacdes sociais em seu
proposito de buscar, relacionar processos
cognitivos e praticas sociais, recorrendo a

sistemas de significacdo socialmente partilhados,

gue orientam e justificam, nos parece, finalmente,
justificar-se como um caminho promissor na busca

de novas solucoes para velhos problemas.

MosAICO CULTURAL

Diz-se de uma
sociedade onde o
processo de interagao
entre 0s grupos exige
o enfrentamento das
diversidades culturais.

A Pedagogia precisa
e deve ser, cada vez
mais, entendida e
exercida em termos

culturais.

AR

RoGER CHARTIER

Historiador francés,
autor de inimeras
obras, como

A Historia Cultural
entre pradticas e
representagoes e
Meméria e Sociedade,
e de onde extraimos o
conceito de
representacdes sociais
para nossa analise e
discussao.

CEDERJ

AULAE

43



Pratica de Ensino 1| Novas concepcdes das praticas educacionais num mundo de rela¢des e identidades

44 CEDERJ

Desta forma, podemos entender “representagdes” como esquemas
construidos pelos individuos que as geram conforme seus interesses.
Assim, somos “forgados” a estabelecer relagdes entre o que é
dito e o lugar social daquele que o diz. O entendimento do termo
“representacdes”, esclarece por que nao existem discursos neutros,
visto que hd sempre uma ideologia subjacente. Tais discursos fazem
parte de estratégias e praticas de poder que se apresentam em campos
de constantes concordancias e competigdes, consensos e conflitos.

Por tudo isto, a investigacdo das representagdes nos conduz a vida
social e nos aproxima das relacdes concretas, colocando-nos em contato
com a vida, conforme a realidade pensada conforme a experiéncia de
cada um. Um copo de dgua pela metade, por exemplo, estard meio cheio
ou meio vazio de acordo com a légica do observador.

Veremos agora trés formas de interac¢do entre o sujeito e 0 mundo
que sejam possiveis de serem identificadas no seu cotidiano escolar:

¢ as atividades de classificacao e delimitagio: construcdes

da realidade, criadas pelos diferentes espagos sociais de

forma plural e contraditéria;

® as praticas sociais expressivas: formas de existéncia

de rela¢bes do sujeito com o mundo, e com sua propria

logica;

¢ as formas institucionalizadas de agir, pensar, sentir

— coletivas ou singulares — simbolicas da existéncia e da

continuidade de grupos e classes. (Dauster, 2000)

E possivel que, através deste percurso, possamos compreender a
construgio da teoria da leitura de Roger Chartier (1990), que procura
mostrar as diferentes formas pelas quais os sujeitos interpretam textos
que os afetam, transformando sua auto-representaciao em representacao

do mundo.



Tais referéncias nos mostram que quando Chartier nos convida
— professor e alunos pesquisadores — a trabalhar com representacoes e
praticas, ele ressalta o relacionamento dos discursos proferidos com a

posi¢ao de quem os faz. Ou como diz Norbert Elias:

...0 modo como uma pessoa decide ou age, desenvolve-se nas rela-
¢Oes com outras pessoas, numa modificacdo de sua natureza pela
sociedade. Mas, o que assim se molda nio é algo simplesmente pas-
sivo, nao é uma moeda sem vida, canhada como milhares de moedas
idénticas, e sim o centro ativo do individuo, a dire¢do pessoal de
seus instintos e de sua vontade; numa palavra, seu verdadeiro eu.
O que é moldado pela sociedade também molda por sua vez: é a
auto-regulagio do individuo em relagio aos outros que estabelece

limites a auto-regulagdo destes.

Até entdao fomos conduzidos a uma conceituacao de representacoes
sociais, no contexto educacional. A partir de agora mostraremos como
tais representagOes se apresentam em seu cotidiano e sua importancia
na construcdo da subjetividade de alunos e professores, na identificagdao
de suas personalidades.

Muitas mudangas ja estao ocorrendo e precisamos percebé-las.

Vejamos como:

Quando vocé reprova o seu aluno, serd que
se da conta de que outros professores nio mais

fazem isso? Considera certa a reprovagao?

O processo de avaliacdo tem duas funcoes: a
diagnéstica e a classificatéria. A escola faz uso

de ambas, sendo porém a classificatoria de maior

aplicacao, visto que se destina ao acompanhamento

e a analise do processo educativo.

O fracasso escolar e sua incidéncia perversa sobre os alunos
oriundos das camadas mais pobres da popula¢do constitui forte base

de pesquisa e de discussoes entre especialistas em educagio.

CEDERJ
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Os estudos sobre este fracasso apresentam alguns culpados:
® a propria crianga, quando considerada por sua “natureza”
sem aptiddo ou prontiddo necessaria para a aprendizagem;

¢ 0 proprio meio cultural que nio proporciona a crianga
o desenvolvimento de atitudes e competéncias necessarias
— “privacdo cultural";

® 0 proprio sistema escolar, entdo responsdvel pela
manuten¢do do sistema social vigente, sustentado pela

“teoria da repeti¢do”.

A Escola pode ser concebida como um pélo cultural,
onde o conhecimento deve ser socializado, vinculado a

realidade do aluno.

A Escola pode promover a identidade cultural do aluno,

inserindo-o no mundo em que vive.

Como vemos, este quadro e suas contribui¢cdes ou mudangas
efetivas das praticas escolares tém nos conduzido ao imobilismo,
favorecendo mecanismos de exclusdo nelas contidos. Quantas vezes
vocé ja pensou sobre isso?

Neste sentido, concordamos com Mazzotti (2001) quando em
recentes pesquisas evidencia o estudo do cotidiano escolar e suas préticas

docentes. Segundo ela, tais estudos indicam que

1) o baixo nivel socioecondmico do aluno induz o professor
a uma baixa expectativa sobre ele;

2) os professores tendem a interagir diferentemente com
alunos, construindo expectativas altas e baixas;

3) este comportamento diferenciado, freqiilentemente

resulta em maiores ou menores oportunidades para

aprender, surgindo diminui¢do da auto-estima de alunos
com baixas expectativas;

4) os professores atribuem o fracasso escolar as condicdes
sociopsicoldgicas e econdmicas dos alunos, eximindo-se
de responsabilidades;

5) a responsabilidade pelo “fracasso”, suas causas internas
(falta de aptiddo ou de esfor¢o) tendem a ser assumidas

pelos alunos de baixo rendimento.
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Ainda acompanhando o pensamento da autora, afirmamos, com
base, também, em tantas outras pesquisas, que os professores tém se
mostrado pouco criticos a respeito do que esperam dos alunos mais
carentes, tendendo a uma visio de mundo estereotipada pela classe
média, considerando-a como se fosse tinica.

Resumindo, o modelo de aluno ideal ndao corresponde ao da
realidade. O aluno que hoje representa a maior parte de nossa clientela
da escola publica do ensino fundamental é uma crianga pobre, cujos
pais tém baixa renda (ou nenhuma), sem escolaridade e lutam pela
sobrevivéncia.

A importincia de tais estudos representa para nds um avango
no conhecimento dos mecanismos bdasicos sobre os quais se produz o
“fracasso escolar” das criangas pobres. Estes estudos nos mostram a
necessidade de se ultrapassar as constatacOes esteriotipadas, seja na
prética escolar ou “na cabeca das pessoas”. Torna-se premente enten-
der como e porque estas percepcoes, atribui¢des, atitudes e expectativas
sdo construidas e mantidas.

A teoria das representacdes sociais, em seu propdsito de buscar e
relacionar processos cognitivos e praticas sociais, justifica-se como um
caminho promissor na busca de novas solucdes para velhos problemas
socialmente partilhados.

Apesar da posi¢do que assumimos nesta Pratica de Ensino, nio
se pode fugir ao enfrentamento tedrico-pratico operando e interagindo
com a préitica investigativa, caso contrario se perderia a riqueza e a

complexidade tedrica e histérica desta pratica.

Excluem-se da escola os que nao conseguem aprender, excluem-se
do mercado de trabalho os que ndo tém capacidade técnica porque
ndo aprenderam a ler, escrever e contar e excluem-se, finalmente,
do exercicio da cidadania estes mesmos cidaddos, porque nio
conhecem valores morais e politicos que fundam a vida de uma

sociedade livre, democratica e participativa.

(Vicente Barreto, Raizes e Asas, 1988, n° 1, p. 3)
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RESUMO

Vimos que se nos, professores, afirmamos que os tempos sdo outros, ndo
podemos nos esquecer desta realidade quando estamos em sala de aula. Assim

vale lembrar:

® 0 mundo das relagdes e as identidades mudaram, assim como as concep¢des das

praticas educacionais.

¢ alunos e professores, sujeitos da educacdo, se apresentam como possuidores de

varios discursos, numa constante subjetividade entre professores e alunos.

¢ a pratica docente, exercida atualmente em termos culturais, torna relevante
as representacdes sociais — construcao e leitura da realidade social em diferentes

espagos e tempos.

e 0 professor “deste tempo” deve perceber como as representagdes sociais se
fazem presentes em seu cotidiano escolar e sua importancia na constru¢do da

subjetividade de alunos e professores.

¢ o fracasso escolar merece ainda outras pesquisas, assim como, o desenvolvimento
de novos projetos sociais que busquem em uma pratica pedagégica um curriculo

que seja uma possibilidade de interacdo entre alunos.

EXERCIiCIOS

1. Observe, apés nossa aula, como a subjetividade de professores e alunos se faz

presente em sua sala de aulg;
2. Discuta sobre ela com colegas de curso, no pélo ou em sua prépria escola;

3. Aproveite estas ilustracoes a seguir e faca um registro de cada uma destas

situacdes que se relacionem a sua experiéncia.
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| O que esta escola representa na vida de seus alunos?

Repense suas condi¢des de vida.

Como o aluno aprende?
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Curta o prazer de fazer um alboum de imagens (fotos) na escola, evidenciando

diferentes praticas pedagdgicas do cotidiano.

AUTO-AVALIAQAO
Vocé conseguiu perceber as diferentes formas de constru¢do do conhecimento?

Foi possivel fazer uma relacdo entre esse processo de construcdo e as mudancas

das relagbes que provocam novas identidades?

Como, no seu entendimento, a escola vem se comportando em relacdo a essas

mudancas que vém ocorrendo?

INFORMACAO SOBRE A PROXIMA AULA

A préxima aula levara vocé a refletir sobre os multiplos saberes no exercicio de

ensinar e aprender.
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AGENDA DIDATICA

Aula 5 - TEMATICA

PREVISAO EXECUGAO AVALIACAO
Prati H
Ord | Data | CH Inicio | CH Fim | Atividades desenvolvidas Mudancas n.a ratica C.
de Ensino Utilz

Observacio e andlise:

Data

Assinatura do Tutor
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Ensinar e aprender...
Um exercicio de
multiplos saberes?

Esperamos que, apds o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:
e Analisar os processos cognitivos, dialdgicos e

interativos, presentes nos processos de ensino e
aprendizagem sob diferentes aportes teoricos.

¢ Propor rupturas com a perspectiva tradicional de
ensino.

Pré-requisito

0 reconhecimento da importancia da
interacao entre os sujeitos da educacao
na construgao dos multiplos saberes
necessarios a um novo tempo nas
relacdes culturais.



INTRODUCAO

Pratica de Ensino 1| Ensinar e aprender... Um exercicio de multiplos saberes?

Na aula anterior, vimos que alunos e professores interagem como sujeitos

da educacao, em seu cotidiano escolar. Daf a importancia das subjetividades

na concepcao das atuais praticas pedagogicas vivenciadas dentro e fora

da escola.

Sabemos que toda crianga tem algo a dizer.

E preciso que o professor dé oportunidade para que ela fale.

Partilhar idéias é, também, desenvolver o pensamento!

Promover rupturas em relacdo ao ensino
tradicional.

Facil de falar, dificil de fazer!

Lembre-se de que o convivio nos permite aprender
ao imitar o outro, ao acatar sugestoes e criar
novos saberes, certezas e conviccdes que nos

tornam persuasivos e contestadores.

No olhar que lancamos sobre nossa pratica
docente identificamos: o novo, o antigo e o

desejado.

Ensinar é sempre um desafio?
Desafio é...

...uma imprudéncia?

...uma ousadia?

...uma coragem compartilhada?

...um desbravar constante?

(Célia Linhares)

Vamos refletir agora sobre a producao de sujeitos e suas subjetividades, pois é
preciso fazer o cruzamento entre os saberes sociais e os saberes ja constituidos

na cultura que os alunos vivenciam.

Na conversa que iniciamos anteriormente,
falamos em promover rupturas.Nossa
intencdo era (e ainda é) a de favorecer novas
alternativas na (re)construcdo dos saberes
constituidos. Vamos continuar esta conversa?
Inicialmente, o desafio nos conduz a uma pratica
pedagdgica que auxilia professores e alunos a
refletirem e perceberem seus saberes,
para, em seguida, entender, processar e
transformar a realidade (Freire, 1987).
Tomamos a escola publica fundamental como
palco central, onde a experiéncia de cada um
vai sendo construida numa instituicdo escolar.
Lancamos nosso olhar sobre este territério
singular — a sala de aula - espaco pedagdgico
onde a acdo acontece (N6voa, 1992).

Quando vocé esta em sala de aula junto a seus
alunos, o que acontece neste espaco e o que

vocé faz acontecer?

Pensando nisto, discutiremos a sala de aula como um espaco institucional

gue favorece novas iniciativas e pressupde um esforco da (re)significacdo de

ensinar e aprender.

Vocé percebera que instituir uma perspectiva de producao do conhecimento e

promover a apropriacao dos saberes cotidianos aproxima a escola da vida dos

alunos. Provoca uma acao reflexiva sobre o conhecimento e a experiéncia de

si mesmo na relacdo com os outros.
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0OS MULTIPLOS SABERES NO EXERCICIO DE ENSINAR
A APRENDER

Da fronteira se pode alcangar
um angulo de visdo mais amplo... embora nunca
se veja tudo.

(Regina Leite Garcia)

Comegamos por lhe perguntar se, alguma vez, um acontecimento
inesperado, de pouca importancia em seu cotidiano, fez vocé mudar
de “atitude diditica”, como por exemplo, em relagio a algum aluno,
preconcebidamente “rotulado” de “irrecuperavel”, alterando a vida dele.

A vida de professores registra muitas surpresas e, neste processo
de constantes descobertas, muito nos assustamos, mitos desaparecem e

constatamos que:

(...) a verdade é sempre relativa a quem olha e ao lugar de onde se
olha, e mais, que o que até entdo denominamos objeto nos olha
interagindo conosco, e direciona o nosso olhar, influindo sobre o
que vemos e até sobre o método que escolhemos para investiga-

lo.

(Garcia, 2000, p. 116)

Tal situagio se apresenta como uma estratégia ‘provocadora”
que lhe pode permitir levantar, conhecer e até (re)construir processos
e relagbes presentes em sua vivéncia escolar, em sua consciéncia e em
suas multiplas ag¢des.

No entanto, é bom lembrar que nossa contribui¢do nesta reflexao
somente se tornara vélida, se o aluno/professor se envolver no processo
de (re)construcdo desta pratica. E necessario, para isto, identificar
contradiges, descobrir dimensdes que interagem na construcdo dos
saberes, identificar suas influéncias no exercicio de ensinar e aprender, e
respeitar os “papéis sociais” que sdo incorporados no palco da escola. Dai
vem a (re)significacdo da Pratica de Ensino pelo exercicio dos multiplos

saberes em interagdo.

&

(.
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Entdo, pergunta-se, que conhecimento € este, trabalhado e cons-

truido na escola e pela escola, do qual estamos falando?

“E a professora que sabe!”: concepcdo dos

alunos sobre o “ensino” do sistema formal.

“Olha quem esta Falando!”: as diferentes vozes

no discurso escolar.

Somos sempre atores observando e sendo

observados. Criticamos e somos criticados.

O saber escolar apresenta diferentes tipos de conhecimento e realga

a importancia do transito entre saberes; o conhecimento estd em cons-
tante processo de elaboracdo e sempre a servigo de valores, nem sempre
explicitos, mas culturalmente observados e reproduzidos.

Quando nos referimos a escola como palco, pensamos nas repre-
sentacdes que ela contempla: a vida na escola, se é “vida vivida”, nos tem
mostrado a existéncia de multiplos saberes no ato de ensinar e aprender:

® Saberes daqueles que nos contam a propria histéria de vida;

¢ Saberes dos que propoem novos enfoques sobre o ato de

ensinar e o ato de aprender;

e Saberes de fragmentos autobiograificos;

¢ Saberes que os alunos trazem para a sala de aula e que sdo

fundamentais ao processo de formag¢io do conhecimento.

Temos hoje, a nosso dispor, vasto material coletado por pesquisa
ao longo da histéria, que nos permite uma visdo mais rica da escola, com
registros biograficos de alunos de outras décadas.O que nele encontramos?
Praticas autoritdrias e desprezo pelo saberes dos alunos, o cotidiano
escolar desconhecido pelos pais dos alunos, assim como o distanciamento

em relagdo as contingéncias que cercam a vida de professores.
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AULAE

Tire o olho do livro!

Sozinho ele é muito "indigesto"...

Olhe ao seu "entorno"...

Junte conhecimento com observacéao...

do outro sozinho,
dos outros em grupo,
do ambiente da escola,

da cultura dos alunos.

O trabalho na escola ndo pode prescindir da reflexdo consciente
do professor, do olhar sobre si mesmo como sujeito de sua pratica, de
sua propria historia de vida escolar, ou seja, este trabalho niao pode
ignorar aquele que se propde, a todo momento, (re)significar sua aula
como espacos de:

¢ possibilidades de experiéncias, de visio de mundo, de

valorizacdo das relacoes interpessoais, de a¢des educativas

inclusivas, valorizando o que se fala, 1&, escreve, pensa,

ensina, aprende e arquiva.
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Assim pensando, a sala de aula, este territorio destinado a con-
quista de multiplos saberes, apresenta-se como uma teia de relacoes. Tais
relagbes podem ser interativas do intelecto e do afeto, tecidas entre as
pessoas produtoras dos atos de ensinar e de aprender, tanto na dimensao
subjetiva — da consciéncia dos sujeitos, quanto na dimensao objetiva
- da cultura.

Nossa proposta inicial foi favorecer a auto-reflexdo de vocés,
alunos/professores, como sujeitos da producdo de sua préopria formacio.
Queremos uma formagio que incorpore, com humildade, o exercicio
de transitar em diferentes campos do conhecimento, sem apropriagio
privada de saberes e com consciéncia de seus nao saberes.

Se concordarmos que o professor brasileiro “mudou de perfil,
de classe, de cor, de cultura e de condi¢bes materiais, talvez possamos a
partir destas concepgdes, abrir caminhos para a reinven¢io da escola”
(Frazao, 2000, p. 49).

Nesse sentido, firma-se a necessidade de se criar uma nova cultura,
que seja transgressora das verdades acabadas, do conhecimento pronto
e desconectado da realidade social.

Os estudos ja realizados sobre a sala de aula em territorios de

multiplos saberes (Anais do X Endipe, R], 2000) apontam resultados.

para a dialogicidade como categoria mediadora entre os
conhecimentos e as pessoas, em que as relacdes possam ser
construidas por meio da partilha das vivéncias e saberes entre
o professor e os alunos, saindo da visdo de investigacdes sobre
para uma investigagdo e reflexdo com a realidade e com parcerias
construidas numa sala de aula com fronteiras abertas, permitindo
a possibilidade de indissociar o ato de ensinar e o de produzir

conhecimento.

(Cleoni Fernandes, 2000, p. 180)

Para finalizar, embora sem colocar um ponto final na discussio,
procuramos mostrar que a Escola pode agilizar o transito dos saberes
na acdo pedagogica, fazendo com que ocorra um fluxo continuo nas
diversas (re)elaboracdes cognitivas/afetivas, frutos de procedimentos de
qualidade, na dire¢do do exercicio da “cidadania assumida”.

Esperamos que, através deste percurso discursivo, seja possivel
entender melhor a complexidade de tais processos sociais que envolvem

tanto os que estao na escola como os que permanecem fora dela.



RESUMO

AULAE

Nesta aula vimos que a pratica de ensino nao pode prescindir da constante
reflexdo do professor, do olhar sobre si mesmo como sujeito de sua pratica de

seu proposito de refletir:

¢ A sala de aula, vista como territério de multiplos saberes — espaco de relagdes
interativas do intelecto e do afeto entre os que participam do ato de ensinar e

aprender;

¢ A interacdo que se processa tanto na dimenséo subjetiva da consciéncia dos
sujeitos (professores e alunos), quanto na dimensdo objetiva da cultura a que

pertencem estes sujeitos.

¢ Os diferentes saberes do professor, sempre percebidos e sempre tomados como

ponto de partida para se entender e transformar a realidade.

EXERCiCIO

1. Nossa preocupacdo em oferecer sempre o melhor nos remete ao texto A Escola
fabricando professores e estudantes: “experiéncia de si mesmos"” (Linhares, 2000,
pp. 47-54). Nele, a professora faz referéncia a um filme rodado numa escola de
Shuiquan, num povoado da China contemporanea. O filme em questdao, Nenhum

a menos, faz parte da videoteca de seu podlo.

Propomos que vocé assista ao filme. Ele tem sido utilizado em cursos de
formacao de professores, por sua adequacdo ao trabalho na educacdo e

na escola.

Algumas referéncias sobre ele:

* Mesmo retratando uma escola no oriente, o enredo nos leva a pensar o que temos
estudado sobre as subjetividades, se muito pouco ou quase nada. A subjetividade
de sujeitos professores e alunos vai sendo construida e produzindo escolas. Até
que ponto estado construindo para conservar ou para modificar seus entornos, suas
comunidades, suas cidades, conjugando-as com outras rela¢des sociais, intervindo

nas sociedades e na historia (ibid, 2002, p. 44).
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¢ A trajetdria do filme levara vocé a observar questdes pedagdgicas, conteudos,
métodos e seu entrelacamento e até sua subordinacdo, dentre outras questées
menos discutidas ou faladas, mas sem ddvida, como bem ressalta Célia Frazdo
Linhares, presentes e potencializadas nas praticas, e nos funcionamentos e

mecanismos da escola:

as politicas que conduzem as experiéncias de si mesmo e dos outros, controlando
nao sé o como aprender, mas o que se aprende, o que se ensina e fala e, do
outro lado deste mesmo fio, o que se precisa silenciar e desaprender. Trata-se
de espacos politicos de fabricagio de conformismos e sujei¢des que, por sua vez,

aticam insurgéncias, como resisténcias, como afirmacdes.

(Endipe, 2000, p. 45)

Assistindo ao filme, seu olhar devera estar voltado para ver o que nos acostumaram
a nao ver, o que foi deixado a margem, como menor, pela forca de consensos
que reproduzem os ditos e os feitos. Por esta razdo, vale a pena vocé também

ver este filme.

Com olhar investigador, vocé podera identificar nas falas da “professorinha” Wei
Minzhi, nas imagens do filme, os exercicios contidos em processos de subjetivacao,
numa tensdo a que chamamos de mundo de objetos — numa dimensao de
objetividade inseparavel da subjetividade. Vocé vera também, no filme, que os
exercicios de matematica tornaram-se produtivos, e se transformaram no objetivo
maior da propria escola: a luta pela permanéncia de todos na escola — nenhum

a menos.

Vale a pena conferir e fazer o registro das inimeras questoes pedagogicas a
serem refletidas por vocé nesta oportunidade de (re)construcdo de saberes

de professores e alunos.

Lembre-se de que, diariamente, em sala de aula , vocé e seus alunos constroem

saberes Unicos e importantes. Registrar os conceitos estudados, fotografar

(gravar) as cenas interessantes do cotidiano e utilizd-las pedagogicamente
pode ser uma forma de levantar vozes até hoje silenciadas e dar significado

a comportamentos ocultados por mitos e preconceitos.
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AUTO-AVALIACAO

Esta aula trouxe uma série de conhecimentos que interferem na perspectiva pela

qual vemos a pratica de ensino na sala de aula e fora dela.

Partindo da proposta da (re)significacdo do processo de ensinar e aprender, releia
os objetivos desta aula e constate se houve (re)significacdo em seus conhecimentos:

duvidas que ficaram e mudancas que provocaram.

Vocé conseguiu visualizar no filme o exercicio dos multiplos saberes em acdo

na escola?
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AGENDA DIDATICA

Aula 6 - TEMATICA

PREVISAO EXECUGAO AVALIACAO

Mudangas na Pratica CH

Ord | Data | CH Inicio | CH Fim | Atividades desenvolvidas . .
de Ensino Utilz

Observacio e andlise:

Data

Assinatura do Tutor
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Espaco de ensinar,
tempo de aprender

Esperamos que, ap6s o estudo do contetido desta
aula, vocé seja capaz de:

e Formular novas politicas de atuacdo em sala de
aula.

e Encontrar em sua propria acao os caminhos
sugeridos nas teorias estudadas.

Pré-requisitos

Trazemos para esta aula

os diversos conceitos trabalhados

nas Aulas 5 e 6 sobre:

¢ |dentidades culturais e sociais;

* Subjetividades de professores e alunos;

* Interacdo escola e meio;

e Representages sociais em sala de aula;

¢ O ato de aprender como exercicio

de maltiplos saberes.

Eles serdo necessarios para compreender a sala de
aula como espaco de reflexdo no exercicio de ensinar.



Pratica de Ensino 1| Espaco de ensinar, tempo de aprender

INTRODUCAO Nio h4 um penso, mas um pensamos. E o que
pensamos que estabelece o penso e nio o contrério.
Essa co-participag¢do dos sujeitos no ato de pensar se
d4 na comunicacido, em torno do significado/significante.

(Paulo Freire)

Pensamos em l|hes oferecer um eficaz instrumento que trouxesse a tona o
lugar da imaginacao na educacao, revendo a crenca na crianga, na cultura, no
ambiente familiar, na escola, na comunidade, para livra-los de preconceitos e
autoritarismos gue minimizam nossa capacidade de atuar criativamente.

O farto material tedrico que Ihe oferecemos teve como objetivo possibilitar o
relacionamento entre os conhecimentos teoricamente discutidos e a pratica
cotidiana na escola e na vida. Esta é a principal razdo de mantermos e
defendermos uma prética de ensino que sugere caminhos a serem escolhidos
por vocé no grande repertoério de saberes apreendidos no dia-a dia de todo
professor.

Sua vida, suas indagacdes, suas afetividades, repletas de emogdes, juntamente
com os conhecimentos adquiridos, configuram um novo espaco de reflexao

gue Ihe possibilita a interatividade no exercicio do ensinar.

QUE TAL MANTER EM SALA DE AULA UM OLHAR FELIZ,
QUE INTEGRA VIDA E PROFISSAO?

: E agora vocé decide seus proximos passos em relagio aos objetivos
I dessa aula.

I ) Preciso rever as aulas anteriores?

) Preciso ler um pouco mais?

(
(
() cerremeree et e
(

0 que vocé precisa fazer?)

Vocé, professor de rede publica de ensino, sabe o quanto divergem
as orientacdes das diversas Secretarias de Educacdo que de certa forma
influenciam nossa pratica docente.

Entretanto, reconhecemos que a aprendizagem exige determinadas
rotinas que caracterizam a institui¢do escolar, tornando-a diferente e tao
necessdria a sociedade atual, por isso a necessidade de investir "pesado"

na capacidade didria para o exercicio do magistério.
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Na sala de aula a teoria se atualiza, sendo confirmada ou trans-
formada, a medida que ndo da conta do que acontece fora dela. Por
isto, provoca busca e criagdes de novas explicagdes tedricas, capazes
de responder as complexas questdes dos profissionais empenhados em

ensinar e aprender.

Ndo ha curso que possa dar conta do seu

desenvolvimento profissional, isto s6 depende

de vocé. N6s podemos apenas ajudar.

Pelo que temos falado, cada um de nés é um, tnico, diferente de
todos os demais; cada situacdo é uma, inédita, diferente de qualquer
outra situagdo teorizada, explicada, vivenciada em sala de aula.

Neste momento, dentre as inimeras questdes que afloram seu
pensamento, professor, destacamos:

¢ Como cada aluno pode contar sua histéria de vida em

contribui¢do ao grupo?

¢ Como vocé pode propor novas praticas para a sala de

aula?

¢ Como o ambiente da comunidade interfere na sua forma

de ensinar?

¢ Que saberes anteriores vocé e seus alunos tém aproveitado

no processo de ensino e aprendizagem?

Partindo das aulas anteriores, vocé agora ja tem bem claro nosso
propésito em chamar sua atengdo sobre a diversidade entre os alunos e

os multiplos sujeitos da educagio.

Nao se trata de trabalhar com as diferengas — para homogeneizar
— nem de trabalhar, apesar das diferencas, ignorando-as, e sim,
com as diferengas encaradas como contribui¢do e nio como faltas

ou necessidades...

(CENPEC, 1994, p. 6)

AULAH

Trabalhando com

as diferencas.

Sala de aula: oficina

de trabalho.
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Se vocé, a partir de agora, observar com maior rigor uma turma em
sala de aula, ou mesmo qualquer outro grupo considerado “homogéneo”,
com certeza encontrara entre seus integrantes mais diferencas do que
semelhancas. Se souber aproveitar a riqueza que existe na variedade de
respostas entre alunos e professores, esta aprendizagem se tornard mais
efetiva para todos, fazendo com que vocé, professor, esqueca de vez,
tantas tentativas que ja tivemos em reduzir estas diferencas.

O trabalho da escola ndo pode prescindir da reflexdo sobre estas
questdes. Possibilidade fundamental de (re) significar seu espago de ensinar
e aprender.

A escola precisa ser vista como um espago-tempo de permanente
transformacao, exigindo muita dedica¢io e, mais que tudo, muita inves-
tigagdo para romper com uma absurda onipoténcia com a qual fomos

todos formados.

Deslizando em nossa propria historia, devemos considerar
suas tantas e necessarias diferencas, porque ja aprendemos que o
cotidiano escolar tem uma histéria falada e escrita por seus dife-

rentes sujeitos que criam e recriam este mesmo cotidiano escolar

onde se efetiva a aprendizagem.

RESUMO

CEDERJ

Esta na escola a realidade de alunos, professores, assim como de outros sujeitos
do cotidiano escolar. Esta na escola porque estes sujeitos ai estdo: pais, alunos,
professores, serventes, merendeiras e outros profissionais.

Buscamos, para melhor ensinar, caminhos que nestas multiplas redes sociais de
aprenderensinar possam emergir (Alves, 2000, p. 32).

Os diversos conceitos trabalhados podem se transformar em processos que
manifestem conhecimentos da pratica docente de cada professor, de seus
alunos, de sua comunidade e que, se organizados, possam interagir nesta rede
de subjetividades.

Procuramos discutir juntos esta questdao para que, pela prépria experiéncia,

possamos, aqui e ali, encontrar pistas para criarmos novos caminhos.



Nossa pratica de ensino aposta no professor. A memoria acumulada por
suas experiéncias escolares possibilita o aflorar do como se faz e do como

se vem fazendo. Aponta para a reflexdo como forma de reinventar a escola

passo a passo.

E, para concluir, voltamos a perguntar: como é ser professor nesta perspectiva?

EXERCIiCIOS

1. Sugerimos que vocé recorte em jornais e revistas, textos com situagdes que
evidenciem acontecimentos veiculados pela midia, mostrando sua interferéncia

no cotidiano escolar.

2. Que tal escrever para seus alunos, como no exemplo abaixo. Eles vao adorar,

mas poderdo comecar a desistir, se vocé ndo se mostrar parceiro deles.

Joana,

Juntas pela primeira vez, comecamos devagarzinho a nos conhecer,
aprendendo com o passar dos dias a melhor forma de nos relacionarmos.
No inicio vocé quase ndo falava: seus olhos assustados exploravam o
ambiente com receio. Nio participava das atividades de grupo, preferindo
ficar sozinha.

Devagarzinho vocé foi se soltando, construindo amizades, se
aproximando de mim e deixando que eu me aproximasse também.

Hoje ja conta para mim seus problemas, conversa com todo o
grupo, ndo tem medo de expor suas idéias. Passou a escrever textos mais
relacionados com sua prépria experiéncia de vida. Cada vez aumenta
mais sua necessidade de se expor, ultrapassar seus limites, criar e recriar

suas idéias, voando a cumes sempre mais elevados.

(CENPEC, 1994, p. 18)
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AUTO-AVALIACAO

Viu como foram importantes os conteudos das Aulas 5 e 6? Eles ressaltaram o
quando e o onde se ensina e se aprende, em todos os tempos, e em todos os
espacos. Vocé percebeu? Instigado a pesquisar seu espaco de ensinar e aprender,
criando e recriando conhecimentos que estdo na escola, vocé tem visualizado
sua pratica pedagodgica como espac¢o de pesquisa e aprendizagem? Como esta

transformacdo vem ocorrendo em seu cotidiano escolar?

INFORMACAO SOBRE A PROXIMA AULA

Nossa préxima aula dara inicio a uma praticidade maior em nosso curso. Achamos,
entretanto, necessario pontuar alguns fundamentos tedrico-praticos para melhor
compreensao da Pratica de Ensino que possibilite uma visibilidade de sua atuacao

em sala de aula.



AGENDA DIDATICA

Aula 7 - TEMATICA

PREVISAO EXECUCAO AVALIACAO
Ord | Data | CH Inicio | CH Fim | Atividades desenvolvidas Mudancas n.a Pratica CI.-|
de Ensino Utilz

Observacao e analise:

Data

Assinatura do Tutor
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Visibilidade da
Pratica de Ensino —

saberes que se cruzam.
Onde? Quando? Como?

AULA

Esperamos que, apds o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

e Verificar no seu percurso cotidiano as diferentes
oportunidades de criacdo nos saberes
compartilhados de forma interdisciplinar.

O
N
=
D
e

O

Iniciamos nosso

encontro pedindo que vocé
retome o guia da disciplina para
comegar essa nova
etapa de trabalho.




Pratica de Ensino 1| Visibilidade da Pratica de Ensino — saberes que se cruzam. Onde? Quando? Como?

INTRODUCAO

72 CEDERJ

Na aula de hoje e nas que se seguem até a 142 estaremos formalizando
“conversacoes reflexivas” sobre a sua pratica docente no campo em que se
entrecruzam com a nossa pratica de ensino.

Com isto estaremos “trocando figurinhas”, como se diz, de forma
sequéncial e ordenada na composicao de um album. Agora, professor,
é de vocé que os alunos receberdo as orientacoes, as ajudas, os macetes,
as informacbdes, o estimulo e a afetividade que permitird o desenho diario e
constante das figurinhas que se refazem na jornada de cada um de nds.
Assim estaremos contando experiéncias, refazendo-as e registrando-as

diariamente, expressando nossas mudancas.

A RELACAO ENTRE O COTIDIANO PEDAGOGICOE A
REFLEXAO CRITICA SOBRE AS PRATICAS NAS ESCOLAS

Esta é uma tematica atual e bastante ousada porque exige que, juntos,
enfrentemos o desafio da confian¢a miitua a medida que serd pensando,
revivendo e organizando o cotidiano que vocé podera ter a visibilidade da

Pratica de Ensino em diversas situacoes escolares.

Recomendamos que vocé tenha sempre o guia do
aluno de Prética de Ensino | em suas maos.

Ele € um mapeamento bdasico e necessario ao

entendimento sequencial do curso.

Na pratica pedagdgica de professoras do Curso de Pedagogia
ndo raros tém sido os momentos onde se entrecruzam nossos saberes
com os de nossos alunos. O fato de a disciplina Prética de Ensino
ser concomitante ao desenvolvimento de Estagio Curricular permite
que os fatos vivenciados na escola sejam focalizados, analisados,
criticados e comentados de forma reflexiva, em conjunto com os
outros colegas e o professor. Isto nos possibilita rever coletivamente
as situagdes da relagdo educacional posta em debate para a anilise
técnico-cientifica do ato de ensinar. Sdo experiéncias que relatamos,

sdo testemunhos que refor¢am ou questionam nossa teoria.



Deve-se considerar que, colocada a énfase na fala do estagidrio,
é necessdrio que ele torne o fato o mais observavel possivel, recorrendo
as DIFERENTES LINGUAGENS para fazé-lo visivel a quem ndo o presenciou.
Nessa oportunidade de multiplos desdobramentos, o professor tem
possibilidade de integrar as leituras e as teorias observadas no dia-a-dia
com as diferentes técnicas de ensino.

Tal pratica pedagégica é fundamental para o desenvolvimen-
to da Pratica de Ensino, ndo s6 por permitir e propor diferentes
estratégias de aprendizagem como, e principalmente, por possibi-
litar rever o fato com o olhar dos outros colegas e do professor.
A diversidade de olhares é necessaria ao processo de interacdo e trocas
simultaneas para a melhoria do desempenho individual na profissao.

Nesse entendimento instaura-se um movimento de articula¢ao
teoria-pratica que contribui para ampliar as implicagbes da pratica
docente com a Prética de Ensino e o Estagio Supervisionado.

Freitas (1995) relembra que é necessario romper com o

eixo transmissao-assimila¢ao para implementar uma meto-

dologia calcada na vivéncia e na reflexao. Como assinala

Martins (1989) “no fazer, gera-se o saber. Para obter uma

mudanca substantiva no processo de ensino — objeto do

estudo da didatica — ndo basta mudar o discurso sobre

ele, distribuindo ao futuro professor uma nova visao desse

processo; € preciso altera-lo na pratica, de modo que os

agentes (futuros professores) vivenciem esse novo processo,

reflitam sobre ele e o sistematizem coletivamente” (Martins,

1989, p. 175).

Nada de novo existe nesta nossa fala de hoje. Todos falam na
interdependéncia entre a teoria e a prética, o ensino e a aprendizagem,
a escola e a sociedade, a filosofia e a agdo. Para visualizar a pratica de
ensino nessas diferentes relagdes do processo de ensino em sala de aula é
preciso organizar as atividades de forma que o aluno aprenda, produza
conhecimento e saiba usd-lo em sua vida, tornando-se mais consciente,
mais participativo e autbnomo em suas acoes, e capaz de identificar suas

potencialidades e reconhecer as dos outros.

DIFERENTES
LINGUAGENS

S&o as maltiplas
formas de expressao
do pensamento

que possibilitam
melhor visualizagao
e configuracdo

da realidade

pela escrita, pela
oralidade, pelo
movimento, pela
imagem etc.
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Mibia

Conjunto de técnicas
e meios socialmente
escolhidos para
transmitir e fazer
circular as mensagens
destinadas a um

grupo.

FIGURINHAS

Representacao
grafica dos fatos
vividos,

desenhados e
registrados nas
multiplas linguagens.
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Precisamos lembrar sempre que constru¢iao
de conhecimento exige rompimento com o anti-

go, traz novas buscas sem a perda da referéncia.

Marcando nossos passos, deixando nossos rastros,
garantimos a nossa subjetividade, a nossa identidade

e caminhamos juntos para uma realizagio.

Assim, ao longo de nossas vidas, vamos sedimentando imagens
e significados fornecidos por nossa propria vivéncia nos encontros e
desencontros forjados a partir das pessoas que nos cercam.

Defendemos a educagao centrada na argumentagao, como opgao
metodoldgica e epistemoldgica, com fundamento ético. Nesta constatagao
€ preciso investir pesado, investigar em nossa propria histéria de vida as
tantas e necessarias oposicoes que fortalecem nosso argumento ou nos
fazem mudar de posicdo. Desta forma, vamos sedimentando imagens
que captamos por nossa propria vivéncia, onde o exercicio do magistério
requer a consciéncia de que nos constituimos nio s6 como individuo,

mas como seres sociais dotados de uma memoria coletiva.

Vale reler: Narrativas de professores: leitura e escrita
numa perspectiva sécio-histdrica, de Maria Teresa
Assuncdo de Freitas (org). RJ: Ravil, 1998, p. 30.

Vocé se recorda (Aula 3) do “brincar de meméria”? E um exercicio
que nos faz descobrir e valorizar, segundo o interesse e os “achados” de
cada um, as informacdes evidenciadas nas diferentes mipias.

Resulta disso uma outra forma de abordar e organizar os conteidos
dos programas identificados com a vida cultural e focalizados conforme
as trocas de experiéncias trazidas nas FIGURINHAS DESENHADAS que cada um

traz para trocar.



Sabemos que neste momento mil imagens vém a sua mente! Dentre
elas, talvez estejam estas figurinhas:

¢ Cada um de seus alunos, individualmente, e também nos

grupos que compdem;

¢ Os pais de seus alunos, tantas vezes ausentes as reunioes;

e A direcdo, seus colegas professores, demais profissionais

de sua escola e o conselho de classe;

® O recreio, a televisio, os livros, a sala de leitura, a feira

de ciéncia;

¢ O projeto politico pedagdgico em sua complexidade.

E dai vem a “teoria” ou a “filosofia” para dar visibilidade a Pratica
de Ensino que se expressa como:

e Conteudos construidos coletivamente;

¢ Complexidade de saberes que se cruzam;

® Representagdes sociais e identidade;

¢ Acompanhamento constante do processo ensino-aprendizagem.

E preciso lembrar que a avaliagio assim compreendida exige par-
ceria, aceitagio e ajuda na superacgio das dificuldades para avangar no
processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, podemos dizer que o
aluno reflete o trabalho do professor em sala de aula na multiplicidade
de suas identidades.

Fica proposto um desafio da avaliacdo possivel com a visibilidade

da Pratica de Ensino.

AULAE
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Pratica de Ensino 1| Visibilidade da Pratica de Ensino — saberes que se cruzam. Onde? Quando? Como?

RESUMO

76 CEDERJ

Nesta aula vimos:

* a importancia do cotidiano escolar para a reflexdo critica do professor na sua

acao docente;

¢ a relacdo que se estabelece entre o cotidiano escolar e a pratica docente dos

professores;

¢ a visibilidade da Pratica de Ensino ao alcance do professor — seu interesse
em ouvir, ver, sentir, rever e reorganizar o seu cotidiano pedagdgico através
das diferentes oportunidades que surgem nos saberes compartilhados entre

professores e alunos.

EXERCICIOS

1. Observe, em seu dia-a-dia, oportunidades em que diferentes saberes de

professores e alunos se cruzam na sala de aula.
2. Procure registrar como, quando e onde isto ja aconteceu em seu cotidiano escolar.

3. Selecione e guarde imagens que retratem esse cotidiano e podem compor o

mural didatico.



AUTO-AVALIACAO

Se vocé, professor, se propde como nds a uma pratica de ensino que se estabelece
na relacdo entre seu cotidiano escolar e sua pratica docente, precisa refletir sobre
os diferentes saberes que se cruzam no seu cotidiano pedagdgico e que revelam

a interdisciplinaridade percorrendo o caminho a seguir:
¢ \Jocé conseguiu registrar com facilidade as situagdes solicitadas no exercicio?

e Foram muitas as situa¢des nas quais vocé pdde perceber a interdisciplinaridade

entre diferentes saberes?

* Em caso afirmativo, pense nos beneficios que estas atividades

trouxeram aos seus alunos e a sua pratica docente.

¢ Em caso negativo, pense nas possibilidades de planejar atividades
com esta caracteristica. Sera que essas atividades trazem ganhos aos

alunos? Quais vocé poderia apontar?

Lembre-se de que no pdélo ha sempre tutores disponiveis que poderao

orienta-lo em suas duvidas.

AULAH
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AGENDA DIDATICA

Aula 8 - TEMATICA

PREVISAO EXECUGAO AVALIACAO

Mudancgas na Pratica CH

Ord | Data | CH Inicio | CH Fim | Atividades desenvolvidas . .
de Ensino Utilz

Observacgio e andlise:

Data

Assinatura do Tutor
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Visibilidade da

Pratica de Ensino -

fazeres que se entrecruzam.
Como? Por qué? Para quem?

Esperamos que, ap6s o estudo do contetido desta
aula, voceé seja capaz de:

e Compor um arquivo de imagens do cotidiano
selecionadas por vocé e seus alunos.

e Utilizar-se deste arquivo para organizar as
imagens selecionadas de acordo com os diversos

significados de cada uma delas.

Pré-requisito

Se vocé ainda ndo atingiu a
visibilidade da Pratica de Ensino
como consequéncia da reflexao
sobre o seu cotidiano, retome a
aula anterior.



Pratica de Ensino 1| Visibilidade da Pratica de Ensino — fazeres que se entrecruzam. Como? Por qué? Para quem?

INTRODUCAO O mundo com o qual nos confrontamos é organizado
por nossos modos de representagdo. O acesso a essa
realidade consiste, portanto, na leitura ou interpretagio
que dela fazemos.

(Maria Tereza de Assuncio Freitas)

Agora gue avangamos mais um pouquinho, vocé podera visualizar o quanto ja
aprendeu. Construiu coletivamente junto a seus alunos “um saber sem notas”,
mas com muita preparagdo, com muitos recursos compartilhados. Sera que
percebeu agora o sentido do “sem nota”? Os saberes compartilhados ndo
precisam de nota, sao notaveis! Nao requerem exames, provas, promogao e
repeténcia, porque ndo se “referem” a sucesso e fracasso, a prémio, a punicdo
ou castigo. Assim, vocé "viu" a Pratica de Ensino como sendo uma dinamica
constantemente modificada como consequéncia da relacao entre o cotidiano
pedagdgico e a reflexdo critica sobre as praticas nas escolas.

Quando pensamos desse jeito, a atividade educativa ndo tem por meta atribuir
notas, e sim atingir uma série de objetivos que se traduzem em termos de
mudancas de comportamento dos alunos.

Por consequiéncia das condicdes criadas para que haja um desenvolvimento
integral da personalidade e nao apenas aquisicdo de conhecimentos e de
informacoes, verificam-se habitos e habilidades de convivio social e constata-
se a evidéncia de atitudes e interesses observados nas multiplas dimensées da
conduta humana (Haydt, 2000).

Tal proposta que inclui a reflexdo da propria pratica pedagogica provocando o
entrecruzamento de fazeres dos alunos e dos professores presentes no espaco

da sala de aula.

FAZERES QUE SE ENTRECRUZAM.COMO? POR QUE?
PARA QUEM?

Sabemos que é dificil e inseguro o processo de se pensar em si
mesmo como parte de uma totalidade, ou seja, da sala de aula. Por isso,
torna-se comum os professores concentrarem a observagdo sobre seus
alunos, seu aprendizado em sala de aula, sem se incluir nesse processo
interativo, isto é, “professor-sujeito singular, numa relacdo singular,
professor-aluno, num espaco de tempo singular” (Axte e Maraschin,
1997, p. 58).
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Assim, os modelos de docéncia tendem a ndo incluir o professor
como parte dos sujeitos que vivenciam e transformam esse espago de
aprendizagem.

Indagamos o porqué de os professores se esquecerem de si
mesmos no espaco da sala de aula, onde s3o sujeitos constantemente
observadores e observados, criticos e criticados, avaliadores e
avaliados tanto quanto seus alunos.

Para assimilar e visualizar de maneira objetiva as tarefas
de estudar, pesquisar e analisar, precisamos avaliar a abordagem
utilizada por nds, professores, num processo em que 0S nNexos
entre o saber e o fazer se entrecruzam na agio pedagdgica. Por
isso, sugerimos a organizacao de um arquivo como preparacdo para
compor o dlbum de imagens de seu cotidiano.

Sabemos que a consciéncia, o entendimento e a expressio tém
existéncias quando damos um significado as palavras, aos desenhos, aos
esquemas ou a tantas outras formas de manifesta¢io hoje caracterizadas
como multiplas linguagens.

Vocé pode estar se perguntando o como e o porqué da composi¢iao
de um 4lbum didatico e de sua utilizacdo em sala de aula. Entretanto,
veja que vocé ja possui as “figurinhas” desse dlbum. Elas estdo tanto nas
MiDIAs quanto no caderno de exercicio de seus alunos, apenas esperando
que vocé dé um destaque “artistico” que estimule a reflexio de sua
pratica docente. Chamamos também sua atenc¢do para o que nomeamos
como TEXTOS IMAGETICOS: dqueles nos quais a percep¢do, a interpretacio e
a visualizacdo extrapolam as palavras.

Relendo os objetivos desta aula, pode-se verificar como fazer
um portfélio ou um album didético, por exemplo, viabilizando uma
proposta metodoldgica, pondo em agio contetidos que permitem uma

metodologia interativa.

Mibias

Artigos de jornal,
revistas, letras de
musicas, poemas,
historias em
quadrinhos, fabulas,
pinturas, esculturas,
filmes, videos.

TEXTOS IMAGETICOS

Fotografias e imagens,
quadros, estituas,
posters ou outdoors
com significado social.
Comumente ouvimos a
expressao: uma
imagem vale mais que
mil palavras.

O texto imagético se
torna mais significativo
na medida em que
respeita as
singularidades das
interpretagoes.
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Pratica de Ensino 1 | Visibilidade da Pratica de Ensino — fazeres que se entrecruzam. Como? Por qué? Para quem?

POR QUE UM PORTFOLIO?

e Para melhorar a dindmica em sala de aula e auxiliar as
criangas a aprenderem com mais eficiéncia, produzindo um
registro dessas aprendizagens.

e Para valorizar diferentes leituras nas diferentes oportu-
nidades no cotidiano.

e Para recorrer a avaliacoes individualizadas que fogem a
padronizacio de teste e provas.

® Para acompanhar o crescimento individual de seus alunos
e visualizar os grupos dos quais eles fazem parte.

e Para visualizar um produto do trabalho do professor em

sala de aula.

Nosso prop0sito é que vocé possa construir este recurso didatico,
passo a passo, complementando seu processo de aprendizagem ao longo
deste curso.

Esse processo continuo de montagem propicia diversos tipos de
vivéncias, envolvendo o aluno, vocé e a comunidade da seguinte forma:
¢ a instrucdo individualizada e participativa na constru¢ao

de sua prépria aprendizagem;

¢ 0 desenvolvimento profissional continuo para vocé, pro-

fessor, e seus colegas;

® a participagio da familia e demais membros da comuni-

dade no curriculo escolar;

ProbuTO ® a proposta de um PRODUTO PEDAGOGICO que possibilita a

PEDAGOGICO visibilidade das aprendizagens realizadas em sala de aula.

Forma de registrar
as aprendizagens

realizadas no decorrer A seguir, mostramos um recurso didatico que facilitard o comego
das aulas.

de visualizacdo desse processo.

Figura 9.1

Tematica das aulas Contelidos dos programas Recursos midiaticos

Novos desafios Panoramica da Prética ¢ Levantamento bibliografico;

para a Pratica de de Ensino ¢ Selecdo de textos, artigos

Ensino de revistas, poesias, letras de
musica;

® Filme Nenhum a menos;
* Texto imagético.
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INTEGRACAO DE CONTEUDOS

Talvez as Figuras 9.1 e 9.2 sejam um instrumento pensado para
a visualizacdo da Pritica de Ensino, expressa na selecio dos RECURsOS
miDIATICOS. Esses recursos correspondem as expressdes das diferentes
praticas sociais postas em andlise para o entendimento dos fazeres
pedagdgicos de seu cotidiano.

Por sua vez, o dlbum, em virtude de sua forma de construcio,
possibilita a visualiza¢io do conjunto das aprendizagens, por se compor
da selecao de elementos como fotos, recortes de jornal etc. Tais recursos
expressam as praticas cotidianas que trazem o entendimento dos fazeres
pedagogicos.

A partir desse raciocinio vocé terd condi¢bes de construir um
mapa que lhe permitird a montagem de seu dlbum didético. Para tanto
€ necessdrio romper com o modelo tradicional de ensino, no qual o
professor busca transmitir suas interpretagoes para o aluno.

Destacar do trabalho desenvolvido até hoje, em parceria com vocé,
as tematicas, os conteidos programadticos e os recursos utilizados foi
um desafio que enfrentamos para valorizar o registro das aprendizagens
realizadas.

Romper essa tradicio nio depende de nds. Depende de vocé
registrar a sua pratica, dar sentido ao dia-a-dia, rever com seus alunos
as imagens selecionadas das diversas situagdes vividas na escola, ou
em outros espagos culturais. Com isso, estaremos realizando continuas
avaliacbes das aprendizagens, realizadas em conjunto e priorizadas nos
contetdos a serem trabalhados.

Esta pode ser uma possibilidade de avaliacio que supera os
enquadramentos paradigmaticos das relagdes dicotomicas de bom/mau,
certo/errado, ordem/caos, singularidade/pluralidade, presentes nas tra-
dicionais teorias de avaliagio. Sabemos que mudar a avaliacdo é uma
forma de mudar a escola.

Temos certeza de que o fato da Figura 9.1 s6 ter aparecido agora,
se justifica: é que vocé ja deve ter feito, como de costume, suas anotagoes,
seus registros, seus resumos, seus estudos e quem sabe até algumas das

tarefas sugeridas nas aulas anteriores.

REcuRrsos
MipiATicoS

Conjunto de técnicas

e meios socialmente
escolhidos para
transmitir e fazer
circular as mensagens
destinadas a um grupo.
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Pratica de Ensino 1 | Visibilidade da Pratica de Ensino — fazeres que se entrecruzam. Como? Por qué? Para quem?

A seguir, uma proposta de organiza¢ido desse material.

Figura 9.2
Tematica Contetdo Atividades Recursos midiaticos
A cidade onde Mmoro | weoeeveeeeveeennn, ¢ Levantamento bibliografico; | e.Postal do Cristo Redentor;
(Rio de Janeiro) | .ceeveeieevieinnnne * Selegdo de textos, filmes, ¢ Redacdo dos alunos;
contetido de videos; * Foto da escola, de suas casas;
seu programa | ® Producdo de texto imagético | ¢ Narrativas sobre a escola;
etc. * Fotos do bairro, da cidade do Rio
de Janeiro etc.

MAPA DE INTEGRACAO DE CONTEUDOS

Gostarfamos de estar junto a vocé para ver a forma como orga-
nizou esse material, principalmente porque isso tem implicagoes com a
quantidade e qualidade dele, interferindo nos processos relativos a uma
metodologia interativa proposta pela constru¢ao do dlbum didatico (fase
inicial do Portfdlio)

Com a ajuda do Mapa de Integraciao de Contetdos (Figura 9.2),

vocé poderd ter uma base para fazer o seu dlbum diddtico.

ALGUMAS “PISTAS” PARA ESTA FASE...

® junte suas anotacdes soltas;

e visualize-as em seqiiéncia;

¢ observe se ha relagio entre elas;

® agrupe-as por temdticas relativas ao seu programa;

® organize-as seqiiencialmente de acordo com suas aulas;

® visualize seu album didatico.

Nio se esquega da importincia das imagens, elas ndo s trazem
“beleza” a apresentacido de seu trabalho, como também revelam sua

sensibilidade para visualizar a Pratica de Ensino.

MAS, PRECISAMOS REGISTRAR...

Adotando esse procedimento, transformaremos nossas aulas em
oficinas de idéias, laboratério de linguagens, dramatizagio, possibilitando
a constante construgdo, e/ou reconstru¢io dos saberes — metodologias
interativas que possibilitam a visualiza¢io de novos fazeres na construgio

e na apropria¢do do conhecimento.
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RESUMO

Esta aula focalizou:
¢ a construgdo coletiva dos fazeres que se entrecruzam de forma interdisciplinar;

¢ 0 processo interativo na sala de aula: ser sujeito singular, num espaco e tempo

singular, na relacdo professor-aluno;

e a critica ao esquecimento de si mesmo como sujeito da prépria acdo e suas

consequéncias na construcdo dos saberes pedagoégicos;

¢ a limitagdo dos modelos tradicionais de avaliacdo que fragmentam os diversos

momentos de aprendizagem na sala de aula;

¢ a metodologia interativa proposta como procedimento especifico para romper
com os modelos tradicionais preestabelecidos, valorizando a subjetividade e a

singularidade nas a¢des cotidianamente observadas.

EXERCiCIO

Escolha duas ou trés tematicas do conteldo de seu programa como base para o

preenchimento do mapa de Integracao de Conteudos. Maos a obra!

REFLEXAO

O trabalho desta aula culmina em processo que seqiencialmente vocé vem realizando
durante as aulas desse curso. Embora contestar uma pratica convencional represente
um desafio constante, adotando os procedimentos sugeridos no mapeamento, vocé
vivenciard praticas avaliativas e construidas simultaneamente, que por si mesmas

poderdo mostrar a eloqiiéncia de uma aprendizagem notavel.

CEDERJ
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AGENDA DIDATICA

Aula 9 - TEMATICA

PREVISAO EXECUGAO AVALIACAO

Mudangas na Pratica CH

Ord | Data | CH Inicio | CH Fim | Atividades desenvolvidas . .
de Ensino Utilz

Observacio e andlise:

Data

Assinatura do Tutor
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Caracterizacao dos instrumentos
da Pratica de Ensino — a sala de
aula conectada com a realidade:

um encontro possivel

Esperamos que, ap6s o estudo do contetido desta
aula, voceé seja capaz de:

* Rever o papel do professor nos dias de hoje.

e Discutir a introducao da Informatica e da
Telematica na educagao.

Pré-requisito

Recomendamos uma nova leitura
da Aula 9. Vocé reforcara a idéia
da pratica docente convencional,
como algo que precisa ser
repensado pelo professor,
levando-o a aceitar outras
propostas de atuacdo

por meio de novas

metodologias interativas.



Pratica de Ensino 1| Caracteriza¢do dos instrumentos da Pratica de Ensino — a sala de aula conectada
com a realidade: um encontro possivel

INTRODUCAO

PATRIMONIO SOCIAL

Produto interpessoal
que se verifica pela
acao educativa.

Retomar nossa Aula 5,

Na escola, como em qualquer outro lugar, a tecnologia, por si s6,

nao promove mudangas. Estas (...) sio promovidas por pessoas.

(Chaves, 2000, p. 34)

Nesta aula e nas duas préximas, trataremos dos multiplos cendrios das salas
de aula da atualidade.

Temos falado, exaustivamente, em globalizacao e, com isso, deixado de lado
a dimensdo interativa da sala de aula.

Segundo Piaget e Viygotsky, fica evidente que a cooperacao intelectual em torno
de um problema comum é fator fundamental no processo de desenvolvimento
escolar. As trocas entre pessoas — adultos e criancas, criangas e criancas
— sdo incentivadas, na medida em que resultam da experiéncia humana, em
conhecimento do outro e em conhecimentos construidos em conjunto. Tal
concepcao pde em evidéncia a acdo coletiva na formacao do PATRIMONIO SOCIAL,
composto pelos saberes diversificados e pluralizados por grupos sociais a que
o individuo pertence.

Este novo paradigma aponta para a valorizacdo da subjetividade dos diferentes
sujeitos da educacdo, assim como a singularidade de suas acoes, até entao
pouco exploradas pelo professor em sala de aula. Nossa abordagem de
mediacdo pedagogica propde uma ampla revisao do papel do professor nos
dias de hoje.

Nesse sentido, fica em destaque o enfoque interacionista de construcao do
ser humano. Assim, nao resta a menor divida de que essa abordagem da
aprendizagem da énfase ao conhecimento como produto da interacao que leva
ao sucesso escolar. A apropriacdo desse conhecimento promove conquistas
gue sado realizadas na trajetoéria social e individual que se expressam numa

realidade compartilhada.

MAGIA E ARGUMENTACAO NA SALA DE AULA

Diversas abordagens tedrico-préticas tém sido apresentadas aos
professores, numa tentativa de se repensar os

em que discutimos os modelos de ensino tradicional e estabelecer

multiplos sujeitos da educagéo: a subjetividade uma nova proposta de aprendizagem e

de professores e alunos.
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de pesquisa, mediada pela comunicagio
pedagdbgica.
Pode, em principio, parecer que nada de novo existe além da

persisténcia do discurso da novidade em seu encantamento magico.



Entretanto, se mais lenta e profundamente caminharmos em nossas reflexoes,
veremos o quanto o entendimento e a aceita¢io dos diferentes sujeitos da
educacio desestabilizam a escola e trazem ao professor outras incumbéncias

para as quais ele ndo estd preparado e, muito menos, alertado.

O que vocé entende como encantamento magico?
De que maneira vocé percebe esse encantamento

magico na Pratica de Ensino?

Pense em como € dificil valorizar a subjetividade do outro, quando
esta ndo entra em sintonia com a nossa e por isso pensamos de forma
diferente. O mesmo acontece em sala de aula entre vocé e seus alunos?

Reconhecer que o outro pode ter uma resposta melhor do que
a nossa, saber expor-se e argumentar com clareza e sensibilidade sio
exercicios de consciéncia. No entanto, o uso da autoridade, do comando
e da coagdo sdo praticas ainda utilizdveis nos dias de hoje e altamente
questionaveis.

Em sala de aula, vocé sabe o quanto é dificil tentar “ganhar no
grito”, vencer pela pressiao ou coac¢do na exorbitancia do mando. Como
se diz no saber popular: “ganhamos a batalha, mas perdemos a guerra”.
O tacape, o canhio e os misseis tém perdido para a “argumentacio”. E a
conversacado entre paises que decide a guerra ou o terrorismo. O terroris-
mo é uma “contra-argumentaciao” de guerra, do poderio econémico, da
globalizagao galopante nas maos da midia. Basta lembrar o “atentado de
onze de setembro”, marco abrupto que deixou sem resposta a poténcia
inexpugnavel, abalada pelo numero de mortos e pela derrubada do troféu

das duas torres, simbolo do progresso ocidental.

As diferentes midias, presentes nos encontros
pedagogicos, merecem sua atencao pela

amplitude da pratica pedagogica.

De tudo que vocé 1€, ouve, fala e trabalha com seus alunos, fica a
compreensdo do longo alcance da sala de aula, uma dimensao sem limites.
E um espaco de relacdes entre professor, aluno, pai, diretor ou o mais

simples auxiliar, que recebe e pluraliza a contribui¢do de cada um.

AULAH
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Pratica de Ensino 1| Caracterizacdo dos instrumentos da Pratica de Ensino — a sala de aula conectada

com a realidade: um encontro possivel

MEDIAGCAO
PEDAGOGICA

Chamamos de
mediacao pedagogica

o “procedimento” que
torna possivel o ato
educativo: o tratamento
dos contetdos e formas
de expressdo dos
diferentes temas
abordados.

FERRAMENTAS DE
APRENDER
Recursos utilizados

para a formagio de
conceitos.

CEDERJ

O campo educativo, assim concebido, é bastante vasto, porque
inter-relaciona a familia, o trabalho, a fabrica, a politica, a sociedade
como um todo e também os meios de comunicagio.

Enfatizamos, neste momento, as diferentes manifestacoes e
modalidades da pratica educativa, cada vez mais ampliada
e assistemadtica. Dessas influéncias exercidas pelo meio,
pelo ambiente sociocultural, resultam conhecimentos,

experiéncias e praticas, nem sempre ligadas diretamente

a instituicdo escolar. Entretanto, é a agdo pedagdgica que

d4 uma direcdao, um rumo as praticas sociais, tornando-as

educativas conforme o interesse e os valores de cada cultura
veiculados pela midia, vivenciando em cada grupo.

Surge, entdo, a necessidade de se refletir, cada vez mais,
sobre a interagao social, a construcdo do conhecimento e a
acdo das midias na sala de aula, e o porqué de se instituirem novas
metodologias e técnicas docentes referenciadas 4 MEDIAGAO PEDAGOGICA.

A metodologia, assim concebida, mostra-nos que essa mediacao se
realiza entre diferentes dreas do conhecimento e da pratica, em situagoes
nas quais se aprende algo. Em todo o processo pedagogico, a mediacdo
se faz necessaria porque facilita o didlogo entre professor e alunos.

Em educacdo, ja nos acostumamos com os “modismos”, as expec-
tativas criadas em torno das novas tecnologias e seu investimento alar-
deado como possibilidade de solu¢des rapidas nos rumos da educacgio.

Professor, o que propomos nesta aula é que vocé faga uma reflexdo
sobre o investimento tdo propalado em tecnologias telematicas de alta
velocidade e sua real fungio de conectar alunos e professores.

Até que ponto tais investimentos poderdo afetar realmente
o desenvolvimento educacional? Como concebé-los? Mdquinas de
ensinar ou FERRAMENTAS DE APRENDER? E vocé, professor, como se vé em
relacdo a estas questdes? Que possibilidades e limites existem em sua
perspectiva de construir novas propostas? De que forma a nossa relacio
com o computador pode afetar 0 modo como aprendemos, ensinamos

€ pesquisamos?



Na escola, como em qualquer outro lugar, a
tecnologia, por si s6, nao promove mudangas.
Estas (... ) sdo promovidas por pessoas.

(Chaves, 2000, p. 34).

COMPUTADORES: O QUE FAZER COM ELES?

Nossa reflexdao sobre o uso da tecnologia, especialmente de com-
putadores, na educacio diz respeito ao seu uso generalizado nas escolas.
O professor Eduardo Chaves (2000, p. 32), em seu artigo “Um encontro
possivel entre o professor e a tecnologia”, ressalta que o maior obsticulo
nio é o custo do equipamento, de software adequado, da dificuldade
técnica em se capacitarem professores para o uso dessa tecnologia. Ele
nos chama a atenc¢io para a real dificuldade: o fato de que os educadores
ndo conseguem entrar em um acordo sobre o que fazer com o computador
na escola.

Nossa andlise recai sobre as DIFERENTES VISOES que os professores
tém sobre a educagdo, qual o papel da escola e, conseqiientemente, o seu
nesse processo. Dessa forma, torna-se dificil definir o papel do computador
na sala de aula, na escola, na educagio.

Presenciamos uma revolucao tecnoldgica, tornando-se clara
a necessidade de preparar professores, nio somente para o uso do
computador, mas essencialmente para pensar a sua relacio com a
aprendizagem e a possibilidade de inclusio de novas METODOLOGIAS

DIGITAIS em sala de aula.

O desafio consiste em saber utilizar diferentes
linguagens, necessarias para sobreviver no mundo
do trabalho na atualidade, ndo apenas lidando com as

novas exigéncias tecnolégicas, mas, principalmente,

sabendo produzir e manipular as informacgoes de
acordo com seu posicionamento critico diante

da realidade social (Kenski, 2002, p. 74).

DIFERENTES VISOES

Possibilidades tedricas
que na pratica

trazem a
multiplicidade de usos
do computador

na educacao.

MEeToDOLOGIAS
DIGITAIS

Nelas, a sala de aula
passa a ser um l6cus
privilegiado como
ponto de encontro
para acessar o
conhecimento,
depura-lo e
transforma-lo
(Moran, 2000, p. 75).
Nessa metodologia
inovadora, o
computador € visto
como ferramenta no
processo de
aprendizagem.
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Ao voltarmos nosso olhar para a importancia das metodologias
interativas perceberemos o papel do professor nos dias de hoje: acom-
panhar o processo e as experiéncias de uns garantindo aos outros o
acesso as tecnologias.

Na formagio de professores, observamos esta nova realidade de
situagdes extremas: alunos que ja possuem conhecimento tecnologicamente
avangado e acesso pleno ao universo de informacdes digitais e outros que se
encontram em total exclusdo tecnoldgica, sem oportunidade para vivenciar
e aprender nesta nova situagio.

Para que se possa realizar essas tio desejadas transformagoes, o
professor precisa saber lidar criticamente com as tecnologias contempo-
raneas de informacio e de comunicagio, utilizando-as pedagogicamente,
ajudando os alunos a desenvolver suas competéncias.

Todos esses comportamentos desafiadores, decorrentes da inte-
gragao das novas tecnologias digitais ao ambiente educacional, impoem
mudancas estruturais a organiza¢io docente e as formas de ensinar,
aprender e pesquisar. Com isso, pretende-se “que cada um aprenda a
compreender o mundo, pelo menos na medida em que isto é necessirio
para viver dignamente, para desenvolver suas capacidades profissionais,
para comunicar (...) o prazer de compreender, conhecer e investigar com
essas metodologias” (Delors, 1998, p. 91).

Pensamos no professor como aquele profissional que tenha, em sua

pratica, uma nova forma de fazer e pensar a

Voltamos aqui ao desafio inicial desta aula: de educagdo mediada pelas tecnologias digitais.
que forma as novas tecnologias podem auxiliar Acreditamos que apontar caminhos pode
o professor na sala de aula? ser uma utopia, mas que proporcionara

P6s-ALFABETICA

Na cultura
pos-alfabética
chamamos atenc¢do
para os contrastes
ambientais entre a
escrita no papel e a
escrita na tela.

92 CEDERJ

a cada professor o conhecimento de sua
realidade de ensino, possibilitando o processo de mudanca. Sabemos
que vocé estd consciente disso e pensa como nds — o professor precisa
estar preparado para auxiliar seus alunos a lidarem com inovagoes
e analisarem situagbes complexas e surpreendentes, percebidas nao
sO pela sensibilidade tatil, visual, auditiva, gustativa e olfativa, mas
principalmente pela complementariedade delas, desenvolvendo sua
imaginacdo criadora.

Entre os novos e inesperados desafios apresentados no ensino
pelos ambientes digitais, ha o que ja é chamado de cultura pos-ALFABETICA,

decorrente da crescente velocidade dos ambientes digitais.



Nesta nova realidade, sio enunciados, por alguns cientistas e
tecnélogos, o fim da “Galdxia de Gutemberg” e o inicio de um novo
tempo, caracterizado como o “Milénio da imagem”.

De acordo com Kenski (2001), as imagens se movimentam
no rastro da luz. Imagens-textos que se deslocam mais
rapidamente que o tempo, confundem passado, presente e
futuro e alteram percepcdes e sensibilidades humanas.

Esta aula procurou leva-lo a refletir ¢ a realinhar
sua pratica pedagogica, no sentido de criar possibilidades
cooperativas de aprendizagem - professor e alunos
aprendendo juntos.

A proxima aula dara continuidade a nossa proposta de -
“docente inovador e reflexivo”, um profissional criativo, articulador

e, principalmente, parceiro de seus alunos no processo de aprendizagem.

RESUMO

AULAH

Esta aula discutiu a necessidade de rever o papel do professor nos dias de hoje,

mostrando como é importante o processo interativo em seu cotidiano pedagdgico.

Nela, constatamos a importancia da media¢do pedagdgica como procedimento que

torna possivel o ato educativo pela relacdo que se estabelece entre professor e alunos.

Destacamos o avanco das tecnologias telematicas e sua funcdo de conectar alunos

e professores com a realidade. Finalizamos com a discussdo sobre a possibilidade e

a necessidade do encontro entre o professor e a tecnologia contemporanea.
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EXERCIiCIOS

1. Selecione dois textos em que vocé possa identificar o papel do professor em

relacdo as novas tecnologias.
2. Procure utilizar em sua pesquisa jornais, revistas e imagens.

3. Faca sua andlise critica sobre eles registrando e arquivando seu trabalho escrito.

REFLEXAO

Pense sobre o papel do professor nos dias de hoje com a introducdo da informatica
na educac¢do. Vocé pode identificar como o uso das tecnologias contemporaneas
de informag¢do e comunica¢do precisam ser utilizados criticamente no campo
pedagdgico? Entdo, vocé pode seguir adiante na busca de novos instrumentos

utilizados na pratica pedagdgica.
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AGENDA DIDATICA

Aula 10 - TEMATICA

PREVISAO EXECUGAO AVALIACAO
Prati H
Ord | Data | CH Inicio | CH Fim | Atividades desenvolvidas Mudancas n.a ratica C.
de Ensino Utilz

Observacio e andlise:

Data

Assinatura do Tutor
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A sala de aula
conectada a realidade:
evidéncias pedagdgicas

Esperamos que, ap6s o estudo do contetido desta
aula, voceé seja capaz de:

¢ Reconhecer a importancia das alternativas tedricas
discutidas na Pratica de Ensino.

e Exercitar conscientemente a pratica docente
trabalhando as metodologias representadas nos
diferentes recursos didaticos.

Pré-requisito

Para compreender melhor esta
aula é preciso que vocé pense na
sua pratica pedagdgica iniciando

essa proposta de transformacdo
relativa ao uso do computador
na sala de aula.
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INTRODUCAO

EDUCAGAO REFLEXIVA

Exige um professor

reflexivo: aquele que
pesquisa sua propria
pratica, fazendo uma
leitura integrada do

outro e de si mesmo.
Educar educando-se.

RACIONALIDADE
FILOSOFICA

Quando falamos
sobre racionalidade
filos6fica, nos
referimos a existéncia
de paradigmas
educacionais
contemporaneos
que difererem

das tradicionais
concepgoes éticas de
cada cultura.

CEDERJ

Nao s6 devemos manter vivas as teorias alternativas por
meio de sua discussdo, como devemos preocupar-nos
sempre que houver alternativas — sempre que uma teoria
dominante tornar-se exclusiva...

(Karl Popper)

Vivemos um momento privilegiado na educacao brasileira. Parece que a
sociedade esta disposta a compreender que a educacao se define como
a constante elaboragao de experiéncias de vida, gerando conhecimentos
indispensaveis ao enfrentamento de situacdes adversas que ameacam a
sobrevivéncia humana.

Assim, educar e educar-se ¢ uma condicdo humana. Educar em nosso tempo
instiga a reflexdo sobre temas como o processo de globalizacao, integra os
sistemas financeiros, econémicos e politicos das diferentes nacoes. Este cenario
se torna cada vez mais interdependente e inter-relacionado e, a0 mesmo tempo,

mais dependente de uma acao politica voltada a educacao.

EVIDENCIAS PEDAGOGICAS NA SALA DE AULA

Vencer a rotina tradicional do uso de recursos diddticos é uma tarefa
dificil para n6s, ja que ndo adotamos qualquer modismo. Aceitar o novo
somente pela mudanga é uma paixdo que atrai a maior parte dos seres
humanos. Rupturas, mudancas, novidades caem bem em nosso cotidiano,
tdo atropelado e saturado de idéias. Por isso, poucos sdo os que olham e
enxergam na mudanga um sentido conscientemente escolhido conforme
os valores pessoais que dio significado ao comportamento assumido.

Visualizamos um contexto de incongruéncias, incertezas e
perplexidades, que emergem dando vez a um novo sentido para a escola.
O que se espera é uma escola vivida em seu cotidiano e dimensionada
em um projeto politico-pedagdgico, propiciando o que chamamos de
EDUCAGAO REFLEXIVA.

Surge, entdo, uma nova RACIONALIDADE FILOSOFICA que permite a
estratégia de ampliacio democratica do acesso a educagio de qualidade.

O processo de mudanga na atualidade atinge a todas as institui¢oes
e, como sabemos, em especial a educacido e o ensino nos diversos niveis,
inclusive na preparagio técnica e no acesso a universidade. Essa mudanga
exige por parte da populacio um constante aprendizado, um pensar

permanente, uma vontade de agir.



As pessoas precisam ser alertadas para aprender ao longo da vida,
intervindo, adaptando-se e criando novas formas de atuagio no cotidiano.
E preciso que se considere o aluno em todos os momentos nos quais
interage com diferentes pessoas e situacoes escolares.

Pessoas, professores, profissionais que dia a dia se deparam
com criangas no espaco escolar trazem oportunidades concretas de
sobrevivéncias de situagdes contextualizadas e formas especificas de

condicionamentos culturais e locais.

Uma intervencdo efetiva na sala de aula tem inicio
na melhor visibilidade do contexto pedagdgico e nos
mais diferentes fatos em que duas culturas em acao se

entrecruzam: a dos professores e a dos alunos.

As mudancas desencadeadas pela sociedade do conhecimento tém
desafiado a escola fundamental que, desse modo, precisa oferecer uma
educagio compativel com as necessidades deste momento histérico.

As exigéncias da economia globalizada afetam diretamente
a formagdo dos profissionais em todas as dreas do conhecimento,
especialmente, a formagio de professores.

Nos pardmetros curriculares € nos temas transversais, encontramos
diretrizes para que os professores possam ajudar seus alunos. Dessa

forma, os professores entram em agdo para

que nio fiquem limitados ao papel passivo de Ver Lei de Diretrizes e Bases da Educagao-

escutar, ler, decorar e para que nio ajam como Lei n® 9394/96.

repetidores fiéis dos ensinamentos recebidos,
tornando-se criticos e criativos, pesquisadores e atuantes, produzindo
conhecimentos indispensaveis a sociedade atual.

E neste cenario de inconstancia, incerteza e perplexidade que emerge

o novo sentido da escola, escrita historicamente com éxitos e fracassos:

A escola que se quer reflexiva e emancipadora é também uma escola
vivida cotidianamente, dimensionada em seu projeto politico-peda-
gogico-curricular, entendido aqui como elemento de organizagdo

do processo educacional que nela ocorre.

(Brzezinski, 2000, p. 65)
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Surge, entdo, essa nova racionalidade que se alicerca na sociedade
do conhecimento. Esse conhecimento, além da informacao e do saber é a
matéria-prima que se veicula e se transforma na reflexio entre professor
e alunos, mas que se expande e extrapola a sala de aula. Pensemos juntos

sobre nossa observacdo na escola.

Quando pensamos numa sociedade do
conhecimento,valorizamos o criar, o conhecer e
0 sentir como expressoes basicas de patrimonio

intelectual a ser preservado socialmente.

O conhecimento se torna um valor econémico

para o funcionamento da sociedade.

Sera que um novo arranjo fisico da sala de aula, com cadeiras em
circulos ou agrupadas em pequenas rodinhas, favorece mesmo maior ou
melhor veiculacao da informagio e um saber mais auténtico? Sera que o
professor dd voz e vez ao aluno ou permanece com o poder da fala? Serd
que o registro da trajetdria de aprendizagem do aluno tem representado
a expectativa de éxito do aluno?

E provivel que vocé, ao ler esta aula, (re)veja a sua sala de aula, a
escola onde vocé leciona e visualize seus alunos junto a outros de outras
turmas. Em sua memoria, estardo também os mais faltosos, os que pouco
aparecem nas aulas, por muitas razdes, assim como 0s que ndo entram
na escola, seja por desinteresse ou por falta de vagas.

No papel, o projeto politico-pedagdgico da sua escola inclui cer-
tamente, a todos, mas exclui grande parte por culpa das metodologias
utilizadas e da organizacdo curricular altamente questionavel.

Inicie agora sua proposta metodoldgica de sala de aula conectada

a realidade percebida por vocé.

Lembre-se de que o trabalho da escola vai além do
ensinar, proporcionando ao aluno oportunidade

real de aproveitamento das situacdes vivenciadas

fora da escola e nela discutidas e repensadas.



E como enriquecer o curriculo da escola com o “curriculo da
vida”, ou seja, a vivéncia de cada um? Como identificar e reconhecer as
singularidades dos novos sujeitos da educacao, que deixam de ser objeto
de metodologias escolares e passam a intervir na constru¢ao coletiva de
seus proprios conhecimentos?

Este é o desafio de hoje para nds. S3o tantas as questdes que se
prendem a tantos nds que precisamos desatar, sem que se rasgue o tecido
antes de construi-lo. Todos nds temos experiéncia nisso.

No pardgrafo anterior, vocé percebeu que a expressio nds foi
usada com sentidos diferentes, na inten¢do de jogar com “palavras
escritas da mesma forma com significados tdo diferentes...” Com isso,
articulamos o pensamento num jogo de diferentes linguagens.

Neste jogo ndo hd somente regras pessoais, como também gera-
cionais. Sdo pais, av0s, parentes e padrinhos que se revelam em cada
forma de atuar e de levar adiante um novo plano de vida, de educacio,
de trabalho, de lazer...

Em que o gesto ético revela a tradicio de uma histéria pessoal.
Historia que se faz de um passado vivido, desejado ou inventado, pela
familia, pela tradi¢io ou pelos grupos de amizade que se formam na

trilha de valores e nas crencas semelhantes.

AULAH
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Vocé notou que procuramos dialogar usando
fatos do seu cotidiano e sobre ele refletir? Com

essa nossa "conversa“, estamos praticando o

desenvolvimento de um processo continuo de

aprendizagem com base na experiéncia de vida.

Tudo que até hoje temos estudado em nossas “conversas de aula”
nos faz entrar em discussdes sobre as praticas pedagdgicas possiveis além
da escola, definindo um movimento de mio dupla na aprendizagem, na
pesquisa e no ensino. Esta mao dupla, muitas vezes, tem sido a “contramao”
do aluno ou dos outros que nunca se encontram, porque estao sempre em
eterno desencontro apegados as suas diferencas pessoais. Sdo sempre 0s

outros que estdo na contramao...

Sua experiéncia mostra que intimeras aprendizagens
nio ocorrem durante a aula, ou no espago da escola, mas
precisam ser apresentadas, discutidas e repensadas, para
que o enfrentamento dos obsticulos na sobrevivéncia e
na aprendizagem sejam menos traumdticos e dolorosos,

trazendo a vida mais sabor, mais prazer e felicidade.

Talvez, neste momento, vocé esteja revendo as varias situacoes de tristeza e de alegria
gue formam a sua existéncia. Tente memorizar onde esses fatos ocorreram e o

guanto de emocoes eles deixaram em vocé. Exercite essa reflexdo. Guarde esta

provocacao para 0 momento do exercicio, quando houver disponibilidade de pelo

menos vinte minutos para escrever.

Lembre-se: quem ndo consegue visualizar suas idéias e coloca-

las no papel, certamente terda dificuldade em desenvolvé-las de forma

organizada e projetada. Quem ndo redige o problema tem mais

MemoRIAL dificuldade em resolvé-lo.

Al 6 et E provavel que vocé ja tenha escrito outras vezes, sobre vocé
valorizadas por vocé

ao longo de sua vida. mesmo ou até possua um MEMORIAL. Nesse caso, procure refazé-lo.
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Com tudo isso, observamos uma mudanga na educacao que produz
frutos em maltiplos ambientes escolares e traz novas institucionalidades,
partilhando, dessa forma, a responsabilidade por uma sociedade mais

justa, mais participativa e mais cidada.

Veja que projetos sua comunidade de bairro tem
apresentado.

Pense em como a igreja atua através das pastorais.

Como as universidades interagem com as escolas

de Ensino Fundamental?

Dessa forma, a escola é convocada a formar parcerias com outras
organizag¢des, com outros grupos que se proponham a desenvolver o lazer,
a seguranga, a religiosidade e a saude, com as liderangas representativas
como sindicatos, associacdes de classe, cAmara e senado e também a
administracio local.

Talvez estejam em sua memoria os varios projetos e oportunidades
em que teve de participar ativamente, em sua comunidade, atuando em
grupos diferenciados. Pare sua leitura nesse momento e lembre-se deles.

O professor precisa refletir e refazer sua pritica docente, propondo
o desenvolvimento de competéncias com as quais possa se confrontar
e intervir de forma satisfatéria. Assim, a tecnologia precisa ser contem-
plada na pratica pedagdgica do professor, de modo a instrumenta-lo
para agir e interagir na sala de aula com critério, com ética e com visdo
transformadora do mundo.

Apos essa leitura, voltamos a questionar a atitude dos alunos
habituados a freqiientar as aulas enfileirados e em siléncio.

Este antigo paradigma era fundamentado na transmissio do pro-
fessor, na memorizagao dos alunos e numa aprendizagem individualista
e passiva. Surge, entdo, a pergunta.

Que tipo de conhecimento e de saber-fazer permitirao aos profes-
sores melhor desempenho de seu trabalho docente?

E um desafio tentar responder a todas as perguntas que
vocés, possivelmente, devem estar fazendo para poder atuar neste

novo paradigma.

AULAH
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Lembramos de que professor e alunos restritos a sala de aula, ao

quadro de giz e ao livro-texto estdo ultrapassados.

Nesse momento, a aprendizagem precisa ser
significativa, desafiadora, problematizadora e

instigante, a ponto de mobilizar o aluno e o grupo

a buscar solugoes possiveis para serem discutidas
e concretizadas, tendo em vista os referenciais

tedrico-praticos da Pratica de Ensino.

Este desafio passa por criar e permitir uma nova agiao docente,
na qual professor e alunos participam de um processo conjunto, que
tem como principio o didlogo, a pesquisa € a descoberta como pratica
educativa pensada e vivenciada na Pratica de Ensino.

Portanto, o processo de aprendizagem reflexiva subtende a interati-
vidade existente num mundo globalizado, que derruba barreira de tempo
e espaco e exige atitude critica, colaborativa e inovadora, possibilitando
o redimensionamento da acdo pedagogica.

E agora?

Vocé concorda, ao final dessa aula, que refletir sobre o aprender
e questionar as formas de ensinar, certamente é o dever de todo profes-
sor? Isso, porém, exige uma formacgio ideoldgica e acdes profissionais
tecnicamente orientadas com o intuito de obter competéncias na acdo e

na gestdo da vida pessoal e profissional.



RESUMO

AULAH

Esta aula destacou a importancia das alternativas teéricas discutidas na Pratica de
Ensino para uma reflexao sobre sua pratica pedagégica. Apontou um novo sentido
para a escola diante das incertezas que emergem de uma nova sociedade e suas
evidéncias pedagdgicas na sala de aula. Ressaltou a necessidade de intervencao
efetiva do professor nesse espaco, local onde se cruzam diferentes culturas.

Propomos uma escola vivida cotidianamente e dimensionada num projeto politico-
pedagodgico-curricular. Finalizando, afirmamos que a aprendizagem, nos dias de
hoje, precisa ser significativa, desafiadora, problematizadora, instigante e somente

possivel numa nova a¢do docente.

EXERCiCIO

Procure lembrar de uma situacdo da qual vocé tenha participado de forma
dialdgica com seus alunos, na qual foi possivel exibir suas memorias, identidades,
competéncias, habilidades, num processo interativo, de forma programada e
projetada coletivamente.

Marque vinte minutos para pensar e redigir sobre isto, arquivando seu relato

como producdo da aula.

REFLEXAO

Com esse novo olhar sobre as diferentes alternativas teéricas que temos discutido
ultimamente, vocé pode identificar as mudancas desencadeadas pela sociedade
do conhecimento, que oferece uma educag¢do compativel com nosso momento
histérico. Entdo, vocé agora podera utilizar as diretrizes curriculares (parametros

curriculares) na sua pratica cotidiana.

GENTILI, Pablo & FRIGOTTO, Gaudéncio.(org.). A cidadania negada. Sdo Paulo:
Cortez, 2001.

CEDERJ105



AGENDA DIDATICA

Aula 11 - TEMATICA

PREVISAO EXECUGAO AVALIACAO

Mudangas na Pratica CH

Ord | Data | CH Inicio | CH Fim | Atividades desenvolvidas . .
de Ensino Utilz

Observacio e andlise:

Data

Assinatura do Tutor
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Caracterizacao dos instrumentos
da Pratica de Ensino:
o poder da leitura

Esperamos que, ap6s o estudo do contetido desta
aula, vocé seja capaz de:

e Caracterizar os diferentes instrumentos da pratica
de ensino, identificando criticamente seus papéis
na relacdo pedagoégica.

e Verificar, a partir das novas tecnologias, o lugar a
ser ocupado pela escola na transformacao da sala
de aula.

Pré-requisito

Na aula anterior, vocé
conseguiu reconhecer que a sala
de aula pode lhe oferecer
diferentes recursos para uma
aprendizagem mais efetiva?

Se precisar, recorde

a aula anterior.
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Até hoje vivemos em um mundo marcado pela oralidade

e pela escrita. A partir dessas tecnologias, se estabeleceram
determinadas categorias na relacdo com o tempo, com

a informagdo, com a memoria, e toda uma maneira

de comunicarmos com os demais.

(Ramal, 2003)

Pensamos, nesta aula, em chamar sua atencdo para a crescente literatura
educacional gue nos indica a importancia que o computador, além da televisao
e do video, estao adquirindo nos processos de desenvolvimento da escola.
Vocé também acha que a escola, atualmente, ndo esta cumprindo o seu papel?
E qual seria o papel da escola? Constituir-se, de fato, num espaco de educacéo
individual e coletiva? Um local de transmissao de valores e democratizacao?
E esse 0 nosso grande desafio. Pensar na formacao de um novo homem, alguém
capaz de lidar com situacoes adversas.

Facamos juntos esta leitura a seguir, para que possamos refletir sobre nosso
papel em sala de aula nos dias de hoje, num mundo globalizado.

E vocé, professor, o que pensa disso?

UM NOVO TEMPO PARA A ESCOLA

Atualmente, os modos de aquisicdo e trocas de conhecimento
vém sendo modificados com o desenvolvimento das altas tecnologias.
Estas nos proporcionam novas formas de comunicagio e interacdo entre
as pessoas no mundo, ndo havendo limites geograficos nem temporais.
Portanto, a forma de educar depende diretamente da sociedade e dos
recursos existentes.

Assim, ndo podemos negar a necessidade de a escola se modernizar,
utilizando novas formas para atingir a sua missdo. Desse modo, a Internet
e outros instrumentos, quando utilizados em uma proposta pedagdgica
mais cultural, podem contribuir, certamente, para que o trabalho se
torne mais eficaz na escola.

E esse 0 nosso grande desafio. Pensar na formagio de um novo
homem, alguém capaz de lidar com situacoes adversas.

Facamos juntos esta leitura a seguir, para que possamos refletir sobre

nosso papel em sala de aula nos dias de hoje, num mundo globalizado.



No pensamento de Moraes (1997, p. 52)

A escola devera repensar seus valores que permeiam a realidade
para a qual os educandos devem estar aptos. Deve ocorrer uma
mudanga na missdo da escola, que esta devera atender o aprendiz de
forma que o aprendizado seja significativo para ele, percebendo que
cada individuo tem um perfil particular de inteligéncia e de relacoes
dialéticas com 0 mundo, dando énfase ao “aprender” e nio mais ao
“ensinar” (o conhecimento provoca mudancas e transformagdes).
O professor devera provocar perturbacdes e desequilibrios e limita-
los por meio de situagdes problemas que deverio ser superadas pelos

alunos, e construindo seu conhecimento, sua aprendizagem.

E como fazer isso na sala de aula? Na continuidade deste texto
percebemos que o ensinar nao desapareceu. O que precisamos é
aprender a ensinar. Assim, para que esta aprendizagem aconteca é
necessario nao que o curriculo seja flexivel, aberto, interpretativo.
Entretanto, é fundamental, para que haja uma mudanca no
paradigma, que o educador se conscientize de que esta sempre
aprendendo, que estd sempre em processo de mudanca e de

aquisicao de novos estagios do saber.

Podemos afirmar que o novo CENARIO CIBERNETICO provoca
mudangas na maneira como pensamos, conhecemos e aprendemos.
Por isso, a escola deve participar dessas modificagdes para que o
maior nimero possivel de alunos saiba operar essas novas tecnologias
da informacdo para uma comunicagio de melhor qualidade e mais
interativa.

Porém, precisamos estar atentos aos varios aspectos ligados as

tecnologias. Vejamos com mais atencdo!

AULAH

CenARrIo CIBERNETICO

Espaco dindmico que
possibilita a utiliza¢do
de técnicas, de praticas
sociais, de valores e de
formas de comunicacdao
interativa onde ocorre
uma mudanga cultural.
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¢ A produgio tecnoldgica so6 tem sentido quando se considerar a relagio

homem-espaco-sociedade;
¢ a produgio tecnoldgica esta vinculada a um jogo de poderes,
as leis de Mercado proprias da sociedade globalizada na qual
se insere;
e as produgdes tecnoldgicas, apropriadas pelo sistema
educacional, tém sempre um ponto ético, politico-ideoldgico,
pedagogico e didatico compartilhado socialmente;
® as producdes tecnoldgicas também sido de responsabilidade da
escola — software, livros, videos, jornais. Elas ndo se limitam apenas a
novas invengoes, mas, inclusive, a criticar as tecnologias, vinculando-as

de forma didadtica as praticas culturais de sua escola.

Esse papel, de total responsabilidade, continua sendo nosso.
E vocé, professor, o que pensa disso?

Dessa forma, a escola precisa apresentar situacOes mais reais,
tornando suas atividades mais significativas e menos abstratas.
Portanto, é necessdrio que os professores verifiquem que a tecnologia
serd apropriada ao seu contexto escolar, discutindo com seus alunos
essas inovacodes, tornando-as significativas como recursos tecnoldgicos

em seu cotidiano.

Nessa perspectiva, podemos considerar que os
recursos tecnolégicos podem contribuir para uma
aprendizagem mais significativa, desde que se
considerem os seguintes aspectos pedagégicos:
e tratamento interdisciplinar dos contetdos
programaticos;

e visdo ampliada e integradora dos recursos e

instrumentos de ensino disponiveis;

e descoberta e recriacdo dos conhecimentos, dos
conceitos e da informacao;

e participacdo colaborativa e dialégica nos
desafios que favorecem a aprendizagem;

e superacao do comportamento passivo do aluno

para uma acao mais interativa na sala de aula.
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REFLITA CONOSCO

Precisamos ndo nos iludir, achando que os recursos tecnoldgicos,
entre eles 0 computador, garantem por si s6 o desenvolvimento de estratégias
de ensino para nossos alunos e tampouco desenvolvam suas habilidades
cognitivas. Esses meios continuam dependendo do uso didatico realizado
pelos professores e do contexto no qual se desenvolvem, e nio somente
por suas caracteristicas técnicas.

Esperamos que vocé concorde conosco no sentido de que esses
recursos tecnologicos propiciam novas modalidades do trabalho docente,

reinventando a sala de aula no espaco cibernético.

A ESCOLA QUE PERMANECE: UM VOO POSSIVEL

O professor pode superar a defasagem na medida que perceber que
seus alunos nio estao mais no contexto de massa mas na audiéncia

interativa.

(Silva, 2003, p. 16)

Vocé pode estar pensando em sua escola, sua sala de aula, tdo
distantes desse contexto do qual estamos falando. Como professor, vocé
entende a sala de aula, seu local de trabalho e podemos questionar juntos
se ela é uma realidade que contém muitas realidades. Pode estar enganado
aquele professor que pensa estar claro o significado desse espaco no qual
lidamos todos os dias. Na busca de respostas, pensamos em termos do

que é, assim como em termos do que deve ser sua sala de aula.

Lugar no qual tantos escamoteiam com belas palavras os duros
conflitos vividos por um tempo? Espaco no qual se cumpre o jogo
sutil das sedugdes afetivas ou endoutrinadoras? Ou muitas dessas

coisas juntas?

Enfim: que lugar é esse, a sala de aula? ... um picadeiro privilegiado

pela sociedade.

(Moraes, 1997, p. 7)

Identificando a escola e a rede de comunica¢do com a qual ela se
relaciona no cotidiano, deparamo-nos com diferentes realidades. Apesar
da atuacdo das politicas educacionais no que diz respeito a introducdo da
tecnologia na atualidade, essa realidade ainda ndo faz parte do dia-a-dia

de todos nos, professores de diferentes e distantes espacos territoriais.

AULAH
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Assim, esta aula, ao tratar dos instrumentos de ensino, nio poderia
deixar de fora aquele que nos acompanha, hoje e sempre, o livro, que
permanece junto as transformacdes tecnoldgicas da comunicagio.

Pensamos em conduzir essa reflexdo, a partir do momento em que,
em relacdo aos avangos dos recursos da Informadtica, a figura do livro
possa estar ameacada. Nesse momento, cabe a vocé, professor, a defesa
desse instrumento de ensino, dizendo: “mas o livro é, na realidade, o
que temos, eu e meus alunos”.

E como fica a relacao autor-leitor, a relacao escrita-imagem
nesse momento?

E preciso que reconhecamos a importincia do livro na
multiplicidade de suas representagoes. O livro-texto pode apresentar-se
como recurso didédtico e como meio de entretenimento, trazendo para a

sala de aula a sociedade em sua complexa existéncia.

Discute-se, atualmente, seu lugar no mundo

a partir do aparecimento da Informatica, de

reproducio da comunicagdo via Internet. Tendo em

vista esse movimento tecnoldgico, ampliaram-se os

debates sobre o livro em sua dimensao tradicional.

Nosso proposito, nesta aula, é o de leva-lo a
discutir nao s6 o lugar do livro nesse contexto, mas
também o lugar da escola e o papel do professor

como mediador desse processo de aprendizagem.

No mundo cibernético que ora vivemos, depende
de sua atuacao, professor, “ndo apenas para
desvelar mecanismos e controle da leitura, mas

também tornar-se receptivo e sensivel as formas

estéticas e ludicas” (Moraes, 1997, p. 8) que ele

possa |lhes oferecer.



Mas, ndo podemos anular a resisténcia do professor que se
mantém fiel ao tradicional livro diddtico, reconhecendo nele as diferentes
possibilidades de uso e leituras que ele oferece. Essa perspectiva traz o
poder da leitura no livro como foco central, considerando a relacio de
proximidade afetiva entre o manuseio do livro e seu leitor, o que supera
o fascinio das novidades didaticas.

Essas questdes nos levam a pensar sobre o lugar do livro na
sociedade, desde sua invengdo até nossos dias, passando atualmente
por mutagdes significativas em sua trajetéria. A imagem é, entdo,
conectada a um processo de leitura, formando perfis de leitores dos
livros, articulando-os a outros meios, como a TV, o cinema, a revista,
os videos etc.

Sabemos o quanto vocé deve estar se questionando sobre as fina-
lidades do livro em seu cotidiano, de sua possibilidade de atuacio com
ele na relagdo com os alunos. Busquemos, agora, interligar todas essas
propostas sobre esse recurso didatico e seu uso.

Ao tratarmos da questao de como vocé usa o livro em sua sala de
aula, precisamos que vocé se veja “conectado” ao nosso curso. Estamos
formando novos profissionais para essa nova sociedade?

Se sua resposta for positiva, vocé certamente pensa na ideologia contida
nos livros adotados pelo Estado e faz uso dele sob algumas perspectivas:

¢ o livro é utilizado por vocé como um fio condutor de seus

trabalhos, sem assumir um tnico critério de verdade ou a

ultima palavra sobre seu contetdo;

¢ 0 livro € utilizado por vocé sem que sua opinido seja

“moldada” por ele;

® 0 livro é utilizado por vocé de forma critica, percebendo

que, na maioria das vezes, seu contetido esta desvinculado

da realidade de seus alunos;

¢ 0 livro é utilizado por vocé como instrumento de registro

dos conhecimentos culturais e questionado pelas transfor-

macdes aceleradas de um mundo cibernético.

Dessa forma, podemos considerar que
0 uso do texto literdrio em sala de aula de forma regular e lidica,
indiscutivelmente poderia contribuir para a formagio de um leitor
motivado, atento e critico.

(Freitag, 1993, p. 121)

AULAH
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De acordo com as discussoes desta aula, entende-se a idéia de que
o livro ndo é um instrumento “cristalizado”, fixo e imutavel, mas sim um
instrumento indispensavel, que se mantém lado a lado com os demais
recursos didaticos. Com isso, ele se torna dindmico e adaptavel as diferentes

realidades. O livro também esta presente na relacio professor-aluno que

se constroi no registro didrio das falas vivenciadas na sala de aula.

Portanto, nosso objetivo é que vocé perceba seu papel, como

professor, entendendo que o livro ndo pode ser visto de forma isolada,

e sim conectado a novas tecnologias que usamos na sala de aula.

RESUMO

114 CEDERJ

Esta aula procurou destacar os diferentes instrumentos da Pratica de Ensino,
ressaltando o seu papel no cotidiano e no espaco pedagdgico do professor.
Ressaltamos, num primeiro momento, o avanco das tecnologias de informacao e
seu uso pelo professor, trazendo como consequiéncia novas formas de ensinar e
aprender, de se trabalhar o conhecimento, os conceitos e a informa¢do num mundo
cibernético, o que provoca alteracées de tempo e avanco no espaco geografico.
Num mundo globalizado, reforcamos a importancia do tratamento interdisciplinar
aos conteudos programaticos e da participacdo colaborativa e dialégica como
alternativas de aprendizagem possiveis, através dos recursos tecnolégicos
disponiveis, como a Internet. Num segundo momento, discutimos a escola e
suas diferentes realidades e destacamos o livro, que permanece como recurso
pedagdgico junto as transformagdes tecnoldgicas do mundo atual. Ressaltamos,
ainda, sua importancia na multiplicidade das representacées diante a sua dimensao
tradicional. Finalizando, mostramos que o professor tem seu papel garantido nessa

nova concep¢ao da sala de aula conectada as novas tecnologias.



EXERCICIOS
Professor(a)!
¢ Selecione um conteudo/assunto a ser tratado em sua sala de aula.
¢ Verifique como ele esta sendo abordado em seu livro-texto.

® Procure esse mesmo conteudo sendo apresentado em diferentes midias (jornais,

revistas, livros, videos, cinema, televisdo, Internet).
¢ Estabeleca uma conexao entre essas diferentes abordagens.

¢ Nesse sentido, registre que atividades podem ser produzidas para seus alunos
a partir de suas representacoes (decorrentes da interpretacdo que fazemos das

diferentes leituras).

* Agora, faca o mesmo exercicio com seus alunos.

Que tal a sugestdo de uma oficina na qual, a partir de um conteudo escolhido por
vocé, eles procurem estabelecer essas relacbes fora da escola e retornem com elas
para a sala de aula e, somente entao, professores e alunos discutam os materiais

que trouxeram sobre o assunto e finalmente facam seus registros pessoais.
Apresentamos essas sugestdes como formas de vocé conectar a sala de aula

com a realidade, rompendo, assim, o distanciamento tdo falado entre a teoria

e a pratica.

REFLEXAO

A partir dessa nova concepcdo da sala de aula, o professor ndo pode deixar de
atribuir a tecnologia, em especial o computador, uma parcela de contribuicdo ao
processo de ensino-aprendizagem. Uma mudanca no “fazer pedagdgico” que
altera a relacdo professor-aluno-conhecimento. Vocé poderd, agora, entender
melhor seu papel em relacdo aos desafios postos aos professores pela Informatica

na educagao.

AULAH
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AGENDA DIDATICA

Aula 12 - TEMATICA

PREVISAO EXECUGAO AVALIACAO

Mudancas na Pratica CH

Ord | Data | CH Inicio | CH Fim | Atividades desenvolvidas . .
de Ensino Utilz

Observacio e andlise:

Data

Assinatura do Tutor
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Alternativas da Pratica de
Ensino no cotidiano escolar

Esperamos que, ap6s o estudo do contelido desta
aula, voceé seja capaz de:

e Selecionar os diferentes recursos tecnolégicos de
forma significativa para a sala de aula.

o Utilizar os diferentes recursos tecnoldgicos como
possibilidade de transformacao do trabalho
pedagdgico.

Pré-requisito

Recomendamos que vocé leia o
resumo da aula anterior e veja 0s
exercicios realizados para iniciar
esse novo estudo da sala de aula.
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INTRODUCAO Do rolo antigo ao cédex medieval, do livro impresso ao texto
eletronico, vdrias rupturas maiores dividem a longa histéria de
ler. Elas colocam em jogo a relagdo entre o corpo e o livro, os
possiveis usos da escrita e as categorias intelectuais que asseguram

sua compreensao.

(Chartier, 1998.p. 77)

Na aula anterior, destacamos o avanco das tecnologias de informacao e seu
uso pelo professor, trazendo como consequiéncias novas formas no ensinar e
aprender na escola.

Vimos que o mundo cibernético provoca alteracdes de tempo e espaco
geografico, propiciando uma participacdo colaborativa e dialdgica da

aprendizagem na sala de aula.

A SALA DE AULA E SUAS POSSIBILIDADES

Continuamente ouvimos frases como essas:

“FE preciso deixar a vida entrar na escola.”

“Hoje a sala de aula deve ter o tamanho do mundo™.
“O mundo deve estar dentro da sala de aula.”

“A sala de aula precisa ser interativa.”

Reconhecemos as inumeras possibilidades que a escola oferece ao

educador para fazer o mundo caber e transbordar na sala de aula, mos-

trando diferentes meios de expressdo, de saberes de professores e alunos

que buscam responder aos desafios das novas praticas educativas.
Nesta aula, vamos ao encontro dos anseios de professores que, no

seu processo de formagio continuada, desejam saber, vivenciar e inovar

os rumos da escola do século XXI.

A presenca da tecnologia da educagio traz possibilidades incon-
testaveis no espaco pedagodgico. Criam-se oportunidades para que os
alunos deixem de ser meros clientes consumidores da fala do professor
e dos recursos que lhes sio dados. Como?

Diante desse quadro, constatamos que cada vez mais o uso da
leitura em textos que circulam socialmente como o jornal, as propagandas,
as letras de musicas, os poemas, as charges, as historias em quadrinhos
surgem como uma forma de aceitar, na sala de aula, a experiéncia de

leitura que o aluno traz como pessoa e cidadio.
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Observamos, a cada dia, que os estudantes mantém sempre
as tradicionais dificuldades de leitura porque a nossa avaliagio

se faz apenas através dos textos que circulam na escola.

Normalmente, esses textos (...) indicados
invariavelmente como objeto de cultura
(...) ndo centralizam o universo cultural da

producdo brasileira. (Marchi, 2000, p. 157)

Este autor nos mostra, com esta citagdo, que justamente

no uso desses textos pode residir o problema da leitura. Constatamos
a dificuldade em associar os textos “de pouco convivio doméstico”
com a identidade do leitor. Isso torna a leitura dos livros cansativa e
desmotivada.

Hoje, nossa proposta é sistematizar os diferentes recursos tec-
nolégicos utilizados em sala de aula em conexdo com o mundo. Dessa
forma, trazemos para o espago escolar parte da vivéncia desses alunos
—sua cidade, sua casa, a banca de jornal, os shoppings e outros espacos
— fazendo-os refletir sobre esses lugares, a fim de aproximar as evidéncias
sociais dos curriculos escolares.

Freqiientemente, dizemos que os jovens de nossa escola nio se
interessam pela leitura, nao querem saber de textos literarios citados nos
livros didaticos. E vocé, professor, concorda com isso? Como reagem
seus alunos diante dessa situacao?

Dessa forma, vemos que, cada vez mais, a escola se distancia do
desejo dos alunos e ndo usa a leitura que eles fazem da TV, da revista, das
hist6rias em quadrinhos, dos desenhos animados e dos videogames e tantos

outros. Ainda persiste em algumas regioes a idéia de “escola elitizada”.

Nossa intencao é mostrar que esses textos devem
ser acrescidos da leitura de textos literarios, classicos,
atendendo a motivacao dos alunos e facilitando a
producdo de textos de forma prazerosa, como
um trabalho que atenda ao desenvolvimento
de conteudos apresentados nos parametros

curriculares e necessarios a cidadania.
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Identificamos em qualquer texto um conjunto de informagdes, mas

percebemos nitidamente que a forma de expressa-las difere, conforme o

locutor, o leitor e o veiculo.

Vejamos ent3o...

As informagoes contidas numa reportagem de jornal, de revista,

de televisdo e video, de cinema, de livros tém caracteristicas proprias, que

interferem no sentido do texto com novas informagoes, caracterizadas

pelo recurso utilizado.

Diante desse quadro, muitos conteiidos nao aparecem explicitos

nas idéias transmitidas nos textos, mas sim implicitos nas midias em

que se encontram.

Professor, quando 1é um texto, vocé busca dialogar com o autor,

qualquer que seja a forma pela qual ele apresenta a informagdao? Vocé

consegue visualizar o autor desse texto? Como?

Sera que, fazendo estas perguntas, nio estamos formando um senso
critico sobre esses textos? Nio estamos levantando dividas, buscando

respostas que possibilitem diversas interpretagdes? Mesmo que ndo

identifiquemos de imediato essas interpretagoes,

Quanto mais diversificados forem os instrumentos abrimos um caminho para a busca de novas
de aprendizagem em sala de aula, mais chances respostas, evitando a formagao de preconceito.
tera o aluno de fazer suas escolhas. Esta compreensao nos traz o questionamento

e a aprendizagem, conseqiientemente, a duvida

como motivagio para a leitura.

Assim, o ensino pode se basear em instigar a duvida, criada a

partir das nossas experiéncias sociais como professores e dos alunos

como leitores. Dessa maneira, desenvolvemos a leitura em dois aspectos

fundamentais:

® 0 primeiro é o interesse da escola no desenvolvimento

intelectual do aluno;

¢ 0 segundo € o atendimento ao desejo do aluno de ler o

que circula socialmente.

Com isso, queremos esclarecer que o aspecto social, vivido na escola,

propicia a aquisicio de uma variedade de instrumentos, que permitem ao

aluno optar pelo que de melhor representa sua leitura da sociedade.

Este procedimento mostra um trabalho estratégico entre professor

e aluno, formando uma ponte para o relacionamento da aprendizagem

como necessidade de vida.
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Partindo de seus conhecimentos e de suas leituras, do que vocé
sabe e do que vocé leu até agora, concorda que seria importante incluir
a Midia no curriculo escolar? Serd que com isso estaremos dando a
sala de aula novas possibilidades de aprendizagem? Estaremos, assim,
aceitando e analisando diferentes interpretagoes e aprendendo diferentes
formas de expressdo, de linguagens, como é o caso da propaganda com
a linguagem publicitaria, das telenovelas com a linguagem ficcional, do
telejornal com sua linguagem informativa, dos programas humoristicos
em sua linguagem simbélica, irOnica e grotesca?

Cabe lembrar, ainda, que atualizagao é fundamental. Nao fosse
por isso, os textos que trabalhamos na escola em livros didaticos ja
seriam por si s6 suficientes para garantir essa leitura social.

Para terminar, respondendo a nossa proposta inicial,
julgamos que a sala de aula apresenta inimeras circunstiancias
nas quais podem ser utilizados diferentes recursos tecnologicos,
aos quais o professor tem acesso e que se encontram ao alcance
de seu aluno.

Logo, cabe ao professor, que mantém um trabalho de qualidade,
promover a aprendizagem, desenvolvendo um projeto pedagogico de
constru¢do da autonomia, do respeito a alteridade e da formacdo do
cidadido, tomando por base a pratica do exercicio de fazer a melhor

escolha para expressar sua identidade.

A SIGNIFICACAO DA TECNOLOGIA NA SALA DE AULA

Todo trabalho pedagdgico realizado em sala de aula deve utilizar
nao s6 os livros didaticos e os de literatura, mas também os textos de
circulacdo social, de linguagem mais acessivel aos alunos.

Cabe reconhecer, nesse caso, que os interlocutores — professores ou
alunos — tém vivéncias dos valores diferentes embutidos nas mensagens
dos textos que precisam ser trabalhados na sala de aula.

Isso nos faz entender que...

No uso de diferentes meios de aprendizagem,
estamos dando aos alunos a possibilidade de

escolher melhor a forma pela qual suas idéias

devem ser comunicadas.
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Nesse sentido, vale dizer que a variedade de meios que circulam
socialmente na escola possibilitam ao autor-leitor fazer escolhas mais con-
venientes. Essas escolhas derivam do conhecimento que vocé, professor,
faz sobre a utilizacao desses recursos didaticos junto com seus alunos.

Incluir a Midia como objeto de nosso estudo significa trazer
seus produtos para a sala de aula, fazendo com que a leitura cotidiana
corresponda a uma exigéncia politica e social da maior importancia na

formacdo do cidadio.

Se queremos fazer com que as aprendizagens que
derivam de nosso relacionamento com os alunos
produzam e expressem a cultura informando,
divertindo, anunciando, vendendo, promovendo,
avaliando em diferentes formas de comunicacao
0 nosso modo de vida, precisamos:

e contar histérias sobre a existéncia de outras
culturas e sociedades;

e usar as linguagens diferentes para descrever
nossas idéias sobre elas;

e diversificar as técnicas de ensino para que

a aprendizagem se realize de forma mais
consciente;

e escolher o recurso mais adequado a transmissao
dos contetidos programaticos;

e apropriar-se, cotidianamente, de imagens,
textos, sons e situacdes que nos dao identidade
pelo modo de ser e estar no mundo;

e reconhecer na tecnologia a possibilidade de
reflexdo sobre o conhecimento de si mesmo e
do meio que o cerca;

e dominar simbolos e signos da midia que

representam a luta pelo poder.



Ao longo desta aula, procuramos falar sobre os diferentes

elementos do estudo da tecnologia, enfatizando a necessidade da
escola ter sempre presente o cuidado com a leitura critica dos meios de

comunicac¢do de massa.

A questio da leitura se coloca, entdo, na con-
fluéncia das interpretagdes, na necessidade de
transformarmos alunos apdticos em leitores
sensiveis, de modo que os textos desencadeiem
a mobilizagdo de sujeitos histéricos. Entramos,

pois, no espago da comunicacio expressiva, da

Julgamos necessario desenvolver melhor a
leitura critica dos meios de comunicacao de
massa e, essa idéia e, para isso, recomendamos
o trabalho de Ligia Chiappini, Aprender

e ensinar com textos ndo escolares, da

interacdo entre obra e leitor, da relagdo entre o

.. .. L. editora Cortez.
su]elto € seu tempo, dO su]elto € Sua memaoria.

(Marchi, 2000, p. 162).

Assim, torna-se indispensdvel que a escola reveja sua relacdo
com os meios de comunicac¢io, fazendo uma leitura critica dos mesmos,
tornando consciente a relevancia da opgdo politico-pedagdgica da
representacdo das midias na didatica em sala de aula.

Lembre-se, professor, de quando em sua sala de aula um dos alunos
o interrompe para comentar um trecho veiculado nas novelas ou para
citar uma campanha publicitaria... Nesse momento, o aluno relaciona
o conteudo da sala com a informacdo aprendida em diferentes fontes,
demonstrando, assim, uma aprendizagem concreta.

E inegavel que os meios de comunicacio de massa sejam vistos
como veiculos eficientes que propiciam a participac¢do informal, uma vez
que ensinam de forma atraente e voluntaria.

Como vocé, professor, se posiciona nessa questao?

Edgar Morin, em seu livro Como ver televisdo — leitura critica dos
meios de comunicacdo de massa, faz-nos refletir que esses meios “ndo sao
todo-poderosos nem diabdlicos, sdo simples, ficeis, mas ndo ingénuos;
fascinantes e preocupantes ao mesmo tempo” (1991, p. 6).

Dai a importancia de seu posicionamento nao ser nem negacao,
nem a total assimilacdo desses meios de comunicacdo, e sim a leitura
critica de seu uso.

Portanto, nio basta criticar os meios de comunica¢io de massa,
o importante seria combinar a andlise dos produtos culturais com a
criacdo-manuseio desses meios. Assim, elaboramos novas formas de

expressdo de uma cultura popular.
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Essas idéias podem ser postas em agdo nos diferentes espacos
educativos com a familia, a escola e a comunidade. Educar, entio, seria
formar individuos capazes de desvendar a realidade, desmistificando seus
meios de expressao e construindo mais democraticamente a participacio
social e o exercicio pleno da cidadania.

Cumpre, neste momento, lembrar que inimeras sugestdes de
analise dos meios de comunicagio de massa devem ser adaptadas ao
nivel da percep¢io do grupo de alunos, lembrando sempre a impor-

tancia da escola no sentido de organizar essas informagdes de forma

culturalmente determinada.

RESUMO
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Nesta aula, destacamos a importancia da leitura dos meios de comunicacéo de
massa e seu estudo como portador de mensagens embutidas nos textos trabalhados
em sala de aula.

Lembramos que “ler” a comunicacdo humana é entender os relacionamentos
humanos e econémicos, muitas vezes dissimulados ou explicitados em contradi¢cées
ocultas. Dessa forma, procurar encontrar sentido na tarefa da escola ao desvendar a
trama nos meios de comunicagao é prioritario nos dias de hoje. Com isso, formamos
leitores criticos (docentes e discentes) que aprendem a conviver, ler e entender
melhor a significacdo, os mecanismos de relacionamento e os resultados praticos

da influéncia dos meios na vida das pessoas.



EXERCICIOS

Professor!

Aqui, propomos que vocé faca uma leitura critica, envolvendo os seguintes objetos

de andlise:

¢ programas de televisdo em geral;

e programas de ficcdo (novelas, seriados);

e programas de ficcdo e sua importancia;

¢ publicidade (credibilidade desses comerciais);
¢ informagdes dos meios de comunicacdo;

® programacao infantil.

Agora, professor, vocé ja pode identificar duas concepcdes diferentes relativas ao

uso dos meios de comunicagdo:

1. o veiculo utilizado,

2. as mensagens por ele transmitida.

Vejamos mais alguns exercicios:

¢ relacione os meios de comunicacdo preferidos por seus alunos (radio, TV, cinema,

video etc.)

e identifique os programas preferidos de seus alunos, indicando as razoes dessa

preferéncia (entretenimento, informacao, critica, documentarios etc.)

REFLEXAO

A partir da proposta de utiliza¢do dos recursos tecnolégicos como possibilidade de
transformacao do trabalho pedagégico em sala de aula, pensamos no papel dos
meios de comunicacdo social no processo de aprendizagem, incluidos nos desafios

da atualidade, pela forma de persuasdo que apresentam.

AULAH
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AGENDA DIDATICA

Aula 13 - TEMATICA

PREVISAO EXECUGAO AVALIACAO

Mudangas na Pratica CH

Ord | Data | CH Inicio | CH Fim | Atividades desenvolvidas . .
de Ensino Utilz

Observacio e andlise:

Data

Assinatura do Tutor
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Possibilidades e limites
da producdo docente-discente

Esperamos que, ap6s o estudo do contelido desta
aula, voceé seja capaz de:

® Registrar de forma objetiva a trajetoria da
aprendizagem do aluno.

e Organizar um portfélio que possibilite avaliar o
rendimento da disciplina Pratica de Ensino .

Pré-requisito

Reveja as Aulas 3 e 4:

Dimensao Socioantropoldgica

da Prética de Ensino ("Vida

e complexidade" e "Pratica
contextualizada-Reflexiva") para
construir socialmente a interacao
dos contetdos curriculares
verificados na vida cotidiana.
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INTRODUCAO E legal depois de algum tempo vocé ler seus portfélios e ver que

tudo o que vocé fez esta registrado, nada foi perdido.

Porém, mais importante do que isso, é ter para sempre guardado

em vocé o que vocé aprendeu.

(Revista Pdtio, 2000)

Para melhor compreensao desta aula, precisamos que vocé ja tenha criado

um “curriculo vivo" nesta disciplina que se verifica no projeto de construcdo

do porTFOLIO. Em outras palavras, esperamos que vocé ja tenha tentado reunir/

PorTFoLIO A . 3 L
catalogar suas experiéncias e impressoes provocadas pela nossa disciplina e

Como se sabe, o
Portfélio é um
instrumento que relata
a experiéncia cotidiana
de aprendizagem. Pratica de Ensino |, tendo como proposta leva-lo a visualizar como este estudo

seja capaz de associar sua aprendizagem com a de seus alunos.

Mas vamos com calma, nestas duas Ultimas aulas, concluiremos o Programa de

influiu em sua prética profissional. E preciso que vocé perceba que, em suas
aulas, muitas atividades foram realizadas tomando por base o planejamento

didatico para o cumprimento do programa.

O USO DO PORTFOLIO NA APRENDIZAGEM REFLEXIVA

No entanto, algumas situa¢des ocasionais ou acidentais mostra-
ram-se frequentes no seu dia-a-dia, trazendo um desvio ou mudanca de
seu planejamento. Conectando-se cotidianamente ao seu plano de curso,
essas atividades, por ndo serem planejadas, exigem maior reflexdo para
ndo serem desperdi¢adas ou ignoradas no decorrer de sua rotina didria.
Lembre-se, seu plano de aula é muito importante, mas deve ser consi-
derado um instrumento de ensino, que sofre modificagdes e adaptagdes
necessarias ao processo de execucao.

Assim, na verdade, sua aula é um verdadeiro laboratério: expe-
rimentos e anotagdes, constataces e reflexdes, erros e acertos, rotinas
e novidades...

Observando seus alunos ao longo das aulas, indmeras atividades
que eles realizam devem ser utilizadas no seu processo de ensino-apren-
dizagem, porque vocé reconhece nelas o conteido programatico que
tanto nos preocupa no cumprimento do trabalho docente.

Os conhecimentos adquiridos através de acdes ndo programadas
devem ser considerados, e é preciso reconhecer o significado que eles adqui-

rem conforme o momento, a pessoa € 0 contexto em que acontecem.
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Nesta perspectiva, temos que ter um olhar reflexivo que possibilite

a visualizacdo do processo em que a aprendizagem ocorre. Para isso, é

AULAH

necessario que vocé possa fazer uso de um instrumento que no registre
apenas o resultado da aprendizagem, como verificamos nos testes, nas
provas tradicionais e nas articulagdes que privilegiam os resultados e
nio o processo de aprendizagem.

Foi por isso que durante o desenvolvimento desta disciplina, que
estamos quase finalizando, tivemos a preocupacdo de dar consisténcia
as agdes do cotidiano que o aluno vivencia em outras instancias, fora
da escola. Isto se fez, como vocé ja percebeu, na execucio de nossos
exercicios propostos ao final de cada aula.

Nesse momento, vocé deve estar pensando: como fazer para que
essas acoes do cotidiano nao se percam? Como utiliza-las didaticamente
com sua turma?

A razio reside em visualizar sua sala de aula como laboratdrio/oficina.

Experiéncias aconteceram, vocé fez anotagdes?

¢ Constatacdes surgiram, vocé refletiu sobre elas?
e Como vocé agiu diante dos erros e dos acertos?
e Como vocé aproveitou as novidades e tornou a

rotina mais prazerosa?

Vocé ajudou seus alunos a reconhecerem as informagdes necessdrias

ao seu desenvolvimento, embutidas nas agoes?

Como foram exploradas essas praticas de seus Vocé valoriza nas situacées do dia-a-dia o
alunos no seu processo didatico? De que maneira relato de seus alunos sobre noticias de jornais,
vocé os fez perceber que a todo momento ele fatos, acidentes ocorridos na comunidade,
estd aprendendo e ensinando para transformar- comemoracoes familiares... E como vocé faz
se e tornar-se uma nova pessoa, bem-sucedida esses registros?

apesar de suas davidas, problemas, dificuldades
e estresses?

Mas fazer isso € facil? Nio. Nosso objetivo é evitar o desperdicio
de energia, de trabalho, de acbes que ndo se tornam significativas na
vida do aluno...

E aqui estamos nds para ajudi-lo mais uma vez.

Queremos levi-lo a reconhecer a aprendizagem em processo, de

que sempre temos falado em nossas “conversas de aula”.
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Constantemente demonstramos a importancia de valorizarmos
todos os momentos da aula, afinal, todos eles representam aprendizado.
O recurso do portfélio pode ser uma excelente pratica para isso, além
de uma nova proposta de avaliagao, que vale mais que uma prova e

comprova uma a¢ao dindmica na aprendizagem.

Preparar os alunos para catalogar as diferentes situacoes do dia-

a-dia, reproduzindo cenas da vida cotidiana, na qual o processo
de interacao se faz presente, é fundamental. Com isso, estamos
exercitando uma forma de manter o didlogo entre o conhecimento
€ a acao, a percepcao e a razao, o fato e o discurso, o ensino e

a aprendizagem.

E preciso trabalhar muito para conquistar seus alunos e instaurar

um clima de confianga — requisito fundamental para o bom relacionamento
PORTFOLIO na aprendizagem, na produtividade e na realiza¢cao do PORTFOLIO como um

Projeto pedagdgico da projeto de trabalho conjunto.
Pratica de Ensino —
aprendizagem em

PSSR durante todas as aulas, o que nos auxilia a criar uma nova rotina de tra-

A tarefa de fazer um portfélio exige esfor¢o intenso e continuo

balho pratico, possibilitando aos alunos estar em constante atividade de
leitura, produgdo de texto e andlise desses processos de aprendizagem.
Mas atencdo! Apenas executar tarefas, juntando textos, encartando
gravuras/figuras, selecionando documentos, fotografando eventos nio
é estratégia suficiente para garantir uma reflexdo na qual se observe a
relacdo entre o conhecimento e a pratica na sua propria agdo docente.
E preciso buscar na experiéncia as informagées que possibilitam
completar a aquisi¢ao do conhecimento com a observagiao da realidade.
Nesse sentido, é necessario interagir com os alunos, fazendo-os cientes
de seu processo de aprendizagem de forma a lhes conferir autonomia,
atribuindo a cada um autoridade para cumprir seu papel de aprendiz,

reconhecendo o que ja sabe e o que precisa aprender.

130 CEDERJ



Precisamos de uma educagdo cooperativa. Como? Devemos
buscd-la nas orientagdes do professor, nas bibliotecas, nos fatos sociais,
nos eventos e comemoracoes escolares, nas instituicdes comunitarias,
nos projetos culturais. Essa é uma estratégia de aprendizagem continua,
que ajuda a criar uma nova rotina de trabalho, possibilitando aos alunos
estarem em constante movimento de produgao, observacio, reflexdo e
trocas para agregar novos conhecimentos.

Neste contexto de aprendizagem continua, o portfélio surge como
instrumento de didlogo entre o educador e o educando, entre vocé e
seus alunos.

Podemos afirmar que um portfélio nao é apenas um conjunto de
trabalhos colocados numa pasta, como se possa pensar inicialmente. Ele
revela as aprendizagens do aluno ao selecionar e ordenar o material coletado,
possibilitando identificar questdes relacionadas aos contetidos programaticos
de ensino e a0 modo como os estudantes realizam suas pesquisas.

O uso do portfélio em educac¢do, como ja se sabe, constitui uma
estratégia que permite ampliar o conhecimento sobre a relacio ensino-
aprendizagem, assegurando aos professores uma compreensio maior
do programa a ser desenvolvido e das condi¢des possiveis no contexto
em que se leciona.

Desse modo, podemos atingir indices mais elevados de quali-
dade na apropriacao do conhecimento, na sua divulgacio e no seu
aprofundamento, que permitam uma compreensio maior sobre os
conhecimentos aprendidos.

Nesse sentido, entendemos que o portfélio pode ser utilizado como
sendo um instrumento de a¢io do pensamento reflexivo, facilitando
oportunidades para documentar, registrar e estruturar os procedimentos
de aprendizagem.

Com isso ele evidencia, a0 mesmo tempo, tanto para o educando
quanto para o educador, processos de auto-reflexdo para transformar,
mudar e reequacionar a pratica pedagdgica na sala de aula.

Oliveira (2002), citando Gardner, afirma que o portfdlio reflete
a crencga de que os estudantes aprendem melhor, de uma forma mais
integral, a partir de um compromisso com as atividades que acontecem
durante um periodo de tempo significativo e que se constroem sobre

conexoes naturais com os conhecimentos escolares.

AULAH
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Assim, acreditamos que a constru¢ao do portfélio nesta disciplina

ofereca a oportunidade de reflexdo sobre o processo vivido por vocé,

além de registrar as mudangas pelas quais vocé passou ao longo do curso.

E também a possibilidade de analisar a relagio das partes com o todo

que se mostra na temdtica escolhida e, em muitos casos, em associar a

teoria com a pratica.

Shores e Grace (2001) nos indicam que as estratégias de portfolio

ressaltam o enfoque de curriculo centrado no aluno, possibilitando o desen-

volvimento de projetos realizados cooperativamente em sala de aula.

Essas autoras também nos mostram que o portfélio individualiza

as experiéncias de aprendizagem, encorajando o professor a agir de

acordo com seu proprio ritmo, possibilitando o acompanhamento do

trabalho docente nos diferentes dominios de aprendizagem.

A partir de agora, vocé pode reconhecer as vantagens do portfélio

pode oferecer aos alunos e professores:

¢ identificar questoes relacionadas com o modo de apren-

dizagem e seus objetivos;

¢ permitir que cada aluno construa seu processo de

aprendizagem;

¢ dar oportunidade de reflexdo sobre as mudancgas ocorridas

ao longo do curso;

¢ acompanhar o trabalho dos estudantes, mostrando as

diversas possibilidades e limites durante o periodo de tempo

significativo da aprendizagem,;

e responsabilizar o estudante pelo seu aprendizado, num

processo em que ele é acompanhado interativamente

pelo professor e demais colegas no ato de apropriacdao

de conhecimento, numa a¢do social que nao necessita ser

referendada pelo “professor” e que dispensa a avaliaciao

em termos de nota;

e alcangar a mudanga de um paradigma de aprendizagem

desenvolvendo uma atitude criativa acerca das modificacoes

do meio e de tudo que nele existe, despertando o permanente

compromisso de valoriza¢do da educag¢io como processo e

em processo de formacdo do seu proprio eu;

¢ privilegiar a auto-avaliagio através da introspec¢ao —um

olhar reflexivo sobre si mesmo — como um principio de

qualidade na percep¢io do real papel desenvolvido por

professores e alunos.
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MONTAGEM DO PORTFOLIO

Continente de diferentes classes de documentos (notas pessoais,

AULAH

experiéncias de aula, trabalhos pontuais, controle de aprendiza-
gem, conec¢des em outros temas fora da Escola, representagdes
visuais etc.) que proporciona evidéncias do conhecimento que foi
construido, das estratégias utilizadas e da disposi¢ao de quem o

elabora em continuar aprendendo.

(Hernandez, 1998, p. 100)

Nesta conceituacdo de Herndndez, podemos identificar alguns
recursos de aprendizagem a serem utilizados na montagem do portfélio

que apontam atividades como:

1. coletar amostras de trabalhos;

2. tirar fotografias;

3. consultar programas ou paridmetros curriculares;
4. entrevistar colegas e professores fazendo registros

e anotagoes;

5. reunir os alunos para andlise do portfélio;
6. realizar registros de casos;
7. promover atividades de divulga¢io do trabalho

em sala de aula.

Esta é uma sugestio de montagem de portfélio. Entretanto, vocé
podera definir suas proprias estratégias, associando alguns desses passos
entre si ou com outros de sua experiéncia.

Shores e Grace (2001,p. 87) apontam um processo de montagem
de portfélio que possibilita uma primeira visualizagdo das acdes a serem
programadas para um portfolio de avaliacio do processo escolar.

Mas, se vocé ja coletou, durante este curso, diferentes materiais
utilizados em nossas aulas e nas demais disciplinas cursadas até hoje,
alguns dos passos sugeridos ja foram realizados. Assim, serd possivel
selecionar diferentes estratégias para mostrar sua aprendizagem em
Pratica de Ensino 1.

Temos como propdsito utilizar seu portfélio como eixo
norteador da organizacao do nosso trabalho pedagdgico, ressaltando a

especificidade de uma pratica de ensino que se faz a distancia.
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O portfélio serd utilizado para constatar o seu progresso na
aprendizagem e o produto de seu trabalho na sala de aula e na escola
como um todo.

Com ele, poderemos constatar:

1. a participagio de seus alunos na organizacdo e na exe-

cugio de seu trabalho docente e, com isso, identificar as

chances de co-responsabilidade, criatividade e livre expres-

sao de seus alunos, frutos de sua pratica docente;

2. a construcdo do portfélio como produto obtido com a

nossa parceria.

3. selecio da tematica do portifélio.

Como decorréncia disso, sugerimos uma estratégia para a mon-
tagem de seu portfolio.

Essa estratégia serd apresentada em cinco etapas, descritas a seguir.

1* etapa: sele¢do e analise de documentos

Monte uma pasta com diferentes textos de leitura: artigos
técnicos, publicacoes, desenhos, quadros, fotografias, repor-
tagens, charges, histérias em quadrinhos, musicas, filmes,

videos, poemas, letras de musica.

27 etapa: defini¢do temadtica para a montagem do portfélio
Organize o material, (no minimo trés de cada tipo), sepa-

rando-os por tipos de texto como:

1. textos selecionados da bibliografia do curso;
2. textos técnicos extraidos de revistas pedagogicas;
3. textos imagéticos:

e fixos: fotos, gravuras, historias em quadrinhos, car-
toes, charges, poemas, letras de musica, mapas, quadros,
esculturas;

¢ de movimentos: videos, filmes, TV, CD-ROM, musicas.
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3% etapa: apresentacdo de uma sintese sobre os materiais
utilizados.

Apresente uma sintese sobre cada material: o que é, o que
aborda, sua andlise critica (contribui¢do para a formacao
académica, sua integracdo teoria-pratica, seu posiciona-
mento pedagdgico).

Nesta etapa, vocé poderd mostrar o exercicio realizado na
leitura dos diferentes textos, apresentados em muiltiplas

linguagens nesta disciplina.

4* etapa: relatério final da disciplina.
Faca um relatério final da disciplina — nossa sugestdo
de tema:

Possibilidades e limites da Pratica de Ensino I

Lembramos que o relatério devera conter:

1. Introdugio.

2. Desenvolvimento — sua analise critica sobre a organizagio
e metodologia da disciplina Pratica de Ensino I, explicitada
neste relatério de acordo com as diferentes etapas.

3. Conclusao — sugestdes para o aprimoramento metodo-

logico da disciplina (sugestdes e recomendagoes).

5% etapa: auto-avalia¢do

Prepare uma auto-avaliagio.

Comece analisando que possibilidades e limites vocé viven-
ciou nesta disciplina?

Nesta etapa, vocé perceberd que o processo de montagem
do portfélio proporcionou uma reflexdo continua sobre a
metodologia utilizada e o relacionamento com seus alu-
nos, levando-o a refletir sobre os momentos em que vocé
vivenciou a amplia¢do do espago escolar nas atividades de

sua comunidade.

Nesta aula, pensamos em definir atividades e recursos didaticos
que possibilitem o registro de sua estratégia de aprendizagem para visu-
alizagdo dos conhecimentos aprendidos.

Para isso, exemplificaremos esse processo de montagem do portfé-
lio na préxima aula. Precisamos, entdo, que vocé retome o seu arquivo

dos diferentes textos selecionados durante este curso.

AULAH
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RESUMO
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Por ser esta aula extremamente pratica, destacamos neste resumo idéias pontuais

apresentadas:
* a valorizacdo de diferentes instrumentos de ensino;

¢ 0 reconhecimento do conteldo programatico nas atividades que os alunos

realizam cotidianamente;

¢ a visualizacdo do processo em que a aprendizagem acontece, assim como da
aprendizagem em processo, visualizado periodicamente;

® a percepcao da sala de aula como laboratério/oficina;

® a organizacao do portfélio como eixo norteador do trabalho pedagogico;

¢ a participacdo de seus alunos na organizacdo e na execucdo de seu trabalho

docente;

* a expressao das diferentes chances em que o aluno participa de forma criativa

e responsavel;

¢ a discussdo das estratégias para a montagem do portfélio.

EXERCIiCIO

A construcdo do portfélio é o exercicio proposto nesta aula.

REFLEXAO

“Por que o portfélio? Em primeiro lugar, por ser um procedimento de avalia¢do
capaz de contribuir para a organiza¢do do trabalho pedagégico em que o aluno
participa da tomada de decisGes, fazendo escolhas e avaliando continuamente o
seu desempenho. Em segundo lugar, por possibilitar ao professor acompanhar o
processo de cada aluno e avalid-lo constantemente e com seguranca, por meio da

analise de suas producgodes, reunidas de forma criativa pelo préprio estudante.”

(Villas Boas, 1998)



AGENDA DIDATICA

Aula 14 - TEMATICA

PREVISAO EXECUGAO AVALIACAO
Prati H
Ord | Data | CH Inicio | CH Fim | Atividades desenvolvidas Mudancas n.a ratica C.
de Ensino Utilz

Observagio e andlise:

Data

Assinatura do Tutor
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Produtos e resultados da
Pratica de Ensino

Esperamos que, ap6s o estudo do contelido desta
aula, voceé seja capaz de:

e Constatar a produtividade de sua aprendizagem
profissional no trabalho realizado por seus alunos
na escola onde estudam.

Pré-requisito

Vocé verificou que, no processo de sua
aprendizagem, a montagem do portfdlio

é entendida como um projeto de trabalho
docente. Nesta aula também é necessario
que vocé retome os seguintes documentos:
* a agenda didatica preenchida

até a Aula 14 (ver guia do aluno)

* a Aula 14 para a finalizacdo do portfélio.



Pratica de Ensino 1| Produtos e resultados da Préatica de Ensino

INTRODUCAO

140 CEDERJ

As atividades da Pratica de Ensino despertam um novo olhar sobre

a produgdo dos seus alunos em sala de aula.

(Janete de Oliveira Elias e Joy Costa Mattos)

Nesta “Ultima” aula, que procuramos tornar também extremamente pratica,
esperamos constatar a produtividade de sua aprendizagem profissional no
trabalho realizado por seus alunos. Verifique que este é o nosso objetivo

de hoje.

INTERPRETACAO CRITICA DO CURRICULO VIVENCIADO EM
SALA DE AULA

Colocando o pé na sala de aula das escolas de Ensino Basico,
constatamos que muito se tem ensinado sobre a transformacio didatico-
pedagdgica necessiria aos tempos de globalizagio, mas pouco se tem
percebido a influéncia desse discurso sobre as a¢oes do cotidiano.

Todas as propostas de “ensino renovado”, de “construtivismo”,
de “interacionismo”, de “multiplas linguagens” criam uma aproximacao
magica entre professor e aluno, teoria e prética, agio e reflexdo, ensino
e aprendizagem. Mas para que essa mdgica nio se desfaga na escola,
na aula, na familia e no dia-a-dia, é preciso o seu desejo de mudar, a
confianga em sua propria pratica e a contribuicdo de seus colegas e,

principalmente, dos alunos.

Mas como apresentar a sua producao e os resultados que vocé

obteve cursando essa disciplina?

Para facilitar, criamos um contexto de intimeras atividades realizadas
por vocé e que resultam da produgdo conjunta de trés diferentes atores: seus
alunos, vocé, professor cursista e nds, suas professoras. Vamos, entao,
conhecer melhor o processo que desencadeou a constru¢ao do portfélio
e que servird para avaliar o seu sucesso na Pratica de Ensino.

Nessa perspectiva, podemos destacar alguns questionamentos que
servirdo para indicar a selecao dos textos/ trabalhos/materiais a serem apre-

sentados e que merecem um olhar reflexivo sobre sua propria pratica.



Mas o que é essencial nesse trabalho de selecao?

1. que vocé tome como critério o processo de aprendizagem

AULA H

dos alunos e ndo somente o resultado apresentado em um
texto, uma prova, um exercicio;

2. que a sua proposta como professor permita 0 acompa-
nhamento individual de todos os alunos;

3. que as necessidades e formas de aprender se diferenciem

pelas historias de vida.

Esses podem ser alguns dos fatores que desencadeiam as mudangas
desejadas permitindo analisd-las a partir das diferentes situagdes que
vocé vem registrando em sua agenda didatica.

Sabemos ser necessario que se instaure na escola uma cultura
de organizacao coletiva do conhecimento, que envolva ativamente nio
s6 os educandos mas também os educadores, os pais, os funciondrios
administrativos e o entorno escolar (Périssé, 2003, p. 21).

Essa organizacio, na verdade, é uma transformacao na maneira
como os educadores percebem a educacao e como tratam os educandos
no desenvolvimento do trabalho docente. Esta é uma transformagio que
ndo se faz da noite para o dia e muito menos por imposi¢io. Ela propde:

¢ aprender 0 como e o porqué de trabalhar diferentes tipos

de linguagens expressas nos contextos familiares, didaticos

e culturais.

e identificar as dificuldades dos alunos e tentar conhecé-los

no seu processo de leitura e escrita para a:

— diversificagdo da pratica pedagdgica;

— reflexdo sobre os textos apresentados pelos alunos;

— articulacdo da rotina pedagdgica com a vida fora
da escola.

e considerar a importancia de suas intervengdes como

facilitadoras da aprendizagem, considerando:

—a histéria de vida dos alunos retratada nos projetos
culturais da sociedade contemporanea;
— atividades priticas que levem ao exercicio da

cidadania.
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Para que essa acao docente seja evidenciada de forma pratica, vocé
deve usar diferentes tipos de linguagem de expressio do pensamento.

E o que veremos a seguir.

Textos bibliograficos
E importante seleciona-los porque mostram a consisténcia
tedrica traduzida pelos diferentes autores, que sao encontrados

nas referéncias bibliograficas do Curso.

Textos técnicos
Esses textos tornam-se fundamentais para a sua atualizagao
pedagogica por serem a expressdo das mais recentes inovagoes
no campo didatico, publicados nas revistas pedagdgicas e nos

anais de congressos.

Textos imagéticos

No livro Leitura e imagem: leituras cruza- Aqui entendidos como aqueles nos quais a

das, de lvete Camargo Walty, vocé encontra percep¢io, a interpretacdo e a visualizacdo

caminhos para trabalhar textos imagéticos

com seus alunos.

Vale a pena conferir!

142 CEDERJ

extrapolam as palavras, por conectarem o
real com o imagindrio, tal como acontece
na vida, principalmente na linguagem

promocional — propaganda e marketing.

Textos para reflexdo
Representam uma chamada filoséfica, normalmente ape-
lativa ou de auto-ajuda, quando fogem as temdticas consi-
deradas reflexivas na linguagem cientifica. Veja a seguinte

reflexdo que finaliza nosso encontro.

Daquilo que sabes conhecer e medir, é preciso que te despecas, pelo
menos por um tempo. Somente depois de teres deixado a cidade,
veras a que alturas suas torres se elevam acima das casas.

Nietzche



ATIVIDADE

Agora, a esta altura do nosso trabalho, vocé ja pode apresentar
uma sintese sobre cada material selecionado e inclui-lo na montagem de
seu portfolio para a avaliagdo.

Assim, em cada pagina montada desse trabalho, estamos certas
de que vocé saberd dar um titulo, fazer uma analise critica, posicionar-
se academicamente, identificando a contribuicdo pedagdgica de cada
texto selecionado.

Concluindo, o relatério final deverda mostrar as mudangas pontuais
ocorridas na sua a¢ao pedagogica. Estas estdo explicitadas e relaciona-
das a seguir num quadro comparativo dos paradigmas de ensino que o
ajudara a evidenciar seu processo de mudanga.

Veja no quadro a seguir como vocé se posiciona em relagdo aos

paradigmas tradicionais ou inovadores.

AULA H
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Quadro comparativo de paradigma de ensino: um ensaio preliminar

ENSINO COMO REPRODUCAO DO CONHECIMENTO

ENSINO COMO PRODUGAO DO CONHECIMENTO

Enfoca o conhecimento”sem raizes”e o da como
pronto, acabado, inquestionavel;

Enfoca o conhecimento com base na localizacdo
historica de sua producdo e o entende como
provisério e relativo;

Valoriza o imobilismo e a disciplina intelectual
tomada como reproducdo de palavras, textos e
experiéncias do professor e do livro;

Valoriza a acao reflexiva e a disciplina tomada como
a capacidade de estudar, refletir e sistematizar o
conhecimento;

Privilegia a meméria e a repeticdo do conhecimento
socialmente acumulado;

Privilegia a intervencdo no conhecimento
socialmente acumulado;

Usa a sintese ja elaborada para melhor passar
informac&es aos estudantes, muitas vezes
reproduzidas de outras fontes;

Estimula a analise, a capacidade do compor e
recompor dados, informagdes, argumentos e idéias;

Valoriza a precisao, a “seguranca”, a certeza e o
nao-questionamento;

Valoriza a acdo, a reflexao critica, a curiosidade,
o questionamento exigente, a inquietacao e a
incerteza, caracteristicas do sujeito cognoscente;

Premia o pensamento convergente, a resposta Unica
e "verdadeira” e o sentimento de certeza;

Valoriza o pensamento divergente, parte da
inquietacdo e/ou provoca incerteza;

Concebe a disciplina curricular como espaco préprio
do dominio do conteldo e, em geral, da a cada uma
o status de mais significativa do curriculo académico;

Concebe a pesquisa como atividade inerente ao ser
humano, um modo de apreender o mundo, acessivel
a todos e a qualquer nivel de ensino, guardadas as
devidas proporgdes;

Valoriza a quantidade de espagos de aula que ocupa
para poder “ter a matéria dada” em toda a sua
extensao;

Valoriza a qualidade dos encontros com os alunos
e deixa a estes tempo disponivel para o estudo
sistematico e a investiga¢do orientada;

Concebe a pesquisa como atividade exclusiva de
iniciados, em que o aparato metodolégico e os
instrumentos de certezas se sobrepdem a capacidade
intelectiva de trabalhar com a duvida;

Concebe a pesquisa como atividade inerente ao ser
humano, um modo de apreender o mundo, acessivel
a todos e a qualquer nivel de ensino, guardadas as
devidas propor¢oes;

Incompatibiliza o ensino com a pesquisa e com a
extensdo, dicotomizando o processo de aprender;

Entende a pesquisa como um instrumento de ensino
e a extensdao como ponto de partida e de chegada
da apreensao da realidade;

Requer um professor “erudito” que pensa deter com
seguranca os contetdos de sua matéria de ensino;

Requer um professor inteligente e responsavel,
capaz de estimular a divida e orientar o estudo para
a emancipacao;

Coloca o professor como principal fonte da
informacao que, pela palavra, repassa ao estudante
o estoque que acumulou.

Entende o professor como mediador entre o
conhecimento, a cultura e a condi¢do de aprendiz do
estudante.
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(Veiga, 2002, p. 120)



Finalizando, deixamos para vocé alguns testemunhos de alunos

que trabalharam com portfélio, constatando, através dos resultados,

AULA H

que realmente “valeu a pena”:

Hoje, com o trabalho concluido, percebo que as respostas foram
encontradas, pois as discussoes geradas ajudaram o grupo a questionar
a necessidade de executar alguns trabalhos e de desenvolver novas
dinAmicas. Desta vez nds fizemos diferente, de forma criativa, critica

e participativa. Nés fomos sujeitos do produto.

(Miriam Cardoso. Curso de Pedagogia, Instituto Isabel, 1999.
Depoimentos retirados dos portfolios realizados pelos alunos dos
professores conteudistas desta disciplina — Pratica de Ensino I)

Portfélio (...) possibilita uma intera¢do maior entre o aluno e o
educador ( ...) oferece oportunidade de reflexdo sobre a constru¢ao
da aprendizagem e do auto-conhecimento.

(Oliveira, 2002)
RESUMO

Como na aula anterior, esta também se prop0s a ajuda-lo na estrutu-racdo de
suas atividades pedagdgicas, na organiza¢do de seu portfolio, entendido como
um projeto de trabalho docente.

Assim, destacamos, também nesta aula, idéias pontuais que julgamos facilitadoras

para a verificacdo de sua aprendizagem:
¢ a importancia do discurso sobre as acdes do cotidiano;

¢ 0 entendimento nas propostas de aproximag¢ao magica entre o professor e aluno,

teoria e pratica, acdo e reflexdo, ensino e aprendizagem;

¢ a verificacdo de sua produtividade docente refletida nas atividades realizadas

por seus alunos;

¢ a indicacdo de como e por que selecionar textos/trabalhos/materiais graficos

apresentados para sua posterior reflexao e utilizacdo no portfélio;

* a agenda didatica como instrumento de registro das mudancas alcangadas em

diferentes situacdes vivenciadas em seu curriculo escolar.

¢ aprender como e porque trabalhar com diferentes textos em diversas formas

de linguagem;

e a compreensdo das diferentes inter-relacoes pessoais e sua importancia no

cenario pedagégico;

o ensino como producao de conhecimento verificado no quadro comparativo de

paradigmas de ensino.
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EXERCICIOS
Conclusado do portfélio:
42 etapa - relatorio;
52 etapa - auto-avaliacdo.

REFLEXAO

Sobre o portfélio:

Os estudantes devem ser levados a perceber a importancia de pensar e esquematizar
cada etapa do portfolio, fazendo com que eles verifiquem como “aprenderam a

aprender”, dominando as técnicas que os levaram a busca do conhecimento.

E a partir da organizacéo do trabalho da escola e de suas relacdes com a sociedade

na qual esta inserida que se fundamentam as estratégias do portfélio.
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Aula 15 - TEMATICA

PREVISAO EXECUGAO AVALIACAO
Prati H
Ord | Data | CH Inicio | CH Fim | Atividades desenvolvidas Mudancas n.a ratica C.
de Ensino Utilz

Observacio e andlise:

Data

Assinatura do Tutor
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Aula 1

S3o Jodo de Meriti. Secretaria Municipal de Educacdo. Proposta de Acdo Politico-
Pedagigica: SEMEAR. Rio de Janeiro: Grafiline, 1998.

Centro de Pesquisas para a Educagdo e Cultura. Raizes e asas. v.6: Como ensinar:
um desafio. Sio Paulo: CENPEC, 1994. 24 p.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. Sao Paulo: Paz e Terra,1996.

JAPIASSU, Hilton; MARCONDES Danilo. Diciondrio bdsico de filosofia.
3.ed. Rio de Janeiro: Zahar, 1996

Aula 2

ALVES, Rubem Azevedo. Conversas com quem gosta de ensinar. Sio Paulo: Ars
Poética, 1995.

S3o Jodo de Meriti. Secretaria Municipal de Educacdo. Proposta de acdo politico-
pedagogica: SEMEAR. Rio de Janeiro: Grafiline, 1998.

Aula 3

ALARCAO, Isabel. Escola reflexiva e nova racionalidade. Porto Alegre: Artmed, 2001.

PENA VEGA, A e Almeida, E. O pensamento complexo: Edgar Morin. Rio de Janeiro:
Garamond, 1999.

Aula 4
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CASTRO, Amélia Domingues de; CARVALHO, Ana Maria Pessoa de. Ensinar a
ensinar: didatica para a escola fundamental e média. Sdo Paulo: Pioneira Thomson

Learning, 2001.

CARVALHO, Marilia Pinto de. Ensino, uma atividade relacional . Revista Brasileira

de Educacao, Sao Paulo, n. 11, maio-ago. 1999.



Aula 5

DAUSTER, Tania. Representagdes Sociais e Educacdo. In: CANDAU, Vera Maria
(org.). Linguagens, espacos e tempos no ensinar e aprender. Encontro Nacional de
Didatica e Pratica de Ensino. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

MAZZOTTI, Alda Judith. Representacgdes sociais: desenvolvimentos atuais e apli-
cacdes a educagio. In: CANDAU, Vera Maria (org.). Linguagens, espacos e tempos
no ensinar e aprender. Encontro Nacional de Didatica e Prética de Ensino (ENDIPE).

Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

GOES, Maria Cecilia R. (org). A significacdo dos espacos educacionais: interagio social

e subjetividades. Sao Paulo: Papirus,1997.

CORAZZA, Sandra Mara. Na diversidade cultural, uma docéncia artistica. Pdtio:
Revista Pedagdgica, Sao Paulo, n 17, p. 28-30, maio-jul. 2001.

Centro de Pesquisas para a Educacdo e Cultura. Raizes e asas. v.1: A escola e sua
fung¢ao social. Sao Paulo: CENPEC, 1994. 36 p.

Sdo Jodo de Meriti. Secretaria Municipal de Educa¢io. Proposta de A¢do Politico-
Pedagogica: SEMEAR. Rio de Janeiro: Grafiline, 1998.

LINHARES, Célia Frazdo. Multiplos sujeitos da educagio: a producdo de sujeitos e
subjetividade de professores e estudantes. In: CANDAU, Vera Maria (org.). Ensinar
e aprender: sujeitos, saberes e pesquisa. Encontro Nacional de Did4tica e Prdtica de
Ensino. ENDIPE. Rio de Janeiro: DP & A, 2000.

Aula 6

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1997.

GOES, Maria Célia Rafael; SMOLKA, Ana Luiza Bustamante (orgs). A significacio
nos espagos educacionais: interagdo social e subjetivagio. Campinas, Sdo Paulo:
Papirus, 1997.

LINHARES, Célia Frazao. Multiplos sujeitos da educacio: a producdo de sujeitos e
subjetividade de professores e estudantes. In: CANDAU, Vera Maria (org.). Ensinar
e aprender: sujeitos, saberes e pesquisa. Encontro Nacional de Didética e Pratica de
Ensino. ENDIPE. Rio de Janeiro: DP & A, 2000.
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Aula 7

CANDAU, Vera Maria (org). Linguagens,espacos e tempos no ensinar e aprender. Encontro
Nacional de Didatica e Pratica de Ensino. ENDIPE. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

Centro de Pesquisas para a Educagao e Cultura. Raizes e asas. v.7: A sala de aula. Sao
Paulo: CENPEC, 1994. 28 p.

Centro de Pesquisas para a Educagdo e Cultura. Raizes e asas. v.8: Avaliagdo e
aprendizagem. Sio Paulo: CENPEC, 1994. 24 p.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

Aula 8

VYGOTSKY, Lev Semyonovich. A Formacdo Social da Mente. Sao Paulo: Martins Fontes,
1991.

MARTINS, P. L. O. Diddtica teérica e diddtica prdtica: para além do confronto. Sdo
Paulo: Loyola, 1989.

FREITAS, L.C. de. Critica da organizacido do trabalbo pedagigico e da diddtica.
Campinas. Sao Paulo: Papirus,1995.

FREITAS, M. T. A. Narrativas de professores: leitura e escrita numa perspectiva sécio-

historico. Rio de Janeiro: Ravil, 1988.

Aula 9
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AXT, Margarete; MARASSCHIN, Cleci. Pritica pedagogica pensada na indissociabilidade
conhecimento-subjetividade. Educacdo & Realidade, Porto Alegre, n. 1., p.56-80. jan/jun,
1997.

HOFFMAN, Jussara. Avaliaciao mediadora: wuma prdtica em construcdo da pré- escola a

universidade. Porto Alegre: Mediacao, 1995

HAYDT,R.C. Avaliacio do processo ensino aprendizagem. Sdo Paulo: Atica, 2000.



Aula 10

BARRETO, Raquel Goulart (org.). Tecnologias educacionais e educacao a distancia:

avaliando politicas e préticas. Rio de Janeiro: Quartet Editora, 2001 .

CHAVES, Eduardo O C. Filosofia da educagiao: um encontro possivel entre o professor
e a tecnologia. Educagao: Revista da Associa¢do Brasileira de Educacdo (ABE), Rio de
Janeiro, Ano 32 ,n.102 , p.32-34 , 2000.

DELORS, Jaques. Educacdo: um tesouro a descobrir. Relatorio para a UNESCO da

Comissao Internacional sobre Educacio para o século XXI. Sao Paulo: Cortez, 1998.

KENSKI, Vani M. Em dire¢do a uma agao docente mediada pelas tecnologias digitais.
In: BARRETO, Raquel Goulart (org.). Tecnologias educacionais e educagio a distancia:

avaliando politicas e préticas. Rio de Janeiro: Quartet Editora, 2001.

MORAN, José Manuel. et al. Novas tecnologias e mediacdo pedagdgica. Sio Paulo:
Papirus, 2000.

Aula 11

GENTILI, Pablo; FRIGOTO, Gaudéncio (org.). A cidadania negada. Sio Paulo: Cortez,
2001.

GADOTTI, Moacir. Escola Cidada. Sao Paulo: Cortez, 2001.
. Escola Vivida, Escola Projetada. Campinas: Papirus, 1995.

SPINK, Mary Jane Paris (org.) A cidadania em constru¢do: uma reflexao transdisciplinar.
Sao Paulo: Cortez, 1994.

MORAN, J. M. et al. Novas Tecnologias e mediacdo pedagdgica. Sio Paulo: Papirus,
2000.
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Aula 12

FREITAG, Barbara, MOTTA, Rodrigues Valeria, COSTA, Wanderley, Ferreira da. O livro
diddtico em questdo. 2.ed. Sio Paulo: Cortez, 1993.

MORAES, M. C. O Paradigma educacional emergente. Campinas: Papirus, 1997.

MORAES, Regis de (org.). A sala de aula: que espago é esse? 3.ed. Campinas, SP: Papirus,
1988.

RAMAL, Andréa Cecilia. A escola na era da cibercultura. Nés da Escola, Rio de Janeiro,
Ano 2, n. 13,2003.

SILVA, Marcos. Reinventar a sala de aula na cibercultura. Pdtio: Revista Pedagdgica,
Porto Alegre, Ano 7, n. 26. maio/jul. 2003.

SILVA, Renata Guimaraes. Professores na era da Informatizac¢ao, 2003. 63f. Monografia
(Conclusao do curso de Pedagogia) - Universidade do Rio de Janeiro, 2003.

WALTY, Ivete Lara Camargos, FONSECA, Maria Nazareth Sares, CURY, Maria Zilda

Ferreira. Palavra e imagem: leituras cruzadas. Belo Horizonte : Auténtica, 2002.

Aula 13
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CHARTIER, Roger. A aventura do livro: do leitor ao navegador. Sao Paulo: Fund. EQUSP,
1998.

MARCHI, Diana Maria. A literatura e o leitor. In. NEVES, Iara Conceic¢do Bittencourt.
(org.). Ler e escrever: compromisso de todas as dreas. 3.ed. Porto Alegre: Ed. Universitaria

da UFRGS, 2000.

MENEZES, Gilda; TOSHIMITSU, Thais; MARCONDES, Beatriz. Como usar outras

linguagens na sala de aula. Sio Paulo: Contexto, 2000.

MORIN, José Manoel. Como ver televisdo? leitura critica dos meios de comunicacao de

massa. Sao Paulo: Paulinas, 1991.

POCHO, Claudia Lopes. et al. Tecnologia educacional: descubra suas possibilidades na

sala de aula. Petrépolis: Vozes, 2003.

TEIXEIRA, Ana Paula. A midia do livro. Macei6: EDUFAL, 2002.



Aula 14

HERNANDEZ, Fernando. Transgressdo e mudanca na educacdo. Porto Alegre: Artmed,
1998.

SHORES, Elizabeth F.; GRACE, Cathy. Manual de portfélio: um guia passo a passo para
professores. Porto Alegre: Artmed, 2001.

GARDNER, Howard. Inteligéncias multiplas: os projetos de trabalho. Porto Alegre:
Artmed, 1998.
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