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O que é, o que é... leitura?
Leitor? Literatura?

Esperamos que, no final desta aula, vocé seja capaz de:

e Conhecer e comparar diferentes concepcoes
de leitura e de leitor.

e Conhecer diferentes concepgdes de Literatura.

e Refletir acerca da natureza e do papel do texto
literario na formacao do leitor.

Pré-requisitos

Para que vocé entenda mais facilmente

o0 que vamos discutir nesta primeira aula,
seria interessante reler as Aulas 5/6 e 15
a 19 da disciplina Lingua Portuguesa na
Educacdo 1. Reveja, com mais atencao, 0s
conceitos de identidade cultural, aluno-
leitor e aluno-autor.
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Ola! C& estamos nos juntos, outra vez!...

Nosso primeiro contato foi com a disciplina Lingua Portuguesa na Educacéo 1,
lembram-se?

Pois é... Como "“quem esta vivo, sempre aparece”, retornamos ao convivio de
vocés, agora trabalhando com esta outra disciplina, Literatura na formacdo
do leitor. Agora nao discutiremos propriamente as normas gramaticais e seu
uso; os usos da lingua materna; o ensino da lingua materna nas séries iniciais
do Ensino Fundamental, apesar de todas estas reflexdes acompanharem o
processo de construcao de um ensino mais critico nesta area de conhecimento
— a dos estudos de Lingua e de Literatura.

Nossa discussao se encaminha para um outro ponto — complementar aquele,
mas, exatamente por isso, diferente...

Nesta disciplina, Literatura na formacdo do leitor, indagaremos novamente
sobre o texto. No entanto, esse texto estd adjetivado — trata-se do texto
literdrio: sua natureza e suas especificidades, ou seja, aquilo que o constitui
como uma obra artistica e, portanto, também universal...Vamos, entéo, as

nossas indagacgoes?

AFINAL, O QUE E LEITURA? O QUE E LEITOR?

O inicio desta primeira aula contém um pré-requisito: o seu retorno
a algumas aulas dos Modulos 2 e 3 da disciplina Lingua Portuguesa na
Educacdo 1. Mais precisamente, neste momento, queremos destacar um

ponto discutido nas Aulas 15 e 16: concepg¢oes de leitura.

Concepcoes de leitura

Naquele material, falamos sobre diferentes formas de ler. Uma
dessas formas privilegia, num texto escrito, a decodifica¢ao dos simbolos
graficos, a compreensio das palavras e expressoes e, conseqiientemente,
seu sentido mais imediato. A essa pratica denominamos concepcdo
reduzida de leitura.

A outra forma de entender o ato de ler, ao contrdrio, apresenta
a leitura e seu(s) possivel(veis) sentido(s) como elementos fundamentais

do ato de ler. Continuando neste percurso, vimos que:

Nem sempre os sentidos imediatos a que nos referimos (...) sdo
tnicos. Eles podem ser muiltiplos e, na maioria das vezes, o sdo.

Dependem, também, de nossa visdo de mundo; dos valores e



representacoes que temos desse mundo (...). Os sentidos imediatos
dependem, ainda, do que denominamos como INTERTEXTUALIDADE...
(CAPELLO; COELHO, 2003, p. 36).

Voltando a idéia de leitura ampliada, podemos dizer que esta
concepg¢ao poe em xeque um pressuposto que muitos de nés utilizamos,
quando trabalhamos com textos na escola: o de que existe uma
interpretacdo vnica. Mas isto é tema para outra aula...

Resgatando ainda o raciocinio que vinhamos construindo, a segunda
concepgao que expusemos privilegia os muiltiplos sentidos presentes em
um texto; as condi¢des em que esse texto foi produzido, tanto as externas
quanto as internas... O que queremos dizer com isto?

Vocé se lembra desta composi¢cao musical?

menos morta

anta forga bruta (...)

de Chico Buarque e Gilberto G

Compositores. Sonopress)

Veja a que sentidos a letra da composi¢ao musical Cdlice, de Chico
Buarque, pode nos remeter. N6s encontramos, pelo menos, dois sentidos:
aquele que nos fala sobre uma passagem da Biblia, em que Cristo é
instado a beber do cdlice da amargura e, também, o que nos lembra um
periodo de chumbo da Histéria do Brasil: a época da ditadura militar,
em que as pessoas ndo podiam expressar livremente suas opinides e
posicdes politicas. Neste segundo caso, o cdlice adquire outro sentido,
pela semelhanga fonética com o verbo calar, nio é mesmo? Como as
condicoes externas ao texto — o contexto histérico em que foi produzido
— interfere em nossa interpretagao! E como essa interpretaciao do texto

“ganha corpo”, por meio das condicoes internas que ele nos apresenta

INTERTEXTUALIDADE

Vocé se recorda do
termo intertextuali-
dade, mencionado
nas Aulas 15 e 16 do
material de Lingua
Portuguesa na Edu-
cagdo 1? Naquele
material, comegamos
a defini-lo. Agora ja
podemos aprofun-
dar o conceito de
intertextualidade,
apresentando-o como
a possibilidade de, ao
criar textos, relaciona-
los a outros textos,
abrindo, assim,

o leque de leituras
realizadas

por um leitor.

CEDERJ
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— a semelhanca fonética entre cdlice substantivo e a forma verbal cale-
se, por exemplo...

Nesse sentido, retomando a passagem destacada anteriormente,
ratificamos a idéia de que os sentidos de um texto dependem, sim, de
nossa visdo social de mundo. Neste particular, ndo podemos — jamais
— abrir mao das idéias de nosso grande mestre Paulo Freire. Diz-nos ele
que:

(-..) Primeiramente, a leitura do mundo, do pequeno mundo em que

me envolvia. Depois a leitura da palavra que, nem sempre, ao longo

de minha escolarizacio, foi a leitura da “palavramundo” — ndo é

a leitura da palavra mundo, mas € a leitura da “palavramundo”,
uma palavra s6 (FREIRE, 1995, p. 30).

Como vocé pode perceber, os dois fragmentos se aproximam.
Ambos aprofundam a noc¢do de que lenos com os olhos que o mundo nos
deu. E esses olhos refletem-no, por meio dos sentidos que emprestamos
aos textos que lemos.

Agora vamos ver se vocé compreendeu essas duas concepcoes de

leitura?

ATIVIDADES

1. Retorne ao trecho da musica Cdlice, que apresentamos anteriormente.
Refletindo sobre esse trecho, exemplificamos com o termo cdlice
(substantivo que se apresenta, sonoramente, como expressao verbal,
possibilitando, assim, uma outra leitura para o texto) o que denominamos
condigées internas do texto.

Vocé poderia nos apresentar outro exemplo, em Cdlice, que também
estivesse dentro desse mesmo raciocinio, ou seja, que possibilitasse uma
dupla leitura? Justifique sua escolha!!l




RESPOSTA COMENTADA
Provavelmente, vocé vai encontrar vdrias respostas para esta ativida-
de. A titulo de mais um exemplo, veja como bebida amarga também
nos apresenta dois sentidos: um, relacionado ao préprio sabor do
vinho que, para alguns, possui um travo amargo. No entanto, pode-
mos entender essa bebida amarga como o vinho tinto de sangue,
ou seja, a bebida é amarga porque envolve sofrimento, dor — por
isso, o tinto de sangue.
Com essas leituras, experimentamos o que denominamos
condicOes internas do texto. Em outras palavras: sua constru¢do
vocabular, as imagens criadas, as nuangas fénicas, semanticas e
sintdticas que percebemos como mudiltiplas vao constituindo um
texto plural, polifénico.

2. Retome a discussdo do item anterior e complete o quadro a seguir, ndo
sem antes retornar ao material de Lingua Portuguesa na Educacédo 1I...

Concepcdes de Leitura

Denominacdo Natureza Especificidades

1.Concepgao reduzida
de leitura

2.Concepcao ampliada
de leitura

RESPOSTA COMENTADA
Ndo se esqueca de reler, atentamente, o material que lhe propu-
semos, além do que discutimos até aqui, pois é nessa segunda
leitura que vocé vai perceber, com mais clareza, as duas concepgées
que lhe apresentamos. Veja que os préprios termos — reduzida,
ampliada — ja dizem alguma coisa...
ApJs completar seu quadro, entre em contato com um dos tutores,
a fim de verificar suas respostas. Ndo se esque¢a, também, de que
este curso é semipresencial e, como tal, ndo prescinde da relacdo
com a tutoria.

CEDERJ
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Producao da leitura: a presenca do leitor

Agora que ja retomamos o barco, vamos nos firmar ao leme e
avangar?

Se existem concepcdes de leitura, sejam elas reduzidas ou ampliadas,
devem existir, também, condi¢des para sua produgio, ndo é mesmo? Neste

particular, vejamos o que nos diz Abreu (2000, pp. 123-124):

A leitura, além de uma histéria, tem uma sociologia (CHARTIER,
1998). As formas de ler e avaliar os textos variam, se se
considerarem diferentes classes sociais, regioes, etnias etc. (...)
Diferentes leitores, espectadores, ouvintes, produzem apropriagdes
inventivas — e diferenciadas — dos textos que recebem. Para Michel
de Certeau, o consumo cultural é ele mesmo uma produgio
— silenciosa, disseminada, andénima, mas uma producdo. O que
ndo significa considerar o leitor como completamente livre, pois
ele estd submetido a restrigdes e limites impostos por sua formagao

cultural e pela forma particular do texto que Ié.

Convidamos vocé a pensar conosco. Lendo atentamente o trecho
destacado, podemos inferir que ler ndo é uma prdtica social totalmente
autdbmnoma; muito menos, neutrd...

Quando lemos, estamos nos posicionando diante do mundo;
mas, a0 mesmo tempo, esta nossa posi¢io depende do que construimos
sobre esse mundo, a partir das possibilidades com que ele nos brindou,
embriagou ou — quem sabe — deixou de nos presentear... Em outras
palavras, lemos de acordo com concepc¢des que construimos a partir
de nossas condicoes objetivas de vida. Vocé se lembra do Fabiano, de
Vidas secas, filme a que assistiu na disciplina Lingua Portuguesa na
Educacdo 1?

Pois é, Fabiano pouco falava. Ele nio sabia ler nem contar. Mas
entendia o mundo, e o lia, a partir de suas experiéncias de vida. No
entanto, agora estamos falando de outra leitura, a dos textos escritos,
aos quais ele ndo tinha acesso, devido as suas condi¢des socioecondmicas.
Também devido a condi¢do étnica, geografica, cultural, podemos
acumular experiéncias — ou ndo — que nos possibilitem ir além ou ficar
aquém do texto que lemos...

Portanto, podemos dizer que a producdo da leitura sofre a
interferéncia de nossas possibilidades sobre ela. Se temos um determinado

conhecimento sociocultural, originado de condi¢oes socioecondmicas



que nos favoreceram ao longo da vida, nossas leituras poderao ser mais
profundas, intertextuais, um caleidoscopio de sentidos e significados,
quem sabe? Ao contrario, se as condi¢des que tivemos foram adversas,
ou mais limitadas, nossa prética de leitura refletird essa limitagao.

Esta reflexdo, contudo, ndo nos deixa meio paralisados perante

as tais condicoes objetivas?

CondicBes objetivas — Entendemos por “condicdes objetivas” aquelas
relacionadas a aspectos socioecondmicos e socioculturais que podem
interferir, sobremaneira, em nossas praticas sociais, inclusive a da leitura.

Voltemos, novamente, ao trecho de Marcia Abreu (2000). Verifique
que a autora nos fala, ainda, sobre outra natureza da producio da leitura:
“(...) Diferentes leitores, espectadores, ouvintes, produzem apropriagdes
inventivas — e diferenciadas — dos textos que recebem.” Veja bem: esta
afirmagio abre uma brecha na paralisacio de que falamos anteriormente!

Se somos condicionados, de certa forma, pelas oportunidades
socioeconomicas e culturais que temos ao longo da vida, somos, ao
mesmo tempo, donos de nossas reflexées. Em outras palavras, podemos,
por meio das oportunidades que também nos concedemos, produzir
praticas de leitura diferenciadas e criativas.

No mesmo trecho destacado, Abreu ainda nos confirma, citando
Michel de Certeau, que “o consumo cultural é ele mesmo uma producio
—silenciosa, disseminada, andnima, mas uma produ¢ao”. Nesse sentido,
ampliam-se ainda mais as possibilidades de produg¢io de leitura...

Para encerrar nossa conversa, consideramos bastante significativa
a distingdo que a professora Sonia Kramer (2000) apresenta entre vivéncia
e experiéncia, apontando a natureza desta ultima quando relacionada

ao ato de ler. Repare:

(...) na vivéncia, hd mera reagio aos choques da vida cotidiana, a
acdo se esgota no momento de sua realizagio (por isso é finita); na
experiéncia, o que € vivido é pensado, narrado, a acdo é contada
a um outro, compartilhada, se tornando infinita. Esse carater
histérico, de ir além do tempo vivido e de ser coletivo, constitui a
experiéncia. Mas o que significa entender a leitura e a escrita como
experiéncia? (...) Quando penso na leitura como experiéncia (...)
refiro-me a momentos em que fazemos comentdrios sobre livros

ou revistas que lemos, trocando, negando, elogiando ou criticando,

CEDERJ

13

AULA I



Literatura na Formacao do Leitor | O que é, o que é... leitura? Leitor? Literatura?

14 CEDERJ

contando mesmo. (...) O que faz da leitura uma experiéncia é
entrar nessa corrente onde a leitura é partilhada. (...) Defendo a
leitura da literatura e de textos que tém dimensio artistica, ndo
por erudi¢do, mas porque sio textos capazes de inquietar (...)
(KRAMER, 2000, pp. 28-29).

E interessante verificar que, com essa distin¢io, Kramer nos
apresenta um tipo de leitor — aquele que indaga, busca, interfere,
compartilha sentidos. E defende a leitura de um tipo de texto — aquele
que € capaz de inquietar...

Daqui por diante, abordaremos essa espécie de texto.

ATIVIDADES

3. Comentamos, nesta parte, a producdo da leitura e do leitor. Nesse
sentido, gostariamos de ouvir vocé, como leitor(a), baseando-se nas
reflexdes que fizemos. Como vocé se vé, no papel de leitor(a) e de
produtor(a) de leitura?

Justifique suas respostas!

4. S6 para “complicar”, gostariamos de ouvir vocé, mais uma vez, agora
como formador(a) de leitores(as)... Como vocé se vé, nesse papel? Justifique
suas respostas.




RESPOSTAS COMENTADAS
ATENCAO! Apds responder ds questdes propostas, procure um tutor
(presencial ou do pdlo), a fim de discutir sua resposta. Afinal, delas
dependem sua relacdo com esta disciplina, ndo acha?
No entanto, como neste material as respostas tém de vir
comentadas, seja qual for o seu teor, ndo se esqueca de que as
duas questodes sdo subjetivas e, nesse sentido, ndo cabem respostas
objetivas. O que vai contar, aqui, € a sua histdria pessoal, sdo suas
experiéncias de vida, é o seu “remexer no bau das lembrancas”..

TODOS NOS ENTENDEMOS O MESMO ACERCA DO QUE
SEJA LITERATURA?

No item anterior, fechamos nossas reflexées com uma formulacio
de Kramer (2000): “Defendo a leitura da literatura e de textos que tém
dimensdo artistica, ndo por erudi¢cdo, mas porque sdo textos capazes
de inquietar...”. Essa possibilidade de entender o texto é bastante

interessante. O que vocé entende acerca do que seja Literatura?

Concepcoes de literatura
Vejamos o que nos diz Aguiar e Silva (1973), autor de uma
tradicional obra de teoria da literatura, sobre os significados da Literatura

ao longo do tempo:

Na segunda metade do século XVIII (...) em vez de significar o saber,
a cultura do letrado, a palavra passa a designar antes uma especifica
actividade deste e, consequientemente, a producao dai resultante (...)
cerca do fim do terceiro quartel do século XVIII, literatura passa
a significar o conjunto das obras literdrias de um pais, pelo que se
lhe associa um adjectivo determinativo: inglés, francés etc. (...) Por
volta da pentltima década do século XVIII, a palavra “literatura”
conhece um novo e importante matiz semantico, passando a
designar o fenémeno literario em geral e ja ndo circunscrito a
uma literatura nacional, em particular. Caminha-se para a nogio
de literatura como criagdo estética, como especifica categoria

intelectual e especifica forma de conhecimento (p. 23).

E ndo se esgota por ai o rol de defini¢des que existem para

Literatura... Quer ver?

CEDERJ
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Entdo a literatura pode se caracterizar como sendo esta identidade
atemporal e anespacial entre o homem de uma época e o homem
de todas as épocas. E neste sentido, cada leitor é um recriador
de emogodes (...) Nessa busca de mundos imagindrios, quando
procuramos fugir das agruras da existéncia, muitas vezes o escritor
prediz o futuro com precisdo quase absoluta. (...) A literatura

serd entdo profecia?

Repare-se: ndo a literatura que brote naturalmente do génio,
condicionado pelas circunstincias, mas intencionalmente, a
literatura que convém a comunidade. Quer-nos parecer que,
assim entendido o compromisso, o escritor se coloca a servigo
da sociedade, aponta os caminhos que julgar validos (...) Ele é um

combatente (...) sem deixar, entretanto, de ser um artista.

(...) Por outro lado, é ponto pacifico que a literatura é uma
modalidade de linguagem. Em relacdo ao sistema caracterizador
da lingua, ela funciona como um uso particular, um sistema 2,
que vem se superpor ao primeiro (PROENCA FILHO, 1995,
pp- 38-41).

Uma leitura atenta dos trechos destacados desses dois autores
classicos no panorama da Teoria da Literatura nos leva a varias
concepcoes acerca da Literatura que nao se excluem, obrigatoriamente.
Veja que essas concepgOes apontam especificidades para o texto literdrio
— ele envolve, emocionalmente; é engajado; trabalba com a linguagem,
mas sob outra perspectiva... Reflita sobre estes conceitos e aguarde.

Daqui a algumas aulas retornaremos a eles.



ATIVIDADE

5. Como vocé ja leu alguns conceitos sobre Literatura, crie agora uma definicdo
para o termo e apresente um exemplo nacional de texto literario.

Y
|

RESPOSTA COMENTADA
Estamos, novamente, diante de uma questdo subjetiva. Alids, se
estamos tratando de Literatura, como ndo haver questées subjetivas
nesta disciplina, ndo é mesmo?
Novamente, ndo hd uma resposta especifica e objetiva. Mas
reflita sobre o conjunto de conceitos que vocé apreciou no item
“Concepgbes de Literatura’] separe aqueles que vocé considera
mais proximos & sua praépria definicdo. Pense em obras/textos que
vocé tenha lido e que se identifiquem com essa primeira selecdo e,
entdo, elabore sua resposta. Depois, entre em contato com nossos
tutores presenciais ou a distancia.

Sociedade, literatura e leitor

Refletindo sobre as concepcdes de Literatura, uma pergunta nos
assaltou: se Literatura pode ser, dentre outras possibilidades, uma forma de
entender o mundo, trabalhando esteticamente com a lingua, as pessoas — de
qualquer classe ou categoria profissional, em qualquer sociedade — deveriam
ter acesso aos textos literdrios. Afinal, esses textos seriam um complemento
essencial a sua constituigdo como seres historico-sociais, pertencentes a um

grupo social e, a0 mesmo tempo, ao mundo.

Uma pergunta nos assaltou — Para deixar vocé mais atento, repare que nos
poderiamos ter escrito o trecho anterior de outra forma, mais objetiva, por
exemplo, “surge uma pergunta”. No entanto, propositalmente, dissemos
que a pergunta “nos assaltou”. Ora, objetivamente, uma pergunta ndo
assalta um ser humano. Neste sentido, estamos trabalhando com o sentido
figurado das palavras, matéria que veremos adiante.

CEDERJ 17
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Mas sera que isto € o que acontece? Veja como o escritor Moacyr

Scliar (1995) nos conta parte de sua histéria de leitor:

Eu lia os escritores que encantaram os jovens da minha geragio.
Lia Monteiro Lobato, Cecilia Meireles, Charles Kinsley, Alice
no Pais das Maravilbas, Histéria de um Quebra-Nozes, Robin
Hood, Tarzan, livros sobre piratas, Cazuza do Viriato Correia, a
obra que marcou muito a nossa geragio e que eu releio sempre
que posso para recuperar um pouco da minha infancia. (...) Eu
lia Erico Verissimo, o grande escritor do Rio Grande do Sul (...)
Eu lia Jorge Amado, que, vindo a Porto Alegre, se hospedava na
casa de um velho comunista chamado Henrique Scliar, meu tio.
Eu ia visitar o meu tio e ficava olhando o Jorge Amado porque
nunca tinha visto de perto um escritor tio importante (SCLIAR,
1995, pp.165-166).

No entanto, ao contrdrio da experiéncia particular de leitor,

vivenciada por Scliar, verificamos que, no Brasil, ocorrem problemas
no que se refere a constitui¢io de sujeitos leitores. O hédbito e o prazer
de ler estariam, desta forma, sofrendo sérias restricdes. A este respeito,

veja o que afirma Silva (1995):
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O problema da leitura no contexto brasileiro deve ser colocado,
figurativamente falando, em termos de uma lei-dura, isto é, em

termos de um conjunto de restri¢oes agudas que impede a fruicao

AULA I

da leitura, do livro por milhoes de leitores em potencial (SILVA,
1995, p. 23).

Se compararmos as duas falas apresentadas, parece que estamos
em paises diferentes...

No entanto, estamos apenas em mundos diferentes. Em outras
palavras, Moacyr Scliar teve acesso ilimitado aos livros, aos textos
literarios, com eles nutrindo a sua ja grande sensibilidade. Entretanto,
outros brasileiros nao encontram essa facilidade ao longo de suas vidas.

Nesse sentido, a afirmagdo de Ezequiel Silva é bastante séria;
porém, nio é nova para nés. Ela constata a exclusio, do mapa social
brasileiro, de um sem-nimero de pessoas que, pertencendo a uma classe
desprivilegiada social e economicamente, ficam igualmente privadas de

bens culturais essenciais a sua constituicio como cidadas.
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CONCLUSAO

Esperamos que esta primeira aula tenha lhe deixado um gostinho
de “quero mais”. Em outras palavras, que ela tenha surtido o efeito
desejado: deixado vocé com a “pulga atrds da orelha”, principalmente em
rela¢do a temas tao importantes como as no¢oes de leitura, de leitor e de
Literatura. Sem esses primeiros passos, fica dificil caminhar pelos textos
literarios e entender suas especificidades. Acabamos por nio estabelecer as
diferencas entre os textos literdrios e os ndo-literarios e utilizamos textos
como “pretextos” para ensinar “conteidos programaticos” em sala de
aula... Por outro lado, acreditamos que a reflexdo sobre as condi¢des
necessarias para que se tenha acesso a leitura nos leva a constatar que as
pessoas, para se formarem leitoras, precisariam ter, no minimo, acesso

irrestrito aos livros, fosse em bibliotecas, escolas ou livrarias.

RESUMO

Em sintese, esta nossa primeira aula discutiu pontos que vocé deve retomar, a fim de
continuar seus estudos na disciplina:

e Existem diferentes concep¢des de leitura e de leitor.

e Existem, também, vérias concepcdes de Literatura.

e Ler e ter acesso aos livros ndo sao praticas comuns a todos os cidadaos brasileiros.

ATIVIDADE FINAL

Procure, em um CD, a letra da composicdo musical Tatuagem (Chico Buarque) e

responda as questdes que se seguem:

a) Partindo de uma concepcdo ampliada de leitura, destaque uma palavra, verso
ou estrofe, indicando a presenca de condicdes externas ao texto que favoreceram

sua producao.
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b) Do mesmo modo, destaque uma palavra, verso ou estrofe que indique a presenca

de condicdes internas, favoraveis a criacdo de mais de um sentido para o texto.

RESPOSTA
ATENCAO! Veja que as duas questdes que lhe propomos agora ndo
sdo, propriamente, subjetivas. Elas tém uma resposta que estd nas
entrelinhas do texto que solicitamos a vocé procurar e analisar. Retorne
a reflexdo que elaboramos nesta aula, quando explicamos as condi-
¢bes externas e internas presentes no texto Célice, e tente estabelecer
relacées semelhantes, a partir da leitura do texto Tatuagem.
Tudo bem. Vamos lhe dar uma “dica’’ Repare que as condicées externas,
nesta composi¢do, dizem respeito a um amor trdgico, meio “doentio’,
possessivo. Repare, ainda, que hd termos e expressées que reforcam
essa condi¢do, ao longo da composicdo musical, como, por exemplo,
“grudar em seu corpo/feito tatuagem’”.. Quer algo mais possessivo do
que isto? Procure no restante do poema!
Néo se esqueca de apresentar sua resposta a um dos tutores, presencial
ou a distancia, a fim de discuti-la!

CEDERJ

21

AULA I






Formamos leitores... ou
os leitores se formam?

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e Analisar diferentes concepgdes relacionadas
a formacéo do leitor.

e Avaliar o papel do contexto sociocultural local
e da experiéncia prévia do sujeito-leitor no seu
processo de formacao.

e Apontar para a reflexao acerca da funcao do
contexto escolar na formacao do leitor de texto
literario.

Pré-requisitos

Para vocé compreender esta aula,
recomendamos que revise o material da
disciplina Lingua Portuguesa na Educacdo 1,
por meio da leitura atenta da Aula 10

(Médulo 2), que apresenta o conceito de
diversidade lingiistica, e das Aulas 15a 19
(Médulo 3), que discutem diferentes concepcdes
de leitura, objetivando a formacao do aluno/
leitor e do aluno/autor de textos. E importante
rever também a Aula 1 desta disciplina.
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INTRODUCAO

24 CEDERJ

Agora que ja iniciamos a construcdo dos pilares conceituais de nosso estudo,
conhecendo diferentes concepcdes de leitura — concepcdes reduzida e
ampliada —, de leitor — relacionadas as nossas condicdes objetivas de vida —
e de Literatura — com base nas caracteristicas e na identidade do texto literario
em diferentes tempos e espacos —, poderemos, nesse “terreno fértil” que
apresenta varios pontos de vista, direcionar e centralizar nossa reflexdo sobre
uma das interrogagdes que delineara nosso rumo investigatoério: formamos
leitores ou os leitores se formam?

Para responder a esta pergunta, é importante que vocé considere as
relacoes que podemos estabelecer entre uma das concepcdes de Literatura
e de formacao de leitores, nas quais o termo refere-se a uma forma de
compreender o mundo, trabalhando esteticamente com a lingua e o processo

de formacéao de leitores.




EXISTEM LEITORES E LEITORES...

Para analisarmos essa questdo tdo instigante, podemos iniciar

AULA H

nosso percurso investigatério com algumas pistas sugeridas por meio
dos relatos de experiéncia com leitura de alguns leitores/escritores que
povoam a literatura infanto-juvenil nacional com suas belas historias,

que apresentamos a seguir.

Fanny Abramovich

Ah, a volupia de poder ler sozinha, de mergulhar no mundo magico
das letras pretas que remetiam a tantas historias fantasticas!!! (...)
Como era deleitoso, delicioso lagartear (ndo ao sol, mas onde
fosse e nas condi¢des climaticas que fossem...) com os livros do
Monteiro Lobato. Era gostosura pura, maravilhamento total!
(...) E essa volupia de ler, essa sensagdo unica e totalizante que
s6 a literatura provoca (em mim pelo menos), esse ir mexendo
em tudo e formando meus critérios, meus gostos, meus autores
de cabeceira, relendo os que me marcaram ou mexeram comigo
dum jeito ou de outro (...), esse perceber que o ler é um ato
fluido, ininterrupto, de encantamento e de necessidade vital, é
algo que trago comigo desde muito, muito pequenina... E foi
0 que me tornou essa viciada total em ler que sou até hoje!
(ABRAMOVICH, 1995, p. 11).

Ana Maria Machado

O sitio era praticamente o do Picapau Amarelo, sé que com o
mar na porteira. Era praia de manhi, mato de tarde e, a noite,
historias em volta da fogueira. As contadeiras se turnavam.
A mae era especialista em fadas, mas incursionava também nas
histérias cldssicas, O gato de botas, A bela e a fera. (...) O pai
contribuia com os grandes aventureiros mitologicos, Robin Hood,
Robinson Crusoé, Gulliver, Barao de Munchausen (LAJOLO,
1995, p. 26).
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RITUAIS DE INICIACAO

O processo de for-
magao do leitor pode
desempenhar um
papel significativo ao
vincular-se aos rituais
de iniciagio/rituais

de passagem do ser
humano. O termo
ritual, segundo o
Diciondrio brasileiro
de lingua portuguesa,
refere-se ao conjunto
de cerimonias de uma
religido, culto, doutri-
na, seita. Neste caso,
os diferentes rituais
de passagem repre-
sentam e marcam as
diversas fases vividas
pelo ser humano ao
longo de sua vida
(infancia, adolescén-
cia, fase adulta). Para
que vocé compreenda
melhor esses ritos de
passagem, sugerimos
a leitura do livro
Ritos de passagem de
nossa infancia e ado-
lescéncia, antologia
organizada por Fanny
Abramovich, da edito-
ra Summus Editorial.
Um dos contos, inti-
tulado “Que escola é
esta?”, por exemplo,
relata os diferentes
ritos de passagem que
existem no cotidiano
escolar. No livro, vocé
encontrard diferentes
contos que traduzem
os diferentes ritos que
podemos vivenciar.
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Joel Rufino dos Santos

Nio foi na escola que me apaixonei por livros.

Onde foi?

Minha av6 materna era de origem caeté (...) era uma contadora
excepcional de historias, e quando ficou de cadeira de rodas,
ndo podendo mais cozinhar, sentdvamos a sua volta para ouvir
“O Soldado Verde”, “O que aconteceu com Malazartes”, “O dia
em que Lampido entrou em Cajazeiras” (...)

Minha mae esperava que lendo a Biblia eu me tornasse um bom
cristdo como ela. Nao me tornei. O sagrado, no meu caso, perdeu
para literdrio (SANTOS, 1999, pp. 89-90).

Os relatos do inicio da trajetoria dos leitores/escritores Fanny
Abramovich, Ana Maria Machado e Joel Rufino dos Santos revelam
pistas iniciais para respondermos a provocacdo que nos inquieta nesta
aula — formamos leitores ou os leitores se formam? Aproveite este
momento de reflexdo com base nesses depoimentos para relembrar os
seus “primeiros passos” como leitor.

Quais seriam, a principio, essas pistas?

® o processo de formagio do leitor estd intimamente vinculado aos
primeiros RITUAIS DE INICIAGAO — experiéncias — que o constituem como tal;

® as experiéncias iniciais sinalizam a presenca de um “ingrediente”
importante, que tem o potencial de deflagrar este processo de formacio:
o prazer/gosto pela leitura;

¢ 0 despertar do gosto pela leitura, geralmente, estd atrelado a
presenca de agentes de formagio, mediadores, “pontes rolantes” que
estimulam esta interagio leitor/texto literario;

® o contexto local que oportunize e enriquega a interagao leitor/
texto literario influi significativamente na sua formacdo, oferecendo
condi¢oes de producdo de leitura capazes de aproxima-lo e seduzi-lo
para esta pratica cotidiana.

Podemos observar, nesta primeira etapa de nosso percurso, a
importancia que devemos atribuir aos espacos de leitura e aos adultos
leitores, responsaveis pelo desenvolvimento de a¢des positivas na
formagao de leitores em potencial. Tais fatores sao capazes de despertar
e estimular praticas impregnadas de pura fruicdo, prazer, afetividade,

que exercem uma influéncia sobre a constituicio humana.



Para “aquecermos” o nosso debate e trazermos vocé para a

“berlinda” da discussdo, que tal registrar suas primeiras experiéncias

com a leitura no seu caderno? Com certeza, seu relato ird enriquecer

nossas reflexoes desta aula.

ATIVIDADE

1. Para compormos o panorama acerca do processo de formacao do leitor,
propomos uma atividade, na qual vocé sera o pesquisador.

&

Entreviste, informalmente, pessoas de diferentes contextos locais e faixas
’ etarias, perguntando-lhes sobre suas primeiras experiéncias como leitores.

Registre estes relatos, destacando neles as categorias ambientes de leitura,
percursos de leitura e concepcéo de leitor respondidas pelos entrevistados
para, posteriormente, preencher o painel a seguir:

Existem leitores e leitores...

Ambientes de Percursos de Concepcao de

Entrevistados leitura leitura leitor

QN v s WIN =

11.
12.
St
14.

RESPOSTA COMENTADA
Observe, apés o registro dos relatos apresentados pelos entrevistados,
0 quanto as categorias destacadas nos ajudam a compor um
determinado perfil de leitor, ou seja, os valores, caracteristicas e
representacées de mundo e experiéncias prévias pautados nestas
categorias nos revelam como cada sujeito/leitor se relaciona com o
texto literdrio. Para vocé ter uma visdo ampla acerca das diferentes
facetas e trajetdrias vividas por cada leitor, leve seu relato de
experiéncia para ser partilhado com seus colegas e tutor presencial
durante a tutoria, no pdlo, ou partilhe com os tutores a distancia de
sua universidade.
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Partindo destas multiplas vozes e sentidos apresentados acerca
da leitura e dos processos de formagao do leitor, vamos continuar
encaminhando nossa reflexdo para respondermos a pergunta que ainda
ecoa nesta aula e que tanto nos inquieta: formamos leitores ou os leitores

se formam?

AMBIENTES GERADORES DE PRATICAS LEITORAS

Se procurarmos enxergar com atengao as primeiras historias de
leitura de diferentes leitores, verificaremos a importancia do ambiente
gerador destas praticas, no que tange ao sentido que atribuimos a leitura
e que definem nosso perfil de leitores.

Tomando por base os relatos colhidos no tépico anterior,
podemos observar o quanto o processo de formacio do leitor deve estar
necessariamente vinculado a situagoes/experiéncias que despertem o seu
gosto/prazer pela leitura.

Percebemos, entdo, a relevancia que estes vinculos entre leitor/
texto literario representam para o desenvolvimento de préticas leitoras.
Praticas leitoras motivadas pelos vinculos culturais e sociais locais que
o sujeito progressivamente vai estabelecendo em fung¢ao de seus modos
e contextos de vida.

As primeiras experiéncias de intera¢io com o universo da literatura
geralmente acontecem nos contextos familiares, por adultos leitores do
mundo e da palavra que, com suas narrativas magicas e permeadas de
encantamento, oferecem ao leitor iniciante o livro e a literatura como
“passaportes, bilhetes de partida”, como enuncia Bartolomeu Campos
de Queirds:

A leitura guarda espago para o leitor imaginar sua propria
humanidade e apropriar-se de sua fragilidade, com seus sonhos,

seus devaneios e sua experiéncia. A leitura acorda no sujeito dizeres

insuspeitados enquanto redimensiona seus entendimentos.(...)

A iniciagdo a leitura transcende o ato simples de apresentar ao

sujeito as letras que af estdo ja escritas. E mais que preparar o

leitor para a decifra¢do das artimanhas de uma sociedade que

pretende também consumi-lo. E mais do que a incorporacdo de

um saber frio, astutamente construido. (...)

Fundamental, ao pretender ensinar a leitura, é convocar o homem
para tomar da sua palavra (QUEIROS, 1999, p. 24).



As singelas e significativas palavras de Bartolomeu nos instigam a
pensar no quanto a criagdo e o cultivo de vinculos entre leitor e literatura
- motivados pelos ambientes geradores locais — potencializa a sua
formacdo e, conseqiientemente, transformacdo em cidadios leitores.

Todavia, o desenvolvimento do gosto/prazer pela leitura, visando
a formagdo integral do leitor, tornou-se um constante desafio, dificil de
superarmos em funcio, sobretudo, de praticas de leitura desiguais, no que diz
respeito ao acesso e as formas de se conceber e de se produzir a leitura.

Tais situagdes, embora estejam num primeiro momento
relacionadas aos ritos de iniciagdo local de cada leitor em potencial,
requerem também destes ambientes geradores outros elementos
condicionantes destas praticas.

A possibilidade de ter acesso ao “universo da literatura”, ou seja,
o direito de se tornar um leitor pleno depende, especialmente, da plurali-
dade de escrituras literdrias que o cercam. Surge desta constatagdo uma
pergunta que incomoda (serd que incomoda mesmo?) os governantes,
responsaveis pelas condi¢des infra-estruturais de uma sociedade: que
tipos de programas permanentes de democratiza¢ao e promoc¢ao da lei-
tura estdo sendo implementados e desenvolvidos a fim de viabilizar essas
praticas cotidianas de interacao com a literatura? Que medidas diretas e
indiretas estdo sendo adotadas pelo Estado, pelas empresas/institui¢cdes
e pelos diferentes segmentos da sociedade no sentido de diversificar,
ampliar e renovar os espacgos de acesso a leitura (bibliotecas publicas e
escolares, salas de leitura, escolas, feiras de livros)? De que forma e com
base em que pressupostos as propostas de interagao leitor/texto literario
estdo sendo implementadas nestes espagos?

Estas perguntas poderiam desdobrar-se em tantas outras que
igualmente ndo teriam, a principio, respostas simples e precisas — que
serdo aprofundadas nas proximas aulas. Mas elas sinalizam e alertam
para a complexidade do desafio de formarmos leitores num cendrio
sociocultural marcado por desigualdades e exclusoes multiplas.

Como jé foi ressaltado pela citacio de Ezequiel Theodoro da
Silva, na Aula 1, a questdo da formagdo de leitores pressupde uma
andlise apurada do contexto brasileiro em termos de “lei-duras”, que
se traduzem na falta de condicdes politicas, sociais e econdmicas capazes

de promoverem o acesso a leitura e a formacao de leitores brasileiros.
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PRAZER SUPERFICIAL
X PRAZER ESSENCIAL

E importante refletir-
mos acerca da diferen-
ca entre as expressoes
prazer superficial

e prazer essencial
relacionados ao ato
de leitura. Enquanto
a primeira denota a
vivéncia de atividades
de dinamizagdo da
leitura puramente
ladicas — por meio de
jogos e brincadeiras
— que retratam as
obviedades contidas
no texto literario, a
segunda refere-se a
situagao contraria:
sdo experiéncias de
leitura que procuram
desenvolver uma
compreensio ampla e
profunda, desvelando
os sentidos essenciais
do texto literdrio a
partir de atividades
problematizadoras.
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Continuando ainda com nossas reflexdes no que concerne
ao acesso e a vivéncia de praticas de leitura, a escola, dentre outros
espagos educativos formais e informais, desempenha também um
papel privilegiado no processo de formagio de futuros leitores. Como
institui¢do imersa no mundo das letras, que articula as diferentes areas do
conhecimento, a escola assume a fun¢iao de imprimir as primeiras “marcas
experienciais” que delineiam o perfil de futuros alunos/leitores.

A impressdo destas “marcas experienciais” pode revelar-nos “as
linhas e as entrelinhas™ de préticas de leitura existentes em muitos ambientes
escolares. Neste sentido, estas praticas de leitura podem estar assentadas
em técnicas “enlatadas”, modeladas por catilogos de livros didéticos e
paradidéticos vendidos pela industria editorial. Esses livros sio consumidos
pela escola como mercadoria, que escolariza em “formas e receitas” a
leitura, o leitor e o texto literario. Contudo, essas “receitas didaticas”
podem ser “disfarcadas” de ludicidade e PrAZER superricIAL, desviando as
praticas de leitura da escola de seu carater de fruicio e PRAZER ESSENCIAL.
E ndo é preciso “ter uma bola de cristal” para descobrirmos o desdobramento
destas praticas na formagio do leitor: o desencanto e o desencontro, muitas

vezes irremediavel, entre leitor e literatura.




E como este desencontro se traduz nas préticas de leitura?
Vejamos duas situagoes que podem ser muito familiares a vocé:
SITUACAO 1

Estou lendo esta histéria
que a professora mandou
pela segunda vez. Mas ela ndo
tem nem pé nem cabegal

A bruxa Xexelenta usa um
xale roxo. Depois faz faxina
e enxuga o chdo.

SITUACAO 2

O verbo ler ndo suporta imperativo.

Aversdo que partilha com alguns outros: o verbo “amar”... o
verbo “sonhar”...

Bem, é sempre possivel tentar, é claro. Vamos la: “Me ame!”,
“Sonhe!” “Leia!”

“Leia logo, que diabos, eu estou mandando vocé ler!”

- V4 para o quarto e leia!

Resultado.

Nulo (1997, p. 13).

Se analisarmos o processo de escolarizacdo da leitura e do leitor
apontados nestas e em outras situagdes “reais e surreais” encontradas
no universo escolar, perceberemos que, geralmente, elas partem de uma
concepg¢io equivocada, que nio faz a devida distingdo entre habito de
leitura e gosto pela leitura, no que diz respeito a formacao do leitor. Mas

vocé compreenderd melhor isso nas nossas proximas aulas.
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VAMOS DESCOBRIR UM NOVO LEITOR?

Com base em tudo que foi analisado até agora em nosso percurso
investigatorio, ja temos condicoes de pensar como agentes de formagao
de leitores em praticas de leitura alternativas, capazes de gerar outros

sentidos e caminhos para a constitui¢do do aluno-leitor.

ATIVIDADE

2. Diante de tudo o que foi exposto no decorrer da aula, responda nesse
momento: formamos leitores... ou os leitores se formam?

RESPOSTA COMENTADA
Reflita sobre todas as questbes apontadas no decorrer desta aula
para responder a esta pergunta. Procure, para tanto, levar em
consideracdo algumas varidveis que intervém neste processo:
contextos geradores de leitura, papel dos agentes de formacdo de
leitores, condicées de acesso ao texto literdrio, prdticas de leitura
vivenciadas. Para socializar esta reflexdo, leve a resposta para ser
discutida durante a tutoria presencial, no pdlo, ou partilhe com os
tutores a disténcia de sua universidade.

CONCLUSAO

As reflexdes e atividades anteriormente realizadas revelam e
alertam para o fato de que somos co-responsaveis (como educadores)
pelo despertar do gosto pela leitura em nossos alunos. Demonstram
também a funcdo principal a ser desempenhada por todas as institui¢oes
engajadas nesse drduo, porém fecundo, processo.

Para trilharmos outros caminhos que revelem novos sentidos,
remetemo-nos mais uma vez as reflexdes calorosas de Fanny Abramovich,
ao apresentar o seu ponto de vista a respeito do processo de formagio de
leitores a ser encampado por uma destas institui¢oes, capaz de difundir

e fomentar as prdticas leitoras, ou seja, a escola:
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Me parece que a preocupagio bdsica seria formar leitores porosos,
inquietos, criticos, perspicazes, capazes de receber tudo o que
uma boa histéria traz, ou que saibam por que nio usufruiram

aquele conto... Literatura € arte, literatura é prazer... que a escola

encampe esse lado. E apreciar — e isso inclui criticar... (ABRA-
MOVICH, 1995, p. 148).

ATIVIDADE FINAL
Leia com atencdo os textos a seguir para responder a nossa atividade final.
TEXTO 1
Galileu Leu
Era uma vez um menino que lia. Mas a professora dizia:
— ERRADO! REPETE!

E o menino sorria. Riso amarelo. E repetia. Mas era sé acabar e 1a vinha nova

gritaria:
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— ERRADO! REPETE! QUE AGONIA!

E o menino, agora, ja ndo sorria, nem lia. Inibia.
-1VO VE A LUVA.

— ERRADO, SEU TONTO! E “I -VO -VE - A - U- VA",

Aisim é que a estéria comecava. Enquanto a professora corrigia, soletrava, dividia,
o menino sonhava. Que um dia ia ser um goleiro e que no préximo aniversario ia
juntar trocado por trocado, o que ganhasse do pai e da méae, do avé e da bisavo,
da tia Maricota e da prima-avé Carlota. Tudo, tudo num saquinho, ia correndo
na esquina na loja do Bola Boldo. Ficava na ponta do pé, que ndo alcancava o
balcao, e agora ordenava, ndo mendigava, que lhe desse aquela luva, aquela
mesma pendurada no aramado. Luva profissional. “Agora vou ser o tal. Chega

de dedo quebrado!”
- LE, MENINO!

E o menino acordava, assustado, e era obrigado a ler o que a professora queria,

mas... qual o qué! Sé conseguia ver aquilo que sentia.

(ZATS, 1992)

TEXTO 2
Infancia
(A Abgar Renault)

Meu pai montava a cavalo, ia para o campo.
Minha mae ficava sentada cosendo.

Meu irmao pequeno dormia.

Eu sozinho menino entre mangueiras

lia a historia de Robinson Crusoé

Comprida histéria que nao acabava mais.
(...)

E eu ndo sabia que minha historia

era mais bonita que a de Robinson Crusoé.

(Carlos Drummond de Andrade)
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Identifique e analise que concepg¢des de leitor estdo subjacentes aos Textos 1

e 2, tomando por base as discussdes e enfoques propostos ao longo desta aula.

AULA E

Registre em seu caderno.

RESPOSTA COMENTADA
Reflita sobre todas as questées apontadas no decorrer desta aulg,
articulando-as com as histdrias apresentadas nos Textos 1 e 2 para
fazer esta atividade. Para socializar esta reflexdo, leve esta resposta
para ser discutida durante a tutoria presencial, no pélo, ou partilhe com
os tutores a distdncia de sua universidade.

RESUMO

Existem diferentes perspectivas que atuam no processo de formacao de leitores. Neste
sentido, vocé pode observar o papel fundamental desempenhado pelo contexto local
e pelas experiéncias prévias na constituicdo do leitor. Com base nestas premissas,
verifica-se, entdo, que os sujeitos-leitores “se formam”, a partir dessa realidade local,

que é multipla, heterogénea e rica.

INFORMAGOES SOBRE A PROXIMA AULA

Na préxima aula, vocé poderad conhecer a natureza dos textos trabalhados na
escola. Também compreendera, com maior clareza, as praticas escolares realizadas

com os textos literarios, a partir das problematiza¢des propostas.
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Pergunta dos textos

literarios: por que a escola
nos azucrina?

Esperamos que, ao final desta aula, vocé seja capaz de:

o |dentificar a natureza dos textos trabalhados na
escola.

* Problematizar as praticas escolares realizadas com
os textos literarios.

Pré-requisitos

Para que o conteudo desta aula fique mais claro para vocé,
é interessante resgatar o material impresso da disciplina
Lingua Portuguesa na Educacéo 1, por meio da leitura
atenta das Aulas 3 e 4. Reveja também a disciplina Lingua
Portuguesa na Educacao 2, mais precisamente a Aula 11

e as seguintes. Releia, ainda, a Aula 2 desta disciplina.
Vocé vera que, nessas aulas, alguns conceitos estdo bem
marcados como, por exemplo, o papel da escola no ensino,
os diversos tipos de texto e sua aplicabilidade em sala de
aula. Estes sao pontos essenciais nesta nossa discussao!
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INTRODUCAO
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Vamos iniciar outra conversa? Até o momento, nossas reflexdes andaram
pelos caminhos da leitura e da Literatura, e suas respectivas producao e
pratica. Falamos, mais especificamente, sobre o leitor — sua formacao e sua
identidade na diversidade socioeconémica e cultural.

Agora, vamos entrar na escola, nas salas de aula, e analisar o que acontece

nesses espacos formais de educacdo quando o assunto é texto literario.

QUAIS AS CARACTERISTICAS DOS TEXTOS TRABALHADOS
NA ESCOLA?

Ja podemos dizer que a pergunta com que abrimos esta secao nao
tem uma resposta tnica! Ainda bem, pois, hd algum tempo, a questiao
era respondida com a seguinte frase: “E s6 olhar os textos apresentados
nos livros didéticos.”

Essa era uma resposta valida, quando a perspectiva pedagdgica
que imperava nas escolas se situava no trabalho puro e simples com os
manuais didaticos e, obviamente, com os textos neles impressos. E quais
as caracteristicas desses textos?

Geralmente, eram trechos retirados de obras da literatura
infantil, nacionais ou nio. Dificilmente encontravamos outro tipo de
texto. Quando apareciam outros, geralmente eram aqueles adaptados a
realizacio de algum exercicio gramatical.

Nio se pensava também em trabalhar com a produgdo escrita
de nossos préprios alunos, pois, que atributos esses textos teriam para
serem trabalhados em sala de aula?

Mas essa realidade estd cada vez mais longe de nossas salas, nao é
mesmo? Trataremos disto na proxima aula. Mesmo assim, vamos refletir

um pouco sobre o que dissemos nesta se¢do?



ATIVIDADES

1. No item anterior, caracterizamos os textos que, comumente, sdo
trabalhados em sala de aula. Releia atentamente esse item, e responda:
quais sao, afinal, as caracteristicas desses textos?

2. Agora que ja caracterizamos os textos que comumente sao utilizados
em sala de aula, vamos nos recordar daqueles outros géneros textuais, de
que as disciplinas Lingua Portuguesa na Educacdo 1 e Lingua Portuguesa
na Educacdo 2 nos falaram. Leia com atencdo as questdes a seguir e
responda:

a. Que géneros textuais apresentados nas disciplinas Lingua Portuguesa
na Educacdo 1 e Lingua Portuguesa na Educacéo 2 ja foram material de
trabalho seu, na(s) escola(s) em que vocé atua?

b. A partir de quando vocé comecou a utilizar géneros textuais diversos
em sua(s) aula(s)?

¢. Que diferencas vocé sentiu em relacao ao trabalho realizado com a(s)
turmacs)? Ou ndo houve diferenca significativa?
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RESPOSTAS COMENTADAS
1. Esta resposta ndo € dificil, mas depende de sua leitura apurada.
Em outras palavras, vocé vai encontrd-la no item “Quais as
caracteristicas dos textos trabalhados na escola?; porém esse
encontro compreeOnde, por vezes, aquela leitura nas entrelinhas
de que tanto falamos em aulas da disciplina Lingua Portuguesa na
Educacédo 1. Vamos lhe dar uma dica: sGo duas as caracteristicas...
2. Repare que, mais uma vez, as perguntas sdo subjetivas. Portanto,
é preciso que vocé se coloque no lugar que lhe estamos sugerindo
— o de responsdvel por uma turma — €, nesse sentido, reflita sobre
os trabalhos que vem desenvolvendo em sala de aula: até que
ponto esses trabalhos sdo mais dindmicos? Vocé tem dificuldades
em constituir atividades diferentes? Por qué? Ndo se esqueca de
Justificar, sempre, sua resposta.

PRATICAS ESCOLARES REALIZADAS COM TEXTOS
LITERARIOS

Ja dissemos que os livros didaticos recorriam, na maioria das vezes,
aos textos literdrios. Entretanto, como estes textos eram apresentados?

Muitos de nds nos recordamos de que os livros, estruturados em
capitulos, procuravam trabalhar com temas que tratavam, geralmente, de
questdes gramaticais. A abertura de cada capitulo dava-se, entdo, por meio
de textos, fragmentados ou ndo, de grandes obras da literatura infantil
ou, ainda, de textos criados exclusivamente para serem trabalhados com
a temdtica daquele capitulo. Vamos nos deter, agora, no primeiro caso
- textos, fragmentados ou nio, de obras da literatura infantil.

No livro didatico Escola é vida (2* série), suas autoras nos
apresentam, no capitulo 5, um trecho do livro Onde tem bruxa tem
fada, de Bartolomeu Campos Queiroz.

Ao ler atentamente este capitulo, podemos verificar que o texto
apresentado constitui-se como um fragmento da obra citada.

O livro didético sequer teve a preocupagao de falar pouco sobre
0 escritor — suas obras principais, por exemplo. Ele também nio teve o
cuidado de inserir o trecho destacado para aquele capitulo em uma sintese

da obra citada, a fim de que os pequenos leitores contextualizassem



aquele trecho. Nesse sentido, que inferéncias foram efetivamente
oferecidas a crianga para que entenda o texto, aproprie-se de sua

linguagem e torne-se um leitor?

Estamos entendendo o termo inferéncias como um sinénimo amplo
de contextuali-za¢cbes. Em outras palavras, quais elementos os autores
daqueles livros didaticos apresentam aos alunos, a fim de propiciar-lhes
uma leitura mais significativa?

Veja que nos estamos sempre reforcando a importancia do contexto, tanto
na producdo da leitura quanto da escrita... Sem contexto, ausenta-se do
texto uma parte que pode torna-lo mais, ou menos significativo para cada
leitor. Em outras palavras, mais, ou menos inteligivel para ele.

Como segundo exemplo, para mostrar a falta de contextualizacdo
nos livros didaticos, citamos o poema “Ou Isto ou Aquilo”, de Cecilia
Meireles, destacado para a abertura do capitulo 14, no livro Lingua
portuguesa, também da 2 série, da Colecio Quero aprender. Neste
capitulo, estruturado em quatro partes distintas (Compreensio e
Interpretagao; Vocabulario; Ortografia e Redagio), a autora nos brinda
com o poema inteiro, sem cortes. No entanto, como no exemplo anterior,
nossa grande poetisa no é apresentada ao publico leitor, muito menos suas
obras, ou ainda a obra especifica que empresta 0 nome ao texto citado.

Para complicar um pouco mais, as atividades propostas nas partes
de vocabulério, ortografia e reda¢iao encontram-se, predominantemente,
desvinculadas do texto. A primeira parte, dedicada a compreensdo e
interpretacdo do texto, refere-se a poema, estrofe e verso. E, entre as
questdes propostas, solicita-se ao aluno que copie o primeiro verso da
primeira estrofe. Perguntamos a vocé, professor: este tipo de tarefa
acrescenta algo ao gosto de ler? Possibilita ao aluno a apreensio do
texto em suas nuangas literdrias?

O terceiro exemplo desta falta de contextualiza¢ao, nds retiramos
de um trabalho completo, apresentado pela professora Marta Morais da
Costa, durante o XII Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino
(Endipe), realizado na cidade de Curitiba (PR), em 2004. Refletindo

acerca das questoes relativas a leitura, formacio de leitores e textos
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literarios, a autora nos brinda com trecho transcrito do livro didatico
Trabalhando com poesia, no qual seu autor, ao apresentar o poema “Trés

Tias”, de Elias José, sugere, entre as propostas de atividades:

1. Que letras se repetem bastante no poema? (...) Todos
concordam?

2. Verifique qual a letra que mais se repete no poema. Transcreva-a
tantas vezes quantas ela aparecer na primeira estrofe (COSTA,
2004, p. 266).

O terceiro exemplo, assim como o segundo, caracteriza-se por
apresentar um texto literario completo, mas que, como diria Marisa Lajolo,
constitui-se COmMo mero pretexto para ensinar questoes gramaticais.

Repare que as perguntas propostas estdo fora de foco, sio meras

repeti¢oes de exercicios que em nada lembram o ritmo ou a sensibilidade

do poema utilizado, desvinculadas da producdo textual significativa.

Estamos denominando producéo textual significativa aquela que institui
uma relacdo expressiva e ao mesmo tempo subjetiva com o leitor.

Uma analise mais apurada do tipo de trabalho proposto pelos
autores dos livros didaticos apresentados nos trés exemplos acaba por
deixar no aluno um gosto amargo de leitura, ou seja, a sensagao de que
ler ndo é uma tarefa prazerosa. Parafraseando o professor Ezequiel Silva,

citado nas Aulas 1 e 2 desta disciplina, cria-se uma outra “lei-dura”,



ou seja, ndo a da auséncia de acesso a leitura, mas a de seu acesso por
caminhos tortuosos...
Veja o que o professor Ezequiel Silva afirma, ainda, em relagio

a este problema:

E € este tipo de leitura o mais prejudicado no ambiente escolar
devido as proprias distor¢des existentes no nosso sistema de
ensino. Ao invés do prazer, levantam-se o autoritarismo da
obrigagido, do tempo predeterminado para a leitura, da ficha
de leitura, da interpretagdo prefixada a ser convergentemente
reproduzida (como se isso fosse possivel!) pelo aluno-leitor e
outros mecanismos que levam ao desgosto pela leitura e 2 morte
paulatina dos leitores (...) (SILVA, 1986).

A vpartir das préticas de formacdo de leitores produzidas pela
escola, e do modo como os textos sdo trabalhados nos livros didaticos,

Kleiman complementa dizendo:

Ninguém consegue fazer aquilo que é dificil demais nem aquilo do
qual ndo consegue extrair o sentido. (...) Muitas das praticas do
professor desse periodo apos alfabetiza¢do sedimentam as imagens
negativas sobre o livro e a leitura desse aluno que logo passa a ser

mais um nao-leitor em formag¢ao (KLEIMAN, 1998).

Lendo atentamente os trechos destacados, acreditamos até que,
sem exageros, cria-se uma barreira entre leitor/texto literdrio, na medida
em que este ultimo ndo é entendido como uma linguagem artistica.
O gosto, o prazer do texto nio sio levados em conta (tema para as
proximas aulas). Essa barreira entre leitor/texto literdrio ndo permite
aos alunos-leitores conhecer suas potencialidades figuradas, isto é, a

sua literariedade.

Estamos denominando potencialidades figuradas as formas de expressao
que sdo utilizadas de maneira artistica, singular, nos textos literarios.

Contudo, como afirmamos no inicio desta aula, nossas praticas
tém sido acompanhadas por livros didaticos em que uma abordagem
mais ampla do texto literario ou nao-literdrio e de leitor-autor nos sdao
apresentadas. Vamos relembrar as Aulas 15 a 19 da disciplina Lingua
Portuguesa na Educacdo 1 e as Aulas 12, 26 e 27 da disciplina Lingua

Portuguesa na Educacio 2?
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Se vocé retornar a esse material de Lingua Portuguesa na
Educacdo 1, vai perceber que discutimos a importancia de uma visiao
ampliada de texto, e também afirmamos a necessidade de se trabalhar com
géneros textuais diferentes, reforcado no material de Lingua Portuguesa
na Educacdo 2. Acreditamos que estas formas de se entender o texto
possibilitam ao aluno a compreensao de que a producdo escrita depende
de diversos fatores. E sua recepcdo, através da leitura, também.

Entre os fatores apresentados estd, inclusive, a nossa prépria
disponibilidade para lé-lo, ou melhor, por vezes decifrd-lo. Lembram-se
daquela célebre frase da Esfinge? Decifra-me ou te devoro... Pois é, a
producdo escrita precisa ser “decifrada”, mas cada um de nos realiza este
ato de seu jeito, a partir de seu acimulo de experiéncias. E a escola?...
Ela nos auxilia nesta pratica? Para configurar melhor essa questio,
continuemos, pois, a destacar um tipo de texto: o literario. E um local

privilegiado onde ele pode aparecer — a escola.

Decifra-me
ou te devoro...

Relembrando um dos itens desta aula — “Praticas escolares
realizadas com textos literdrios” — verificamos como os livros didaticos

podem desqualificar estes tipos de textos... Agora chegou a sua hora!



ATIVIDADE

3. Abra e leia, cuidadosamente, o livro didatico que vocé indicou para sua
turma este ano, ou qualquer outro indicado para turmas das séries iniciais
do Ensino Fundamental. Dé uma olhada e verifique os textos que ele Ihe
apresenta.

* Vocé reconhece, entre os textos apresentados, algum que possa ser
denominado texto literario? Justifique sua resposta.

Agora, repare nas questdes que sdo levantadas sobre o texto.

* De que natureza sdo essas questoes?

« Vocé avalia as questdes apresentadas para o trabalho com o texto como
capazes de levar o aluno a gostar de ler? Justifique sua resposta.

RESPOSTA COMENTADA
Ora, como podemos comentar uma resposta sem que saibamos, no
caso, qual o material que vocé escolheu para responder a pergunta?
Obviamente, aqui ndo dd nem para lhe dar uma simples “dica” O
Jeito é vocé escolher o livro diddtico, olhar com atencéo os textos
que ele apresenta e verificar se algum pode ser denominado texto
literdrio. A partir dessa escolha e da resposta que vocé elaborar,
entre em contato com o tutor presencial ou do pdlo e discuta essa
resposta com ele.

Continuando com o nosso raciocinio, serd que o livro didatico

estard sempre azucrinando o texto literdrio? Em outras palavras, essa

relacdo livro didatico/texto literdrio serd, realmente, uma relacao

antagonica?
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Retornemos ao espago formal da escola: nao tera ela, a escola,
outras formas de trabalhar o texto literario? Neste sentido, repare o que

Lia Luft nos diz, em cronica publicada na revista Veja:

(...) e a escola era um fardo (seria tio mais divertido ficar lendo
debaixo das arvores, no jardim de casa...). Mas, em compensacao,
na escola também se brincava com palavras: 14, como em casa,
havia livros, e neles as palavras eram caramelos saborosos ou
pedrinhas coloridas que a gente colecionava, olhava contra a luz,

revirava no céu da boca... E as vezes cuspia na cara de alguém de

propdsito, para machucar (LUFT, 2004).

Como vocé pode perceber, a autora nos deixa entre o sim e o
ndo... Para ela, havia momentos em que a escola se tornava um peso em
relacdo as praticas de leitura. No entanto, existiam outros instantes em
que ela se deliciava com os livros existentes no espago da sala de aula.
Perguntamos: que livros seriam esses? Seriam histérias incluidas em
livros diddticos? Ou a autora estaria se referindo ao proprio livro, sem
a adjetivacdo pedagdgica, ou seja, livro simplesmente, sem o apéndice

da palavra diddtico?



Acreditamos que a segunda opcdo — a referéncia ao préprio livro
sem adjetivacdo pedagogica — possa ser uma resposta. Se pensamos na
escola como um espago de educacdo ampla e irrestrita, por ela devem
passar atividades ndo somente intelectuais, mas também esportivas,
culturais, profissionais ou artisticas. O texto literdrio reflete essa faceta
artistica que a educacdo deve propiciar. Pensando nesse texto, e em sua

natureza, Zilberman e Silva afirmam que:

Compete hoje ao ensino da literatura ndo mais a transmissdo de um
patrimonio ja constituido e consagrado, mas a responsabilidade
pela formacdo do leitor. A execugio dessa tarefa depende de se
conceber a leitura ndo como o resultado satisfatério do processo
de alfabetizag¢do e decodificacio da matéria escrita, mas como
atividade propiciadora de uma experiéncia tnica com o texto
literario. A literatura se associa entdo a leitura, do que advém
a validade dessa. (...) A experiéncia da leitura decorre das
propriedades da literatura, (...) esse universo, contudo, se alimenta
da fantasia do autor, que elabora suas imagens interiores para se
comunicar com o leitor... (...) Dubia, a literatura (...) aciona sua
fantasia (...) mas suscita um posicionamento intelectual. (...) Nesse
sentido, o texto literdrio introduz um universo que, por mais
distanciado do cotidiano, leva o leitor a refletir sobre sua rotina

e a incorporar novas experiéncias (1990, pp. 18-19).

Nesse texto, os autores apresentam uma bela reflexdo acerca da
natureza da Literatura e, por extensio, do texto literario. Se ndo compete
a escola didatizar a leitura, quando empreende a tarefa de formacido de
leitores, também nao lhe deve competir a de pedagogizar o texto literario,
muito menos a de encerra-lo apenas nos muros dos livros diddticos. Em
outras palavras, livros a mdo cheia é o que a escola precisa cultivar, e
deixar que os leitores, por meio de sua criatividade e disponibilidade,

facam as suas escolhas. Vocé nao concorda conosco?

CONCLUSAO

Concluindo, acreditamos que esta aula lhe possibilitou refletir um

b
pouco mais acerca do papel da escola na constituicao de sujeitos-leitores. Em
outras palavras, procuramos mostrar a vocé que também se pode aprender a
ler na escola, desde que esse ato ndo seja entendido como um fazer mecanico,
passivel de ser contabilizado em uma prova, ou num daqueles testes-surpresa

que tantas vezes nos azucrinaram, nao ¢ mesmo?

CEDERJ

47

AULA H



Literatura na Formacao do Leitor | Pergunta dos textos literarios: por que a escola nos azucrina?

RESUMO

Sintetizando nossos propositos nesta aula, apresentamos-lhe trés tépicos essenciais
a continuidade de seu estudo:

e A escola trabalha com textos de naturezas e caracteristicas diferentes.

e Muito presente no espaco escolar, o texto literario tem sido didatizado, ou seja,
trabalhado de uma forma em que sua especificidade nao é ressaltada.

¢ Se pensamos em Educacgdo a partir de uma concepcao mais ampla, é necessario
valorizar o texto literario como manifestacdo/expressao artistica da linguagem

verbal.

ATIVIDADE FINAL

Como atividade final, apresentamos a vocé uma afirmacao de Lajolo (1993):

Ou o texto da um sentido ao mundo, ou ele ndo tem sentido nenhum.
E o mesmo se pode dizer de nossas aulas. (...) Na escola, anula-se a
ambiguidade, o meio-tom, a conotacao - sutis demais para uma pedagogia
do texto que consome técnicas de interpretacdo como se consomem pipocas
e refrigerantes (pp.15-16).

Leia, atentamente, esta afirmacdo. Apds a leitura, compare-a com o tema desta

aula e suas respectivas discussoes.

RESPOSTA COMENTADA
Veja que a afirmagcdo de Marisa Lajolo, de certa forma, resume
muito do que discutimos durante esta aula. Ela procura caracterizar
o texto literdrio e mostrar como a escola, por vezes, esconde essas
caracteristicas atrds de um trabalho nem sempre relevante. Como a
autora nos mostrou isto? Elabore sua resposta e discuta-a com o tutor
presencial ou a distancia.
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INFORMACAO SOBRE A PROXIMA AULA

Na proxima aula, vocé vai continuar estas reflexdes, mais precisamente discorrendo
sobre o que se |1é na escola — natureza e tipo de textos — e quais materiais levam

a essa leitura.
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Leitura e Literatura na
escola: o que se 1&?

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e Conhecer os critérios de escolha de textos literarios
implementados no contexto escolar.

o |dentificar critérios de selecdo de textos literarios
que podem ser utilizados pela escola, levando em
consideracao os interesses do aluno.

Pré-requisitos

Para esta aula, é importante que vocé retorne

as Aulas 15 e 16 da disciplina Lingua Portuguesa
na Educacdo 1 — que discutem a importancia de
a escola despertar o prazer de ler do aluno nas
séries iniciais —, a Aula 1 da disciplina Lingua
Portuguesa na Educacéo 2 — que destaca as
praticas de leitura que visam a autonomia do
leitor no processo de compreensao/interpretacao
de textos — e as Aulas 1, 2 e 3 desta disciplina.



Literatura na Formacao do Leitor | Leitura e Literatura na escola: o que se 1&?

INTRODUCAO

52 CEDERJ

Vamos continuar pesquisando o universo escolar e suas praticas leitoras?
Na aula passada, mostramos para vocé, por meio de alguns exemplos bem
tipicos extraidos de livros didaticos, como as praticas leitoras com o texto
literdrio no contexto escolar muitas vezes servem como mero “pretexto” para
ensinar questdes gramaticais, suscitando experiéncias nas quais o valor e o
prazer da leitura ndo sao considerados. Essas experiéncias sao impregnadas
por técnicas e cobrancas de exercicios totalmente desvinculados da producéo
textual e de suas possibilidades de atribuicdo de sentidos. Neste caso, a
professora Raquel Villardi ressalta que

(...) a pratica pedagdgica com o livro infanto-juvenil, no primeiro

segmento, distancia a crianca do livro, na medida em que pde o

aluno frente ao tema, e ndo frente ao texto, trabalha a partir do

livro, e ndo o livro. Se o0 aluno passa a associar o texto a algo que

vem depois, se para ele o livro é apenas um elemento que deto-

na um outro trabalho, e este sim, é o importante, entio todo o

processo de valorizac¢do do livro e da leitura se perde, impedindo

que a crianga compreenda que o prazer pode (e deve) estar no

simples ato de ler, descobrindo uma variedade de sentidos no que
se leu (1999, p. 22).

Todavia, podemos observar que os livros didaticos publicados ultimamente
ja procuram abordar o texto literario e suas praticas decorrentes com uma
visdo mais ampla de texto, de literatura e de leitor/autor. Como ainda ha um
longo caminho a percorrer quanto a abordagem dos textos na escola — pois
os “rancos” e “fantasmas” da didatizacdo da leitura e da pedagogizacao
ainda pairam nos livros didaticos —, vamos analisar como a relacdo aluno/leitor
e texto literario se traduz no que diz respeito aos critérios de escolha do que

se |& no universo escolar.



QUE LIVRO VOU ESCOLHER?

O professor, como agente formador de leitores, necessita da

defini¢ao de certos critérios para fazer a selecao de livros de literatura
infanto-juvenil que serdo utilizados em seu cotidiano escolar. Antes de
entrarmos na discussdo acerca dos processos de selecao de textos que
poderdo compor o acervo literdrio do universo escolar, vamos refletir

sobre a sua prdtica como agente formador de futuros leitores?

ATIVIDADES

1. Vamos a provocacao?

Dentre os titulos listados a seguir, qual vocé escolheria para ler? Justifique
sua escolha.

* O soldadinho de chumbo - Hans Christian Andersen.

* A cigarra e a formiga — dominio popular.

* Flicts - Ziraldo.

* O Chapeuzinho Vermelho — dominio popular.

« O rei que ndo sabia de nada - Ruth Rocha.
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2. Que critérios vocé, como agente formador de futuros leitores, utiliza ao
escolher um livro de literatura infanto-juvenil para ser abordado na sala de
aula? Liste, pelo menos, cinco critérios que vocé utiliza, justificando breve-
mente seu ponto de vista.

RESPOSTAS COMENTADAS
Para responder a estas questdes, pense primeiro e responda: quais
sdo os pardmetros nos quais vocé geralmente se baseia para
escolher um livro de Literatura que serd utilizado na sala de aula:
o curriculo escolar, as suas preferéncias como leitor, de seu aluno,
da escola (coordenacdo pedagdgica/direcdo) ou das editoras de
livros? Esta reflexdo orientard sua resposta. Todavia, independente
de qualquer parametro utilizado, é importante sempre levar em con-
sideracdo nesse processo de escolha a bagagem de experiéncias/
conhecimentos de seus alunos.

A provocagdo anterior servird de base para a nossa reflexdo
acerca dos critérios que comumente utilizamos ao selecionarmos livros
de literatura infanto-juvenil na escola. Serd que a sua resposta dialoga
com a visdo dos autores que elegemos como nossos interlocutores nessa
discussao? O que eles tém a dizer sobre este assunto? Vejamos, a seguir,

alguns deles:

Esta Natureza politica do educar é que me leva a ter bastante
cuidado com os textos que escolho. Trato, nos cursos, de que
existam leituras feitas em casa e comentadas em sala de aula, mas
sempre aposto no prazer das leituras e descobertas feitas em sala
de aula. Os livros, os textos escolhidos irdo variar dependendo
do grau de maturidade da turma, das possibilidades de aquisi¢ao
do material, tudo isso girando ao redor dos meus objetivos como
orientadora (VARGAS, 1993, p. 22).



Depois, o livro € indicado, ndo escolhido pelo leitor... Como uma
unica e mesma histéria pode interessar a toda uma classe? Como
imaginar que haja uma identificagao geral — de meninos e meninas
— todinhos preocupados com o mesmo problema? E todos inte-
ressados num determinado género literdrio, previsto como fonte
tnica de prazer para aquele més do ano? Mesmo nas escolas mais
democraticas, onde se da o direito de escolher entre dois ou trés
titulos, quais os referenciais reais para essa prévia selecao? Por
que ndo ampliar os horizontes, indo as livrarias ou bibliotecas
e deixando cada aluno manusear, folhear, buscar, achar, separar,
repensar, rever, reescolher, até se decidir por aquele volume, aquele
autor, aquele género, que, naquele determinado dia, lhe desperta
a curiosidade, a vontade, a inquietagdo??? Claro que, para isso,
a professora teria de ler muito mais livros, e a questdo que fica é

esta: ela estd disposta a fazer isso?

Porque, de verdade, a professora trabalha com um leque muito
estreito de alternativas... Conhece pouco de literatura infantil, em
geral aqueles livros que as editoras enviam para a sua casa/esco-
la ou aqueles cujos autores estdo mais dispostos a divulgar seu
trabalho... O critério reinante, na maioria dos casos, nio é o da
qualidade do livro, mas o da pronta-entrega (ABRAMOVICH,
1995, p. 140).

Com qual dos depoimentos apresentados vocé se identificou?
Ou ndo se identificou com nenhum deles? Com estes depoimentos
apresentados pelas professoras Susana Vargas e Fanny Abramovich,
podemos verificar que os critérios de selecio dos livros de Literatura
podem ser miltiplos, porém, igualmente fundamentados em enfoques
tedrico-metodoldgicos estereotipados, frutos de uma concepcao tradicional
em relagdo as praticas leitoras. Tais critérios sdo ora centrados na visiao do
professor, ora na visdo da escola - contetdo/programa curricular — e até
vinculados aos interesses das editoras. O que serd realmente importante
no momento da selecio do livro de literatura infanto-juvenil que sera
explorado no contexto escolar? A historia em si como geradora de sentidos,
ampliadora da compreensiao de mundo, estimuladora de experiéncias novas
e, sobretudo, desencadeadora de puro prazer, ou a transformagao do ato
de ler num “trampolim” para se trabalharem os contetidos programaticos
do curriculo escolar? Mas serd que tais critérios, geralmente utilizados nas
escolhas dos textos literarios que fardo parte do acervo cultural de nossos

alunos, despertam o interesse e o gosto pela leitura?
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A expressdao
consciéncia
epistemologica
refere-se, neste
contexto, ao
estudo critico sobre
o universo da
Literatura.
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Se vocé realizar uma andlise dos fatores que levam a essas escolhas,
posicionando-se criticamente, observard que, além de elas serem frutos
de problemas que transcendem “os muros” das escolas (falta de
politicas publicas e recursos materiais capazes de incentivar e fomentar
a leitura, formacdo precaria do professor no que concerne a teoria e
pratica literdrias), elas se revestem em seus contextos educativos locais
de concepg¢des mecanicas, utilitarias, ingénuas e acriticas sobre como,
para qué e por que promover este encontro entre nossos alunos/leitores
e o texto literario.

Contribuindo mais uma vez para nossa reflexdo sobre o
tema, o professor Ezequiel Theodoro da Silva salienta que a ldgica
de encaminhamento do livro delineada nessas bases se constitui em
infantilidades, pois retrata uma caréncia de consciéncia critica e
EPISTEMOLOGICA acerca do trabalho com a literatura no ambito escolar.

Em relacdo aos critérios para a sele¢do de livros a serem propostos
nas escolas aos alunos/leitores, essas infantilidades se traduzem nas seguintes

situacoes apresentadas pelo professor Ezequiel Theodoro da Silva:

Os critérios para a sele¢ao de livros a serem propostos as criangas
parecem obedecer a uma ordem aleatéria ou casuistica. Algumas
institui¢des chegaram a elaborar listas de livros recomendados
para as diferentes séries, porém pouco se sabe sobre as bases
objetivas que direcionam a escolha das obras.

Por outro lado, como as bibliotecas escolares inexistem ou sao
pessimamente equipadas em termos de acervo, os interesses
especificos das criangas quase nunca sdo atendidos. Desta
forma, a leitura da maioria dos alunos restringe-se a “pitadas de
decodificagdo” do livro diddtico, apostilas e/ou compéndios de
literatura. Dai o hdbito da ndo-leitura ou da leitura do livro fino
ser uma constante em nossas salas de aula.

Os alunos ndo léem, mas serd que o professor 1é? Parece-nos que,
pelas suas proprias condi¢des de vida (saldrio, tempo, regime
de trabalho, familia etc.), o professor, em termos de atualiza¢io
através da leitura, vem sendo extremamente afetado e prejudica-
do. Dai, talvez a facilidade com que determinadas editoras fazem
comércio direto dentro das escolas, burlando livrarias e bibliotecas
e transformando selecao de obras em mero fator de “marketing”
bem trabalhado (SILVA, 1993, p. 62).



Dialogando com Ezequiel Theodoro da Silva, Cecilia Meireles
I3 b3} . . ~ ~ o
aquece” ainda mais nossas reflexdes sobre esta questio dos critérios

de selecdao do texto literdrio na escola:

(...) em suma, o “livro infantil”, se bem que dirigido a crianga, é
de invengio e inten¢do do adulto. Transmite os pontos de vista que
este considera mais tteis a formagao de seus leitores. E transmite-
os na linguagem e no estilo que o adulto igualmente cré adequados
a compreensdo e ao gosto do seu publico.(...)

Por isso, em lugar de se classificar e julgar o livro infantil como
habitualmente se faz, pelo critério comum da opinido dos adul-
tos, mais acertado parece submeté-lo ao uso — nio estou dizendo
a critica — da crianca, que, afinal, sendo a pessoa diretamente
interessada por essa leitura, manifestara pela sua preferéncia, se
ela a satisfaz ou nio.

Pode até acontecer que a criancga, entre um livro escrito especial-
mente para ela e outro que ndo foi, venha a preferir o segundo.
Tudo é misterioso, nesse reino que 0 homem comega a desconhecer
desde que o comega a abandonar (MEIRELES, 1984, pp. 29-30).

Podemos verificar que, como ambos os autores apontaram
anteriormente, a escola, de modo geral, ainda estd centrada em
critérios de sele¢io de livros determinados pela “lente” muitas vezes
“desfocada”, “embagada” do adulto. Este pode ser representado pela
figura do professor, da direcio/coordenagio pedagdgica/bibliotecarios, e
até mesmo das editoras, menos do aluno/leitor. Curiosa esta observacio,
pois é importante que se pergunte: a quem se destinam esses livros?

Vamos agora investigar como essa pratica de sele¢ao de livros de

Literatura é desenvolvida no Ambito de sua escola.
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ATIVIDADE

3. Entreviste, na escola em que vocé trabalha, o profissional responsavel pela
selecao dos livros de Literatura que sao adquiridos pela mesma (pode ser
o bibliotecario, o coordenador pedagdgico, a diretora, a dinamizadora da
sala de leitura). Solicite que ele responda as seguintes perguntas, que serdo
registradas em seu material:

a. Que critérios vocé utiliza para a selecao dos livros de Literatura a serem
adquiridos pela escola?

b. Que género(s) literario(s) vocé considera que a escola deve privilegiar?
¢. Como vocé acha que o livro de Literatura pode ser explorado no cotidiano
escolar para contribuir para a formacao de futuros leitores? Que estratégias
podem ser utilizadas neste sentido?

RESPOSTA COMENTADA
Apds realizar o registro dessas perguntas, verifique pontos de
convergéncia e divergéncia entre sua visdo (Atividade 1) e a do
profissional entrevistado. Observe que as respostas apresentadas
variam de acordo com a concepcdo de leitura, de leitor e de literatura
de cada um.
(Solicita-se ao aluno que entre em contato com os tutores presencial
e/ou a distancia, a fim de comentar essa resposta).

ESCOLHA DO LIVRO: PRAZER COMPARTILHADO

Como vimos anteriormente, as escolhas de livros de Literatura em
nossas escolas ainda refletem os “fantasmas” da didatiza¢io da leitura e
da pedagogizagio do texto literario. Desta constatacio surge a seguinte
questdo: Como vocé, professor, podera despertar o prazer da leitura em
seus alunos, se nio for também um leitor?

Para formar alunos/leitores, é fundamental que o professor desenvolva
este prazer pela leitura, resgatando sua “porc¢do” leitora, pois s6 ela
possibilitara a escolha de um livro apaixonante, que certamente desencadeara

uma leitura compartilhada e geradora de sentidos para todos.



Outro aspecto destacado anteriormente, e que também merece ser

considerado neste processo de selecdo do livro de literatura na escola,
diz respeito a defini¢do de quem deve escolher o que serd lido. Serd que
a selecdo deve passar tnica e exclusivamente pelo crivo do professor, ou
do coordenador pedagdgico/bibliotecdrio, ou — no pior dos casos — do
livreiro representante da editora? Ou serd que podemos delegar esta
tarefa ao seu maior interessado, o aluno?

E para complementar essas reflexdes sobre os critérios do que
escolher para ler na escola, indagamos: Que praticas leitoras alternativas
podemos implementar para promover o encontro entre nossos alunos/
leitores e o livro, distanciando-se da escolarizacao/pedagogizacio que

ainda “reina” nesses ambientes?

CEDERJ
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ATIVIDADE

4. Pense em uma pratica alternativa de formacédo de leitores. Como vocé
a desenvolveria no papel de agente de leitura, objetivando despertar o
gosto pela leitura de seus alunos/leitores? Lembre-se de que nao estamos
buscando propostas que sejam “pretextos” ou “receitas mirabolantes” para
trabalhar com contetidos curriculares mas, sim, que visem a desenvolver
em nossos alunos uma concepcao ampla de leitura, desvelando os sentidos
manifestos e latentes contidos no texto literario.

Descreva a pratica, respondendo as seguintes questdes:

a. Como selecionarei os livros de literatura a serem utilizados nesta pratica
alternativa de formacao de leitores?

b. Para qué realizarei esta pratica?

c. Como a desenvolverei?

RESPOSTA COMENTADA
Para responder a esta atividade, faca uma retrospectiva sobre sua
prdtica no papel de agente formador de alunos/leitores ou mesmo
no papel de aluno/leitor.
Relacione estas experiéncias com o que discutimos até agora em
nossa disciplina em termos da realidade educaciondl.
Se possivel, leve esta resposta para ser discutida durante a tutoria,
no pdlo, ou partilhe com os tutores a distdncia.

ESCOLHER, PARA QUE?

Antes de respondermos para qué devemos escolher os textos
literarios, vamos refletir sobre novas praticas de selecdo e producgdo da
leitura no contexto escolar. Vejamos o que alguns autores nos dizem a

respeito disto:

Tais sdo as premissas que precisam balizar projetos que objetivem
efetiva democratizacdo e qualificagio das praticas — sobretudo
escolares — de leitura no Brasil. Os projetos precisam abrir-se com
a critica da inevitdvel participa¢do nos rituais da apropriagio da
literatura infantil pela escola e vice-versa: que os professores lutem
por uma formagdo competente, regular e supletiva, que os liberte

da tutela de cursos efémeros e do paternalismo autoritario de



receitas de leituras apostas a livros; que os autores se mobilizem
no sentido de fazerem frente a escolarizagio de seus textos, e que
os demais envolvidos — nés todos — discutamos nos circuitos,
bastidores e arrabaldes da literatura infantil o carater histérico da
organicidade institucional dos livros infantis, refinando categorias
para a compreensdo dessa historicidade que também nos envolve,
cumprindo, assim de forma mais critica, o papel que nos cabe, e

que ninguém cumprira por né6s (LAJOLO, 1993, p. 74).

(...) que livros estamos lendo hoje ? Provavelmente aquele de
que me falou um amigo, que jd o leu ou aquele de que lemos
uma resenha, etc. Isto é, lemos os livros de que tivemos noticia,
dependendo de quem foi nosso informante. Parece-me que os
livros fazem, fora da escola, um circuito que passa por relagoes
de varios tipos que mantemos com diferentes pessoas. Nenhum
nao-profissional da linguagem & um romance, por exemplo,
por obrigacdo. Creio que a saida pratica do professor de lingua
portuguesa € criar esse mesmo circuito entre seus alunos, deixando-
os ler livremente, por indicacdo dos colegas, pela curiosidade, pela
capa, pelo titulo, etc. No microcosmo da sala de aula é possivel
criar esse mesmo circuito, e talvez ndo sejamos nos, professores,
os melhores informantes para nossos alunos. Rodizios de livros
entre alunos, bibliotecas de sala de alunos, biblioteca escolar,
frequiéncia a bibliotecas publicas sdo algumas das formas para
iniciar esse circuito (GERALDI, 2003, pp. 98-99).

Os enfoques apresentados por Marisa Lajolo e Jodao Wanderley
Geraldi apontam para a necessidade de redefinirmos os processos de
concepgao, selecao e producdo da pratica literdria no universo escolar. Tal
redefinicdo passa necessariamente pela compreensio de que a leitura
¢ um ato individual, espontineo e intimo, que deve ser norteado pelo
prazer, e ndo pelo dever de sala de aula. Tais processos devem, por sua
vez, denotar um compromisso com a democratizagio e a qualificacdo
das praticas de leitura no Brasil.

Perguntamos, entdo, o que a escola deve privilegiar em seus
espacos educativos: o desenvolvimento do gosto ou do habito pela
leitura? Devemos escolher o livro para qué? Nao vamos responder a

esta questdo agora. Apenas reflita sobre ela.
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CONCLUSAO

Deixaremos esta pergunta para ser respondida em nossa proxima
aula. Por agora, concluimos mais esta etapa de nosso percurso de pesquisa
sobre o tema Literatura na Formacao do Leitor com as consideragoes

apresentadas por lara Gloria Prado, na citagao a seguir:

Para tornar os alunos bons leitores, para desenvolver o gosto e o
compromisso com a leitura, a escola terd que mobiliz4-los inter-
namente pois esse é um aprendizado que requer esforco. Precisara
fazé-los achar que ler é interessante e desafiador, algo que, con-
quistado plenamente, dara a eles autonomia e independéncia. E
terd que oferecer condigdes favordveis para as préticas — que nao
se restringem apenas aos recursos materiais disponiveis, pois, na
verdade, todas as evidéncias tém revelado que o uso que se faz dos
livros e de materiais escritos € o aspecto mais determinante para a
formacao de leitores de fato (PRADO, 1999, p. 84).

Por meio das consideragoes desenvolvidas por Iara Gloria Prado,
podemos mais uma vez constatar o papel fundamental a ser assumido
pela escola, como espago dinamizador de praticas leitoras centradas
nas experiéncias/conhecimentos locais dos alunos. Tais praticas devem
privilegiar o desenvolvimento da autonomia, da independéncia e do

posicionamento do aluno frente ao texto literario.

ATIVIDADE FINAL

Vamos relembrar um filme assistido por vocé na disciplina Lingua Portuguesa na
Educacdo 1?

Assista novamente, no filme Janela da alma, aos depoimentos de Oliver Sacks
e Wim Wenders a respeito da funcdo da imaginacdo na interacdo leitor e texto
literario. Com base nesses depoimentos e na nossa discussdao nesta aula, responda:
Que rela¢des podemos estabelecer entre o processo de selecdo do livro realizada

pelo proprio aluno/leitor e o despertar do seu prazer e imaginacdo no ato de ler?
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RESPOSTA COMENTADA
Se, como Oliver Sacks ressalta, nossa visGo e imaginacdo revelam
nossos anseios, desejos, cultura e conhecimentos, o processo de selecdo

AULA H

do livro de literatura jd carrega por si s6 esta “‘marca” individual de
cada leitor. Por isso, ela deve preferencialmente ser feita pelo préprio
aluno/leitor, ou seja, a escolha do livro é pessoal e intransferivel,
possibilitando o despertar da imaginagdo e do prazer contidos no ato
de ler o mundo e a palavra.

RESUMO

A escola utiliza critérios de escolha de textos literarios pautados, geralmente, na 6tica
do adulto. Neste sentido, a escola e o professor tém um papel fundamental na reflexao
e implementacdo de outros critérios de selecdo dos textos literarios baseados na
escolha feita pelo aluno. Torna-se necessario redefinirmos os processos de concepcao,

selecdo e producao da pratica literaria no universo escolar.

INFORMACOES SOBRE A PROXIMA AULA

Na préxima aula, vocé analisard os conceitos de habito e gosto pela leitura, bem
como suas implicagdes no processo de formacdo de sujeitos-leitores. Discutira,

também, a possibilidade de o prazer de ler estar presente no contexto escolar.
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Leitura e Literatura na
escola 2: habito ou gosto?

Esperamos que, ao final desta aula, vocé seja capaz de:

e Distinguir os conceitos de habito e gosto pela
leitura, bem como suas implicagdes no processo
de formagdo de sujeitos-leitores.

e Construir o conceito de prazer e sua presenca no ato
de ler na escola.

Pré-requisitos

Para que vocé acompanhe melhor esta
aula, é importante retomar as Aulas 15
e 16 da disciplina Lingua Portuguesa na
Educagdo 1. Reflita, mais precisamente,
acerca dos niveis de um texto — nivel
manifesto e estrutura latente.
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Continuando com o tema-base da aula anterior — Leitura e Literatura na
Escola —, vamos agora adentrar aquele campo ao qual nos referimos ja ha
algum tempo. Em outras palavras, vamos refletir sobre a natureza da leitura
realizada na escola: essa natureza devera priorizar o habito ou o prazer de ler?
Vocé pode estar pensando: ora, habito ou prazer... o que é necessario é
gue os alunos leiam! Até porque, em muitos casos, o Unico local onde essas
criangas terao acesso a leitura sera a escola mesmo.

Vamos refletir sobre esse tema, buscando outros sentidos? Em primeiro lugar, a
crianga nao tem acesso a leitura somente na escola, pelo menos se estivermos
nos referindo aquela leitura ampliada, da qual vocé j& ouviu falar tanto! Nesse
caso, ela |é sempre, mesmo que nao tenha nocao da leitura.

Em segundo lugar, néo é porque a escola é um dos poucos lugares onde as
criancas tém acesso a leitura — pensando, agora, naquele sentido mais estrito
de leitura que focalizamos na Aula 1 — que nés vamos Ihes apresentar textos,
trabalhando-os sempre da mesma forma. Até porque vocé ja viu em Lingua
Portuguesa na Educacdo 2 que géneros textuais diferentes pedem atividades
textuais também diferentes, ndo é mesmo?

Vamos, entdo, discutir habito de ler e prazer de ler ?

LEITURA COMO HABITO: TODO O DIA ELA FAZ TUDO
SEMPRE IGUAL...

Para ndo fugirmos a regra, 14 vai outra musica de Chico Buarque...

Vocé se lembra desta canc¢do?

Todo dia

Ela faz

Tudo sempre igual

Me sacode

As seis horas da manha

Me sorri um sorriso pontual

E me beija com a boca de hortela...

Ja deu para ver que nds somos fis da obra de Chico Buarque.
Bem; por que a primeira estrofe de Cotidiano foi trazida para esta aula?
O que essa letra nos suscita?

Se vocé reparar bem, nos trés primeiros versos o autor sintetiza
o dia-a-dia do trabalhador brasileiro: habitos, praticas, rotinas. E a

expressao “pontual”, no sexto verso, reforca essa idéia.
b b



Esta situacdo pode ser transportada para outras realidades. No
caso de essa outra realidade ser a escola, teremos um grande problema,

vocé concorda?

Provavelmente, as criancas entrario em sala de aula,
cotidianamente, para cumprir tarefas iguais, em momentos iguais,

sempre sentadas do mesmo jeito e no mesmo lugar...

Que suplicio!

ATIVIDADE

1. J& que, anteriormente, exemplificamos o cotidiano repetitivo em uma
‘ sala de aula, que analogia vocé pode estabelecer entre o trecho da cancao
de Chico Buarque, que Ihe apresentamos, e o cotidiano das prdticas de
leitura existentes em grande parte das salas de aula?

RESPOSTA COMENTADA
Antes de mais nada, vamos deixar claro que, atualmente, muitas
salas de aula jG desenvolvem prdticas de leitura mais criticas e
emancipadoras. Entretanto, uma boa parte delas ainda trabalha
de modo bastante tradicional. Como vocé poderia caracterizar essa
forma tradicional? Essa é a resposta da Atividade 1, ou seja, prdticas
de leitura onde ‘“tudo (é) sempre igual”
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SERA QUE PRECISA SER, SEMPRE, “TUDO IGUAL"?

Como vocé vem percebendo ao longo deste mddulo, a pratica/
cultura da rotina, da “mesmice” na sala de aula, torna-se um problema
grave quando se estende aos atos de leitura. Observe o que pensa Geraldi

(2003) a esse respeito:

No sistema capitalista, de uma atividade importa seu produto.
A fruigdo, o prazer, estdo excluidos (para que alguns e somente
alguns possam usufruir a larga). A escola, reproduzindo o sistema
e preparando para ele, exclui qualquer atividade “ndo rendosa”:
lé-se um romance para preencher uma “famigerada” ficha de
leitura, para fazer uma prova ou até mesmo para se ver livre da
recuperag¢do (vocé foi mal na prova? Castigo: ler o romance Z,

até o dia D. Depois, férias...)

O autor chama atenc¢do para as préticas de leitura em sala de
aula. Neste sentido, assinalando a relacio existente entre a escola e a
sociedade onde ela se insere — uma sociedade na qual as pessoas valem
pelo que tém e pelo que produzem, nio pelo que sdo. Nessas sociedades
— e, por extensdo, nas institui¢des escolares a que elas pertencem —, hd
sempre uma forma de “cobranga”, a procura por um produto final.
Em outras palavras, nessa instituicdo (a escola), o espago, geralmente,
se reduz ao “preenchimento” de fichas de leitura, com o objetivo de
realizar “leituras para a prova”.

Agora, retome a Aula 3, mais especificamente a fala da professora
Angela Kleiman (1998). Refletindo sobre aquela citagdo, podemos
considerar que as praticas apresentadas por Geraldi (2003) precisam
ser pensadas e repensadas, evitando aquelas situagdes rotineiras:
abrir o livro na pdgina tal, ler silenciosamente, resolver os exercicios
mecanicamente e efetuar a sua corre¢do. Recorrendo a situagdes como
estas, certamente nao atingimos nosso principal objetivo: o aluno e sua
formagio como leitor. Pior ainda, talvez nem como hdbito a leitura se
torne parte de sua vida...

Como vocé observou, as atividades apresentadas pelos dois autores
em suas reflexdes sao exemplos do que podemos denominar de apreensdo
da leitura como hdbito. Nesta situacao, ler torna-se uma tarefa a mais
a ser cumprida pelo aluno na escola. Situam-se, assim, como tarefas
mondtonas, rotineiras, ou seja, babituais, como nos apresentou Buarque

no trecho a que nos referimos ha pouco.



No entanto, acreditamos que, se nosso objetivo principal é

viabilizar a leitura na escola como possibilidade de um encontro

prazeroso, as formulas apresentadas ndo correspondem a essa pratica.

O prazer nao se contabiliza, nio se constitui como lastro financeiro.

Vocé concorda?

' Y
|

ATIVIDADE

2. Perroti (1999) realiza uma reflexdo sobre a situacao a que estamos nos
referindo nesta parte da aula. Primeiramente, leia-a com atencdo:

Assim, por exemplo, a coercdo, o autoritarismo explicito das
préticas escolares, especialmente as tradicionais, estariam na base
de representacdes que levariam ao desinteresse de criancas e jovens
pela leitura. Os modelos pedagdgicos baseados na obediéncia do
aluno a regras definidas pelo professor seriam por si s6 responsaveis
pelo afastamento de criancas da leitura, assim como causadores
de um mal-estar na relagdo professor-aluno, automaticamente
transferido para a relacao leitor-texto (p. 72).

Agora, responda as perguntas que se seguem:

a) Quando solicitamos aos alunos que leiam um texto para realizar uma
avaliacdo, a que parte do texto citado estamos nos referindo? Justifique
sua resposta.

b) Que situacdo(bes) vocé poderia nos apresentar como exemplos da
primeira afirmacao do trecho - “...a coercao, o autoritarismo explicito das
praticas escolares, especialmente as tradicionais, estariam na base de
representacdes que levariam ao desinteresse de criancas e jovens pela
leitura” ?

¢) Fazendo uma comparacdo entre o trecho lido e aquele que apresentamos
logo no inicio deste item - o trecho da musica de Buarque -, que
correlacao(oes) vocé pode estabelecer entre ambos?

Ja que vocé esta querendo, neste material, as respostas a estas perguntas,
vamos refletir, juntos, sobre elas e, a0 mesmo tempo, ter um “trabalhinho”
extra? Para que vocé as visualize, tera de fazer um esforco a mais, pois esta
secdo estara “de cabeca para baixo"...

CEDERJ

69




Literatura na Formacao do Leitor | Leitura e Literatura na escola 2: habito ou gosto?

70 CEDERJ

RESPOSTA COMENTADA
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ATIVIDADE

3. Ja que os trabalhos com outras linguagens - videos, reproducdes de
quadros e de fotografias, entre outras — que apresentdvamos em Lingua
Portuguesa na Educagdo 1 andam meio “deixados de lado”, vamos retornar
a eles? Leia atentamente os quadrinhos a seguir:

O bom da escola é que
a gente aprende a
ter conversas
literarias!

Minha mala
nao é amarela.

Minha mala
é amarela!

Minha mala
amarela é bela!

Bom, agora vamos la: vocé considera que as duas amigas estavam em uma
“conversa literdria”, como nos afirma uma delas, no ultimo quadrinho?



RESPOSTA COMENTADA
Se vocé respondeu negativamente @ questdo proposta, por que o

AULA H

fez, ou seja, que elementos vocé encontrou — ou deixou de encontrar
— nos quadrinhos anteriores para chegar & sua resposta? Estas
reflexdes vocé vai discutir com o tutor presencial, ou a distancia...
vocé decidelll

“DA MANGA-ROSA QUERO O GOSTO E O SUMO": LEITURA
COM GOSTO

Por que iniciar este item com o verso de abertura da composi¢ao
musical Tropicana, de Alceu Valenga? Acho que vocé sabe a resposta
a esta indagacdo... Se estamos falando de gosto, e gosto é palavra que
pertence ao universo semantico de um dos cinco sentidos humanos, por
que nao trabalhar, j4, num sentido figurado, com esse gostinho de frutas
que o compositor nos oferece?

E jd que estamos neste papo de muito bom gosto, vamos buscar
0 seu conceito?

Segundo o Diciondrio Aurélio, gosto é

1. sentido pelo qual se percebe o sabor das coisas, paladar;

2. sabor;

3. prazer, agrado;

4. simpatia, inclinag¢io, pendor;

5. critério, opiniao;

6. maneira, moda;

7. faculdade de julgar os valores estéticos segundo critérios

subjetivos, sem levar em conta normas preestabelecidas;

8. bom gosto.
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Tantos significados nos levam a algumas reflexdes. Vamos inicia-las
pelos significados 3 e 7.

Quando o diciondrio nos afirma que “gosto” é faculdade de julgar
os valores estéticos segundo critérios subjetivos, sem levar em conta
normas preestabelecidas, podemos afirmar que o termo carrega, em sua
natureza, o significado da opcdo propria, da avaliacdo, da subjetividade,
ou seja, da possibilidade de apreciarmos algo ou nao. Assim sendo,
este significado aproxima-se também daquele apresentado no item 35
— critério, opinido. Obviamente, este “gostar” tem a ver com as visdes
socio-historicas e culturais que temos do mundo, das coisas que nele
acontecem, da realidade que nos cerca.

Nesse sentido, abre-nos as portas para o significado 3: algo nos
agrada, nos leva ao prazer e, portanto, a “gostar”, pois ler é reconhecer-se
e, como tal, novamente retornamos as visoes socio-historicas e culturais
que citamos no paragrafo anterior. Nio podemos nos esquecer de que este
prazer vem, obviamente, da cultura que carregamos dentro de néds, das
vivéncias que temos e com as quais nio podemos romper facilmente.

Esse significado leva-nos ainda a retornar a letra de Cotidiano.
Se o cotidiano de nosso aluno é o do funk e dos raps, vocé ja pensou
que, provavelmente, sdo essas leituras as que lhe dio prazer, aquelas
de que ele gosta?

Podemos considerar que o terceiro significado, conotativamente,
também estd proximo ao que listamos no item 2 — sabor. E retornamos
aos versos de Alceu Valenca... como é mesmo? “Morena Tropicana, eu

quero seu sabor...”.




Vocé ja deve ter escutado esse termo — conotacdo, ou seja, sentido
figurado, para além do sentido primeiro da palavra, do termo ou
expressao que lemos ou ouvimos. Por exemplo, no texto anterior, quando
atentamos para a palavra “prazer”, lembramo-nos do termo “sabor”
porque, geralmente, este ultimo termo esta associado a algo prazeroso
(aquela empadinha estava tao saborosal).

Teoricamente, resolvemos alguns impasses relativos aos sentidos
da palavra “gosto”. E na pratica, hd como identificar o gosto? Logico
que, pelas definices que apresentamos, essa possibilidade ndo é objetiva,
ou seja, nem todos “gostam” das mesmas coisas. Ja diz o ditado popular
que “o que seria do verde, se todos gostassem do amarelo”.

Quando esse “gosto” chega a escola, envolve praticas escolares,
como a leitura, por exemplo. Repare na figura anterior: a morena Ié, com
“gosto”, um livro. Se estivesse na escola, a situagao seria igual?

H4 alguns anos, assistimos a uma palestra de Ruth Rocha, em que
ela discutiu exatamente a natureza dos termos “habito” e “gosto” pela
leitura. Lembramo-nos que esta renomada autora de livros infanto-juvenis
exemplificou o primeiro termo por meio de uma atividade corriqueira
— 0 ato de escovar os dentes. Ela descreveu como realizamos esse ato
mecanicamente, sem refletir sobre como o estamos desenvolvendo. Por
isso, escovar os dentes é um “hdabito”.

Ora, nesse caso, por que falamos tanto que nossos alunos “tém
de criar o hdbito da leitura”? habito e gosto sdo a mesma coisa?

Até parece que é... Quantas e quantas vezes deixamos de praticar
a leitura em sala de aula? Quando o fazemos, quantas vezes deixamos
os alunos lendo, “silenciosamente”, para responder as questdes que o
livro didatico lhes apresenta?

Diante deste “caldo” tdo amargo, sem “sabor”, “engolido” em
diferentes situagdes por indefesos alunos-leitores, emerge novamente a
pergunta que ja fizemos algumas aulas atrds e que, teimosamente (que
nem a Emilia do Sitio do Picapau Amarelo, de Monteiro Lobato) nio
quer se calar: formamos leitores... ou os leitores se formam?

Para ajudéd-lo a responder a essa pergunta, vamos refletir mais

um pouquinho em uma outra atividade?
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ATIVIDADE

4. Iniciamos, com vocé, uma reflexdo sobre o equivoco incorporado pelas
escolas, ao tratar as expressoes “gosto pela leitura” e “habito de leitura”
como equivalentes nos processo de formacao de leitores. Faca vocg,
agora, a necessaria distingdo entre gosto pela leitura e habito de leitura,
preenchendo o quadro a seguir com sua compreensdo a respeito da
dicotomia e apresentando praticas que fortalecem uma e outra posicao.

LEITURA NA ESCOLA
Habito de leitura Gosto pela Leitura
Ll = Praticas il . Praticas
compreensao compreensao

RESPOSTA COMENTADA
NAO HAVERA RESPOSTA NO LIVRO, é dbvio! Vocé hd de convir que
a “sua” compreensdo ndo pode ser alvo de uma resposta pronta,
forjada por nds. Estamos esperando, ansiosamente, esta “sua”
respostalll
Néo se esqueca, no entanto, de que essa sua compreensdo é fruto
de sua vivéncia na(s) escola(s) em que trabalha, de sua atividade
docente, bem como da atividade docente de seus colegas. E por
meio de uma reflexdo acerca dessa realidade que vocé consequird,
certamente, responder & questdo proposta.

Para terminarmos esta se¢do e entrarmos na proxima, vamos ler
o depoimento de Ezequiel Teodoro da Silva acerca da sua relacao com

a leitura:

«z

Lembro-me de corpo inteiro fisgado pelos “dsperos tempos”, pela
“agonia da noite”, pela “luz do tinel”, vivendo, apaixonadamente,
os subterraneos da liberdade e sendo paulatinamente introduzido,
por minha prépria vontade, na arte da palavra. E como a pa
lavra, com Jorge Amado comecei a cultivar o gosto pela leitura
de ficgdo (p. 22).

Ora, vocé, que ja pensou sobre “habito” e “gosto” quando o
tema € leitura, o que lhe parece agora: o autor estd, realmente, falando
de “gosto”, ou serd “algo mais” — aquele “sabor” prazeroso que vimos

anteriormente? O que é prazer de ler?
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Para “complicar” um pouquinho, vamos introduzir mais uma
expressdo nesta reflexio. Em outras palavras, ao “habito da leitura” e
ao “gosto pela leitura” estamos acrescentando o “prazer de ler”...

No depoimento do professor Ezequiel, transcrito anteriormente,
veja como € o relato de sua experiéncia com a leitura. Repare nos detalhes:
por exemplo, as expressdes que se utiliza para narrd-la — “fisgado”;
“vivendo apaixonadamente” —; os trocadilhos que envolvem sentidos
outros — “como a pd lavra...”. Uma pessoa que descreve, dessa forma,
aquela experiéncia impar ndo tem apenas “gosto pela leitura”, ou seja, essa
expressao € muito fraca, semanticamente, para representa-la. Acreditamos
que o depoimento refere-se a alguém que sente o “prazer de ler”.

Vocé pode estar pensando: mas por que “prazer de ler”? Que
diferenca sutil serd essa?

Bem, neste caso vamos lhe apresentar um outro autor, Roland
Barthes. Ele escreveu um livro intitulado O prazer do texto. E 6bvio
que vamos recorrer a essa obra para lhe mostrar a “sutil diferenca”.

Retiramos dois trechos do livro, que nos “conceituam”:

Texto de prazer: aquele que contenta, enche, da euforia; aquele
que vem da cultura, nio rompe com ela, esta ligado a uma pratica
confortavel da leitura. Texto de fruigdo: aquele que coloca em
situacdo de perda, aquele que desconforta, faz vacilar as bases
histéricas, culturais, psicologicas do leitor, a consisténcia dos seus
gostos, dos seus valores e das suas recordagoes, faz entrar em crise

a sua relagdo com a linguagem (p. 49).

Prazer do texto. Cldssicos. Cultura. Inteligéncia. Ironia, Delicadeza,
Euforia. Dominio. Seguranga: arte de viver. O prazer do texto
pode ser definido por uma pratica: lugar e tempo de leitura: casa,
provincia, refeicio imediata... (...) O prazer pode ser dito: é dai que
vem a critica. Texto de fruicao: O prazer aos bocados. A lingua
aos bocados. A cultura aos bocados. (...) O texto de fruigio é

absolutamente intransitivo. (pp. 96-97).

Veja que nosso autor, ndo contente em caracterizar o “prazer” ao
ler um texto, ainda introduz mais um outro termo — “frui¢ao”...

De qualquer maneira, acreditamos que o sentido de “prazer” esta
mais claro para vocé. Ler um texto com prazer é perceber suas nuancgas

—sejam elas metaféricas ou nao; € buscar seus multiplos sentidos — mesmo
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que estejamos diante de um texto ndo-literario; é perguntar-lhe sobre seus
possiveis desdobramentos intertextuais... Enfim, € situar-se, no mundo
da linguagem verbal, caminhando para além deste mundo e procurando

bl b

no universo ficcional, as constelacoes de sentidos!

Vocé se recorda dos conceitos de “visdao ampliada de leitura” e de
“intertextualidade”? Entdo, retorne as Aulas 15 e 16 da disciplina Lingua
Portuguesa na Educacdo 1. L3, vocé podera revé-los e, possivelmente, correlacionar
aquelas informacdes com o que estamos afirmando no paragrafo anterior.

Para Roland Barthes, além do prazer, existe ainda a “fruicdo”, esse
outro dominio — que, veja bem, ndo é “dominio” — em que o leitor se
insere “de cabe¢a”, como dizemos na giria. Dessa forma, esse “nao-lugar”
em que a leitura nos “incomoda positivamente”, nos desestabiliza — pelo
seu conteudo, pela sua forma e, na maioria das vezes, pelo seu contetido-
forma. Mas deixemos este caminho para mais adiante e vamos retornar

0s passos por esta estrada em que estamos, com mais duas atividades.

N&o-lugar é um termo utilizado por Barthes para, neste caso especifico, mostrar
a "angustia saudavel”, a inquietude de quem, em um estado ndo-racional, ou
seja, mais sensitivo, mais subjetivo, sente-se “no espaco”, “fora de érbita”. Ja
aconteceu de vocé ler trechos de alguma obra e sentir-se “incomodado”? Em
outras palavras, emocionar-se ou vibrar com situagdes/expressdes com que
ndo havia tido contato anteriormente?

ATIVIDADE

5. Retornando ao inicio desta secdo, mais precisamente ao depoimento
do professor Ezequiel Silva, repare na utilizacdo do termo “palavra”
desmembrado em “pé lavra”. Sdo essa(s) possibilidade(s) da linguagem
verbal que a dinamizam. Mas elas dependem de nossa acao sobre
elas, ndo é mesmo? Explique o(s) sentido (s) que vocé pode atribuir
ao termo “pa lavra”, utilizado pelo autor, justificando o porqué dessa(s)
atribuicao(coes).
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RESPOSTA COMENTADA
Bem, ndo querendo influenciar — jd influenciando, porque toda

resposta pronta pode transformar-se em um ‘modelo” —, nds

pensamos no proprio sentido conotativo utilizado pelo autor para

o ato de lavrar a terra. Se a pd lavra; se ela é capaz de dar vida ao

solo por vezes ressequido pelo sol e pelo calor, nés também somos

capazes de lavrar através das palavras, ou seja, buscar termos e

expressoes, no chdo aparentemente ressequido da linguagem
verbal, desnudando-os de seus sentidos imediatos e emprestando-lhes

outros sentidos. E vocé? Pensou em qué?

CONCLUSAO

Vamos concluir, lembrando que essas categorias a que nos
referimos — habito da leitura; gosto pela leitura; prazer de ler, fruicdo na
leitura — podem estar presentes na educag¢do formal, mais precisamente,
na escola. E por que n3o?

A primeira delas — o hdbito da leitura — nds ja tentamos
implementar, nem sempre com muito sucesso. Talvez porque nio
tenhamos, até agora, refletido firmemente sobre os aspectos mecanicos
que essa expressdo encerra e que acabam interferindo, negativamente,
no que pretendemos realizar em relacdo ao ato de ler.

Ja os outros trés encontram-se, na maioria das vezes, bastante
afastados dos patios escolares, o que se dird, entdo, das carteiras.

E 6bvio que as condi¢des objetivas com que trabalhamos — ou
melhor, a auséncia dessas condi¢oes objetivas como, por exemplo, planos
de cargos e saldrios que incentivem o docente — ndo nos permitem grandes
v00s. Mas acreditamos que o tempo é nosso companheiro na constru¢io
de conhecimentos e, também, na possibilidade de constituir praticas
significativas de leitura, ou seja, aquelas que possibilitam o gosto, o
prazer, a frui¢do. Se noés, professores, no minimo “gostarmos de ler”
— e isto é condigdo primeira, imediata —, certamente seremos capazes
de criar essas possibilidades. Como nos diz Villardi, “o prazer pode
(e deve) estar no simples ato de ler, descobrindo uma variedade de sentidos

no que se leu” (p. 22).
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ATIVIDADE FINAL

1. Retornemos, agora, a uma afirmacao que fizemos anteriormente: “Ler um texto
com prazer é (...) situar-se, no mundo da linguagem verbal, caminhando para

além desse mundo, se necessario for!”

A atividade que propomos é a seguinte: se vocé tivesse de acrescentar um
complemento apos a expressao verbal “situar-se”, qual seria a sua escolha? A partir
de seu entendimento sobre o que seja “ler com prazer”, deixe-se "arrebatar” por
uma caracteristica que, em sua visdo de mundo, seja marcante nessa relacdo. Ah,

nao se esqueca de justificar a sua escolha. Ela é muito importante!

Vamos exemplificar, para que se torne mais claro: “Ler um texto com prazer é situar-
se... como um arquedlogo, no mundo da linguagem verbal...”. N6s escolhemos
arqueodlogo ao considerar a possibilidade que temos de “escavar” o mundo da

linguagem verbal... Entendeu? Agora é a sua vez!!!

RESPOSTA
NAO HAVERA RESPOSTA NO LIVRO. Novamente, é 6bvio! Como é que
eu posso saber o que estd pululando na sua cabeca? Reflita, escolhg,
Justifique e entre em contato conosco, ou com os tutores presenciais!
Queremos muito saber sua decisdo! A titulo de esclarecer melhor a
tarefa, pense naqueles conhecidos quadrinhos Amar é..." Todos nds
acrescentamos algo a esta frase inicial, em algum dia de nossas vidas,
ndo é mesmo? Vocé fard a mesma coisa com a frase “Ler um texto
com prazer é situar-se como...”
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RESUMO

Vocé compartilhou conosco de algumas de nossas reflexdes sobre o ato de ler.
Podemos dizer que ha trés pontos basicos em que vocé deve se centrar para ir adiante
na disciplina. Sao eles:

* Os conceitos de habito e gosto pela leitura sao diferentes, bem como suas implica¢cdes
no processo de formagdo de sujeitos-leitores.

¢ O conceito de prazer amplia as possibilidades de leitura.

¢ O prazer de ler pode ser construido, também, na escola.

INFORMACOES SOBRE A PROXIMA AULA

Na préxima aula, vocé vai retomar as nossas discussdes finais e se perguntar:
"aprendemos” a ler na escola? Veja que, em nosso resumo, de certa forma nos

estamos dizendo que sim. Sera?
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Leitura e Literatura na
escola 3: "aprendemos” a
ler na escola?

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e Avaliar as abordagens teorico-metodoldgicas
(principios regulatdrios ou emancipatérios) que
podem ser utilizadas pela escola ao introduzir o
texto literario em seus programas curriculares.

e Analisar praticas literarias que impedem ou
potencializam o despertar do prazer de ler.

e Discutir a importancia do desenvolvimento da
critica como atributo essencial para a formacao de
alunos/leitores.

e Criar atividades que possibilitem o
desenvolvimento da apreciacdo critica do aluno
em relacao ao texto literario.

Pré-requisitos

Para vocé compreender com clareza esta aula, recomendamos
que resgate o material impresso da disciplina Lingua
Portuguesa na Educacdo 1, por meio da leitura atenta das
Aulas 15 a 19 e das aulas da disciplina Lingua Portuguesa na
Educacdo 2, que discutem diferentes concepcdes de leitura
relacionadas a formacao do aluno/leitor e do aluno/autor

de textos. Além disso, se achar necessario, retorne as Aulas
3,4 e5 desta discipling, para analisar, contextualizar e
compreender melhor o papel desempenhado pela escola na
formacao do aluno/leitor do texto literario.
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Tomando por base a discussdo desenvolvida nas Aulas 3, 4 e 5, vocé ja pode
construir um panorama de como a escola, um dos espacos educativos formais
privilegiados (e, muitas vezes, Unico) de formacao de futuros alunos/leitores,
concebe e usa o texto literario em seu cotidiano.

Como ja analisamos na Aula 5, o ato de ler, no universo escolar, muitas vezes
assume um sentido restrito, calcado em principios e valores rigidos, revestindo
de obrigacdes e cobrancas a relacao aluno/leitor/livro.

Baseando-se em atividades que colocam o leitor em contato com o assunto
proposto no livro (o que o aluno leu), e ndo com o texto e sua pluralidade
de sentidos (como o aluno leu), com propdsitos explicitos de utiliza-lo como
"pretexto” para outras atividades, a escola tende a perpetuar a cultura da
rotina, da “mesmice”. Esta cultura é caracteristica da abordagem de educacao
tradicional, a qual utiliza o texto literario para o ensino dos contetdos
programaticos determinados pelos programas curriculares.

Nessa forma de ensinar, ocorrem praticas de leitura rotineiras (que nos
fazem lembrar da musica “Cotidiano”, de Chico Buarque de Holanda, ou
seja, principios regulatorios de educacdo que visam a formar alunos/leitores
reprodutores de acdes mecanicas (assentadas em leituras, interpretacoes/
questionarios predefinidos, producdes textuais e correcdes direcionadas e
autorizadas). Observamos, assim, na aula anterior, que a escola, por vezes,
envereda por abordagens tedrico-metodoldgicas reguladoras, nas quais a leitura
é concebida como habito..., tarefa obrigatéria, monoétona, rotineira.

Todavia, finalizamos a aula anterior propondo um percurso investigatério que
vai na contramao desta pratica. Acreditamos na possibilidade de construir uma
abordagem tedrico-metodoldgica emancipatoria para a relacdo aluno/leitor/
livro, a ser assumida pela escola, que se baseia na concepcéao de leitura como
prazer, como pratica significativa que possibilite ao aluno/leitor a atribuicao de
multiplos sentidos ao texto literario com base em uma leitura contextualizada

e plurissignificativa.

PRATICAS LITERARIAS NA ESCOLA: A DESCOBERTA DOS
CAMINHOS EMANCIPATORIOS DO PRAZER DE LER

Construir uma perspectiva emancipatéria, de natureza literdria,
para a relacdo aluno/leitor/livro requer que a escola reestabeleca os papéis
a serem assumidos pelo professor e pelo aluno e as praticas literdrias

desenvolvidas neste processo. Que papéis desempenhariam professor e



aluno nesta nova trilha? Que praticas literarias seriam capazes de gerar e

oportunizar novos horizontes para a formacao de alunos/leitores no ambito

da escola? Tais praticas possibilitariam ao aluno/leitor “aprender” a ler,
contribuindo para a formagdo de futuros leitores?

Os textos que se seguem traduzem, sob Oticas regulatorias e
emancipatorias, os caminhos possiveis de dinamiza¢ao do vinculo entre
aluno/ leitor e o texto literario na escola. Vamos “aquecer” nosso debate

a partir da andlise desses textos?

Doze maneiras simples de tornar dificil a aprendizagem da leitura

(Artigo publicado em I’Educacion, 22 de maio de 1980):
1. Estabeleca como meta o dominio precoce das regras de leitura.
2. Cuide bem para que a fonética seja aprendida e utilizada.
3. Ensine as letras ou as palavras, uma a uma, certificando-se
de que cada letra ou palavra foi assimilada antes de passar
para a seguinte.
4. Defina, como objetivo principal, uma leitura palavra-por-
palavra perfeita.
5. Nao deixe as criangas adivinharem; pelo contrario, exija que
elas leiam com atengao.
6. Procure evitar, de todas as maneiras, que as criangas errem.
7. Dé um feedback imediato.
8. Detecte e corrija os movimentos incorretos dos olhos.
9. Identifique os eventuais disléxicos e trate-os o mais cedo
possivel.
10. Esforce-se para que as criangas apreendam a importancia da

leitura e a gravidade do fracasso.
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11. Aproveite as aulas de leitura para melhorar a ortografia e

a expressdao escrita; insista também em que os alunos falem a

melhor lingua possivel.

12. Se o método utilizado nio lhe satisfizer, tente outro. Esteja

sempre alerta, para achar material novo e técnicas novas.
(FOUCAMBERT, 1994, p. 13)

Direitos imprescritiveis do leitor:

1
2
3
4
5
6
7
8
9

. O direito de nio ler.

. O direito de pular paginas.

. O direito de ndo terminar um livro.

. O direito de reler.

. O direito de ler qualquer coisa.

. O direito ao bovarismo.

. O direito de ler em qualquer lugar.

. O direito de ler uma frase aqui e outra ali.

. O direito de ler em voz alta.

10. O direito de calar. (PENNAC, 1997, p. 139)

Nio é preciso ser muito perspicaz para verificar que os Textos
1 e 2, respectivamente, traduzem claramente os principios regulatérios
e os principios emancipatérios. Estes principios podem ser observados
nas diferentes formas de a escola se apropriar da literatura infantil em

suas atividades propostas.



O Texto 1 retrata, passo a passo, um método de leitura centrado
na logica de “adestramento” do leitor. Este texto é voltado para uma
leitura restrita do texto literdrio, que reflete a tendéncia generalizada de
busca da uniformidade de a¢oes dos alunos/leitores e é pautado na visio
utilitaria da literatura, com o propésito claro de explord-la em termos
estruturais e gramaticais.

Utilizando esse artigo como exemplo, o autor Jean Foucambert
(1994) desvenda as artimanhas que sustentam a formagdo de alunos/
leitores herdada pela abordagem escolar tradicional. Esta tradi¢do
assenta-se na idéia de que cabe ao professor controlar todo o processo
de leitura do aluno/leitor, para garantir uma leitura homogénea, além
de habituar o aluno a compreender o texto literdrio superficialmente,
de acordo com os sentidos autorizados pelo educador.

Dialogando com Foucambert, a professora Marta Morais da Costa
(2004) avanca em suas reflexdes, revelando mais uma faceta deste carater

regulatério no tratamento dado ao texto literdrio pela escola:

A chamada interpretacio é considerada, na maioria das vezes,
como capacidade de reconhecer num texto as palavras e frases
que respondem a questdes impertinentes de decodificagio lexical
e frasal. A preocupacdo do questiondrio é com a aquisicdo
de vocabuldrio e aprendizagem de modelos sintaticos. O que
poderia ser feito com textos informativos e que descaracteriza
profundamente a plurissignificacio dos textos literdrios. Esse
inquirir os textos literdrios com finalidade utilitdria constroi
no entendimento das criancas a nog¢ao de que ler é buscar
confirmagoes do ja percebido, é re-afirmar, é reproduzir sem

participar, é transformar a arte em ferramenta. (COSTA, 2004)

Se agora pararmos para refletir sobre a realidade representada
por Foucambert e Costa, iremos, de alguma forma, nos lembrar de
alguma experiéncia que vivenciamos como alunos/leitores ou mesmo
como professores. Estas experiéncias se aproximam da finalidade de
escolarizar o trabalho com a literatura infantil. E agora lancamos uma
provocacdo com o tema desta aula: aprendemos a ler na escola seguindo
estas formulas e receitas definidas a priori?

A andlise EXTRALITERARIA que permeia as praticas literdrias da escola
¢ fundamental, se quisermos transformar este contexto de formacdo de
alunos/leitores, transcendendo uma abordagem tedrico-metodolégica

reguladora e constituindo uma teoria emancipadora para as relagoes

EXTRALITERARIA

Utilizamos este termo
para ressaltar que as
praticas literdrias,

no Ambito escolar,
normalmente sdo
impregnadas de
valores e perspectivas
que revelam uma
determinada
abordagem
educacional. No
€aso proposto

por Foucambert,

a abordagem
educacional vigente é
a tradicional.
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entre o aluno/leitor e o livro. Acreditando nas possibilidades oferecidas
por este caminho alternativo no campo da formagio de alunos/leitores,
convidamos vocé a “arregacgar as mangas” e fazer esse novo caminho
conosco. Para tanto, vamos retornar novamente ao texto 2, que nos da
pistas de como poderemos percorrer este caminho.

Daniel Pennac (1997) nos apresenta uma perspectiva
emancipadora, para delinear a rela¢do entre o leitor e o livro. Nesta
perspectiva, a leitura do livro ndo é vista como um dever, e sim como
um “passaporte” para despertar a consciéncia do leitor em relagdo ao
mundo real. Por meio dos “direitos imprescritiveis do leitor”, Pennac
desenha um mapa alternativo para a sua formagio no ambito escolar,
defendendo a idéia de que nos, educadores, devemos oferecer a nossos
alunos/leitores os mesmos direitos que proporcionamos a nds mesmos,
quando interagimos com o texto literdrio.

Se analisarmos cada direito proposto pelo autor, observaremos que
todos, de modo geral, evidenciam um novo papel a ser assumido pelo
aluno/leitor: o de protagonista de seus percursos de leitura. Em vez de
o professor e de o curriculo escolar ditarem o uso que se fard do texto
literdrio (tal qual verificamos no artigo apresentado por Foucambert),
ambos se preocuparam em oferecer condi¢oes para que o aluno construa
um novo vinculo com o livro, um vinculo afetivo (para que ele possa
conhecer melhor o mundo, o outro e se autoconhecer) por meio do prazer
despertado nas préticas literarias desenvolvidas na escola.

A construgao deste caminho emancipatorio para a relacdo aluno/
leitor e texto literario pode, em linhas gerais, estar baseada em alguns
pressupostos basicos, inspirados nos direitos do leitor, destacados por
Pennac, bem como nas idéias que apresentamos para vocé até agora
neste modulo. E quais seriam estes pressupostos?

e O ato de ler deve, necessariamente, estar desatrelado de
qualquer obrigatoriedade, tarefa ou avaliacao ortodoxa imposta pelo
professor-curriculo.

e O aluno/leitor deve ter o direito de escolher o livro que deseja
ler, que atende melhor a seus anseios e interesses.

e Preferencialmente, o ato de ler deve ser compreendido na escola
como uma atividade em si, como uma atividade livre.

e E importante estimular o desenvolvimento do espirito critico

e criativo dos alunos/leitores, por meio de discussdes que visem ao



confronto de idéias acerca do livro (conteudo-forma) e a compreensio/

expressdo dos sentidos atribuidos.

® O ato de ler pode ser revestido de prazer, de gosto e de frui¢io na
escola. Basta que nds, professores, no minimo, sintamos também este prazer
como leitores. E que evitemos impor regras a essa pratica de leitura.

e Como desdobramento da leitura critica e criativa, podem ser
desenvolvidas atividades baseadas no texto. Estas atividades devem
fazer com que o aluno/leitor busque os significados e sentidos que
surgem com a leitura do texto literdrio. No entanto, estas atividades
ndo devem ser vistas como roteiros, questionarios ou fichas de leitura
predefinidas ou definitivas.

e Oportunizar sempre o contato do aluno/leitor com diferentes
géneros textuais, a fim de que ele se familiarize e desenvolva maior

competéncia na leitura.

ATIVIDADES

1. E vocé, com base no que discutimos até agora neste modulo, tem algum

‘ pressuposto para incluir nesta relacdo? Qual(is) seria(m) ele(s)? Vamos
desdobrar esta reflexdo na atividade que se segue.

Para desenvolver os pressupostos, faca antes uma reflexdo sobre o que

discutimos nas Aulas 3, 4 e 5 acerca do papel da escola na formacéo de

alunos/leitores e sobre a sua pratica como professor/leitor ou aluno/leitor.
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RESPOSTA COMENTADA
1. Ao responder a esta questdo, aten¢do! Ndo estamos querendo
propor a elaboracédo de pressupostos rigidos que devem ser
desdobrados em receitas e roteiros de leitura padronizados, mas sim
contar com a sua colaboracdo, apontando novos caminhos tedrico-
metodoldgicos e também prdticas para a formacdo de leitores no
dmbito da escola. Como cada um terd um olhar diferente sobre o
assunto, ndo pretendemos oferecer uma resposta pronta, para que
vocé possa desenvolver seus proprios caminhos.
Tomando por base as discussGes propostas nesta aula e os pressupostos
anteriormente desenvolvidos por nds, vamos identificar, em prdticas
literdrias realizadas em duas escolas, os principios regulatdrios ou
emancipatdrios contidos na relacédo aluno/leitor e livro.

2. Identifique os principios regulatdrios ou emancipatdrios contidos nas
propostas A e B de atividades desenvolvidas em duas escolas. Liste-os e
justifique sua resposta.

PROPOSTA DE ATIVIDADE A
“Clube de troca incentiva formacdo

O Anglo-Americano criou o Clube da Leitura: cada estudante traz dois livros,
e toda a turma os troca entre si.

- No fim do ano, fazem alguma atividade como trabalhos artisticos ou
desenvolvimento de personagens. Passar um livro, e no fim do semestre
uma prova sobre ele é arcaico, pois impde um gosto para todos — afirma a
coordenadora Yara Belém. Com o clube, cada um escolhe o que ler. E isso
que forma o gosto pela leitura.” (DUARTE, 2004)

PROPOSTA DE ATIVIDADE B
Atividade baseada no livro “Arca de Noé - Vinicius de Moraes:

Leia o poema:

O Pato

La vem o Pato

Pata aqui, pata acola
L4 vem o pato

Para ver o que é que ha.

O pato pateta
Pintou o caneco
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Surrou a galinha
Bateu no marreco
(...

Caiu no poco
Quebrou a tigela
Tantas fez 0 moco
Que foi pra panela.

Ritmo

1. Para vocé descobrir o que é ritmo no poema, faca as atividades
seguintes:

a) Pense num pato abandonado.

b) Agora leia, em voz alta, a primeira estrofe da poesia.

¢) Com a orientagdo de sua professora, ande como um pato e, a0 mesmo
tempo, fale em voz alta os versos da 12 estrofe acompanhando os movimentos
de seu corpo, sobretudo dos bracos e das pernas.

2. Ao realizar as atividades do item anterior, vocé deve ter notado que o
poeta escreveu esses versos procurando imitar, com a seqiiéncia dos sons
das palavras, o andar do pato. Ele conseguiu isso usando alguns recursos:
1° repeticao de alguns sons;

2° repeticao de algumas palavras;

3° repeticao de algumas silabas do verso.

a) Qual é a consoante e qual é a vogal que mais se repetem?

b) As palavras pato e pata repetem-se varias vezes. O que o poeta quis
sugerir com isso?

¢) Ao ler em voz alta esses versos, vocé deve ter percebido que em cada um
ha duas silabas fortes. O que isso sugere?
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RESPOSTA COMENTADA
Para identificar e listar os principios regulatdrios e emancipatdrios
encontrados nas propostas de atividades usando o texto literdrio, €
importante que vocé releia os pressupostos apontados anteriormente
nesta aula, e, analisando-os, verifique onde cada um deles se
enquadra dentro do que €é descrito. Interessa-nos saber também
por que vocé chegou a tais conclusoes.
Neste momento, estamos em busca de uma perspectiva
emancipatéria para a relacdo aluno/leitor-livro. A constru¢do
de uma pedagogia de leitura do texto literdrio transformadora
compreende diversas facetas que serdo reveladas a cada etapa
de nosso percurso investigatdrio nesta disciplina. Nés queremos
promover o desenvolvimento de novos rumos para o trabalho com
o texto literdrio na escola, a partir de uma mudanca de concepcdo
tedrico-metodoldgica. Para alcangcarmos este objetivo, devemos
repensar nossos verdadeiros propositos.
Acreditamos que o gosto, o prazer e a fruicdo devem fazer parte desta
nova op¢do tedrico-metodoldgica. O ato de ler, considerado em sua
dimensdo mais ampla, possibilita o despertar destes sentimentos
e experiéncias, contribuindo para a formacao de futuros leitores da
palavra e do mundo. Mas a formagdo destes novos leitores sé se
faz, por inteiro, se criarmos condi¢ées para que eles analisem e se
posicionem criticamente diante de seu contexto sociocultural.
A relagdo leitor-livro pode potencializar a formagdo desta nova
mentalidade critica, se cultivada desde a mais tenra idade. Entéo,
por que ndo delegar também a escola, como espaco privilegiado,
0 compromisso de semear estas prdticas literdrias, formando novas
mentalidades criticas? E este o assunto do préximo item.
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COMPROMISSO DA ESCOLA: FORMAR ALUNOS/LEITORES
CRITICOS

Destacamos nos pressupostos tedrico-metodoldgicos
emancipatérios, apresentados no item anterior, a importancia de a
escola formar alunos/leitores criticos em relacao ao texto literario.
Ao ser estimulado a compreender o texto de forma ampla, profunda
e plurissignificativa, refletindo sobre cada elemento que compde sua
estrutura (conteddo e forma), o aluno/leitor torna-se capaz de posicionar-
se criticamente em relagdo ao que foi lido.

Fanny Abramovich (1995) e Raquel Villardi (1999) identificam
a escola como espaco privilegiado, capaz de potencializar e fomentar
o desenvolvimento do espirito critico de seus alunos perante o texto
literario. Ambas ressaltam, em suas reflexdes, a necessidade de a escola
oportunizar situagdes nas quais os alunos possam pensar e discutir o
livro em suas mais variadas nuancas e desdobramentos, contextualizando
suas leituras com o mundo que os cerca. Vejamos a Otica apresentada

por cada uma delas:

Me parece que a preocupagdo bdsica seria formar leitores
porosos, inquietos, criticos, perspicazes, capazes de receber
tudo o que uma boa histéria traz, ou que saibam porque nio
usufruiram aquele conto... Literatura € arte, literatura é prazer...
Que a escola encampe esse lado. E apreciar — e isso inclui
criticar...(ABRAMOVICH, 1995)

Mas para que é que serve a literatura?

E a resposta, tdo distante do mundo pragmdtico e objetivo que
nos cerca, vem, intensa, e cada vez com maior forca. Serve para
tornar o homem mais sensivel, mais critico, mais consciente
de seu papel social, mais humano - e, certamente, mais feliz.
(VILLARDI, 1999)

Como as duas autoras/professoras sinalizam, é preciso dar a voz
e a vez ao aluno/leitor, para que este construa uma prdtica critica em
relagdo ao texto literdrio. Esta pratica representa uma etapa significativa
da escola rumo a formag¢io de uma nova mentalidade para os futuros
leitores da palavra e do mundo, preparada para manifestar-se, consciente
da relatividade das verdades e valores de nosso mundo real, em constante
mutagio, capaz de ler os diferentes suportes textuais para além do nivel

aparente, identificando os multiplos sentidos que estdo a sua espera,
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escondidos, prontos para serem desvelados. Enfim, uma mentalidade que
faga o aluno/leitor sentir-se agente de sua propria leitura, descobrindo
com autonomia suas trilhas emancipatorias.

Para tanto, Fanny Abramovich (1995 p.148) ressalta que é
importante que este encontro entre aluno/leitor e texto literdrio seja
feito com desejo e com garra. De quem 1é e de quem indica. Com
trocas prazerosas, € nio com perguntas fechadas e sem espaco para
opinido propria, pensada, sentida e vivida. Se pararmos para pensar
nisso, observaremos que esta realidade estd um pouco distante daquela
que encontramos no cotidiano de algumas escolas, nio é mesmo? Nao
queremos evidenciar as responsabilidades com esta constata¢io. Também
ndo queremos atribuir a “culpa” desta situagao ao professor ou a falta de
recursos materiais — livros — ou falta de tempo, por causa da necessidade
de se “dar o conteudo programatico previsto no curriculo”, ou a falta de
respaldo das instancias superiores da escola. Realmente, estas situacoes
podem ocorrer, dependendo do contexto escolar local. Mas acreditamos
que todos estes obstdculos podem ser transpostos se efetivamente
discutirmos e repensarmos os pressupostos tedrico-metodologicos e as
praticas literarias vigentes, a fim de construirmos, como educadores, os
caminhos emancipatorios.

Para sabermos o que vocé pensa a respeito da importancia de
desenvolvermos a aprecia¢ao critica de nossos alunos em relacdo ao
texto literdrio, vamos finalizar esta aula propondo mais uma atividade

“cutucante”.



ATIVIDADE

3. Pense numa proposta de atividade a ser realizada com seus alunos
(hipotética ou ja vivenciada), na qual fique evidente seu objetivo de torna-
los alunos/Ieitores criticos de textos literarios. Para desenvolver a questao,
vocé devera responder aos seguintes itens:

» Titulo do livro

* Publico-alvo

* Objetivo

« Procedimentos

RESPOSTA COMENTADA
E claro que nédo serd possivel indicar ou dar pistas sobre a resposta
correta, pois existem muitos caminhos a serem sequidos. Apenas
queremos salientar, mais uma vez, que estamos em busca de prdticas
literdrias efetivamente emancipatdrias de nossos alunos/leitores, ou
seja, que rompam com as técnicas milagrosas de compreensdo e
critica textual, que parafraseiam o texto literdrio, ndo revelando seu
cardter plurissignificativo.
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CONCLUSAO

Nesta aula, tivemos como propdsito instiga-lo a refletir
criticamente acerca dos modos de produgao da leitura do texto literdrio
no contexto escolar. Analisamos e discutimos diferentes pressupostos
tedrico-metodoldgicos (regulatorios e emancipatérios) e praticas literdrias
encontradas no cotidiano escolar capazes de impedir ou potencializar o
despertar do espirito critico e do prazer de ler em nossos alunos/leitores.
A partir de um processo investigativo dos diferentes pressupostos tedrico-
metodoldgicos e das praticas literdrias encontradas no cotidiano escolar,
observamos que estes podem impedir ou potencializar o prazer de ler e
o espirito critico de nossos alunos. Percebemos que temos um caminho
arduo a trilhar, se quisermos usar o texto literdrio na escola como
algo prazeroso, que forma leitores “para toda a vida”, como aponta a

professora Raquel Villardi.

ATIVIDADE FINAL

Elabore um quadro, com suas palavras, apontando os principios regulatérios ou
emancipatoérios que podem ser utilizados pela escola ao introduzir o texto literario

€m seus programas curriculares.

Desenvolva um breve relato, caracterizando uma pratica literaria que impede e uma
pratica literaria que potencializa o despertar do prazer de ler e o desenvolvimento

da critica na formacéao de alunos/leitores.
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RESUMO

Uma vez discutindo e refletindo sobre os pressupostos teérico-metodolégicos e as
praticas literarias implementadas em seu universo, a escola tem condi¢des de buscar
caminhos alternativos emancipatoérios para a relacdo aluno/leitor/livro. Por meio
deste processo continuo de reflexdo/acdo, a escola pode tornar-se um espaco de
formacao de futuros leitores da palavra e do mundo. Basta que, como educadores,

"arregacemos nossas mangas” e, com garra, “corramos atras do prejuizo”.

INFORMACOES SOBRE A PROXIMA AULA

Na préxima aula, vocé vai rever, resumidamente, todos os topicos discutidos nesta
e nas aulas anteriores deste médulo. Tera, assim, a oportunidade de estudar e

refletir mais um pouco sobre um tema instigante, polémico e desafiador.
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Aula-sintese

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e Fazer correlacdo entre os pontos basicos
apresentados nas aulas anteriores.

e Sintetizar as concepgoes e as praticas
apresentadas no primeiro modulo desta disciplina.

Pré-requisitos

Para o desenvolvimento desta aula,
é imprescindivel a releitura das seis
primeiras aulas, pois delas depende

seu desempenho nesta aula-sintese.
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INTRODUCAO
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Vocé ja conhece a estrutura deste curso desde a disciplina Lingua Portuguesa
na Educacao 1. Apés um determinado nimero de aulas em que os contedidos
se aproximam e sao aprofundados, nos elaboramos uma aula-sintese, a fim
de repassarmos os conhecimentos construidos, articulando-os e buscando
uma compreensao mais global deles.

E importante recordar que, nas aulas anteriores, tivemos dois pontos
basicos que foram analisados com insisténcia: os conceitos de leitura, leitor
e Literatura — por extensao, texto literario também — e sua possibilidade
de trabalho no espaco formal da sala de aula mediados, obviamente, pelo
professor e pelo aluno.

Vamos verificar como ficou o seu entendimento acerca desses dois pontos?

LEITURA, LEITOR, LITERATURA, TEXTO LITERARIO...
AFINAL, DE QUE SE TRATA?

As duas primeiras aulas foram bastante minuciosas nos pontos que
mencionamos neste primeiro titulo. Nelas, apresentamos vdrias cita¢oes,
pois consideramos essencial que, em um curso de nivel superior, vocé
conheca pesquisadores que aprofundam seus estudos acerca da funcio
da leitura, do papel do leitor e da importancia do texto literario como
género textual.

Acreditamos
que, sem essas reflexdes
iniciais, fica dificil fa-
larmos do gosto ou
prazer pela leitura e,
ainda mais, entrarmos na
discussdo sobre a funcio
da escola na construcio
desse processo. Para isso,
é essencial também que
vocé seja um leitor.
Nesse sentido, queremos
ouvir vocé, sem pudores.
Vamos entao retirar
nossas lembrancas do

bat das memorias?



a) Se, para vocé, o ato de ler é importante, como e quando vocé

percebeu isto?

AULA i

b) Se, ao contrdrio, vocé nunca percebeu a importancia do ato

de ler, a que fator(es) vocé atribui isso?

Esperamos, realmente, que vocé esteja no primeiro caso, pois
assim nao terd dificuldades para entender o sentido desta disciplina e,
muito menos, dessas primeiras aulas.

A Aula 1 tratou de literatura e leitura. Foram apresentadas
algumas concepgoes de literatura que definem especificidades para o
texto literario — ele envolve, emocionalmente; é engajado; trabalha com
a linguagem, mas sob uma perspectiva diferente, que leva em conta
elementos estéticos. Reflita sobre essas caracteristicas, respondendo a

Atividade 1.
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ATIVIDADE

1. Escolha um texto que vocé considere literdrio, a partir de pelo menos
duas das trés caracteristicas apresentadas anteriormente para esse género
textual. Justifique sua resposta.

RESPOSTA COMENTADA
Repare que, novamente, estamos diante de uma resposta subjetiva.
Néo sabemos qual texto vocé elegerd, nem quais caracteristicas
serdo apontadas para essa escolha. Portanto, ndo podemos afirmar
que sua resposta estd correta. Essa confirmagdo vird, certamente,
dos tutores — presenciais ou a distancia —, depois que vocé tiver
entrado em contato com eles.
De qualquer forma, ndo se esquec¢a da “dica”: reveja as trés
caracteristicas citadas anteriormente, releia a Aula 1 e pense sobre
os exemplos que apresentamos. Esses sdo instrumentos importantes
para sua respostal

Em nossa disciplina, outro ponto importante é a concep¢ao
de leitura que possuimos. Se essa concepgdo for restrita, nossa leitura
ficard limitada, reduzida ao seu sentido primeiro, imediato. Se, ao
contrdrio, essa concepgdo for ampliada, ela serd mais aberta a outras
linguagens, buscara focalizar os multiplos sentidos que o texto possui,
ou seja, a intertextualidade. Vamos ver como ficou seu entendimento

acerca deste ponto.



ATIVIDADE

‘ 2. Leia, atentamente, o texto a seguir. Apresente, entdo, uma “leitura

reduzida” e outra “ampliada” para este mesmo texto.

’ Amor é fogo que arde sem se ver

E ferida que déi e ndo se sente
E um contentamento descontente
E dor que desatina sem doer. (...)

(CAMOES, 1976. p. 123)

RESPOSTA COMENTADA
Vamos lhe dar uma “dica” Uma “leitura reduzida” é uma leitura
primeira, mais limitada. Ja a “leitura ampliada” procura as condicées
internas do texto, lembra-se? Repare nas expressoes utilizadas
pelo poeta (por exemplo, o que significaria um “contentamento
descontente”?) e aprofunde sua interpretacdo.

E A LEITURA?

Quanto a leitura e ao papel do leitor, outro ponto bdsico desta
primeira unidade, a Aula 2 apresentou-lhe exemplos e cita¢oes, e discutiu
a questdo da formacao desse leitor, adentrando, sutilmente, a sala de aula.

Entraremos, também, em seu cotidiano de professor. Vamos 14?

a) Que papel a escola desempenhou na sua visio sobre o ato

de ler?
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b) Como vocé se vé, no papel de leitor(a) e de formador(a) de

leitores? Justifique sua resposta.

Nosso propdsito com essas questdes € o de rever os temas que
desenvolvemos nas aulas anteriores e que, de certa forma, estao sempre
relacionados a educag¢do formal, ao espaco da sala de aula. Nesse sen-
tido, deixamos claro que, se o professor nio gosta de ler ou se ele ndo
foi despertado para a leitura, dificilmente conseguira provocar o prazer

de ler no aluno.

LEITURA E LITERATURA NA ESCOLA: O PAPEL
DO PROFESSOR

As quatro aulas finais desta unidade trabalharam intensamente
a relagdo descrita neste titulo. Na Aula 3, apresentamos textos que sao
encontrados em livros didaticos. Verificamos como alguns de seus autores
tratam o texto, fragmentando-o. Mesmo assim, esses livros acabam
servindo como pretexto para ensinar contetdos curriculares.

Também refletimos sobre possiveis critérios de selecio de leituras
na escola, bem como o papel do professor e das bibliotecas escolares
— quando elas existem! — nessa escolha (Aula 4). Essas consideragoes
nos levaram a discutir conceitos como habito, gosto e prazer na leitura
e na formagdo do leitor. Verificamos nuancas entre esses trés termos,
caracterizando formas de compreender o ato de ler e, ainda, como a
escola amplia — ou reduz — essas expectativas.

Finalmente, a Aula 6 nos questiona, seriamente, sobre o papel da
escola na formacdo do aluno-leitor, apresentando marcos regulatério
e emancipatério para essa construgdo. Sintetizando, esses temas-base
desdobram-se em reflexdes, questionamentos, citacbes nem sempre
explicadas — claro, queremos que vocé pense por vocé mesmo, e nao

apenas por meio de nosso olhar!

Vamos ver o que vocé compreendeu acerca desses temas?



ATIVIDADES

3. Na Aula 3, pedimos a vocé que escolhesse um texto, em um livro
didético, e analisasse os exercicios que o completavam. Agora vocé fara
outra atividade semelhante. Procure, em um livro didatico, um texto que
tenha sido retirado de um livro infanto-juvenil. Procure, também, o livro
original, ou seja, aquele de onde o trecho do texto foi extraido.

Apos essa selecdo, analise o texto encontrado no livro didatico e a obra
infanto-juvenil:

a) O trecho do texto que o autor selecionou expressa a obra, ou seja,
possibilita ao aluno entendé-la a partir do fragmento escolhido?

( )Sim ( ) Néao

Justifique sua resposta.

b) Caso o autor do livro didatico tenha apresentado tarefas relacionadas
ao texto, elas o completam, ampliam, aprofundam ou, ao contrario, o
reduzem? Justifique sua resposta.
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RESPOSTA COMENTADA
Veja que esta tarefa exige de vocé um determinado tempo para
procurar o texto que serviu de base ao trecho escolhido no livro
diddtico e, ainda, para a andlise de ambos. Acreditamos que, ao
final da atividade, vocé estard mais atento para a escolha de textos
de livros diddticos e, principalmente, para os “exercicios” propostos
nesses livros, que serdo alvo de seu trabalho em sala de aula. Sim,
porque ndo somos obrigados a fazer todos os exercicios do livro,
como se isso fosse uma receita, ndo € mesmo?
Repare, ainda, que fragmentos de textos geralmente evidenciam
alguns detalhes da obra completa, mas nem todos os aspectos
que deveriam ser evidenciados... principalmente quando se trata
de um texto literdrio.
Bom trabalho!

4. Estamos no inicio do ano letivo. Vamos realizar uma pesquisa com sua
nova turma? Peca a seus alunos para dizerem de que tipo de leitura mais
gostam e por qué. Dependendo da série em que vocé leciona, qual o livro,
até o momento, que cada um preferiu ler? Apds essa enquete, verifique os
tipos de leitura escolhidos ou as obras citadas. Comente essa(s) escolha(s)
com os alunos e analise os resultados obtidos. Em outras palavras: se, por
exemplo, as obras vencedoras foram as de suspense, por que motivo elas
foram as mais escolhidas?

Caso vocé ndo seja professor, realize esta mesma tarefa com seus familiares
ou amigos mais préximos. Se possivel, compare as respostas com as de
seus colegas que sdo professores, verificando se o tipo de leitura mais
escolhido é o mesmo. Sera que faixa etaria, sexo e nivel de escolaridade
influenciam no resultado dessa pesquisa?

RESPOSTA COMENTADA
A atividade proposta tem, como objetivo, levar vocé a refletir sobre
o0 gosto de seus alunos, parentes ou amigos €, se possivel, levd-lo
a trabalhar com essa preferéncia.



A andlise das escolhas também tem outro objetivo: verificar sua
compreensdo acerca dos critérios de selecdo discutidos na Aula 3,
assim como aprofundar reflexées apresentadas na Aula 5, quando
enfatizamos as diferencas entre hdbito, gosto e prazer. Ah! ndo se
esqueca de um detalhe muito importante nessa andlise, que a Aula 5
também comentou: a realidade sécio-histdrica e cultural de cada um
de nds interfere, e muito, em nossas escolhas, inclusive nas leituras
que realizamos e nas andlises que elaboramos.

5. Esta atividade parte de situacdes-problema que podem surgir em sala
de aula. Analise-as, separadamente, e escolha a opcdo que, para vocé,
enquadra-se na situacao avaliada. Justifique, sempre, sua resposta.

Situacdo-problema 1
Primeiro dia de aula. Marcia se apresenta a nova turma e inicia um
trabalho com leitura. Solicita aos alunos que escolham, de um grande
cesto colocado no centro da sala de aula, um livro para lerem durante a
semana. Na semana seguinte, cada um ird comentar a leitura realizada,
em uma roda de leitura.
Essa prética incentiva o: () habito de ler

( ) gosto de ler

Situacdo-problema 2.
Daniela inicia uma aula, solicitando aos alunos a leitura do livro que havia
apresentado, como tarefa, no més anterior. Alguns alunos terminaram
a leitura, outros ainda ndo. Para reforcar essa atividade, Daniela coloca
no quadro trés perguntas acerca do livro, cobrando as respostas para a
semana seguinte.
Essa pratica incentiva o: () habito de ler

( ) gosto de ler
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RESPOSTA COMENTADA
Costumam afirmar que devemos apresentar questoes mais

objetivas, mas veja como elas se tornam banais, nGo é mesmo?
Alguém tem duvida quanto ds respostas? Ndo se esqueca de
Justificd-las, para que suas ponderacées sejam levadas em conta
pelos tutores — presenciais ou do pdlo. Cd entre nds, € bem melhor
trabalhar como a Mdrcia, que busca incentivar a leitura entre seus
alunos, ao propor atividades mais livres, em que a escolha do aluno
é levada em consideracdo. J4 a professora Daniela...

6. Faca uma releitura dos textos de Foucambert (1994) e Pennac (1997),
apresentados na Aula 6. Apos essa releitura:

a) Analise os pontos destacados por Foucambert, a partir de sua experiéncia
docente. Em outras palavras, verifique que itens vocé, ou algum colega
seu, ja defendeu ou trabalhou em sala de aula. Justifique o porqué dessa
atitude e como vocé encara, hoje, esse(s) posicionamento(s).

b) Analise os pontos destacados por Pennac, a partir de sua experiéncia
docente. Em outras palavras, como no item anterior, verifique qual(is)
atitude(s) vocé ja presenciou em sala de aula e qual foi a sua reacdo
a mesma.




c) Compare os dois textos e destaque, pelo menos, um item que esteja
presente em um e em outro texto, obviamente, com posturas diferentes.
Classifique esses itens como marcos — regulatério ou emancipatorio —

de formacdo de alunos-leitores.

RESPOSTA COMENTADA
Os itens (a) e (b) propéem uma andlise que € subjetiva, ou seja, que
depende das situacées por que vocé ou algum colega seu jd passou
em sala de aula. Depende, também, das atitudes que tomou — de
algumas vocé se arrependeu, talvez, de outras, ndo. Reflita sobre
elas com o sentimento de quem, ao pensar, se vé como profissional,
cidaddo. No item (c), veja que hd pontos semelhantes, nos dois
textos, apesar da diferenca de prdticas adotadas. Vocé deve escolher,
pelo menos, um deles, e classificd-lo dentro das categorias solicitadas
(marco requlatdrio, preso a regras, ou marco emancipatdrio, mais
livre e comprometido com a autonomia de leitura).
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CONCLUSAO

Concluindo esta aula-sintese, esperamos que vocé tenha realizado
uma boa revisao dos pontos mais importantes deste primeiro médulo.
As atividades propostas abordam exatamente esses pontos. Acreditamos
que se vocé conseguiu refletir sobre eles, o caminho ja estd delineado,
sem aquelas pedras citadas por Carlos Drummond de Andrade, que

utilizamos no material de Lingua Portuguesa na Educac¢do 1, lembra-

se? “Tinha uma pedra no meio do caminho, No meio do caminho tinha
uma pedra...” (1977).

ATIVIDADE FINAL

Para finalizar, e ja tentando antecipar algumas questdes que serdo levantadas no
préximo moédulo, vamos destacar cinco dos dez itens reivindicatérios apresentados

por Pennac (1997):

O direito de néo ler.
O direito de pular paginas.
O direito de ndo terminar um livro.
O direito ao bovarismo.

O direito de ler uma frase aqui e outra ali.
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Perguntamos a vocé: qual(is) relacdo(des) vocé pode estabelecer entre esses cinco

itens e os conceitos de gosto e prazer de ler?

RESPOSTA COMENTADA
A primeira vista, a questdo parece desconexa. Afinal, como posso
dizer que alguém que reivindica o direito de ndo ler, de pular pdginas,
pode gostar ou sentir prazer em ler? Ah, mas é ai que estd a questdo!
Quem disse que apenas gosta de ler aquele que Ié tudo? As vezes, o
“direito de néo terminar um livro” tem Id as suas razées estéticas, éticas.
Continue pensando sobre a resposta €, depois, envie-a aos tutores.

INFORMAGCOES SOBRE A PROXIMA AULA

A préxima aula é a primeira do segundo médulo, cujo objetivo é aprofundar o
conceito de Literatura e de texto literario, apresentando sua(s) especificidade(s)

e fornecendo instrumentos para realizar sua analise. Até 13!
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