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O que é Histéria?

Meta da aula

Apresentar o conceito de Historia.

Esperamos que, apds o estudo do contetido desta aula,
vocé seja capaz de:

e |dentificar o significado da disciplina Historia.

e Comparar conceitos diferentes
de Histdria (conceito académico x senso comum).

¢ Reconhecer a importancia da relacdo entre passado
e presente para a Historia.

e Reconhecer a subjetividade na construcao
do conhecimento histdrico.
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INTRODUCAO
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(...) para fazer histéria, virem resolutamente as costas
ao passado e antes de mais vivam. Envolvam-se na vida.

Lucien Febvre, Combates pela Histéria

Papai, entdo me explica para que serve a histdria.

Marc Bloch, Apologia da Histéria

Se alguém fosse fazer uma pesquisa com alunos e professores do Ensino Basico
perguntando o que é Histéria, certamente teria muitas respostas do género
"Historia é o estudo do passado”. Mas, serd mesmo? Ou melhor, serd apenas
isso? Sera que alunos e professores teriam a resposta na ponta da lingua para
esta pergunta? Provavelmente, ndo. Nao porque sejam ignorantes, mas porque
a resposta nao é facil mesmo.

O objetivo principal desta aula é justamente apresentar os diversos significados
gue a palavra “Histéria” vem adquirindo hoje em dia, para entender como este

campo de conhecimento vem sendo definido por professores e especialistas.

A HISTORIA E A EXPERIENCIA

Todo ser humano, desde pequeno, utiliza sua experiéncia.
Um bebezinho que leva um choque ao colocar os dedos na tomada
acaba por aprender, as vezes depois de varias tentativas, que a cada vez que
puser o dedo na tomada levard um choque. Esse é o primeiro momento
em que a idéia de passado faz sentido para nds: aprendemos a partir de
experiéncias anteriores. Aprendemos a partir daquilo que vivenciamos.
Por isso, o passado é tio importante para todos. O conhecimento que
temos dele é o que nos situa no grupo ao qual pertencemos, em nossa
familia e em nossa propria existéncia. Ndo é a toa que as fotografias
de familia ocupam um lugar central em nossas casas: elas estio ali para
dizer quem somos. Também nio é por acaso que nos dedicamos tanto a
registrar todos os momentos de nossas vidas, principalmente os da infancia:
queremos deixar um legado — ou, ao menos, uma lembranga — para o
futuro. Sabemos que o tempo passa.

Asnocoes de passado, presente e futuro sio, portanto, fundamentais
para a existéncia humana, e entendé-los é uma necessidade. Nesse sentido,
quando essa compreensio estd relacionada as experiéncias coletivas, ou
a experiéncias individuais que se tornaram importantes para um grupo,

estamos falando de Historia. Também estamos falando de Histéria



quando interrogamos o passado para tentar descobrir caracteristicas do
presente, ou para tentar arriscar um progndstico para o futuro, embora
os historiadores nao costumem fazé-lo.

Um exemplo para deixar claro o nosso argumento: vocé
provavelmente j4 se perguntou como o homem se transformou tanto, e
transformou tantas coisas a sua volta, desde a pré-historia até os dias
atuais. Como conseguiu passar das cavernas para as naves espaciais?
A essa necessidade de compreensio, de estabelecer ligagoes explicativas
entre fendmenos ocorridos em épocas diferentes, chama-se Historia.

Por isso, nao é o passado em si que constitui o objeto da Historia.
Por exemplo: as eras geoldgicas da Terra, antes do surgimento do
ser humano, nio interessam aos estudiosos da Historia; interessam
ao gebdlogo. Da mesma forma, o sistema solar e suas mudangas nao
fazem parte das preocupagdes dos historiadores; sdo estudadas por
astrobnomos. E por que esses dois exemplos ndo sido relativos ao objeto
de estudo da Histéria? Porque o interesse da Historia estd justamente
no entrelacamento entre a Humanidade e o tempo. Tudo o que se
relaciona aos homens, suas formas de viver, de sobreviver, de se reunir
e de se divertir em todos os tempos — inclusive o presente — é Historia.
Mas, como nés nio dispomos da faculdade de prever o futuro, é para
o passado que nos voltamos, na tentativa de resolver problemas
do presente (ou, pelo menos, de compreendé-los) e também para
aprendermos alguma coisa com a experiéncia do que ja foi vivido por
outras sociedades, em outras épocas, para nao repetirmos no futuro
0s erros anteriores.

Como disse o historiador Marc BLocH, a Histéria é a ciéncia
“dos homens no tempo”. Ela possibilita a reflexdo sobre as formas
de vida dos homens em todos os tempos e espagos, procurando
compreender e explicar as relagdes entre os diversos fendmenos sociais
e suas implicagoes.

Agora que vocé jd sabe que Historia € a ciéncia que estuda os
homens no tempo, podemos tentar entender um pouco mais o que

significa estudar o passado a partir do presente.

MAaRrc BLocH
(1886-1944)

Historiador francés que se
tornou famoso por, junto
com o colega Lucien Febvre,
revolucionar as formas de
se pensar e fazer Histdria no
inicio do século XX.

Seu livro de iniciagao a
Histo6ria — Apologia da
Histdria (ou o oficio do
historiador) — é leitura
obrigatdria para todos os
que se interessam

pelo assunto.

CEDERJ 9




Histoéria na Educacdo 1| O que é Historia?

ANNALES

E 0 nome reduzido da

revista Annales d Histoire
Economique et Sociale (Anais
de Hist6ria Econdmica e
Social), criada em 1929

por Marc Bloch e Lucien
Febvre. Até hoje, a revista é
referéncia para os estudiosos
da Histéria em todo o
mundo. Veremos esse assunto
com mais detalhe no decorrer
da disciplina.

HiPOTESE

Segundo o Diciondrio
Houaiss, hipotese é a
“proposicdo que se admite,
independentemente do fato
de ser verdadeira ou falsa,
mas unicamente a titulo de
um principio a partir do

qual se pode deduzir um
determinado conjunto de
conseqiiéncias; suposi¢ao,
conjectura”. Portanto, do
ponto de vista da Historia,
hipéteses sdo as respostas

as questdes formuladas pelo
historiador no inicio da
pesquisa. Ao propor uma
questdo, um “problema”, ele
formula hipéteses. Durante a
investigacdo, ou seja, durante
a busca por documentos e
outras evidéncias do passado,
ele confirma suas hipdteses ou
ndo. Estudaremos o método
de investiga¢ao da Historia
com mais detalhes no decorrer
da disciplina.

10 CEDERJ

O PRESENTE E O PASSADO

Costumamos dizer que “o homem é fruto de seu tempo”. O que
isso quer dizer? Significa que, a cada época, os homens sdo diferentes.
Seus interesses sao diferentes, suas escolhas sio distintas. A Histdria,
da mesma forma, também é filha de seu préprio tempo. A cada época,
os interesses das pessoas que estudam Histéria sdo diferentes, porque os
problemas que elas vivenciam em seus cotidianos também o so.

Um exemplo desse argumento é a historia das mulheres. Essa
disciplina comecou a ser estudada em meados da década de 1960,
justamente quando o movimento feminista crescia em todo o mundo.
Nessa época, tornou-se expressiva a participacdo das mulheres nas
universidades, fazendo com que mais mulheres exercessem profissdes
antes predominantemente masculinas e, ainda, se interessassem pelo
estudo de sua historia. Outro exemplo € o da historia do meio ambiente,
ou da histéria ambiental. Antes de haver a preocupagiao com a destrui¢dao
de rios, matas e florestas e com a escassez da dgua, ninguém estudava a
hist6ria da relacio do homem com a Natureza. Hoje em dia, hd varios
livros sobre o assunto.

Por isso, o que orienta o estudo da Historia é o presente, ndo o
passado. E a partir das preocupacdes do presente que os historiadores
interrogam o passado. Essa é a raiz da chamada “histéria-problema”,
formulada pelo historiador francés Lucien Febvre, na década de 1930.
Febvre pertence a geracio dos ANnNALES, que pretendia revolucionar
a forma como se pensava e se escrevia a Historia.

Até, o fim do século XIX, a HistOria era basicamente uma
narrativa dos grandes acontecimentos politicos e militares, que enaltecia
os feitos dos grandes homens, fossem eles chefes militares ou reis. Febvre
se insurgiu contra a idéia de que a Historia legitima deveria ser apenas
a Historia politica e militar e passou a defender que qualquer drea de
conhecimento que envolvesse a agdo dos homens e o tempo podia ser
objeto da Historia. Isto porque, para ele, a Historia ndo era uma sucessao
de narrativas sobre acontecimentos — ela deveria ser uma resposta a um
“problema”, a uma questdo, que orientava uma investiga¢io. A cada
problema deveria corresponder uma HipoTese. Todo relato histérico, ou
seja, a propria Historia, é o resultado dessa investigacao.

Por exemplo, um historiador pode desenvolver uma pesquisa

motivado pela seguinte questdo: “Quem foi o primeiro europeu a chegar



ao Brasil?” Por que ele a formulou? Digamos que ele tenha suspeitas

de que, na realidade, nio tenha sido Pedro Alvares Cabral o primeiro

europeu a chegar ao Brasil. Digamos que ele suspeite de que outros
navegantes chegaram antes, em outros locais do atual territdrio brasileiro.
Ele formulara, portanto, hipoteses — possiveis respostas — a sua questio.
Suponhamos que a sua hip6tese seja: “Os primeiros europeus a chegar
ao Brasil foram navegantes portugueses, que desembarcaram na costa
do atual Maranhdo em 1498.” O que ele deve fazer a partir dai? Deve
buscar evidéncias, documentos que comprovem sua hipdtese. Se nio
conseguir comprova-la, vai chegar a conclusao de que ela estava errada.
De qualquer forma, com o resultado de sua pesquisa, esse historiador
certamente escreverd um texto, no qual defendera suas idéias acerca do
descobrimento do Brasil.

O que importa nesse raciocinio é demonstrar que, ainda seguindo
o exemplo anterior, o texto do historiador ndo é resultado de uma simples
narrativa cronoldgica de fatos, mas, sim, de uma investigacio que teve
origem em um problema. Um problema que estd sempre conectado com
a vivéncia cotidiana de quem o formula. Um problema sobre o passado

que esta sempre baseado, portanto, no presente.

ATIVIDADE

‘ 1. Nesta atividade, vocé lera um trecho escrito pelo historiador Jacques Le

Goff . O objetivo é verificar a sua compreensao da relacdo entre passado
e presente para a Historia. Vocé levara cerca de 20 minutos para resolver
a questao.

Marc Bloch propés também ao historiador, como método, um duplo movimento:

compreender o presente pelo passado, compreender o passado pelo presente: ‘A
incompreensao do presente nasce fatalmente da ignorancia do passado. Mas é talvez
indtil esgotar-se a compreender o passado, se nada se souber do presente! (...) Dai
aimportancia da recorréncia da histdria: ‘Seria um erro grave acreditar que a ordem
adotada pelos historiadores nas suas investigacoes se deve modelar necessariamente
pela dos acontecimentos. Para restituir a histéria o seu verdadeiro movimento, seria
muitas vezes proveitoso comecar por lé-la ao contrario’ (...). Esta concep¢ao das
relacdes passado/presente (...) inspirou e deu nome a revista britanica ‘Past and
Present’ [Passado e Presente], a qual, no primeiro niimero, em 1952, declarou: ‘A
histéria ndo pode, logicamente, separar o estudo do passado do estudo do presente
e do futuro (1990, pp. 223-4).

CEDERJ 11



Histoéria na Educacdo 1| O que é Historia?

12 CEDERJ

Analise o trecho acima. A partir dele, explique por que a relacdo entre
passado e presente é tdo importante para a Histdria.

RESPOSTA COMENTADA
Para responder a esta questdo, vocé deve ter compreendido que
ndo é somente o passado, que interessa a Histdria. As investigacoes
histdricas sdo feitas a partir de um problema que tem sempre origem
no presente. A partir do presente, o historiador olha para o passado
buscando respostas para suas indagagoes.

HISTORIA E VERDADE

A essa altura vocé ja deve ter percebido que, a cada época,
a Historia escrita pelos historiadores é diferente. Se vocé pegar um
livro de Histéria do inicio do século XX, vera que ele é diferente de um
livro de Histdria escrito no século XIX, que, por sua vez, serd também
diferente de um livro de Histo6ria escrito no século XXI. Isto ndo cria
outro problema? Em que livro acreditar? No mais antigo ou no mais
atual? Se for o mais atual, o que faremos com os mais antigos? Devemos
joga-los fora? Nao, de maneira nenhuma.

Em primeiro lugar, é importante que tenhamos em mente que,
quando lemos um livro de Histéria, ndo estamos diante daquilo que
realmente aconteceu. O passado é irrecuperavel. O que temos diante de
nos ao abrir um livro de Hist6ria? Temos um relato sobre o passado.
E importante ter em mente, também, que esse relato foi escrito por uma
pessoa, usando documentos e evidéncias por ela encontrados, a partir de
seus interesses, preocupagdes e questdes suscitadas por sua época.

Apés a leitura do pardgrafo anterior, vocé deve estar se

perguntando: “Isto quer dizer, entdo, que nem todos os livros de Historia



serdo semelhantes?” Exatamente. Os livros de Histéria serdo diferentes
de acordo com o autor que os escreveram, de acordo com a época em
que foram escritos e, ainda, de acordo com as questdes e os interesses
do autor e de seu tempo. Por exemplo, um relato sobre o processo de
impeachment do governo Collor descrito por alguém da familia dele sera,
necessariamente, diferente da descri¢do feita por um aposentado que teve
sua poupanga confiscada que, por sua vez, sera diferente da vivéncia do
estudante “cara-pintada” que participou pessoalmente das manifestagoes
politicas. Percebeu como estes diferentes olhares sobre um determinado
acontecimento sao subjetivos? Depende de quem escreve. A visio deste
autor, por sua vez, é formada por uma série de varidveis, que compreendem
desde a sua formacao escolar até suas concepgoes politicas.

Se podem existir diferentes relatos sobre um acontecimento,
isto é, varias versdes sobre um mesmo fato, vocé deve estar se pergun-
tando, entdo, como devemos fazer para escolher um livro de Historia.
Onde estard a verdade? Em primeiro lugar, devemos saber que, embora
todos os livros de Historia apresentem diferencas, eles devem sempre se
reportar a um acontecimento. Por exemplo: um livro sobre a proclamagio
da Reptblica no Brasil pode conter diferentes pontos de vista sobre o
assunto; pode enfatizar mais a acdo dos militares, ou se ater mais a
atuacdo dos membros do partido republicano. Uma coisa, no entanto,
ndo pode ser ignorada por nenhum livro sobre a proclamagio da
Republica no Brasil: que ela foi proclamada no dia 15 de novembro de
1889, encerrando o Império.

Com este raciocinio, pretendo demonstrar que, quando falamos
sobre o passado, nio existe uma verdade. Como o passado ndo é
recuperavel, nés o descrevemos de acordo com as informagoes disponiveis
e de acordo com os nossos interesses e preocupagdes. Isso quer dizer que

existe uma alta dose de subjetividade no conhecimento histérico.
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ATIVIDADE

2. Esta atividade deve ser realizada em um cémodo de uma casa ou de
uma escola. Vocé deve ter em maos uma folha de papel e uma caneta.
Seu objetivo é exemplificar o argumento anterior sobre a realidade e a
subjetividade no conhecimento histérico. Ela tanto pode ser desenvolvida
por vocé, individualmente, quanto por um grupo de pessoas. Também
pode ser desenvolvida em sala de aula, mesmo por grupos de alunos
muito jovens.

Sente-se em um canto do cémodo e olhe apenas para a frente. Na folha
de papel, escreva tudo o que vé (se for apenas um participante, deve se
sentar nos quatro cantos do cdmodo e escrever tudo o que vé a cada angulo;
se os alunos forem muito jovens podem, em vez de escrever, desenhar).
Depois, deve-se comparar o que cada um escreveu ou desenhou.

COMENTARIO
Como o objetivo desta atividade € fazer com que vocé compreenda,
na prdtica, a questdo da realidade e da subjetividade no conhecimento
histérico, ndo existe uma resposta correta, apends a constatacdo do
argumento desenvolvido ao longo da aula.
Digamos, por exemplo, que o cémodo escolhido tenha sido uma
sala de aula com um quadro-negro em uma parede e uma janela
na parede oposta. Digamos que esta atividade seja exercida por
duas pessoas.
A PESSOA 1 estd sentada de frente para o quadro-negro e de costas
para a janela;
A PESSOA 2 estd sentada de frente para a janela e de costas para
o0 quadro-negro.
Ao descrever a sala de aula, o que a PESSOA 1 verd? O quadro-
negro, as carteiras, a mesa do professor etc. Ela ndo verd a janela.

14 CEDERJ



Da mesma forma, ao descrever a sala de aula, o que a PESSOA 2
verd? Provavelmente, as mesmas carteiras e a mesa do professor,
mas ela verd a janela e ndo verd o quadro-negro.

Qual dos dois relatos sobre a sala estd correto, o da PESSOA 1 ou o
da PESSOA 2? Os dois! Contudo, os dois serdo relatos parciais sobre
a sala, ja que nenhum deles abrange a sala de aula por inteiro. E
nenhum abrange a sala de aula por inteiro porque isto significaria
que o observador estd fora da sala de aula, ou seja, que o observador
tem a capacidade de observar e ao mesmo tempo ficar fora da sala.
Ora, isso € impossivel. O historiador (aquele que observa a Histdria
ou, no caso do nosso exemplo, a sala de aula) deve estar dentro
dela; do contrdrio, ele seria incapaz de enxergar o que se passa ld
dentro. Mas, e se a PESSOA 1 escrever que tem uma vaca dentro
da sala de aula? Nesse caso, seu relato estard equivocado, porque,
no caso do nosso exemplo, ndo havia vacas na sala de aula.

O mesmo raciocinio se aplica ao conhecimento histdrico. Ele nunca
serd completo — os conteddos descritos em um livio de Histdria
serdo sempre uma versdo sobre um determinado fato ou processo.
Afinal, o historiador nunca consegue reconstituir o passado tal qual
aconteceu. O passado é sempre relatado por meio das informacées
que encontramos e a partir da perspectiva de quem o descreve. Por
isso, o conhecimento histdrico serd sempre dotado de subjetividade.
Nunca serd possivel chegar a reconstituigdo exata do passado — mas,
ao mesmo tempo, € preciso sempre se reportar d realidade.

ATIVIDADE

3. Para reforcar a idéia de que o conhecimento histérico, embora baseado
em fatos e acontecimentos reais, tem sempre um grau de subjetividade,
leia os textos a seguir, sobre a Revolta da Chibata, ocorrida em 1910, no Rio
de Janeiro, quando marinheiros revoltaram-se contra os castigos corporais.
Os relatos foram escritos por pessoas bem diferentes em épocas distintas.
O primeiro é de um oficial de armada anonimo, que escreveu o panfleto

Politica versus Marinha logo apos o fim da revolta; o outro foi escrito
pelo historiador Alvaro Pereira do Nascimento, em 1997. Eles mostram
como um mesmo fato pode ser entendido e descrito de maneiras

totalmente diferentes.
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TEXTO 1

A oficialidade da marinha sempre foi, a0 menos, uma parte das mais
escolhidas da alta sociedade do Brasil; por que ela merecera menos crédito
quando afirma a imprescindivel necessidade do castigo do que indignos
politicos que advogam os proprios inconscientes interesses explorando
uma falsa piedade pelo negro bocal que mata e rouba? (...) Enquanto a
guarnicdo for o esgoto da sociedade, a disciplina, a ordem e a seguranca
tém os seus direitos e a chibata o seu lugar (apud GRINBERG, 2000).

TEXTO 2

Os marinheiros viviam o processo crescente de lutas acirradas na chamada
Republica Velha por maiores espacos de cidadania, e partiram em busca de
seus direitos. Eles haviam entendido que a Republica ndo era um sinénimo
de mudancas concretas: os oficiais continuavam castigando as guarnicoes,
os salarios permaneciam baixos, a alimentacdo de péssima qualidade, o
ensino insuficiente e o trabalho estafante. A revolta dos marinheiros de
1910, assim, foi mais do que uma luta contra os castigos corporais, (...) ela
foi uma das maiores expressdes de reivindicacdo pelos direitos de cidadania
na Republica Velha” (NASCIMENTO apud GRINBERG, 2000).

Agora que vocé terminou de ler os textos, faca 0 mesmo que os autores:
descreva um episddio qualquer, que envolva pelo menos trés pessoas
diferentes. Faca um relato para cada pessoa, expondo seu ponto de vista.
Se vocé quiser fazer esta atividade com um grupo de alunos, pode optar
por pedir que eles recortem noticias de jornais diferentes sobre um mesmo
fato e depois comparem a forma como cada jornal o noticiou.

COMENTARIO
Ndo existe uma resposta correta para esta atividade. O objetivo
é que vocé, além de exercitar a escrita, reforce os conhecimentos
apreendidos nesta primeira aula. O importante é que consiga
perceber que, da mesma forma como todo episddio é descrito de
formas diferentes por pessoas distintas, também o conhecimento
histdrico varia de acordo com a pessoa que o escreve, seus interesses
€ preocupdcoes.



ATIVIDADE FINAL

1. Esta atividade demanda cerca de uma hora, ja que envolve outras pessoas.

Faca uma pesquisa com quatro pessoas suas conhecidas, perguntando-lhes

"0 que é Historia?”

a. Liste as respostas em uma folha de papel. Compare-as. As respostas que vocé
obteve sao parecidas? Ha elementos que aparecem em todas as respostas? Quais

sdo eles?

b. Compare as definicdes dadas pelas pessoas que vocé entrevistou com a definicdo

de Historia de Marc Bloch. Quais sdo as semelhancas e as diferencas entre elas?
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RESPOSTA COMENTADA
Provavelmente, quando vocé for entrevistar as outras pessoas, elas mencionardo a
palavra “passado” em suas respostas. Esse serd o elemento em comum, jd que, no
senso comum, Histdria € tudo o que se refere ao passado. A semelhanca principal
dessa resposta com a definicGo de Marc Bloch é que ele também mostra que a
Histdria é o estudo do passado. Mas a principal diferenca é que a Histdria ndo
estuda apenas o passado, ela estuda o passado na medida em que ele envolve
a Humanidade. A Histdria ndo estuda o passado por si s6, estuda o passado a
partir do presente. Ao realizar esta atividade, vocé estd justamente aprendendo
as diferencas entre os significados da Histdria para o senso comum e da Histdria
como disciplina.

RESUMO

A Histéria é o campo de conhecimento que trabalha com duas variaveis: o estudo
dos homens e o estudo do tempo. Ela se dedica a analisar as multiplas formas de
organizacao social no tempo. O que orienta o estudo da Histéria sdo as perguntas
(os problemas) geradas em nosso préprio tempo. Assim, sdo as preocupagdes
do presente que dao a tonica dos estudos de Histéria, e ndo o contrario. Esses
estudos historicos tém como origem as investigacdes histoéricas, que, por sua vez,
constituem a base do conhecimento histérico, produzido a partir de problemas,
hipoteses e evidéncias (fontes, documentos). Embora esse conhecimento seja
dotado de uma alta dose de subjetividade, ele ndo nega, de forma alguma, a

existéncia da realidade.

INFORMACOES SOBRE A PROXIMA AULA

Na préxima aula, estudaremos o ensino de Histéria, ou melhor, veremos como essa
Histéria, da qual aprendemos a definicdo e as principais caracteristicas, vem sendo
ensinada nas escolas. Também discutiremos a importancia do estudo da Histéria
para a formacdo de uma consciéncia critica e analisaremos o papel do professor

de Historia na construcdo da cidadania brasileira.
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LEITURAS RECOMENDADAS

Se vocé gostou do tema desta aula, alguns livros possibilitardo o aprofundamento de suas reflexdes
sobre o0 assunto. Sao eles Apologia da Histdria ou O oficio do historiador, de Marc Bloch, ja mencionado
anteriormente, e O que € Histdria, de Vavy Pacheco Borges, que resume os contetidos abordados nesta aula.
Para refletir especificamente sobre como um mesmo episddio pode ser descrito de vérias maneiras,
leia o conto “Cinco relatos e um tema", escrito por Clarice Lispector e publicado no livro A descoberta
do mundo. A partir de um acontecimento corriqueiro — matar baratas —, ela descreve cinco versoes
diferentes sobre o tema.
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Estudar Histdria por qué?

Esperamos que, apés o estudo do contelido
desta aula, vocé seja capaz de:

e Analisar a importancia do ensino
de Historia para a formacao de
consumidores e leitores criticos frente
a sociedade contemporanea.

e Relacionar Histéria com Educacao.

¢ Reconhecer a importancia do papel
do professor de Historia na formacao
de uma consciéncia critica.

e Identificar estratégias a serem
desenvolvidas pelo professor de Historia
para dinamizar suas aulas.

Meta da aula

Analisar e discutir o estudo de Histéria para
a formacdo de uma consciéncia critica.
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INTRODUCAO
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(...) Veio para contar o que ndo faz jus a ser glorificado
e se deposita, granulo,

no pogo vazio da memoria.

E importuno,

sabe-se importuno e insiste,

rancoroso, fiel.

(ANDRADE, Carlos Drummond. O historiador. Inz: A paixdo medida)

O poema de Carlos Drummond de Andrade ressalta a importancia do papel
do historiador na sociedade, de sua funcéo, que é “contar”, esclarecer — o que
nem sempre é desejado (“E importuno”). Esse historiador tem por matéria-
prima a memdria, ou melhor, a construcdo da memaria, seja ela individual,
familiar ou social.

Segundo Tomaz Tadeu (1999), a Educacao transforma subjetividades. Por isso,
é tao importante refletirmos sobre os nossos objetivos ao educarmos nossos
alunos, pois, com certeza, ao educa-los, estamos nao sé informando-os,
mas formando-os cidadados, seres humanos. Assim, podemos afirmar
que transformamos subjetividades, idéias, sentimentos, ideologias etc.
Considerando essa afirmativa, cabe perguntar qual é o objetivo da Educacdo?
Para que queremos transformar? Em favor de que classes pretendemos educar?
Qual o nosso objetivo com o ensino de Histéria nas escolas de Ensino
Fundamental e Médio?

E comum estudantes dos ultimos periodos de licenciatura ou professores
recém-formados nos perguntarem que caminhos devemos seguir. Recorrendo a
metafora de Alice no Pais das Maravilhas, tal como a perplexidade de Alice diante
do gato, podemos responder: “Depende de aonde pretendemos chegar!” E isso
mesmo! A busca de caminhos a seguir relaciona-se ao lugar aonde desejamos
chegar, pois depende de nossa postura politica e ideoldgica.

Concordamos com Paulo Freire, quando afirma que “educar é um ato
politico”, pois exige de nos, professores, posicionamento, criticidade e desejo
de desenvolvimento da autonomia de nossos educandos. Autonomia esta
pautada em liberdade de escolha e reflexao. Neste caminho, faz-se urgente
ressignificar a escola, rever o seu sentido e o espaco que ocupa atualmente
na vida dos alunos.

A escola deve reconhecer o saber dos educandos, promovendo o encontro
entre saberes escolares e ndo-escolares, entre cultura erudita e popular. Sem
duvida, o acesso ao legado cultural da Humanidade é um direito do(a) aluno(a),

e favorecer esse acesso é também papel da escola. O didlogo entre os saberes



e suas finalidades faz parte de sua definicdo politico-ideoldgica, em favor de
uma educacdo emancipatoria.
Nas aulas posteriores, trabalharemos mais a construcdo da memoria e o

tempo histérico.

POR UMA EDUCACAO EMANCIPATORIA

A educacio na América Latina tem de se enfrentar no préximo
milénio, que ja estd em processo, com questdes radicais: construir
e/ou promover ecossistemas educativos diversificados, multiplicar os
seus Jocus e reinventar a escola. Somente assim poderd dar resposta
aos desafios do continente: assumindo uma configuragio plural,
reconhecendo o conhecimento e as praticas educativas produzidas
e acumuladas no continente, fazendo da escola um espago de
cruzamento de saberes e linguagens, de educagdo intercultural
e constru¢do de uma nova cidadania. Uma proposta educativa
ampla e consciente, capaz de contribuir para encontrar respostas
aos desafios que todo o continente estd chamado a enfrentar para
construir sociedades onde a justiga, a solidariedade e a felicidade

sejam direitos de todos. Sem horizonte utdpico é impossivel educar

(CANDAU, 2000, pp. 15-16).

Em colégios, universidades e outros espacos sociais — midia,
jornais, rodas de amigos etc. — buscam-se caminhos para a Educacdo
brasileira. Paralelamente, impde-se a importancia de se educar para
a cidadania. Mas de que tipo de cidadania estamos falando? E que tipo
de Educagdo desejamos para se alcancgar essa cidadania? Qual o papel
da escola, da universidade e dos professores nesse conceito de Educagdo
centrado na formacio da cidadania?

A fungio basica da Educag¢io ndo consiste em inserir o educando
no mercado de trabalho e, sim, formar cidadaos capazes de serem autores
da histéria de sua propria vida, fungio contraria aos interesses neoliberais
atuais. Dessa forma, acreditamos que a Educac¢do deva formar cidadaos
auténomos, capazes de atuar como leitores e consumidores criticos
no mundo.

Esta aula pretende levar a reflexdo sobre alguns problemas
inerentes a Educacdo para a cidadania. Vinculamos essa reflexdo as
politicas universitarias de formagio de professores e ao papel social da
escola/universidade na transformac¢io da sociedade, em prol de uma
democratizagio do saber e da constru¢gio de um mundo mais justo

e igualitario.
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Diante desse quadro, torna-se locus de especial importancia a
formacdo dos professores; em particular, a do professor de Historia.
E fundamental que o licenciando adquira competéncia tebrica, assim
como fortaleca sua identidade politico-pedagdgica ao longo do seu
curso de licenciatura. Precisamos promover a formagao do professor
reflexivo, que faca da sua aula um espago de investigacdo, de pesquisa,
de crescimento de seus alunos e dele mesmo, onde a construcao do
conhecimento ocorra de forma dialdgica, participativa, estabelecendo
espagos de ensino-aprendizagem por meio do convivio democratico entre
alunos e professores.

Neste ponto, podemos lembrar e citar Paulo Freire (1997),
quando nos afirma a importancia e a “boniteza” da fun¢io do professor

autonomo, reflexivo, consciente e critico:

(...) sou professor a favor da decéncia contra o despudor. A favor
da liberdade contra o autoritarismo, da autoridade contra a
licenciosidade, da democracia contra a ditadura... Sou professor a
favor da luta constante contra qualquer forma de discriminacao,
contra a dominagdo econdmica dos individuos ou das classes
sociais... Sou professor a favor da esperanga que me anima apesar
de tudo... Sou professor a favor da boniteza de minha prépria
prética, boniteza que dela some se nao cuido do saber que devo
ensinar, se ndo brigo por esse saber, se nao luto pelas condi¢oes

materiais necessarias... (p. 115).

O CONHECIMENTO HISTORICO ESCOLAR

E essencial que, por meio do ensino de Histéria no Ensino Fun-
damental e Médio, nossos(as) alunos(as) consigam se identificar como
sujeitos historicos, participantes de um grupo social, simultaneamente
unico e diverso. Talvez ai esteja nosso maior desafio: ensinar primeira-
mente a pensar, criticar, propor, despertando em nossos estudantes o
desejo de conhecer, de participar ativamente de forma critica, reflexiva
e transformadora da sociedade em que vivem. O sentido maior das aulas
de Histoéria no Ensino Basico consiste nao apenas na aprendizagem de
contetdos especificos, mas na construgao do cidadio critico, capaz de se

indignar frente aos acontecimentos da sociedade em que vive.



“A aula de histéria € o momento em que, ciente do conhecimento que possui, o professor pode oferecer a seu
aluno a apropriacdo do conhecimento histérico por um esforco e uma atividade com a qual ele retome a atividade
que edificou esse conhecimento” (SCHIMIDT; CAINELLI, 2004, p. 31).

ATIVIDADE

1. Como vocé relaciona a importancia da Educacdo, neste caminho de
busca de uma consciéncia critica, utilizando o estudo de Histéria?

RESPOSTA COMENTADA
A Educacdo deve ser capaz de formar cidadéos auténomos, conscientes
de seus direitos e deveres na sociedade em que vivem, capazes de se
indignar mediante as injusticas sociais, de serem cidaddos e consumi-
dores criticos, Lerrores bo Munpo. O estudo de Histdria deverd permitir,
através do conhecimento dos processos histdricos, o entendimento
da origem e do desenvolvimento desses processos pelas diferentes
sociedades em tempos e espacos diferenciados, contribuindo, portanto,
para a formagdo dessa consciéncia critica por meio da andlise de dife-
rentes momentos histdricos. Com a utilizacdo de diversas metodologias
em sala de aula — como, por exemplo, o uso de filmes, a andlise de
documentos de época, a observacdo reflexiva de ilustracées etc. —,
o professor pode favorecer a aquisicdo de competéncias, tais como
interpretar um texto, sintetizar, perceber mudancas e permanéncias em
diferentes conjunturas, dentre outras, favorecendo, entdo, a formagdo
desse pensamento critico.

LEITORES DO MUNDO

E uma expressio pedagégica utilizada por Paulo Freire, que vocé ja deve ter estudado para ter chegado até
aqui. Mas, mesmo assim, vamos relembrar! Ao fornecer um instrumental tedrico basico capaz de auxiliar o
aluno a refletir e aprender a pensar, a construir um aprendizado significativo, estamos permitindo que ele se
torne um cidaddo autonomo, capaz de gerir sua propria vida, de interpretar o mundo, de ler o mundo, de dar-
lhe sentido e significado critico. Recomendamos, caso vocé ndo o tenha lido, o livro Pedagogia da autonomia,
de Paulo Freire, da Editora Paz e Terra, 1997.
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E importante, também, que o professor entenda que teoria e pra-
tica caminham juntas e que a didatica torna-se ponte nesta intersecio.
Logo, o professor de Histdria deve criar estratégias em sua sala de aula,
utilizando diferentes linguagens para promover, de fato, a constru¢io
do conhecimento em vez de sua memorizagio.

Entendemos a importincia de se analisar teoria e métodos de
ensino como elementos pertencentes ao proprio conhecimento escolar.
Nesse prisma, a didatica passa a ser compreendida como elo entre teoria
e pratica. O conhecimento escolar configura-se como campo especifico
e com peculiaridades: uma delas, talvez das mais importantes, é o papel
desempenhado pela didatica nesse processo de produg¢io do conheci-

mento histdrico escolar.

ATIVIDADE

2. Imagine que vocé vai montar uma aula de Histéria. Faga um plano de
aula que demonstre que vocé entendeu o significado da didéatica como
elo entre teoria e métodos de ensino. Utilize como tematica, a titulo de
exemplificacdo, o Renascimento.

REPOSTA COMENTADA
Teriamos inimeros exemplos a serem trabalhados, mas escolhemos o
Renascimento, por ser este muito trabalhado nas escolas. Inicialmente
pode-se explorar um texto bdsico sobre a localizacdo geogrdfica e
temporal do Renascimento, suas principais caracteristicas e seu signi-
ficado, relacionando-o a ascenséo da burguesia e ao desenvolvimento
do comércio. Durante esses primeiros 50 minutos de aula, deve-se



mostrar um mapa localizando a ltdlia, berco do Renascimento, e seus
reflexos nas diversas regides da Europa Ocidental. Paralelamente a
isto, é importante a realizacdo de uma leitura socializada do texto,
incentivando bastante o debate no grupo. No tempo seguinte, devemos
dividir a turma em grupos ou duplas, pedindo-lhes que elaborem um
vocabuldrio ilustrado sobre as caracteristicas principais do Renascimen-
to, dando a cada grupo uma palavra para definirem e ilustrarem. Sdo
caracteristicas importantes do Renascimento: racionalismo, espirito
critico, individualismo, classicismo etc. Caso vocé tenha dificuldade
em questoes de metodologia, nés podemos ajudd-lo, pois nas aulas
seguintes detalharemos maior variedade de dindmicas que poderdo
ser utilizadas para enriquecer suas aulas e auxiliar o seu aluno a fixar
o conhecimento ensinado.

Voltando ainda a questio tedrica sobre o conhecimento escolar,
vamos tentar defini-lo. Segundo Luciola Santos (1994), o conhecimento

escolar é tecido num emaranhado de fatores, como apresenta a seguir:

Nessa abordagem, o sistema escolar e o contexto econémico e
social que o informam, com base nas diferentes relacdes de poder
que se estabelecem no interior do aparelho escolar e entre este e a
sociedade, produzem o que chamamos de conhecimento escolar. A
compreensdo do processo de producido desse conhecimento amplia
a compreensdo sobre a prética pedagogica e evita simplificagoes

centradas na questdo de contetido x método (p. 27).

Entende-se, portanto, que o conhecimento escolar, numa perspectiva
de educacao emancipatoria, se configura como um texto aberto que vem
a ser constituido da participagao de alunos e professores. Por tudo isso,
estd sujeito a um emaranhado de fatores de ordem interna e externa, ou
seja, depende do contexto historico no qual estd inserido, das relagdes de
poder existentes na escola e fora dela, do ambiente escolar, das classes
sociais de origem dos alunos e professores, das teorias e métodos utilizados

para ensinar etc.
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ATIVIDADE

3. Comente a passagem em destaque, extraida do texto: “...o conhecimento
escolar, numa perspectiva de educacdo emancipatdria, se configura como
um texto aberto...”.

RESPOSTA COMENTADA
O conhecimento escolar configura-se como um texto aberto, pois recebe
a influéncia de todo o contexto cultural que permeia a sala de aula
e a escola, assim como das relacées humanas que se estabelecem
entre alunos e professores, além, é claro, das questoes ligadas ao
conhecimento cientifico, propriamente dito, e da diddtica. Portanto, tudo
influencia o conhecimento escolar. Ele néo € neutro, ndo estd imparcial-
mente no mundo, ndo possui uma verdade Unica. Este conhecimento
&, também, algo socialmente construido pelo homem, sujeito ds teorias
do momento, a conjuntura histdrica, as novas metodologias etc. Dai
podermos dfirmar que ele é um texto aberto, que muda, caso esses
fatores se alterem. Por isso, o estudo de nossos pais, por exemplo, foi
diferente do nosso; mudaram os temas ensinados, como se ensinava,
para que se ensinava.

Voltando ao nosso texto, vamos nos centrar em discutir a importan-
cia da Pedagogia no ensino das disciplinas. Referendando André Chervel
(1990, p.182), pode-se afirmar que “excluir a pedagogia do estudo dos
conteudos é condenar-se a nada compreender do funcionamento real
dos ensinos”. Logo, percebemos que o conhecimento escolar ndo é uma
simples e pura redu¢do do conhecimento académico, cientifico. Nessa
transposi¢ao diddtica, deve ser incorporado ao ensino o conhecimento
cientifico, propriamente dito, o conhecimento escolar da disciplina e
as relacoes humanas que permeiam todo esse ensino-aprendizagem, o

contexto escolar.



O professor de Histéria deve discutir e problematizar com
os(as) alunos(as) questdes pertinentes ao saber historico escolar e
suas interfaces com a Histéria, propriamente dita, e a Educagio.
Fazem-se necessarios o aprofundamento e a discussdo, com seus pares,
dos principios teérico-metodoldgicos para o ensino de Historia no
Ensino Fundamental e Médio. Esse profissional deve, também, ter
clareza da aplicabilidade do conhecimento historico na pratica peda-
gobgica atual, envolvendo discussdes sobre os curriculos e programas de
Histéria das institui¢cdes em geral, as estratégias e recursos do ensino
de Historia, os Pardmetros Curriculares Nacionais de Ensino Funda-
mental e do Ensino Médio (PCN) e questdes pertinentes a disciplina e
a avaliacdo, a serem abordadas em aulas posteriores, ao estudarmos os
PCN de Historia do Ensino Fundamental e Médio.

A aula reprodutiva limita o aluno, pois ndo permite a formagio
de sua autonomia, ja que apresenta modelos prontos, repetitivos e
descolados de sua vivéncia real. Aprender é construir e reconstruir o
conhecimento, elaborando e exercendo a autonomia de sujeito histérico.
Criangas e jovens devem ser participes ativos de sua sociedade, gerando
a transformagao social e politica da mesma. Logo, urge a reinvengao da
escola comprometida com uma cidadania participativa e democratica,
ampliando seus horizontes e derrubando os seus proprios “muros”.

Para que o ensino se torne mais ativo, o trabalho em sala de aula
muito se enriquece ao realizarmos oficinas pedagobgicas. No dia-a-dia,
a oficina é o lugar onde se faz, se constréi ou se conserta alguma coisa.
Segundo Mediano (1997), a oficina é o lugar de se produzir conhecimento
a partir do préprio aluno, onde se une teoria e pratica, através do jogo
dos participantes com a tarefa. Logo, nessas oficinas sempre se utiliza
diferentes linguagens como a musical, teatral, pldstica etc. Portanto,
realiza-se uma integracdo tedrico-pratica no processo de aprendizagem.
Esse conhecimento construido vai da a¢do para a reflexdo, voltando para
a agio, ou seja, vai do concreto para o conceitual e depois do conceitual

para o concreto, de forma criativa, critica e transformadora.

Lembre-se do que vocé estudou sobre multiculturalismo em Fundamentos da
Educacdo 3. Veja algumas aulas sobre Multiculturalismo e A¢oes Afirmativas
(Aula 3), A¢oes Afirmativas e Cotas nas Aulas 12 e 13.

CEDERJ

29




Historia na Educacdo 1 | Estudar Historia por qué?

30 CEDERJ

Cabe ao professor de Histéria dinamizar as suas aulas, aplicando
diferentes estratégias e recursos como, por exemplo, a confec¢do de jor-
nais, a elaboracdo e encenagio de pecas teatrais, a criagdo de desenhos
e caricaturas etc. Além disso, devemos diversificar os instrumentos de
fixacdo de conhecimento e avaliagdo. Vocé vera tudo isso, mais detalha-

damente, em aulas posteriores.

CONCLUSAO

O professor/educador deve acreditar no poder transformador da
Educacio e investir em sua formacio continuada, reformulando, a todo
momento, suas experiéncias em sala de aula, cuidando sempre do aprimo-
ramento do seu saber docente, assim como de sua pratica pedagogica.

E importante também que o professor tenha consciéncia de que a
escola é um lugar de acesso ao legado cultural da Humanidade; por isso,
deve ser para todos, sem diferencas de raca, religido ou cultura. Esses
conhecimentos sdo universais, perpassam as particularidades de cada

contexto histérico e devem ser privilegiados em todas as escolas.

O papel da escola deve estar referido aos aspectos culturais uni-
versais, dos quais todos e todas devem se apropriar. A escola é o
lugar da igualdade e da universalidade e ndo da diferenga e das
particularidades (CANDAU, 2002, p. 98).



ATIVIDADE FINAL

Elabore uma atividade para dinamizar suas aulas, partindo de um tema da realidade
atual como, por exemplo, a presente situacdo do trabalhador no Brasil. Utilize

jornais e/ou revistas e compare essa situacdo a do trabalhador do Brasil Col6nia.

RESPOSTA COMENTADA
Hoje, temos diversos tipos de trabalhadores urbanos e rurais, assalariados
com carteira assinada ou ndo, biscateiros, “bdias-frias” etc. No Brasil Colénia,
a maioria dos trabalhadores era constituida de escravos; havia poucos homens
livres e pobres, que eram em geral mascates, pequenos comerciantes, vaga-
bundos etc.

RESUMO

O ensino de Histéria deve contribuir para a formacdo de um ser humano reflexivo
e critico, capaz de se autogerenciar de modo autbnomo, tornando-se um leitor e
consumidor critico no mundo atual. Na perspectiva de uma educagdo emancipatoria, o
professor pode trabalhar em sala de aula com atividades dinamicas que permitam ao
aluno "vivenciar” a Historia, construindo o conhecimento historico, recolocando-o
como autor e produtor de seu préprio conhecimento. Tais atividades podem envolver a
confecgdo de jornais, musicas, pecas teatrais, caricaturas etc. Para isto, faz-se necessario
que a didatica seja entendida como parte do conhecimento escolar, uma interligacdo
entre a teoria e a pratica. Por fim, deve-se ressaltar a importancia com que todas
as questdes expostas nesta aula devam ser tratadas durante sua formacdo como
futuro professor, para que vocé possa fortalecer sua identidade politico-pedagodgica
ainda durante seu curso de formacdo inicial. Ao entrar em sala de aula, adote
posturas mais condizentes com a busca de uma educacdo progressiva, democratica

e multicultural.
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INFORMACOES SOBRE A PROXIMA AULA

Na préxima aula, estudaremos a histéria do ensino de Histéria. Veremos como o
ensino de Historia foi introduzido no Brasil, no século XIX; como ele se relacionou
a ideologia positivista e militar; como seus objetivos se transformaram através dos
tempos e, finalmente, como o conhecimento histérico escolar se afirmou como

campo de pesquisa e conhecimento a partir da década de 1980. Até 14!
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Historia e memoria

Meta da aula

Definir os conceitos de Histdria
e memodria.

Esperamos que, apos o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

¢ |dentificar o significado dos conceitos de memdria
e memoria coletiva.

e |dentificar a importancia da meméria na
construgdo das identidades coletivas.

® Relacionar memoria, identidades coletivas
e conhecimento historico.

¢ Reconhecer a importancia da meméria e das
identidades coletivas para o ensino de Histéria.



Historia na Educacao 1 | Histéria e memoria

INTRODUCAO

34 CEDERJ

Mas nossas lembrangas permanecem coletivas, e elas nos sio
lembradas pelos outros, mesmo que se trate de acontecimentos nos
quais s6 nos estivemos envolvidos, e com objetos que s6 nds vimos.
E porque, em realidade, nunca estamos sés. Nio é necessario que
outros homens estejam 14, que se distingam materialmente de
nds: porque temos sempre conosco e em nds uma quantidade de

pessoas que nio se confundem.

(Maurice Halbwachs, A memdria coletiva)

Hoje, ninguém mais diz que o Brasil € um pais sem memoria. Fala-se em
memoria de tudo: memdria do movimento estudantil, memaria operaria, memaria
da mulher, do negro, da cidade, do bairro, da empresa, da familia. Mas o que
¢ exatamente memaria? Sao as nossas lembrancas e as de nossos vizinhos, de
nossa familia? O que vale a pena guardar dessas recordacdes? Como saber o
que é importante para o futuro? Como ensinar os nossos alunos a valorizar
nosso passado e nossas lembrangas?

O objetivo desta aula é apresentar os significados atuais da palavra “memoria”.
Ao relaciona-lo com o conceito de Histéria, pretendemos demonstrar o quanto
a memoria é importante para a formacao da identidade individual e coletiva

de nossos alunos e para o ensino de Histdria nas escolas.

O QUE E MEMORIA

O que é memoria? Normalmente, associamos memoria aquilo
que lembramos sobre o passado, ou seja, memoria é a capacidade que
nos, seres humanos, temos de aprender, armazenar e recordar uma
informacdo. Ela tanto pode ser vivida (memoria de experiéncias pessoais),
quanto transmitida por parentes, amigos, professores etc. (memoria de
experiéncias de outros e/ou coletivas).

Mas o que, exatamente, nds lembramos sobre o passado?
Certamente, ndo lembramos de tudo o que nos aconteceu. Por exemplo:
vocé ndo se lembra de tudo o que aconteceu na sua infincia, certo?
Provavelmente, vocé se lembra de alguns fatos que, por diversos motivos,
foram marcantes em sua vida. Quantas vezes um cheiro de bolo quentinho
nos leva subitamente de volta as casas de nossas avos?

Muitas vezes, pessoas que viveram o mesmo acontecimento
tém recordacdes diferentes e mesmo conflitantes a respeito dele,

principalmente no caso de episoddios tragicos. E comum que irmaos



tenham memorias distintas de um determinado fato vivido quando

eram criangas. Ou mesmo que um deles se lembre de algo que seja

completamente desconhecido para o outro. E por isso que a meméria
nio é um deposito de tudo o que aconteceu, como se fosse uma caixinha
em nosso cérebro que contivesse toda a nossa vida. Nossa memoria
é seletiva. Lembramos algumas coisas e esquecemos outras. As vezes
lembramos de fatos que nem aconteceram conosco — nos contaram — e
esquecemos do que fizemos na semana passada.

Nio pretendemos, nesta aula, abordar todos os aspectos da
constru¢ao da memoria; eles dizem respeito a outros campos do saber,
como a Psicologia e a Neurologia. O que nos interessa ¢é refletir sobre a
importancia da memoria para o conhecimento historico. Nesse sentido,
nossa atengao esta voltada especificamente para a chamada memoria
coletiva, ou memoria social, que é o conjunto de lembrangas e referéncias
culturais comuns a um grupo.

Mas qual é a importancia de nossas lembrangas? Ora, nossas
recordacoes, sejam elas individuais, familiares ou coletivas, sdo

justamente a expressao de nosso lugar no mundo.

ATIVIDADE

1. Para verificar como a memdria € seletiva e diferente de pessoa para
pessoa, vocé pode fazer uma experiéncia, a qual também pode ser realizada
em sala de aula, com seus alunos.

Assista a um jogo de futebol com vérias pessoas. Nao conte a elas, de
inicio, seus planos de realizar esta atividade, para que ndao pensem em
registrar o jogo por escrito enquanto o véem. Alguns dias apos o jogo,
peca que descrevam o que viram. Compare com recortes de jornal sobre
0 mesmo episddio.

RESPOSTA COMENTADA
Ao ler as diversas descrigdes do jogo, vocé terd, certamente, uma
gama de recordagdes muito diferentes sobre essa experiéncia.
Enquanto uma pessoa ird ressaltar, por exemplo, a genialidade das
Jjogadas de determinado jogador, outra dird que finalmente conheceu
sua cara-metade, sentada por acaso ao seu lado na arquibancada.
Cada um se lembrard daquilo que foi mais importante para si durante
o jogo. Mesmo os aspectos que seriam, a principio, objetivos a
respeito do jogo talvez sejam lembrados de forma diferente: alguém
poderd dizer que o jogo comegou ds quatro da tarde, ao passo que
outro poderd jurar de pés juntos que o inicio foi ds quatro e meia.
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A MEMORIA COLETIVA E AS IDENTIDADES

Segundo Maurice Halbwachs, a memoria coletiva é constituida
de varios pontos de referéncia importantes para a coletividade a qual
pertencemos. Essa coletividade pode ser uma familia, uma cidade, um
povo, uma nagio. E esses pontos de referéncia podem ser situagoes
(nem sempre vividas por ndés mesmos, mas contadas pela tradi¢do oral
do grupo), monumentos, paisagens, musicas, comida. Mas sdo eles
que constituem a base de nossa identidade, de nosso sentimento de

pertencimento a um grupo.

A expressdo “memoria coletiva” foi cunhada pelo sociélogo francés Maurice Halbwachs
(1877-1945), autor dos livros Memdria e sociedade e Memoria coletiva, estudioso
das relacdes entre Psicologia e Sociologia e pioneiro na investigacdo das condi¢des sociais
da memorizacdo.

E a memoéria coletiva que define o que é comum a um grupo
e, portanto, aquilo que o diferencia dos demais. Ao compartilhar
determinada memoria coletiva, uma pessoa legitima e reforga seus
lagos de pertencimento a esse grupo. Por isso, a memoria é o suporte
fundamental da identidade. Por meio da memoria, as pessoas buscam
salvar o passado do esquecimento, edificando o presente e colaborando
para a formagdo da identidade individual e coletiva.

Ao partilhar sentimentos sobre monumentos como pirdmides,
vestigios arqueoldgicos e catedrais da Idade Média, reforcamos
nossos sentimentos de pertencimento ao proprio arcabougo cultural
da humanidade. Por gostarmos de comida picante, por exemplo,
identificamo-nos com uma determinada cultura, como a mexicana;
ao falarmos uma lingua, que aprendemos de nossos pais, que, por sua
vez, a aprenderam com seus pais, demonstramos fazer parte de um
grupo. Da mesma forma, as referéncias coletivas sio partilhadas por
lembrangas de natureza sensorial: barulhos, cheiros, cores. Experimente
perguntar aos habitantes da regiao da Normandia em 1944, testemunhas
do desembarque das tropas americanas na Franga durante a Segunda

Guerra Mundial, qual foi a data exata da chegada do exército americano.



Provavelmente, ninguém sabera responder. Mas todos se lembrardo do
ronco dos avides, do choro das criangas, do medo que sentiram; irdo se

lembrar do cheiros de explosivos, enxofre e fésforo (POLLACK, 1989).

Isso é memoria coletiva. Isso é partilhar lembrangas.

ATIVIDADE

2. Para verificar o aprendizado dos conceitos de memdria e identidade,
leia um trecho do poema “Confidéncia do Itabirano”, do poeta mineiro
Carlos Drummond de Andrade. A seguir, escreva um pequeno texto, de
cerca de dez linhas, discutindo a relacdo entre memoaria e a construcdo da
identidade. Se vocé quiser ler o poema na integra, € muito facil! Acesse
http://www.sitedeliteratura.com/Poesias/cda05.htm

Confidéncia de Itabirano

Alguns anos vivi em lItabira

Principalmente nasci em lItabira.

Por isso sou triste, orgulhoso: de ferro.

Noventa por cento de ferro nas calcadas.

Oitenta por cento de ferro nas almas.

E esse alheamento do que na vida é porosidade e comunicacéo.

(Carlos Drummond de Andrade)

RESPOSTA COMENTADA
No poema “Confidéncia de Itabirano’, Drummond nos revela, por
meio de seu prdprio exemplo, a forte relacGo entre a memdria
e a identidade individual. O lugar de nascimento da pessoa e
seus primeiros anos de vida sdo, no caso do texto em questdo,
referenciados como a base de sua identidade. Nesse caso parti-
cular, portanto, é o lugar que dd suporte e sentido ds lembrangas.
Esse lugar, no entanto, ndo € fisico; a ltabira da qual Drummond
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sentia saudades ndo € a de 1940, quando ele escreveu o texto.
Itabira € a cidade de seu passado, sua infdncia, de que ele se lem-
bra ndo como realmente era, mas como ela ficou gravada em sua
memodria afetiva. A memdria, portanto, é essencial na formagdo de
nossas identidades, sejam estas individuais ou coletivas. Nés somos
o0 que lembramos.

Conservar memoria é manter o passado vivo. Se um grupo deixa
de existir, ou deixa de ter memoria, o passado morre. Ele deixa de fazer
parte do presente. Nio é a toa que, hoje, esfor¢a-se tanto por preservar

memorias. Como ja afirmou Michel Pollack,

(...Ja memoria, essa operagio coletiva dos acontecimentos e das
interpretacoes do passado que se quer salvaguardar, se integra,
como vimos, em tentativas mais ou menos conscientes de definir
e de reforcar sentimentos de pertencimento e fronteiras sociais
entre coletividades de tamanhos diferentes: partidos, sindicatos,
igrejas, aldeias, regides, clas, familias, nagoes etc. A referéncia ao
passado serve para manter a coesdo dos grupos e das institui¢oes
que compdem uma sociedade (...). Manter a coesdo interna e
defender as fronteiras daquilo que um grupo tem em comum, em
que se inclui o territorio (no caso de Estados), eis as duas fun¢oes

essenciais da meméria comum. (p. 9).

Essa preocupagio em torno da manuten¢io da memoéria comum
pode ser percebida por meio dos esfor¢os para a preservagio do patrimonio
cultural. O que significa lutar pela recuperacao de casarios antigos, criar
centros de memoria, instalar nucleos de documentagio e pesquisa e se
dedicar a projetos de revitalizagdo de sitios histéricos? Significa ter em
mente que, caso esses icones da identidade desaparegam, a memoria sobre
eles desaparece também.

Por que tanta preocupag¢io em salvar as linguas dos povos indigenas
que habitam o Brasil? Porque se sabe que, no momento em que elas deixarem
de fazer parte da memoria dos grupos indigenas, deixardo de existir. Da
mesma forma, por que é tio importante reformar pragas e museus como,
por exemplo, o Museu da Republica, no Rio de Janeiro? Porque ele foi
palco de um dos acontecimentos mais importantes da memoria politica
coletiva dos brasileiros: o suicidio de Getulio Vargas. Manter essa memoria

é reforcar os lacos identitarios entre todos os brasileiros.



MEMORIA E O ENSINO DE HISTORIA

Agora que vocé jd sabe o que é memoria, o que é memodria coletiva e
sua relagao com a formagio e manutengio das identidades contemporaneas,
deve estar se perguntando o que tudo isso tem a ver com histéria e com o
ensino desta disciplina. Na verdade, as relacdes entre memoria e historia
sd0 muito importantes.

Durante muito tempo uma das principais fungdes da Historia
era justamente ser guardid da meméria de um grupo. Em certos casos,
ainda é assim: quando, por exemplo, criamos um centro de pesquisa
historica sobre a imigracdo italiana no Brasil, estamos contribuindo
para o fortalecimento da identidade de um grupo (os imigrantes
italianos) por meio da preservagio de sua memoria. Da mesma forma,
ao estabelecer que um dos objetivos do ensino de Histéria é contribuir
para a formacdo de cidadios brasileiros, estamos contribuindo para o
reforco da identidade brasileira — por meio da construcdo positiva de
elementos de memoria.

Mas sera que € apenas isso? Serd que a HistOria deve ser apenas
guardid da memoria? Afinal de contas, como vocé viu, a memoria, apesar
de ter o passado como matéria-prima, tem o presente como referéncia.
E preciso deixar claro que a meméria é uma construcio do presente, na
medida em que ela serve para legitimar existéncias de grupos da mesma
forma que é usada para reforcar posi¢oes politicas.

Por exemplo: um grupo étnico como o dos judeus se mantém
coeso com base na memoria coletiva de episddios como, dentre outros,
o Holocausto. Outro exemplo: um movimento separatista como o ETA
(Patria Basca e Liberdade) fundamenta suas a¢des e intencdes politicas
separatistas por meio de um discurso que afirma ser o Pais Basco
de natureza e cultura diferentes da Espanha, pais do qual formalmente
faz parte.

Para o historiador Eric Hobsbawm, é funcio da Histéria tratar
a memoria de forma critica. O que ele quer dizer com isso? Quer dizer
que, apesar da importincia da memoria e do refor¢o das identidades
particulares, sejam elas familiares, étnicas ou nacionais, o conhecimento
histérico deve aspirar a universalidade. Seguindo esse raciocinio, por que,
por exemplo, devemos estudar o Holocausto? Porque o Holocausto — o

exterminio de seis milhdes de judeus na Europa durante a Segunda Guerra
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Mundial - foi um atentado contra a comunidade judaica ou porque ele,
ao atingir os judeus, acertou a Humanidade como um todo? Hobsbawm
defende que, apesar da importancia do assunto para os judeus, ele é pri-
mordial por ser universal: toda a Humanidade foi atingida. Da mesma
forma que toda a Humanidade é atingida com a guerra civil no Sudao
e com a fome em tantos paises do mundo.

“Na3ao basta a historia de identidade”, diz Hobsbawm. Com isso,
ele esta afirmando que as identidades, sejam elas quais forem, sao funda-
mentais. A perpetuagdo das memorias também. Mas, mais importante do
que as lembrangas e as recordacoes que fundamentam nossas identidades
é o fato de pertencermos, todos, ao grande grupo da Humanidade. Um
bom professor deve sempre ter em mente, mesmo se estiver trabalhan-
do com criancas de pouca idade, que uma de suas func¢des sociais mais
prementes é despertar no aluno o sentimento de tolerdncia. As aulas de
Historia se prestam muito bem a essa fungio. Tolerancia para com o
pensamento alheio, a cultura do outro, a religido do outro. Para entender
isso, nada como comegar com aquilo que nos faz iguais, para, a partir

dai, pensar no que nos faz diferentes.

A memoria é a selecdo de lembrangas sobre o nosso passado. A memoéria coletiva

é o conjunto de lembrancas e referéncias culturais comuns a determinado grupo,

seja ele uma familia, uma etnia ou uma nacdo. Portanto, através da memoria

coletiva define-se a identidade deste grupo. A manutencdo da memoria desses

grupos, através da Historia, é importante para a sua prépria perpetuacdo. Ao

mesmo tempo, a Histéria também é importante para a realiza¢do da critica ao

primado da meméria, impedindo que a histéria das identidades se sobreponha a

historia da Humanidade.

INFORMACOES SOBRE A PROXIMA AULA

Nas proximas aulas, estudaremos o conceito de tempo. Vocé ja viu, nas aulas

anteriores, que a Historia é o estudo da a¢do dos homens no tempo. Viu também,

40 CEDERJ



nesta aula, que a lembranca que cada pessoa tem dos tempos passados é diferente.

Entender o que é tempo, portanto, é central para compreender a Histéria e,

principalmente, trabalhar com ela. Até 13!

SITE RECOMENDADO

Museu da Pessoa: www.museudapessoa.net

Museu virtual de histérias de vida, com depoimentos, fotografias, documentos,
desenhos, gravacdes em audio e video sobre a histéria de vida de pessoas célebres

e anénimas.
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O tempo historico 1

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e Entender o tempo como uma
criagdo humana.

¢ |dentificar as principais dimensdes do tempo
histdrico.

* Relacionar os conceitos de tempo, Historia
e memoria.

e Analisar a importancia da criacdo do
calendario para as sociedades humanas.

o |dentificar o calendario como um instrumento
cultural.

o Diferenciar acontecimento de estrutura.

Meta da aula

Analisar e discutir as principais teorias
sobre o tempo historico e suas dimensoes.
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NoRBERT ELIAS

Socidlogo falecido
em 1990, escreveu
varios livros. Nesta
aula, nos basearemos
em diversas idéias
contidas em Sobre o
tempo, Editora
Jorge Zahar, 1998.
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Nada do que foi serd de novo
Do jeito que jd foi um dia.
(...)

Tudo muda o tempo todo, no mundo

(...)
Tudo passa,

Tudo sempre passard...

(Lulu Santos, Como uma onda — Zen-surfismo)

A musica de Lulu Santos nos fala da importancia do tempo e de sua passagem
irreversivel (“...tudo passa, tudo sempre passara...”). Nesta aula, estudaremos
0 que é o tempo e veremos como a noc¢do de tempo e o calendario sao criagoes
humanas. Estudaremos, especialmente, as principais dimensées do tempo
e a diferenca entre acontecimento e estrutura. Veremos, também, como se

constitui a nocdo de tempo histérico e sua relagdéo com a memoria.

O QUE E O TEMPO?

Naio ha quem tenha visto um lugar a ndo ser em um certo tempo.
Nem um certo tempo a ndo ser em um certo lugar (MINKONVKY,
apud DI GIOVANNI, 1994, p. 40).

O tempo foi e continua sendo tema de muitas e profundas reflexdes
por diversas civilizagdes e sociedades. Chineses, egipcios, incas, maias,
indigenas brasileiros, sociedades rurais ou urbanas, contemporaneas ou
antigas, nao importa, nenhuma delas escapou dele e de alguma forma
refletiram e periodizaram o tempo.

E as dimensoes do tempo? Sao multiplas, como o tempo fisico,
cronoldgico, o tempo social, historico, o tempo da escola, o tempo
da infancia, o tempo da velhice, o tempo de tantos outros tempos
e espagos...

Segundo NoReert ELias (1989), estudando o tempo se aprendem
algumas coisas sobre a Humanidade e sobre nés mesmos, coisas que
antes ndo eram compreendidas. Nio se pode ver o tempo, nem senti-
lo, cheira-lo, sabored-lo. Para alguns, o tempo se diferencia de outros
objetos naturais por sua qualidade de ndo ser perceptivel. Sendo assim,
Elias indaga: Como medir algo que os sentidos nio podem perceber? Ele
argumenta que os relégios medem o tempo, mas ndo medem a nocao
da percep¢do do tempo; medem algo concreto como uma jornada de

trabalho, um eclipse da lua etc.



Sendo assim, o tempo tem um cardter instrumental, pois toda
sociedade tem necessidade de um calendario. Por exemplo, imagine
um individuo que vive em uma sociedade em que nio hi calendario,
portanto nao ha contagem do tempo. Logo, ele terd dificuldade em saber
sua idade, concorda?

Para entender o tempo, é necessario uma idéia basica: nio podemos

separar homem e Natureza e sim, entender o0 homem na Natureza.

O datar — “determinar o tempo”— ndo se pode entender se partimos
da idéia basica de um mundo dividido, nem mesmo s6 em sujeito e
objeto. Pressupde, por um lado, processos fisicos, intervenha ou ndo
0 homem para modela-los; e por outro, individuos capazes de fazer
uma sintese reflexiva, de ver no conjunto o que nio é simultineo mas
sucessivo (ELIAS, 1989, p. 18).

Elias afirma que se reflete sobre o tempo, mas ndo se sabe direito
do que se trata. Afirma que o tempo nio existe em si. Ele é criado, é um
simbolo social, resultado de um longo processo de aprendizagem.

Ninguém inventa o conceito de tempo por si s6, o individuo o
aprende desde sua infincia, assim como a institui¢ao social do tempo,
que lhe estd unida e lhe € indissociavel.

A contagem do tempo é um meio elaborado pelos homens
para se orientarem; logo, é uma inven¢do humana. Portanto, se ndo
houvesse homens e seres vivos no mundo, ndo haveria tempo, tampouco,
calenddrios e relégios.

Nas sociedades mais adiantadas, os relogios se encontram entre
os dispositivos mais notaveis para representar o tempo. Cabe lembrar,

segundo Elias (Id., p., 23), que os relégios ndo sdo o tempo.

(...) o tempo €, como se vé, uma sintese simbdlica de alto nivel,
que pode auxiliar a relacionar posi¢oes na sucessdo de fendmenos

fisicos naturais, da vida social e da vida individual (Id., p. 26).

Nio resta davida de que o tempo é um simbolo de orientagio

dos homens.

Uma coisa mais que ha a dizer: quando os simbolos no curso do
desenvolvimento tém adquirido um altissimo grau de adequagio
com a realidade, os homens enfrentam uma dificuldade especial

para distinguir entre simbolo e realidade (Id., p. 33).
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A sensibilidade para o tempo é um sintoma de um processo
civilizador. Os autocontroles dos membros de sociedades primitivas
sdo menos uniformes do que aqueles de sociedades altamente
industrializadas.

Os calendarios e os reldgios testemunham o cardter simbdlico
do tempo. Por isso, o estudo dos simbolos sociais é imprescindivel para
entender o problema do tempo.

O tempo, assim como outros simbolos sociais, desempenha
simultaneamente varias fungdes, tais como a orientagio, a regulagio da
conduta e da sensibilidade humana. Com relagio as duas ultimas funcdes,
mesclam-se a regulacio externa e a auto-regulacio do individuo.

Ainda segundo Elias (id.), o tempo expressa as intengdes dos
homens em determinar posi¢des, duracdes de intervalos, ritmos de
transformagdes etc., para servir a sua propria orientagio. Ndo hd duvida
de que a discussdo apresentada por este autor nos traz luzes e subsidios
tedricos sobre como pensar a categoria tempo enquanto invengao humana

no desenrolar da Historia.

ATIVIDADE

1. No inicio desta aula registramos como meta e objetivo a importancia do
estudo do tempo para o entendimento da Histéria. Explique o que vocé
entendeu por tempo. Por que podemos afirmar que o tempo é inventado?
Analise a importancia do calendario frente a isso.

RESPOSTA COMENTADA
A nogdo de tempo é uma criagdo humana. O tempo, ou seja, o dia e
a noite, é fruto da Natureza, mas todo o resto — a divisdo do tempo
em horas, dias, semanas, meses, anos, séculos — é fruto da criacéo
do homem. O dia clareia e anoitece, e sé. Todo o resto & invencdo
humana. Norbert Elias chega a dizer que a nogdo de tempo é a
maior invengdo do homem. O calenddrio &, entdo, a forma que o
homem inventou para tentar domesticar o tempo. Por meio deste, as
diferentes sociedades se organizam e organizam suas populagoes,
daf termos diferentes calenddrios no mundo, como o judaico, o
cristéo, o muculmano etc.



CONFIGURANDO O MOSAICO TEORICO SOBRE A NOCAO
DE TEMPO HISTORICO

Hoje, a funcdo da memoria é o conhecimento do passado que
se organiza. Ordena o tempo, localiza cronologicamente. Na
aurora da civilizagdo grega ela era vidéncia e éxtase (BOSI,
1979, p. 89).

Os historiadores que nos trazem elucidacdes e andlises funda-
mentais para o entendimento do conceito de tempo histérico, de
estrutura, de processo histérico e de memoria sdo, principalmente,
Braudel e Le Goff.

Para se entender a Historia, é fundamental a andlise, a priori, sobre
o que € o tempo historico, a diferencia¢io entre o tempo breve ou curto
e o tempo de longa duragio, a conceituagao de estrutura e conjuntura,
dentre outros, para podermos, entdo, penetrar no drama da Historia.
Precisamos apreender os tempos multiplos e contraditorios da vida
dos homens, que sio passado, mas também estio presentes na nossa
vida social.

Fernand Braudel (1986), famoso historiador europeu, mostra-nos
que o tempo se impoe como categoria central a todas as Ciéncias do
Homem, logo, indubitavelmente, a Histéria. Sendo assim, os estudos de
Braudel sobre Os tempos da Histéria tornaram-se material precioso de

andlise para a ciéncia historica em geral.

A histéria, dialética da durac¢do, nio é, por acaso a sua maneira, a
explicag¢do do social em toda a sua realidade e, portanto, também
do atual? A sua licdo vale neste aspecto como precaucdo contra o
acontecimento: ndo pensar apenas no tempo breve, nio acreditar
que s6 os setores que fazem ruido sdo os mais auténticos, também

os hd silenciosos. Mas valerd a pena recorda-lo? (1978, p. 37).

Assim sendo, Braudel fala-nos do tempo curto, da medida dos
individuos, da vida cotidiana, de nossas ilusdes, de nossas rdpidas
tomadas de consciéncia. Para ele, este seria o tempo do cronista, do
jornalista. Portanto, hd um tempo curto em todas as formas de vida
econdmica, social, literdria, institucional, religiosa e mesmo geogréfica

e politica:
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Todo trabalho histérico decompée o tempo decorrido, escolhe
entre suas realidades cronoldgicas, segundo preferéncias e opgoes
exclusivas mais ou menos conscientes. A histéria tradicional atenta
ao tempo breve, ao individuo, ao evento, habilitou-se hd muito
tempo A sua narrativa precipitada, dramdtica, de félego curto
(1978, p. 44).

Encontramos ainda, segundo Braudel, a histérica conjuntural

baseada em ciclos e interciclos:

Aparece uma nova forma de narrativa histérica, digamos o
“recitativo” da conjuntura, do ciclo, até mesmo do “interciclo”,
que propde a nossa escolha uma dezena de anos, um quarto de
século e, no limite extremo, o meio século do ciclo classico de
Kondratieff (Id., p. 47).

Braudel analisa ainda a histéria de longa ou mesmo de longuissima

duragdo, ou seja, a tendéncia secular.

A ESTRUTURA muitas
vezes esta ligada a
histéria econdmica,

as estabilidades
economicas (por
exemplo, o predominio
das atividades
agricolas). Ela é
caracterizada por uma
estabilidade e uma
permanéncia relativas.
Ja conjuntura se

opde ao conceito de
estrutura e esta mais
ligada a movimento.
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Por ESTRUTURA, 0s observadores do social entendem uma organizagio,
uma coeréncia, relagdes bastante fixas entre realidades e massas
sociais. Para nos, historiadores, uma estrutura é, sem duvida,
articula¢do, arquitetura, porém, mais ainda, uma realidade que
o tempo utiliza mal e veicula mui longamente. Certas estruturas,
por viverem muito tempo, tornam-se elementos estaveis de uma
infinidade de geracdes que atravancam a historia, incomodam-se,

portanto, comandam-lhe o escoamento (...) (Id., p. 49).

Logo, percebemos que essas duragdes estdo interligadas umas as

outras e que a fragmenta¢do das mesmas é uma criacdio humana.

Em contato com outras ciéncias sociais, o historiador tende hoje
a distinguir diferentes duracdes histdricas. Existe um renascer
do interesse pelo evento, embora seduza mais a perspectiva
da longa duragio. Esta conduziu alguns historiadores, tanto
através do uso da nog¢io de estrutura quanto mediante o didlogo
com a antropologia, a elaborar a hipétese da existéncia de uma
histéria “quase imovel”. Mas pode existir uma hist6ria imével?
E que relacdes tem a histéria com o estruturalismo (ou os
estruturalismos)? E nio existird também um movimento mais
amplo de “recusa da hist6ria”? (LE GOFF, 1990, p. 8).



ATIVIDADES

2. Podemos perceber que o tempo possui diversas dimensaes. Caracterize-as
segundo o pensamento do historiador Braudel.

RESPOSTA COMENTADA
O tempo possui trés dimensées importantes, segundo Braudel;
sdo elas: o tempo curto, que é o tempo dos acontecimentos, do
nosso dia-a-dia, do cotidiano etc.; o tempo de média duracdo, que
diz respeito aos ciclos, ou interciclos histdricos, e que se refere ds
décadas, no mdximo a cinqlenta anos; por fim, o tempo de longa
duragdo, ou longuissima duragdo, que se refere aos séculos ou aos
milénios, esse tempo secular ou milenar cuja passagem, ds vezes,
nos parece imperceptivel.

3. Dando continuidade a questdo anterior, tente exemplificar cada uma
dessas dimensdes do tempo histdrico formulando “manchetes de jornal”
sobre cada uma delas.

RESPOSTA COMENTADA
Tempo de curta duragdo:

“O PREFEITO DA CIDADE INAUGUROU UMA NOVA PRACA NA
ZONA OESTE

Aqui, podemos perceber um simples acontecimento da vida cotidiana
de uma cidade qualquer, vivido por qualquer morador da cidade
como um fato.

Tempo de média duracdo:

“BRASIL ESTABELECE CONVENIO COM FIRMA MULTINACIONAL PARA
EXPLORACAO DE ESTANHO ATE 2030.”
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Nesta manchete, podemos observar algo que vai durar mais tempo,
mas que ndo passa de algumas décadas, ndo passa de meio século.
Atinge as nossas vidas, mas ds vezes ndo chegamos a vé-lo ocorrer
em toda a sua dimensdo, mas podemos até vé-/o...

Tempo de longa duracéo:

“OS BRASILEIROS CONTINUAM SE CASANDO NA IGREJA
CATOLICA”

Na longa duragéo, observamos o tempo das instituicées como
o casamento, o poder e influéncia da Igreja catdlica na vida dos
brasileiros e do mundo etc.

A vpartir deste ponto de nossa aula, abordaremos um outro
pensador chamado Koselleck, que nos diz que o contexto de um
acontecimento pode ampliar-se no que é anterior e posterior, porém
isto estd sempre aderido ao curso do tempo. Clareando a afirmacdo
anterior, podemos dizer que a propria inter-subjetividade do contexto
de um acontecimento estd inserida numa série temporal. Cabe lembrar
que € necessdrio diferenciar estruturas e acontecimentos, pois ambos
possuem diversas extensdes temporais no movimento historico.

Concebe-se, assim, estrutura como sendo aqueles contextos que
nio afloram no decurso estrito dos acontecimentos que ja se tinham
experimentado. Logo, as estruturas indicam maior continuidade, trocas,
porém em prazos mais largos, em tempos mais longos.

Os acontecimentos sdo produzidos ou sofridos por sujeitos
determindaveis. J4 as estruturas sdo supra-individuais e inter-subjetivas.
Nio podem ser reduzidas a pessoas individuais e raramente a grupos
determinados com exatiddo. As estruturas mais ou menos perma-
nentes sao a largo prazo, condicbes para os possiveis acontecimentos.
Entretanto, a “permanéncia” pode também converter-se historicamente
em acontecimento.

A representagio das estruturas se aproxima mais da descri¢ao;
ja a representagido dos acontecimentos se aproxima mais da narracgdo.
Ambos os planos se relacionam mutuamente sem que um forme parte

do outro.



O antes e o depois dos acontecimentos sao absolutamente
constitutivos, e a exatiddo das determinagdes cronolégicas é obviamente
menos importante para poder descrever condi¢des ou prazos longos.

Além disso, Koselleck analisa as forcas produtivas e as relagoes
de producio como mutdveis a longo prazo e as vezes aos saltos,

pois condicionam e originam conjuntamente o acontecimento social.

As forgas produtivas referem-se ao conjunto dos meios de produgdo. Estes sdo compostos pelos
meios de trabalho e objetos de trabalho —terra, ferramentas, maquinas, matéria-prima, prédios,
meios de transporte etc. — somados a forca de trabalho - capacidade fisica e intelectual que
0 homem possui para o trabalho. Ja as relacdes de produgao séo as que se estabelecem entre
o0s homens no processo produtivo. Estas forcas se estabelecem entre os proprietarios dos meios
de producdo e os trabalhadores ou produtores diretos (adaptado de FARIA et al., 1987).

Em contrapartida, as formas inconscientes de pensamento podem
ser guiadas por instituicdes ou criar suas proprias instituicdes, ja que
possibilitam ou limitam a experiéncia e a acio. Também, os costumes
e os sistemas juridicos regulam a médio ou longo prazo os decursos da
vida social ou internacional.

Para Koselleck, a histéria moderna ndo pode ser concebida
sendo gragas a explicagdo reciproca dos acontecimentos mediante as
estruturas e vice-versa. Seria, entao, um erro dar maior importincia aos

acontecimentos dos que as estruturas.

(...) clarear os planos temporais é uma prescrigio métodica. Os
acontecimentos e as estruturas sido igualmente “abstratos” ou
“concretos” para o conhecimento histdrico, dependendo do
plano temporal em que se mova. Entdo, estar a favor ou contra
a realidade passada nido é uma alternativa (KOSELLECK, 1993,
p. 149).

Portanto, ainda segundo Koselleck, qualquer acontecimento vive
da ficcao do fato, ja que a realidade mesma é passado. A comprovagio
das fontes, por isso mesmo, exclui o que ndo se pode dizer, mas nio diz
o que se pode dizer.

As dimensoes temporais podem-se tematizar de forma diferente
nos processos historicos e podem ocasionar, também, teorias da Historia

que se podem diferenciar.
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Desde a estrutura formal do tempo ha que se perguntar, pelo
contrario, em que plano ensina, pode ou deve ensinar a Historia:
no plano dos contextos de a¢do a curto prazo e da moral referida
a essas situagoes, para as quais a historia proporciona um modelo
de experiéncia. Ou na dimensdo de acontecimentos a médio prazo,
dos quais se pode extrapolar tendéncias do futuro. Neste caso a
Historia informa sobre as condi¢des do futuro possivel, sem chegar
a predestini-lo. Ou a Historia refere-se ao plano da permanéncia

metahistorica, que ndo é por isso a temporal (Id., p. 151).

Outro tedrico fundamental da ciéncia historica é Jacques Le Goff.
Particularmente seus estudos sobre o tempo e sua andlise sobre a criacao

do calendério nas sociedades humanas nos interessam para esta aula.

Matéria fundamental da histéria é o tempo; portanto, nio
é de hoje que a cronologia desempenha um papel essencial
como fio condutor e ciéncia auxiliar da historia. O instrumento
principal da cronologia é o calendario, que vai muito além do
ambito do historico, sendo mais que nada o quadro temporal
do funcionamento da sociedade. O calendirio revela o esforgo
realizado pelas sociedades humanas para domesticar o tempo
natural (...). Hoje, a aplicacdo a histéria dos dados da filosofia,
da ciéncia, da experiéncia individual e coletiva tende a introduzir,
junto destes quadros mensuraveis do tempo historico, a no¢do
de duragio, de tempo vivido, de tempos multiplos e relativos, de
tempos subjetivos ou simbdlicos. O tempo histérico encontra, num
nivel muito sofisticado, o velho tempo da meméria, que atravessa
a histodria e a alimenta (LE GOFF, 1990, pp. 12-13).

Para Le Goff (1989) o tempo é algo distante, mitico e poético,
rebelde a inteligibilidade, ainda que afirme que a distin¢do entre passado
e presente é essencial na concepgio de tempo.

Segundo o autor (1990), os habitos de periodiza¢io da Historia
levam a privilegiar as revolugdes, guerras e mudangas de regime politico;
logo, privilegiam-se normalmente os acontecimentos.

Em seu artigo “Calendario”, Le Goff d4 importincia a organizacio
do tempo, relaciona o calendario ao tempo cosmico que regula duragao
e se impoe a todas as sociedades humanas. Porém, os homens captam,
medem e transformam o calenddrio relacionando-o as suas estruturas

sociais, politicas, econdmicas e culturais.

A conquista do tempo através da medida é claramente recebida

como um dos aspectos importantes do controle do universo pelo



homem. De um modo ndo tido geral, observa-se como numa

sociedade a intervengio dos detentores do poder na medida do

tempo é um elemento essencial do seu poder: o calendrio é um
dos grandes emblemas e instrumentos de poder, por outro lado,
apenas os detentores carismaticos do poder sio senhores do

calendario: reis, padres, revoluciondrios (Id., p. 260).

O sistema dia/semana/més/ano é comum a toda a Humanidade.
O dia € a célula minima do calendério. Porém, os sibios e governantes
sentiram necessidade de dominar mais amplamente o tempo do
calendério. Dai percebermos que o tempo do calenddrio é totalmente
social e simultaneamente submetido aos ritmos do universo. Portanto,

o calendario é, segundo Le Goff, um objeto cientifico e cultural.

Nos diversos sistemas socioecondmicos e politicos, o controle do
calendario torna mais facil a manipulacdo de dois instrumentos
essenciais do poder: o imposto, no caso do poder estatal, e os
tributos, no caso do poder feudal. (...) A prépria designagdo de
“calendério” deriva do latim calendarium, que queria dizer “livro
de contas”, porque os juros dos empréstimos eram pagos nas

calandae, o primeiro dia dos meses romanos (LE GOFEF, 1990,

pp. 494).

Para Le Goff, o calenddrio conduz a uma histéria cronoldgica dos
acontecimentos. Os acontecimentos, por sua vez, agarram-se a data, ao

ano e até mesmo ao més e ao dia.

O ano tornou-se portanto a medida da vida humana. Os
demografos calculam em anos a esperanga de vida. (...) O dia do
aniversario natalicio tornou-se uma ocorréncia significativa na
vida individual e familiar (Id., p. 509).

O calendério sendo, entio, um objeto eminentemente cultural,

mistura cultura erudita e cultura popular.

A reforma juliana, a reforma gregoriana, as reformas chinesas
provam que uma reforma do calendério € possivel e que pode fazer
inegaveis progressos. Mas o calendario empenha os homens e a
sociedade em todos os aspectos de sua vida e, em primeiro lugar,
na sua histdria individual e coletiva. Uma reforma do calendaério,
para ser bem-sucedida, deve antes de mais respeitar a histéria,
porque o calenddrio é a histéria (LE GOFF in ENCICLOPEDIA,
pp. 291).

CEDERJ 53



Historia na Educacao 1| O tempo histérico 1

Le Goff afirma que a Histéria e o calendario possuem estreita
ligacdo, tendo em vista principalmente a necessidade de datac¢do inerente
a propria Historia.

A histéria e todos os atos e documentos necessitam de uma
datag¢io, “(...) pdem o problema da data do inicio do tempo oficial.
Este ponto fixo, a partir do qual se inicia a numeragio dos anos,
introduz no calenddrio um elemento linear. Este conduz a idéia de
evolugio positiva ou negativa: progresso ou decadéncia. O ponto
fixo € a era, que é também o sistema de data¢ao do tempo a partir
de uma era dada e finalmente do préprio tempo. As eras sio em
geral acontecimentos considerados como fundadores, criadores,
com um valor mais ou menos mégico. Até os revoluciondrios
franceses consideravam o inicio da nova era que queriam instaurar,

355

um ‘talisma’”. Tais acontecimentos sao as vezes miticos, outras

vezes historicos (LE GOFE, 1990, p. 522).

ATIVIDADE

4. Explique o pensamento do historiador Jacques Le Goff quando afirma
que o “calendario é um objeto cultural”

RESPOSTA COMENTADA
Para Le Goff, o calenddrio é um objeto cultural, pois é algo
criado pelos homens e, dependendo da cultura, diferente em seu
funcionamento. Por isso, temos diversos calenddrios em diferentes
sociedades, como a judaica, @ mugulmana, a crista etc.
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RESUMO

Nesta aula, vocé pode estudar o tempo, tentar entendé-lo como objeto cultural
e criacdo humana, variando, portanto, de civilizacao para civilizacdo. Percebeu as
diferentes dimensdes temporais, ou seja, o tempo curto (o tempo que nés vivemos),
o tempo médio (ligado a uma duragdo de décadas, de no maximo 50 anos) e o
tempo longo (ligado as estruturas, aos séculos e milénios). Estudou também a
diferenca entre acontecimento, o fato e estrutura, que esta associada ao tempo
lento, a uma certa permanéncia. E, por fim, estudou a importancia da criacdo do
calendario, como um objeto cultural e social, uma tentativa de os homens tentarem

“domesticar” o tempo segundo o historiador Le Goff.

ATIVIDADE FINAL

Pense na estrutura fundiaria brasileira através da Historia do Brasil. Dé exemplos
de acontecimentos e estruturas histéricas que envolvam a questao da propriedade

da terra em nosso pais em diferentes dimensdes do tempo histérico.

RESPOSTA COMENTADA
A terra é propriedade privada desde o tempo colonial, ou seja, desde
a divisGo da América portuguesa (o Brasil Colénia) em capitanias
hereditdrias e sesmarias a terra foi privatizada. Portanto, a propriedade
da terra é uma estrutura de longa dura¢do no Brasil. J& o MST
(Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra) surgiu dessa forma
nos anos 1980; logo, pertence a um tempo de média duracdo, existe
hd mais ou menos duas décadas, por enquanto; se ele atravessar
séculos, se tornard de longa duracdo. Ja qualquer medida do atual
governo em “assentar tantas familias em quatro anos” estd ligada ds
agdes, acontecimentos e medidas do governo Lula, portanto, pertence
a um tempo de curta dura¢do, o tempo que vivemos, o tempo do
imediato.
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INFORMACOES SOBRE A PROXIMA AULA

Na préxima aula, continuaremos com o tema do tempo histérico. Entao,
estudaremos uma teoria sobre o tempo globalizado, o tempo fundido ao espaco,
o Tempo-Mundo e o Espaco-Mundo. Também veremos como se da a construcao
da nocdo de tempo histérico em criancas e adolescentes e seus principais tedéricos.

Até [a!
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O tempo histérico 2

Meta da aula

Analisar a nocdo de tempo e espaco
globalizado e suas dimensdes.

Esperamos que, ap6s o estudo do contelido
desta aula, vocé seja capaz de:

e Explicar a presenca de tempos hegemdnicos e
nao-hegemanicos no cotidiano.

e Relacionar tempo e espago na era da
globalizacao.

e Entender o espaco como algo socialmente
transformado pelo tempo.

Pré-requisito

Para melhor compreender os contetidos
desta aula, vocé devera rever os
conceitos da Aula 4.
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INTRODUCAO

MiLToN SANTOS

Foi um dos mais renomados
geografos brasileiros.

Foi professor titular de
Geografia Humana na
Universidade de Sao

Paulo e teve seu trabalho
reconhecido em diversas
partes do mundo. Dentre

os temas de seus estudos,
estava a problematica da
urbanizag¢do dos paises
pobres, do chamado
Terceiro Mundo, e a teoria
e a metodologia geograficas,
sobre as quais publicou
diversos livros e artigos.

GLOBALIZACAO

Milton Santos diz que

a globalizag¢io constitui

0 estagio supremo da
internacionalizagdo, a
amplificacdo em “sistema-
mundo” de todos os lugares
e de todos os individuos,
embora em graus diversos.
Nesse sentido, com a
unificacdo do planeta, a
Terra torna-se um s6 e inico
“mundo”, e assiste-se a
uma refundi¢io da
“totalidade-terra”.
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Tempo Rei

Nao me iludo

Tudo permanecerd do jeito que tem sido
Transcorrendo, transformando,

Tempo e espaco navegando todos os sentidos

(or)
(“Tempo Rei”, Gilberto Gil)

A cancao de Gilberto Gil, “Tempo Rei”, nos fala da passagem do tempo
em nossas vidas (“Tempo e espaco navegando todos os sentidos”).
Nesta aula, veremos como espaco e tempo se fundem, num tempo
globalizado, e perceberemos como o espaco vai sendo modificado com o

decorrer do tempo.

CONTINUANDO A CONSTRUGCAO DO MOSAICO TEORICO

Na busca de uma nogio de tempo histérico que ultrapasse a
cldssica concepc¢do de tempo analisada por Braudel e Le Goff, nos
deparamos com uma nogdo de tempo e espago da era da globalizacio
desenvolvida por Mitton SanTos (1997).

Estamos estudando esse autor porque ele tenta entender como
fica a questdo do espaco e do tempo hoje em dia, ou seja, sob os efeitos
da GLoBALIZAGAO.

Esse professor e pesquisador se interessa em estudar a questdo
da globalizagdo, especificamente a globalizacdo do espago nos dias de
hoje. Para isso, acredita que a constru¢io da realidade espacial tenha
dependéncia estreita da técnica. Para ele, o espago geogrifico, que é
chamado de Meio Técnico-cientifico, é a resposta geografica ao processo
de globalizacao.

Nesse sentido, o autor estuda a questdo do tempo hoje em dia,
ou seja, o que é o tempo nesse processo de globalizacdo. Afirma que
vivemos a sensacdo de um presente que passa muito rapido, “quase
fugindo de nods”, e, diz que a aceleracdo contempordnea é fruto de
aceleragdes concomitantes, superpostas, por isso, temos tal sensagio.
A aceleracdo contemporanea impos novos ritmos ao deslocamento dos
corpos (por exemplo, o uso do avido), e ao transporte das idéias (por
exemplo, o uso da internet) etc., também acabou acrescentando novos

itens a Historia como: a explosio demografica, a explosio do consumo,



a explosdo urbana, o aumento do nimero de objetos e do arsenal de
palavras devido ao uso de novos materiais e de novas formas de energia
na vida dos homens.

Além disso, Santos (1997) afirma que hd um rel6gio mundial, isto
¢, um tempo universal, instrumento de medida hegemdnico, soberano.
Para ele, a dimensio mundial sempre é determinada pelo mercado: o
mercado econémico, os interesses econdmicos das multinacionais, das
institui¢cdes supranacionais, das organizag¢des internacionais, dos grandes
empresarios e banqueiros determinam as a¢des nas sociedades.

Esse tempo universal ndo respeita os tempos de cada individuo,
ou de cada comunidade, por isso é despético, ou seja, autoritario, e
gera temporalidades hierdrquicas, conflitantes muitas vezes. Isso é o
que Milton Santos chama de Tempo-Mundo. Este é determinado por
interesses econdmicos e politicos. As temporalidades hegemonicas, ou
seja, soberanas, “de quem manda”, sio determinadas pelas acbes dos
agentes da economia, da politica e da cultura, da sociedade da nossa
época e que a distingue de outras. Ja o tempo nao-hegemonico ocorre
em grupos e individuos que, embora vivam no mesmo tempo fisico,
possuem ritmos diferentes, tempos diferentes etc.

Quanto ao espaco, ele também se adapta as novas transformagoes.
Cabe afirmar que para Santos (1997) o espago é dindmico e unitdrio,

pois retine materialidade e acao humana.

O espaco seria o conjunto indissocidvel de sistemas de objetos
naturais ou fabricados e de sistemas de acoes deliberadas ou
ndo. A cada época, novos objetos e novas acdes vém juntar-se as
outras, modificando o todo, tanto formal quanto substancialmente
(p- 49).

O espago € que retine a todos, com suas diferentes possibilidades de
usos diferenciados do territorio e do tempo. Por isso, ndo ha espago sem
tempo, nem tempo sem espaco e sem homem. Essas nogdes se combinam
e aparecem juntas porque o Homem vive no universo.

As transformacoes atuais do espago geografico sao determinadas
pelo fendmeno de globalizagio, a qual gera a mundializagio do espaco
geografico, cujas principais caracteristicas sdo: a transformagdo dos
territérios nacionais em espagos nacionais da economia internacional;
o aumento das especializa¢des na produgdo no nivel do espaco; a
concentrac¢ao da producdo em unidades menores; o papel da organiza¢ao

e o dos processos de regulacdo na constituicao das regioes etc.
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H4 lugares privilegiados, onde se instalam industrias, gerando
riquezas, empregos etc.; logo, esses espagos passam a ser hegemonicos,
ou seja, sdo lugares onde se instalam as forcas que regulam a agio
em outros lugares, sio lugares mais ricos e privilegiados, dai possuem
for¢a para mandar nos lugares mais pobres. Imagine. por exemplo, os
paises pobres e ricos. Quem manda em quem? A regido Sul e Sudeste
e o resto do Brasil. Quem toma a maioria das decisdes no nosso pais?
Sabemos que sdo os paises ricos e as regides mais ricas de um pais, como
o Sudeste e o Sul do Brasil, que determinam as agdes hegeménicas, ou
seja, soberanas sobre as outras. As leis do mercado econémico ganham
importancia e mandam mais do que muitos Estados, fazendo com que
alguns governos se tornem impotentes frente ao poder das grandes
empresas multinacionais.

A esfera natural é crescentemente substituida por uma esfera técnica,
na cidade e no campo. O espaco se globaliza, mas ndo é mundial como
um todo. Na verdade, quem se globaliza sdo as pessoas e os lugares. Para
Santos, foi a técnica que levou a unificagdo do espago e do tempo em
termos globais.

Pautaremos nossa andlise nesta aula mais diretamente no que
Santos analisa sobre tempo. Ele diz que o tempo é a base indispensdvel
para que possamos compreender o espaco, e exemplifica isso na citagao

abaixo:

Se as acdes sobre um conjunto de objetos se dessem segundo
tempos iguais nao haveria histéria: o mundo seria imével. Mas,
o mundo é mével, em transformagio permanente --- formando
uma totalidade em processo de mudanca para surgir amanha

como uma nova totalidade (Id., pp. 166-167).

O pesquisador declara que ha tempos hegemonicos e tempos nao-
hegemobnicos, pois grupos, institui¢oes e individuos convivem juntos,
mas nio praticam os mesmos tempos. Existe, também, um espaco
hegemdnico, que é o do individuo ou empresa que estd 14 em cima e
manobra o nosso tempo. Os atores hegemodnicos sio as empresas ou
Estados poderosos. O tempo do mundo é o tempo do ator hegemonico,
segundo Santos (1997) (Id, p. 184).

No espaco podemos perceber diversas acdes de épocas diferentes.
Se vamos andando por uma rua, por exemplo, podemos observar casas
e edificios de épocas diferentes, assim como estilos de arquitetura

diferenciados, usos de materiais diferentes etc.



Também, ao percorrer essas ruas, ou lugares, cada um de nés

percorre de um jeito. Os ritmos de cada um de nés e de cada empresa

sdo diferentes. Porém, o que chamamos de tempo universal é o tempo
abrangente dos outros tempos, determinado pela forca dos agentes
econdmicos, politicos, culturais e sociais. Esses tempos hegemdnicos
sdo geralmente o tempo das grandes organizacoes e o tempo dos estados.
Muitas vezes hd conflito entre eles, assim como ha conflito dos tempos
dos atores hegemonicos e dos atores nao-hegemonicos ou hegemonizados,
ou seja, 0s que ndo mandam.

As coisas materiais e nio-materiais que fluem nio tém a mesma
velocidade. Por exemplo, uma carta ndo tem a mesma velocidade de
um telegrama, ou de um e-mail. Os homens ndo percorrem as mesmas

distincias a0 mesmo tempo.

ATIVIDADE

1. Sua vida, certamente, esta repleta de horérios, datas e prazos, ndo
¢ mesmo? E a hora marcada para o médico, é o dia da votacdo para
presidente, deputados e senadores, é a hora do seu trabalho na empresa,
é a hora de tomar o chopinho no final de semana. A partir desses
exemplos, explique quais estdo relacionados a tempos hegemonicos ou
ndo-hegemoénicos e por qué.

RESPOSTA COMENTADA
O tempo hegeménico é ditado pela ordem das instituicoes, do
sistema politico e econémico em que vivemos, como € o caso da hora
para trabalhar e do dia da votacdo; jé o tempo ndo-hegeménico
ocorre com 0s grupos e individuos, que embora vivam no mesmo
tempo fisico, possuem ritmos, tempos diferentes etc, como é o

exemplo do chopinho no final de semana.
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Voltando a nossa discussio tedrica, de acordo com Santos, o
espaco, ou melhor, a configuragio territorial apresentada em forma de
paisagem ou ndo, é a soma de pedagos de acdes passadas ou presentes.
Por exemplo, o exame atento de uma avenida pode revelar diferentes
construcdes arquitetonicas e diversas formas de ocupagio do espaco.
Assim, podemos encontrar nela um conjunto de casas operarias do inicio
do século XX préoximo a uma casa com estilo arquitetdnico da década
de 1960 que, por sua vez, encontra-se ao lado de uma escultura de
arte contemporanea. Dessa maneira, podemos entender a afirmacido de
Santos, pois as diversas a¢des de tempos diferentes, refletidas no espaco
arquitetdnico daquela rua, configuram uma determinada paisagem feita
por diversas temporalidades. Ao apresentar sua andlise, ele afirma que
o tempo nos permite estabelecer diversas periodizacoes, dependendo de
nossas escalas de observacgao.

Finalizamos essas idéias sobre como entender o tempo e espago

juntos com uma cita¢ao de Santos:

Temos entio, de um lado, o tempo das acdes e, de outro, o tempo
da materialidade. E assim que penso na associagio das nocdes de
tempo e espaco. As a¢des sao uma possibilidade vaga ou concreta
oferecida por um momento preciso da historia — as agdes que eu
posso realizar hoje ndo sdo as mesmas que eu poderia realizar ha

vinte anos, as a¢des sdo datadas (Id., p. 182).

ATIVIDADE

2. Obtenha uma foto da Cinelandia, no Rio de Janeiro, ou da praca principal
de sua cidade. Tente mostrar, com exemplos concretos nessa paisagem, a
presenca de diferentes temporalizacoes.




COMENTARIO
A cidade possui diferentes temporalizacbes numa sé paisagem.

Segundo Santos, o espaco, ou melhor, a configura¢do territorial
apresentada em forma de paisagem ou ndo € a soma de pedagos de
agdes passadas ou presentes. Por exemplo: se estamos numa rua da
Cineldndia, no centro do Rio de Janeiro, ou de qualquer outra cidade
do estado do Rio de Janeiro, podemos perceber diferentes tipos de
construgoes de casas e prédios, assim como de tempos diversos
em que foram construidos, com propdsitos e estilos diferenciados.
Logo, podemos observar numa mesma paisagem O espago
marcado por diferentes tempos histdricos através de construcoes,
estilos urbanisticos etc. No caso da Cineldndia, percebemos o prédio
da Biblioteca Nacional com sua arquitetura grandiosa, o Teatro
Municipal, o Bar Amarelinho, o moderno prédio da Justica e outros
bem mais modernos em sua arquitetura.

0O espaco socialmente transformado pelo tempo pode ser visto quando pegamos uma
foto antiga, ou vérias, de um determinado lugar e analisamos o que mudou (mudancas)
€ 0 que permaneceu (permanéncias) na paisagem desse territorio. Por exemplo, existem
duas publicagdes do IplanRio sobre os Arcos da Carioca (Arcos da Lapa no bairro da Lapa,
no Rio de Janeiro) e da Praca XV (na estacdo das barcas, no centro do Rio de Janeiro),
que mostram vdrias gravuras de diferentes séculos desses lugares sob 0 mesmo angulo.
Assim, ao analisa-las podemos perceber todas as construgdes novas, os prédios que foram
derrubados, 0 que permaneceu de natureza naquele lugar etc. Também podemos fazer o
mesmo trabalho se temos uma foto de nossa cidade (ou da praca principal de nossa cidade)
de um ou dois séculos atras e outra, atual. Com essas imagens, podemos desenvolver o
mesmo trabalho identificando mudancas e permanéncias.

CONCLUSAO

Entendemos que o objetivo da educagio historica é compreender
mudangas e permanéncias, continuidades e descontinuidades, para que
o aluno aprenda a captar e valorizar a diversidade e participe de forma
mais critica da construg¢ao da Histéria. A preocupacdo com a construgio,
com a historicidade dos conceitos e com a contextualizacdo temporal

faz parte do procedimento histérico.
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Sendo assim, é fundamental no estudo e ensino da Hist6ria que
tenhamos entendido como ocorre a fusdo desse tempo e espago na época
da globalizagdo. Como podemos perceber em nossas vidas, em nosso
cotidiano, ha tempos hegemonicos e tempos nao-hegemodnicos. Nesses
tempos hegemdnicos nos deparamos com o poder do capital, do mercado
econdmico, das empresas multinacionais etc., determinando a vida dos
individuos, os horarios etc. Jd4 os tempos ndo-hegemonicos se referem
ao ritmo da vida das pessoas e comunidades, sem tanto determinismo
das regras econdmicas ou estatais.

Portanto, um dos desafios do procedimento histérico em sala de
aula é ensinar o dominio e a compreensao dos critérios de periodiza¢iao
histérica das multiplas temporalidades das sociedades, tornando efetiva
a aprendizagem da cronologia, além de trazer, para os dias de hoje, o
entendimento da complexidade das temporalidades atuais no processo

de globalizagio, onde espaco e tempo se fundem.

RESUMO

A cidade é a maior expressdo da fusdo do tempo e do espaco na época
contemporanea. Devido ao processo de globalizacdo no mundo atual, podemos
perceber, também, como ha tempos hegemédnicos e ndo-hegeménicos, segundo
Santos. Os tempos hegemoénicos sdo determinados pelo mercado econémico ou
pelos Estados. Uma paisagem é depositaria de diferentes temporalidades em sua
arquitetura ou urbanizacdo etc. Por exemplo, podemos identificar diferentes
épocas histéricas numa mesma rua, ou lugar. Dai a importancia de, em sala
de aula, trabalharmos exemplos com imagens ou gravuras para que o aluno
perceba essas diferentes temporaliza¢des, contextualizando-as num atual processo

de globalizacéo.
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ATIVIDADE FINAL

Um professor mostra em sala de aula fotos do século XVIII de uma parte de sua
cidade e outra foto atual, do mesmo lugar, sob o mesmo angulo. Como vocé

explicaria a questdao do tempo e do espaco para seus alunos?

RESPOSTA COMENTADA
O professor deve diferenciar as paisagens antigas e atuais, identificando
as mudangas e permanéncias nessa paisagem, as migalhas de tempos
antigos registradas na arquitetura do tempo atual etc, as permanéncias
existentes na foto mais nova e aquilo que jd acabou, ou mudou. Assim,
vocé deve chamar aten¢do para as auséncias na foto antiga, como
por exemplo, a falta da imagem de um carro. Deve mandar os alunos
observarem a paisagem como um espaco socialmente transformado
pelo tempo. Por exemplo: mostre que nas fotos antigas ndo havia tantas
construcées de casas, prédios ou ruas como nas fotos atuais.

INFORMAGCOES SOBRE A PROXIMA AULA

Na préxima aula, estudaremos como ocorre a construcdo da no¢dao de tempo
histérico na escola, principalmente na perspectiva de Piaget. Além disso, veremos
como a nocao espacial na crianca se forma anteriormente a temporal. Também
estudaremos mais detalhadamente como é importante que os alunos entendam

0 que é sucessdo, duracdo e simultaneidade para o raciocinio historico. Até 13!
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A nocao de tempo em
criancas e adolescentes

Esperamos que, ap6s o estudo do contelido
desta aula, vocé seja capaz de:

e |dentificar as diferentes etapas do
desenvolvimento infantil na construcdo
da nogao de tempo, segundo Piaget.

e Analisar a importancia da compreensao
de algumas das principais dimensdes
temporais — sucessao, duracao e
simultaneidade — para o raciocinio histérico.

Meta da aula

Apresentar como ocorre a construcao
da nogao de tempo em criangas
e adolescentes.

Pré-requisitos

Para melhor compreender os contetidos
desta aula, vocé devera rever os conceitos
sobre tempo e suas caracteristicas das
Aulas 4 e 5, tendo em vista que estes
temas estao profundamente interligados.
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Nesta aula, vocé estudard como ocorre a construcao da nocao de tempo em
criancas e adolescentes. Vocé verd o que Piaget nos diz sobre as diferentes
etapas do desenvolvimento infantil na construcao dessa nocdo em criancas e
adolescentes. Além disso, analisara a importancia do dominio dessas nocoes
temporais (sucessao, duracao e simultaneidade) pela crianca, para que,

posteriormente, se desenvolva o raciocinio histérico propriamente dito.

ENTENDENDO A CONSTRUCAO DA NOCAO DE TEMPO EM
CRIANCAS E ADOLESCENTES

Piaget escreveu um livro todo dedicado a nocao de tempo em
criancas. Nele, escreve sobre a importancia, para um individuo de
compreender o tempo; esta compreensio seria uma possibilidade de
libertar-se do “presente”. O entendimento dessa temporalidade, tanto
para Piaget quanto para outros educadores, nao é um dado natural e

sim, uma construgao.

Jean Piaget (1896-1980) foi um pensador suico de quem, com certeza, vocé ja ouviu
falar nas aulas de Fundamentos. Mas, vamos relembrar! Embora nao fosse pedagogo,
muito influenciou a Pedagogia do século XX. Suas principais obras séo sobre a psicologia
genética, que investiga o desenvolvimento cognitivo da crianca desde o nascimento até
a adolescéncia. Ele descreve a construcdo do real na crianca nas fases do processo do
desenvolvimento mental.

Os estudos de Piaget sdo fundamentais para este tema, de modo
especial os trabalhos que realizou sobre o desenvolvimento da inteligéncia
e a génese do conhecimento humano.

Piaget analisa e procura entender como se da o desenvolvimento
da inteligéncia da crianga, desde o periodo pré-operatério até a formagio
do pensamento abstrato, no qual o autor demonstra a complexidade da
formagdo da nogio de tempo no pensamento infantil.

Maria Licia Aranha (1996) afirma que Piaget caracteriza esses
estagios evolutivos da seguinte forma:

Os quatro estdgios (sensério-motor, intuitivo, das operacdes

concretas e das operagdes abstratas) representam o desenvolvimento

mental (inteligéncia e afetividade) desde o nascimento até a

adolescéncia: a inteligéncia evolui da simples motricidade do



bebé até o pensamento abstrato do adolescente; a afetividade
parte do egocentrismo infantil até atingir a reciprocidade e
cooperagio, tipicas da vida adulta; a consciéncia moral resulta
de uma evolugdo que parte da anomia (auséncia de leis), passa pela
heteronomia (aceitagcdo da norma externa) até atingir a autonomia
ou capacidade de autodeterminacdo, que indica a superagio da
moral infantil (ARANHA, 1996, p.185).

Vocé deve estar se perguntando que estdgios do desenvolvimento
infantil s3o esses mencionados na citagio. Vejamos!

O estagio sensorio-motor estd ligado as primeiras experiéncias da
crianga de quando ela ainda era bebé. O tempo s6 existe enquanto o bebé
estiver ocupado numa atividade, por exemplo mamando, engatinhando
etc. Ndo existe antes nem depois para o bebé; é como se houvesse
sempre um presente continuo. Ja o estdgio intuitivo ou pré-operacional
se caracteriza pelo fato de as primeiras intui¢des temporais serem
centradas sobre alguma relagdo privilegiada, ligada ao egocentrismo.
Cada movimento é percebido num tempo particular. Os momentos
sucessivos do tempo ainda nio se relacionam entre si. Para calcular o
tempo, a crianca se baseia na percepcdo espacial, fazendo associagoes
do tipo: é mais velbo quem é mais alto; correu mais quem demorou mais
tempo. A crianca ainda ndo coordena a duragdo e a sucessio; acaba
agindo por tentativas de acerto e erro. Esses estdgios que descrevemos
anteriormente ocorrem até os nove e dez anos aproximadamente;
a partir dai temos o estdgio operatério, onde a crianga passa a dominar

o conjunto das relagoes de sucessio, simultaneidade e duragio.

A génese do tempo operatorio revela claramente a ligagdo entre
o egocentrismo e a reversibilidade, numa relacdo inversa, ou seja,
quanto mais a crianga vence o primeiro, mais adquire a segunda.
(ANTUNES et al., 1993, p.82).

Ao entendermos esse funcionamento da mente infantil, podemos
constatar o quanto é importante dinamizarmos o ensino das séries
iniciais, para que a crianga tenha a oportunidade de vivenciar experiéncias
envolvendo as dimensdes de sucessiao, duracdo e de simultaneidade, para
que a nogdo de continuidade do tempo possa ser melhor construida.

Ainda segundo Piaget, a idéia de tempo tem por base “uma
apreensio afetiva do mesmo”. Assim sendo, a crianca confunde

inicialmente o tempo psicolégico com o tempo fisico, e o fruto desse
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esfor¢o se mede pelo paradoxal: “quanto mais rapido = mais tempo”
(BATTRO, 1976, p. 203). Logo, quanto mais devagar, menos tempo.

O tempo se confunde com a duracdo psicoldgica pertencentes
as atitudes de expectativa, esforco e satisfa¢io, ou seja, a atividade do
proprio individuo.

Como ja falamos, Piaget afirma que a concepg¢io de tempo nao
¢ absolutamente inata ao ser humano: ela é construida. Esta nocao se
desenvolve na crianca por intermédio de experiéncias vividas de causa

e efeito e, portanto, de sucessio.

ATIVIDADE

1. Explique o que Piaget quis dizer quando nos falou que a idéia de tempo
tem por base uma apreensdo afetiva do mesmo. D& um exemplo disso
em sala de aula.

RESPOSTA COMENTADA
O tempo, para Piaget, estd ligado & nossa afetividade e & nossa
subjetividade. Assim, se tivermos prazer no que estamos fazendo,
acharemos que o tempo passard mais rdpido, e teremos a impressdo
de que ele serd mais lento ao realizarmos uma tarefa sem termos
vontade de cumpri-la. Logo, vemos que o tempo psicoldgico se
confunde com o tempo fisico na crianca. Percebemos isso durante
as atividades de aula que passamos para os alunos. Por exemplo:
se fazemos um jogo, que é uma atividade lidica, os alunos acham
que o tempo passa rdpido. Por outro lado, se vamos ler um texto
e explicd-lo, a percep¢do deles, em geral, é de que a aula demora
mais para acabar.

Continuando nossa discussio tedrica, ainda sobre Piaget, este nos
afirma que a nogdo operatoria de tempo estd ligada simultaneamente com
as de movimento e velocidade.

O tempo operatdrio se caracteriza por ser um tempo homogéneo,
continuo e uniforme, pois corresponde a uma coordena¢ao dos movimentos,

e ndo apenas a uma ordenagao propria de um movimento isolado.



(...) existe um tempo operatdrio que consiste em relagdes de
sucessdo e de duragdo, fundadas em operacdes andlogas as
operacdes 16gicas (PIAGET, S/D, p.12).

Piaget acredita que a duragdo e a extensio do tempo vao se
construindo progressivamente através de um sistema de relagdo que
os individuos fazem com o mundo. Desde o periodo sensério-motor se
elaboram os processos cognitivos, indispensdveis a tomada de consciéncia
do tempo. O tempo constitui com o espa¢o um todo inseparavel.

O tempo, para Piaget, estd relacionado a memoéria ou a um
processo causal complexo. A meméria é uma reconstitui¢io do passado.
Mesmo na memoria, o tempo estd ligado a causalidade. Sendo assim,
para captar o tempo, é necessario estabelecerem-se operacoes de ordem
causal; logo, a ordem temporal tem carater operatdrio.

A forma mais elementar de o homem perceber o tempo é a
organizagdo temporal sensério-motora, desde o nascimento até a
apari¢do da linguagem. No periodo sensério-motor ndo ha ainda o
esquema de um tempo homogéneo, ou seja, um tempo comum a todos
os fendmenos.

O progresso das noc¢bes temporais na crianga, segundo Piaget, se

dd em fung¢do da propria linguagem.

E por isto que vemos criangas, por volta dos 4-5 anos, custarem
a reconstituir uma série temporal simples no plano dos signos (e
mesmo dos desenhos), e, no entanto, serem capazes de percebé-la

€ maneja-la praticamente sem dificuldade (id, p. 295).

Aos cinco anos, a crianga ja percebe um “tempo local”, um tempo
que ainda nio é geral e ainda se confunde com a ordem espacial. E um
tempo imediatista, sem velocidades.

A crianca até os sete-oito anos, apés ter adotado uma ordem
de seriacdo (em geral, a primeira que lhe vem a mente), tem grande
dificuldade em adaptar uma nova organizacdo a esta nova ordem.
Ela ainda ndo consegue raciocinar sobre diversas possibilidades ao
mesmo tempo e nio dissocia as relacdes de sucessio temporal da
sucessdo espacial.

Desde os oito anos, aproximadamente, a crian¢a comeca a
reconstruir a ordem real e irreversivel dos acontecimentos, devido a
REVERSIBILIDADE operatdria alcangada por sua mente. Percebemos, entdo,
que a noc¢do de tempo é uma reconstrug¢do, uma questio de raciocinio
e nio de tempo! Somente aos sete-0ito anos ou aos nove-dez anos,

a crianca realiza o término da nog¢io operatéria do tempo.

REVERSIBILIDADE

Termo piagetiano
referente a operacdo
que deixa de ter um
sentido unidirecional.
A reversibilidade seria
a capacidade de voltar,
de retornar ao ponto
de partida. Aparece,
portanto, como uma
propriedade das agdes
do sujeito, possivel

de se exercerem

em pensamento

ou interiormente.
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Pelos nove-dez anos, a nocio de tempo da crianca é a de
compreensdo do conjunto das relagoes de simultaneidade, sucessdo e
intervalo.

A crianca dificilmente reconstitui a ordem de sucessdo de uma
seqiiéncia de acontecimentos, mesmo que simples.

O passado ndo pode ser resgatado, mas as relacdes temporais a
esse passado podem ser reconstituidas; assim sendo, as relacoes temporais
sdo reversiveis.

O tempo do proprio pensamento é um tempo operatdrio qualitativo,
ao passo que o tempo do reldgio é um tempo operatdrio métrico, ou
seja, que tem como ser medido, ja o do pensamento ndo é passivel de
medicdo. A percep¢io do tempo supOe, totalmente, a intervencdo de
mecanismos anilogos, semelhantes, referentes a inteligéncia da sucessdo
e da simultaneidade.

Para percebermos a simultaneidade temos que reduzir a0 minimo a
duragio do deslocamento. Mesmo admitindo a simultaneidade da partida

e da chegada, a crianga nao conclui pela igualdade das duracdes.

Do ponto de vista métrico, as criangas avaliardo os caminhos
percorridos pela ordem de sucessio espacial dos pontos de
chegada, e ndo pela distancia entre os pontos de partida e de
chegada. Do ponto de vista qualitativo, elas admitirdo que o
caminho de ida é maior do que o de volta, que a subida é mais
longa do que a descida etc. Em suma, o movimento é concebido
egocentricamente, em funcdo da acdo prépria e intencional,
o que equivale a dizer que ele se caracteriza por uma centragio

privilegiada no ponto de chegada (id, p. 140).

Para a crianga mais jovem, o tempo fisico é, segundo Piaget,
igual a um tempo subjetivo projetado nas coisas, ou seja, um tempo
egocéntrico.

Antes dos sete-oito anos, os discursos infantis ligam, com efeito,
os acontecimentos mediante vinculos essencialmente egocéntricos, isto
é, entremeados do ponto de vista do interesse atual, mais do que da
ordem real do tempo. Nesta fase, a crianga, em geral, nio compreende
facilmente uma seriagdo de imagens, mesmo que simples. Por exemplo,
a crianga de dois a quatro anos, para contar um passeio ou outra coisa,
estabelece um amontoado de detalhes justapostos, cada um se associa
ao outro por pares ou pequenas seqiiéncias, mas a ordem geral escapa

a nossa mente.



A ordem feita pela crianga nio é dedutiva, cronoldgica ou causal,

porém se cristaliza como se fosse a unica possivel.

A seriagdo dos acontecimentos e a ordem de sucessio supdem
operagOes reversiveis, tanto progressivas quanto regressivas; por isso, a
crianga sé estabelece este tipo de raciocinio aos sete-oito anos, devido a
falta de reversibilidade operatéria na etapa anterior.

Segundo Piaget (s/d), a no¢do de tempo surge e se desenvolve
através de uma interiorizacdo gradativa na crianga, das experiéncias
de causa e efeito vividas; logo, de sucessdo. Sendo assim, a crianga niao
percebe o tempo social, histérico, cronoldgico. O desenvolvimento
desta nocdo esta ligado a maturidade e experiéncias das criangas, so se
concretizara por volta dos 10/12 anos.

Primeiro, a crianga deve superar o tempo pessoal, subjetivo, e
dominar o tempo continuo, objetivo e social. Somente depois, ela pode
penetrar no tempo historico.

O tempo racional possui trés atributos fundamentais: sua
homogeneidade, sua continuidade e sua uniformidade. Este é o tempo
do relégio.

Percebemos entdo que, para Piaget, a no¢ao de tempo é construida
por meio do desenvolvimento, da maturidade e da vivéncia da crianga.
Primeiramente, ela percebe o tempo local, pessoal e subjetivo. Somente
por volta dos nove-dez anos, a crianca percebe a simultaneidade, a
sucessdo e a duracao dos acontecimentos. Essas no¢des sao fundamentais
para o entendimento da nog¢ao de tempo histérico, que serd apreendida

a partir dos 10-12 anos.

ATIVIDADE

‘ 2. Imagine e descreva uma atividade que vocé, como professor das séries
iniciais, possa fazer com seus alunos em sala para tornar mais concreta a
vivéncia da sua nocdo temporal de sucessdo.
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RESPOSTA COMENTADA
Uma atividade muito conhecida e eficaz é o trabalho com as linhas
de tempo da prdpria histdria de vida da crian¢a. Vocé pode optar por
trabalhar com uma linha de tempo que retrate os acontecimentos
mais marcantes na histdria de vida de cada aluno. Normalmente,
trabalha-se com retratos ou desenhos que os alunos devem organizar
sequencialmente na linha de tempo, nomeando cada imagem. Cada
aluno se conscientizard da sua prdpria historia. Além disso, vocé
comecard a trabalhar com ele a nocdo de sucessdo de fatos e
acontecimentos, o que, em sequida, permitird fazer uma comparacdo
com a histéria das sociedades. Assim como a histéria pessoal
dos alunos, a histdria das sociedades possui uma seqiéncia de
acontecimentos e fatos. Também é importante mostrar que enquanto
um dos seus alunos fazia a primeira comunhdo, por exemplo, o outro
entrava numa escolinha de futebol, e assim por diante. Ao fazer este
paralelo, estamos mostrando que hd acontecimentos simultaneos,
nocdo fundamental para a compreensd@o de conjunturas simultdneas
no ensino de Histdria.

A IMPORTANCIA DOS CONCEITOS DE SUCESSAO,
DURACAO E SIMULTANEIDADE PARA O ENSINO
DE HISTORIA

A compreensio do conceito de sucessio proporciona ao individuo
o entendimento da cronologia, ou seja, a sucessao dos acontecimentos
e épocas historicas.

A interiorizacdo do conceito de simultaneidade, pela crianga,
proporciona o entendimento dos maultiplos acontecimentos e/ou
conjunturas simultaneas inerentes ao estudo da Historia.

Ja a apreensio do conceito de dura¢do nos permite a compreensio
das épocas historicas, que possuem um inicio, um intervalo de tempo e
um fim. Toda época historica caracteriza-se por determinados aspectos
econdmicos, sociais, politicos e ideoldgicos comuns. Dai, podermos
determinar seu inicio e seu fim, aproximadamente, quando tais

caracteristicas se modificam.



CONCLUSAO

Compreender o tempo € essencialmente dar provas de reversibilidade.
Nas sociedades, a distin¢do entre presente e passado (e futuro) implica
essa escalada na memoria e essa libertacdo do presente que pressupfem a
educacdo e, para além disso, a instituicdo duma memoria coletiva, a par da
memoria individual. Com efeito, a grande diferenca € que a crianga— néo
obstante as pressfes do ambiente exterior — forma em grande parte a sua
memodria pessoal, enquanto que a memdria social historica recebe os seus
dados da tradicdo e do ensino, aproximando-se porém do passado coletivo
(...) (LE GOFF, in Einaudi, V. 1, p. 194-5).

O trecho anterior do historiador Le Goff nos “fala” da
importancia de compreender o tempo, que ¢ essencialmente dar provas
de reversibilidade; logo nos remete a uma das grandes contribui¢des
de Piaget, que foi exatamente provar que a reversibilidade temporal é
uma construg¢io. Portanto, podemos constatar o quanto, desde as séries
iniciais, o ensino de Historia tem papel fundamental a desempenhar,
ja que é por meio da tradicdo e do ensino que a crianga vai formar sua
memoria social histdrica. Dai, a importancia de o professor de Histéria
conhecer as principais dimensdes do tempo histérico, para trabalhar as
diferentes temporalidades em sala de aula. O trabalho do professor deve
estar centrado nas quatro séries iniciais, principalmente na passagem do
tempo intuitivo ao operatorio.

Também é fundamental que o professor conhega o pensamento
de Piaget, que nos mostrou as diferentes etapas da construcdo do real
na crianga e, particularmente, a constru¢io da nocio de tempo.
Essas nog¢des sio elaboradas no decorrer de sua vida e dependem de
experiéncias culturais.

Como pudemos estudar e constatar, a nogiao de tempo é a mais
dificil e abstrata para a crianca. A crianca passa pelo estagio sensorio-
motor e pelo intuitivo para somente alcangar a nog¢do operatoria do

tempo por volta dos nove-dez anos.
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RESUMO

Para ensinar, é importante conhecer as etapas do desenvolvimento cognitivo da
crianca. Particularmente para o professor de Histéria, é fundamental que ele
entenda como se da a construcdo da nocao de tempo em criancas e adolescentes.
Para isto, o pensamento de Piaget e seus estudos é uma importante ferramenta.
Para este pensador, a crianca sé finaliza a construcdo da nogdo operatéria de
tempo por volta dos nove-dez anos e a nocao de tempo histérico por volta dos
dez-doze anos.

As no¢oes temporais sdo construcées. Nenhum ser humano nasce com a perspectiva
temporal; a reversibilidade temporal é construida. Sabemos que, para estudar o
passado, é importante dominar-se as principais caracteristicas do tempo: sucessao,
duracdo e simultaneidade. Compreendendo a no¢do de sucessdo ou ordenagao,
o aluno entendera a cronologia na Historia, ou seja, a sucessdao de fatos;
compreendendo a nocdo de duragdo, ele entendera as diferentes épocas historicas;
por fim, alcancando a nocdo de simultaneidade, ele compreendera as conjunturas

simultaneas, paralelas, em diferentes espacos, mas no mesmo tempo histérico.

ATIVIDADE FINAL

(Atividade parcialmente baseada na proposta encontrada no livro de Schmidt &
Cainelli, 2004, p.85-6)

Texto 1

Entrevistador (E) — Ivan, vocé pode contar pra mim a histéria do Descobrimento

do Brasil, o que vocé sabe?

Ivan — Ah, é o Pedro Alvares Cabral, estava navegando no mar. Era barco a vela.
Dai o vento, o vento estava para um lado... depois o vento foi para o outro.
Ele estava indo descobrir outro pais, ndo sei qual é. Ai o vento bateu para o
outro lado e ele foi para o Brasil e quando ele chegou no Brasil s6 tinha indio,

ndo tinha nenhuma pessoa assim, sé indio.
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E — Quando isso aconteceu?

| — Ah, eu ndo sei.

E — Em 1500. Estd bem?

| — Quando aconteceu o descobrimento do Brasil? 1500.

E — Seu pai era vivo quando isso aconteceu?

| - Néo.

E - Por qué?

| - Ah, porque isso era muito antigamente, nem acho que meu avo existia.

E - O que é muito antigamente?

| — Ah, faz muitos anos, faz muitos anos que isso aconteceu.

E — Quanto vocé acha muitos anos?

| — Faz 400 e alguns anos.

E - 400 é muito tempo?

| -E.

E — Seu av6 era vivo na época do Descobrimento do Brasil?

| - Meu avd? Acho... talvez sim.

E — Por que vocé acha que sim?

| - Porque meu avo faz muito tempo que ele nasceu e que ele viveu.

E — E seu bisavo era vivo na época do Descobrimento do Brasil?

| — Meu bisavo era.

E - Por qué?

| - Porque realmente faz muito tempo que ele nasceu e que ele viveu e também
faz muito tempo que aconteceu isso, o Descobrimento.

OLIVEIRA, Sandra Regina de. A nocdo de tempo histdrico na crianca: um estudo
sobre a nocdo do passado, as idéias espontdneas relativas a histdria da civilizacdo
e a relatividade dos conhecimentos e julgamentos histéricos em criancas
de 7 a 10 anos. Marilia, 2000. p.121 (Dissertacdao de mestrado — Universidade do

Estado de Sao Paulo).

Com base na leitura do depoimento acima, responda:

CEDERJ

77




Histoéria na Educacdo 1| A nocdo de tempo em criangas e adolescentes

Quais sdo os elementos da temporalidade histérica da crianga presentes no texto

da entrevista? Como a crianca aborda o passado?

RESPOSTA COMENTADA
Percebe-se, na resposta da crianca, uma indefinicdo das diferentes
dimensbes do tempo, o tempo curto e o tempo longo — explicado nas duas
aulas anteriores (4 e 5). Para a crian¢a, antigamente é o mesmo tempo
do bisavé, do avé, talvez, e do Descobrimento do Brasil. Por outro lado,
ela apresenta a nogdo operatdria de sucessdo, pois sabe que o pai é
mais velho, depois o avé e, por fim, o bisavé € o mais velho de todos.
Logo, € o bisavé o mais préximo do tempo do Descobrimento.
Mas, ela ainda ndo distingue a diferenciacdo do tempo histdrico
secular (medida prdpria da Histéria) do tempo curto (imediato e
do nosso cotidiano). Cabe lembrar que, como foi dito no nosso
texto anterior, desde os oito anos, a crianca comega a reconstruir a
ordem real e irreversivel dos acontecimentos, devido ¢ reversibilidade
operatdria alcangada por sua mente; no entanto, para Piaget, ela s6
vai compreender o tempo histérico por volta dos dez-doze anos.
A autora da entrevista analisada néo cita a idade da crianca (lvan),
mas no titulo de sua tese podemos verificar que ela estuda criancas de
sete a dez anos. Logo, lvan ainda nédo teria a nogdo histdrica de tempo
estruturada de fato, apenas estaria construindo as relagbes operatdrias
do tempo, sem domind-las totalmente. Ndo demonstra dominar ainda
a dimensdo da duracdo e da simultaneidade.
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LEITURA RECOMENDADA

O livro Estudos Sociais: Teoria e Pratica de Aracy do Rego Antunes, Heloisa Fesch
Menandro e Tomoko lyda Paganelli, que esta nas nossas referéncias, € muito
importante para orientar o trabalho de professores das quatro séries iniciais na
area de Historia e Geografia. E um livro feito por professoras para professores e
apresenta tanto questdes tedricas pertinentes quanto questdes metodoldgicas,

como fazer, que propostas utilizar etc.

INFORMACOES SOBRE A PROXIMA AULA

Na proxima aula, estudaremos como se dé a construcdo da nog¢do de tempo histérico
na escola. Veremos que metodologias podem facilitar a constru¢do da nocdo de

tempo histérico em sala de aula e o que nos dizem alguns especialistas.
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Construindo a nocao de
espaco e tempo na escola

Esperamos que, ap6s o estudo do contelido
desta aula, vocé seja capaz de:

e Analisar a possibilidade do ensino de Histéria
nas séries iniciais.
e Compreender as diferentes etapas da

construcdo da nogao de espaco e de tempo
na escola.

e Comparar e analisar as reflexdes de diferentes
autores sobre a construcdo da nogao
de tempo histérico na escola.

e Entender o espaco como algo transformado
socialmente pelo tempo.

e Compreender os diferentes usos sociais
do espaco.

e |dentificar propostas metodoldgicas que
facilitem a construcdo da nogdo de espaco
e tempo na sala de aula.

Meta da aula

Analisar a construcao da nogdo de espaco
e tempo na escola, particularmente nas
séries iniciais do Ensino Fundamental.

Pré-requisitos

Para melhor compreender os
contetdos desta aula, vocé devera
rever os conceitos das Aulas 4, 5 e,

principalmente, da Aula 6, tendo

em vista que esses temas estao
profundamente interligados. Relembre
o que Piaget, Braudel, Le Goff e Milton
Santos nos falam sobre o tempo.
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INTRODUCAO
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Nesta aula, estudaremos como se da a construcdo da nocao de espaco e de
tempo em criancas e adolescentes na escola, segundo diferentes autores.
Além disso, estudaremos que metodologias podem facilitar a construcao da

nocao de espaco e tempo em sala de aula.

E POSSIVEL ENSINAR HISTORIA ANTES DOS 10-12 ANOS?

De fato, parece ser dificil admitir que a Hist6ria tenha um
cardter mais abstrato do que outras disciplinas constantes do
curriculo do Ensino Bdsico. A necessidade de dominar conceitos
abstratos, como tempo e espaco, usar linguagem especifica ou
vulgar com significa¢bes diferentes do contexto quotidiano do
aluno, levanta ao professor problemas de adequacio, por vezes
dificeis (FELGUEIRAS, 1994, p. 40).

Serd possivel ensinar Historia antes do pensamento formal se dar
por completo? Concordamos com Felgueiras quando afirma que, numa
perspectiva histérica mais humana, que procure tornar o pensamento
dos alunos mais independente e refletido e onde se usem métodos mais
coerentes com esta postura, os resultados podem ser diferentes.

Ainda segundo Felgueiras, a no¢io de tempo s6 é aprendida de
fato por volta dos 13 anos, e apenas por parte dos adolescentes. Portanto,
nas séries iniciais, ha que se ter muito cuidado ao trabalhar e exigir dos
alunos no¢oes temporais. Mesmo na 5° série de escolas regulares de classe
média ou alta, os alunos tém, em média, 10-11 anos. Decorre dai o fato
de, muitas vezes, esbarrarmos em tantas dificuldades para a compreensio
abstrata de tempo na escola e para o entendimento da Histéria.

A cronologia e a periodizagdo apresentam maior dificuldade de
apreensdo por parte dos alunos, nos sistemas de periodizagdo, mas a
idéia de uma coeréncia e da sucessio dos periodos, fatos e conseqiién-
cias, marcam as nocoes de tempo e historia nas escolas. Assim sendo,
essa defini¢do aritmética com um tempo linear da ciéncia histérica
constitui um equivoco e um atraso na constru¢ao do tempo na escola
de educacio basica.

Flza Nadai e Circe Bittencourt (1988) sao autoras fundamentais
relacionadas a reflexdo sobre ensino de Histéria. Elas tentam pensar
possibilidades de ampliar a atuacio do professor de Histéria em relacao

as dimensdes temporais e apresentam como sugestdo para quando



iniciarmos o trabalho sobre as possibilidades concretas de os alunos
compreenderem o tempo historico na 5° série, informarmo-nos sobre
como o aluno pensa o tempo. Entendemos que isto também poderia ser
feito com alunos menores, de 1* a 42 séries.

Afirmam que mais importante do que a faixa etdria dos alunos
na verificacdo da maior aprendizagem sobre a localizacio do tempo é
o trabalho da escola.

As autoras reafirmam a possibilidade real de se ensinar a nogio
de tempo histérico a alunos com 10-11 anos, como podemos observar

no trecho a seguir:

A pesquisa realizada é limitada quanto as varidveis com que
trabalhou, mas reforca a convic¢io das possibilidades do ensino
de historia a partir das séries iniciais do 1o grau. Os alunos
percebem as duragdes, a simultaneidade, a sucessao, assim como
as permanéncias e mudangas, independentemente de saber, com

exatiddo, a localizagdo nos séculos (Id, p. 86).

Sabemos que os conceitos de tempo e espago ndo estio entre as
preocupacoes da maioria dos professores. Muitas vezes, o tempo acaba
sendo tratado de forma linear, sempre confundido com a ordenagio
cronolégica. Logo, muitos professores ainda vinculam a nogio de tempo,
quase sempre, ao tempo fisico (hora, més, ano), geralmente ao estudo
dos meses, dias da semana, ou ao clima. A reversibilidade temporal
€ uma percepg¢io abstrata e dificil, mesmo para os alunos das séries
finais do 1° ciclo do Ensino Fundamental, pois falta-lhe o dominio das
medidas de tempo e também de espago. Em virtude disso, é fundamental
relacionarmos tais nogdes com o conhecimento que a crianga ja possui de
tempo e espago; além disso, serd util conhecermos os niveis operatdrios
determinados por Piaget.

Entendemos, também, que a no¢do de tempo histérico pode
ser aprendida pelos alunos antes dos 10-12, anos caso se estabelecam
atividades ludicas em sala de aula que permitam ao educando vivenciar

o conhecimento, como apresentaremos no final desta aula.
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ORGANIZANDO AS DIMENSOES TEMPORAIS
NA SALA DE AULA

Devemos fazer os alunos perceberem que o conceito de tempo
apresenta duas dimensoes fundamentais: o tempo fisico e o tempo histo-
rico e social.

Como ja estudamos na Aula 6, o tempo fisico nos faz perceber
o tempo como um continuum, englobando as no¢des de ordenacio,
duragio e simultaneidade, para se entender a relagdo antes/depois.
Por meio desse aprendizado importante, podemos perceber toda a
contagem do tempo como algo continuo e infinito (calendarios, ciclos
das estagoes etc.).

A nocido de duragio é construida a partir de uma situa¢do na qual
é percebido o intervalo de tempo entre o inicio e o fim de uma atividade.
Isso permite o entendimento das fases, épocas e periodos historicos. Ja
a compreensio da simultaneidade leva a uma percep¢io melhor dos
contextos historicos, das conjunturas internas e externas como estudamos
na Aula 6, vocé se lembra?

Por outro lado, o conceito de tempo histérico e social engloba
esses contextos historicos citados, nos quais cada sociedade imprime a
sua época caracteristicas proprias a partir de suas relagdes sociais.

Vocé ja viu, também, que a época histérica comporta aspectos
politicos, sociais, ideoldgicos, econdmicos e culturais préprios, ou
seja, expressa a maneira de viver de um povo ou de varios povos.
Nesse sentido, ao estuda-la e entendé-la, percebemos as mudancas e

permanéncias numa sociedade.

O TRABALHO NA SALA DE AULA...

E nossos alunos, sejam criangas ou adolescentes, como vivenciam
e percebem esse espaco-tempo em nossa cidade, em nossas escolas, em
nossas aulas de Historia? Como percebem esse espaco transformado
socialmente pelo tempo? Quais sao suas mudangas e permanéncias? Como
ordenam os acontecimentos? Como percebem o que é simultaneo?

Ja afirmamos viarias vezes, nessas ultimas aulas sobre tempo
histérico, que a no¢do da reversibilidade em relagdo a nogio de tempo é
algo fundamental para o entendimento dos processos histdricos. Mas, e

quando o aluno nio consegue resolver essas questoes?



Partindo do pressuposto de que espago e tempo formam um todo
inseparavel ao tratarmos das questdes de tempo, primeiramente temos de
nos certificar se o aluno jd adquiriu as nog¢des de espaco. Lembre-se de
que Piaget afirma que, primeiro, a crianga adquire as nocoes espaciais,

para em seguida adquirir as temporais.

DESENVOLVENDO AS NOCOES ESPACIAIS NA ESCOLA

Para desenvolver as nogdes espaciais, é importante que o professor
conhega as etapas de construcdo do conceito de espago. Ao entrar na
escola com 6-7 anos, a crianga ja conhece alguma coisa sobre localizagio
espacial. E importante que na escola ela possa ampliar essas nogdes.

Na escola a crianca comeca a trabalhar com relagdes espaciais e
estabelecer reciprocidade no periodo dos 7 aos 11-12 anos em etapas
sucessivas.

As primeiras nocdes de espaco — proximo, longe, dentro, fora,
em cima, embaixo — sdo adquiridas por meio do tato, da visdo e dos
préprios movimentos das pessoas.

As relagoes topoldgicas sdo as de vizinhanga, de ordem espacial, de
dentro-fora, de continuo. Essas relagcdes nao se alteram numa transformacao
da forma. S3o as primeiras a serem construidas pelas criangas.

Em seguida, principalmente com o desenvolvimento da linguagem,
comega a ser construida a no¢do de espacgo representativo. Nessa, a
crianga consegue compreender as a¢des das pessoas sobre o espago e
tem condicdes de representd-lo, falando sobre ele, desenhando-o etc.
Mais tarde, consegue localizar-se, coordenando diferentes pontos de
vista. Nesse momento, se percebe a direita ou a esquerda de alguém ou
de algum objeto.

As relagoes espaciais projetivas (direita, esquerda) demarcam um
primeiro nivel de alfabetismo espacial. Essas relagdes variam segundo o
ponto de vista do observador ou as referéncias adotadas. Inicialmente,
a crianga tem a si propria como ponto de referéncia.

As relacdes espaciais projetivas de reversibilidade sio mais
complexas e exigem maior abstragdo da crianca. A nocido da
reversibilidade em relagdo a nocdo de tempo é também algo fundamental

para o entendimento dos processos histéricos.
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Por fim, as relagdes espaciais euclidianas ocorrem quando a crianga
localiza objetos ou pessoas, considerando um sistema de referéncia fixo,
e usa medidas de distancia. Este raciocinio é mais complexo e, em geral,
é atingido pelas criangas aos 9-10 anos.

A construgio da nogio de localizacdo espacial inclui operar com
todas essas relagoes espaciais: topoldgicas (vizinhanga, ordem espacial,
dentro/fora, continuo), projetivas (em cima, embaixo, na frente, atris,
direita e esquerda) e euclidianas (localizacdo de objetos num sistema
de referéncias fixo — coordenadas geogréficas) a partir de uma e/ou
varias referéncias.

Para que todas essas nocoes espaciais possam ser desenvolvidas
em sala de aula, o professor deve utilizar desenhos feitos pelos alunos,
gravuras, mapas e plantas de espagos conhecidos.

O mapa, por exemplo, é um instrumento muito comum, usado
na escola para orientar, localizar e informar. O mapa é, portanto, uma
representagio grafica, ou seja, um desenho do mundo real, que reproduz a
realidade a partir de simbolos. Somente apds essa etapa —a construgio da
nogao de localizac¢do espacial pelo uso do mapa —, o aluno se transforma
num usudrio de mapas. Passa, entdo, a ler e interpretar mapas elaborados
por outras pessoas, a ler e interpretar simbolos criados pelos outros,
torna-se, enfim, um mapeador.

A fim de que o aluno, progressivamente, adquira as noc¢oes basicas
de representacdo, — tais como legenda, escala, limites e fronteiras —,
deverio ser feitas muitas atividades de criagio de mapas e plantas de

espacos conhecidos.

ATIVIDADE

1. Imagine como o professor poderia trabalhar atividades lidicas em sala
de aula para desenvolver as nocdes espaciais das criancas: topologicas,
projetivas e euclidianas.




RESPOSTA COMENTADA
Relacbes topoldgicas: vocé poderia fazer em sala de aula jogos,
como O Coelho na Toca, em que vocé trabalha com a nogdo de
que hd sempre um nimero menor de tocas e um ndmero maior de
criangas para entrar nelas. Se vocé ndo conhece essa brincadeira,
utilize outro jogo em que vocé trabalhe as nog¢des de dentro e fora,
por exemplo.
Relacées projetivas e euclidianas podem ser desenvolvidas em jogos
como A Busca do Tesouro. A brincadeira consiste em achar um
tesouro escondido seguindo um trajeto previamente determinado por
pistas, que trabalhem nogdes de perto, longe, & esquerda, a direita
etc. Nesse jogo, a crianca trabalha com as trés nogoes espaciais
explicadas no nosso texto. Sequindo as pistas (entre, perto, longe,
dentro, ao lado), ela trabalha as relagées topoldgicas. Mas, quando
vocé dificulta o trajeto e utiliza & frente, a direita, por exemplo, ela
terd de lidar com relagcées espaciais projetivas. E quando vocé utiliza
medidas como dar tantos passos, por exemplo, a crian¢a terd de
operar com relacées euclidianas.

O ESPACO TRANSFORMADO PELO TEMPO

Paralelamente a percep¢dao da organizagdo espacial ocorre a
identificacido das relacoes sociais que estruturam o espago ao longo do
tempo. Essa estruturacdo nos mostra como cada sociedade imprime 2
sua época caracteristicas proprias, permitindo a andlise das permanéncias
e mudancas.

A percepgio de permanéncias e mudancas demarca um primeiro
nivel de percep¢ao espago-temporal. A compreensdo do espago através
do tempo passa também pelo entendimento de sua organizacio, isto
€, pelo reconhecimento dos diferentes usos sociais do espago e de

sua transformacdo através do tempo — como formas de organiza¢do
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espago-temporal ancoradas na propria estrutura da sociedade. Com
efeito, numa sociedade que se organiza na base de relacdes assimétricas
entre grupos e classes, encontramos uma organiza¢do do espaco que
responde a existéncia diferenciada de tais grupos sociais.

Esse principio classificador do espaco vigorou em tempos passados
e ainda vigora na atual utilizacdo dos espacos publicos. Por exemplo, na
Assembléia dos Estados Gerais, no Antigo Regime na Franga, a posi¢io
nas ordens ou estamentos — clero, nobreza e Terceiro Estado — era
especificamente determinada.

Também as cidades exibem as marcas dessas contradi¢oes e da
divisdo social do espaco, considerando-se as restritas dreas que contam
com 4gua, esgoto, asfalto e transporte, em contraste com as regides
carentes desses elementos.

Para que o cidaddo possa situar-se dentro da rede de relagoes
sociais locais, regionais e, até mesmo, nacionais e internacionais, precisara
compreender ndo sé essa organiza¢do, como também seu papel nessas
relacoes. Nesse sentido, ser alfabetizado, na no¢io de espacgo, significa

poder transformar o caos da realidade num complexo inteligivel.

ATIVIDADE

2. Esse principio classificador do espaco vigorou em tempos passados e
ainda vigora na atual utilizacdo dos espacos publicos. Dé um exemplo atual,
no qual possamos perceber esta afirmacao.

RESPOSTA COMENTADA
Vocé pode ter pensado em locais relacionados a prdtica de esportes e
logo se lembrou dos estddios de futebol. Estes locais, por oferecerem
maior ou menor conforto e visibilidade, demarcam socialmente os
grupos ou classes que freqlientam as cadeiras numeradas, as
arquibancadas, as laterais e os fundos.



NOCOES SOBRE RELACAO SOCIOESPACO-TEMPORAL

A percep¢do de permanéncias e mudancas demonstra as relagoes
socioespaco-temporais. Além disso, ja abordamos anteriormente o uso
social do espaco e de suas transformagoes através do tempo como formas
de organizac¢do espago-temporal relacionadas a existéncia de grupos sociais
diferenciados, demarcando um segundo nivel de alfabetismo que inclui a

estruturacdo do espago em sua dimensio social (socioespago-temporal).

NOCOES SOBRE TEMPO

Paralelamente ao que foi dito anteriomente, a no¢dao de tempo
— categoria que se desenvolve muito articulada a de espago — é construida
mais lentamente, ja que é mais abstrata. O conceito de tempo apresenta
duas dimensdes fundamentais: o tempo fisico e o tempo histérico-social.

Vocé ja viu que, segundo Piaget, a crianga deve superar o tempo
pessoal, subjetivo, e dominar o tempo continuo, objetivo e social, para,
posteriormente, poder penetrar no tempo historico. Sendo assim, ela
deve adquirir, inicialmente, a no¢do de tempo fisico, que a faz perceber o
tempo como um continuum, que tem um antes e um depois, englobando
as nog¢oes de ordenacio, duragio e simultaneidade. Por intermédio desse
aprendizado importante, pode perceber a contagem do tempo dos
calendarios, ciclos das estagdes etc., como algo continuo e infinito.

Essa nocdo operatdria do tempo (compreensdo do conjunto das
relagdes de sucessio, duragdo e simultaneidade), que envolve um conceito
de tempo homogéneo, continuo e uniforme, é algo da qual a crianca se
apropria por volta dos 7/8 anos ou 9/10 anos.

O tempo histérico-social, por sua vez, envolve um primeiro nivel
relacionado ao tempo fisico, que nos leva a elaboragio de cronologia,
contemplado por meio de nog¢des de ordenacdo e de simultaneidade.
Segundo Piaget, apds a aquisi¢ao da nog¢do de tempo fisico, a crianga
constrdi a nogio de tempo histdrico-social, por volta dos 10-12 anos,
evidenciando-se ai uma transicio e um amadurecimento da idéia abstrata
de tempo para a concep¢do de tempo historico.

O entendimento do tempo historico e social refere-se aos contextos
de época, ou seja, ao tempo como fruto da construgdo social daquilo

que, a cada momento, as sociedades humanas imprimem a época em que
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vivem, a partir de suas relagdes sociais. Seu entendimento possibilitara
a compreensio das diferencas e semelhancas, permanéncias e mudangas
no decorrer do tempo. Ao atingir essa fase, nosso aluno demonstra uma
alfabetizag¢io temporal bem mais avancada.

Como vocé ja estudou, o tempo curto é aquele, segundo Braudel,

relativo a vida cotidiana, dai ser mais facil de ser apreendido pelos alunos.

ATIVIDADE

3. Pense como vocé poderia trabalhar em sala de aula os conceitos de
tempo curto e tempo longo.

RESPOSTA COMENTADA
Na sala de aula, o professor pode, por exemplo, mostrar quatro
fotografias, duas delas com cenas bem contempordneas e duas com
cenas antigas (cenas da escraviddo, por exemplo), e pedir que os
alunos identifiquem-nas com duas outras gravuras de uma cidade
nos dias de hoje e da mesma cidade antigamente.

CONCLUSAO

Concordamos que é possivel ensinar Histdria para criangas. Basta
entdo que pensemos em metodologias adequadas para desenvolver tais
nogdes espago-temporais na escola.

E necessario que o professor observe como os alunos expressam
conceitos ou idéias sobre o tempo/espaco em seus variados aspectos.
A partir dai, a organizagdo de varias atividades podera instigar uma
percepc¢do mais completa. Nesse caso, é importante criar, com frequiéncia,
situacdes para colocd-los em contato com a reconstitui¢io do passado.
Mostrar gravuras antigas, estimular relatos orais de pessoas que viveram
em outras épocas, chamar a atencdo sobre as coisas que ainda existem
no seu meio e que pertencem ao passado sio maneiras de o aluno

compreender as diferencas entre uma época e outra.



Muitas vezes, eles até constatam essas diferencas, mas ndo as
relacionam com as mudancas provocadas por novas demandas que
surgem com o tempo. Isso, contudo, pode ser superado por meio
de atividades que ajudem os alunos a refletir sobre o que mudou
(mudangas) e o que ainda existe no espaco e no tempo (permanéncias)
em que eles vivem.

Compreender a si mesmo como ser social num tempo e num espaco
determinados é poder entender-se como parte de um grupo, a0 mesmo
tempo tnico e diverso, regulado por direitos e deveres que constituem
o tecido da cidadania.

No Brasil, o exercicio desses direitos é ainda precério, e apenas
nos ultimos anos estamos descobrindo que cidadania ndo implica apenas
a obrigacdo de votar, e sim a responsabilidade mediante varios sentidos

da vida em sociedade.

ATIVIDADE FINAL

Imagine um professor trabalhando em sala as gravuras de uma cidade antigamente

(a Lapa do século XVII) e de uma atual, (Lapa de hoje) identificando a seqiiéncia

das épocas com seus alunos. Explique que aspectos conceituais sdo relevantes

para ele trabalhar com seus alunos e, desse modo, ampliar essa alfabetizacdo

espaco-temporal.
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RESPOSTA COMENTADA
E preciso observar se seus alunos fazem essa relacéo de seqiiéncia a
partir do que existe nas gravuras, identificando, por exemplo, os bondes
como elemento do passado e os automdveis como uma caracteristica
do presente. A aquisicdo dessas nogdes so € possivel quando o sujeito
é capaz de fazer abstracées quanto & duracdo temporal, isto € quando
percebe que o antes e o depois fazem parte de um tempo continuo, e
que cada um desses momentos tem suas préprias caracteristicas.
Desse modo, se observarmos que o aluno ndo consegue ordenar
corretamente as gravuras antigas e atuais, poderemos fazer um
trabalho intenso com atividades que o levem a ordenar fatos de seu
cotidiano, como as histérias narradas, os deslocamentos feitos, os
principais fatos de sua vida que ocorreram em diferentes épocas e
muitas outras situacées criadas pelo grupo.
Sendo assim, comparando a gravura mais antiga com a mais novda,
os alunos poderdo identificar as mudangas e permanéncias nesse
local, além de observarem, € claro, como o espaco se transformou
socialmente através do tempo.

RESUMO

E possivel ensinar Histéria para criancas antes do pensamento formal se dar por
completo. Dai, para que isso seja atingido, é fundamental preocuparmo-nos com a
metodologia a ser utilizada em sala de aula.

E fundamental, também, que o professor entenda as etapas da construcdo das nocdes
espaciais e temporais para estabelecer objetivos te6ricos e metodolégicos claros em
sala de aula com seus alunos, dependendo da faixa etaria dos mesmos.

A crianca comeca a operar com relacbes espaciais fazendo inversoes e
reciprocidades ao longo do periodo de 7 a 11-12 anos, em etapas sucessivas.
E importante que a crianca consiga pensar o espaco para saber organizar-se nele
além de entender que nele é possivel ver representada a transformacao social
do tempo e as marcas socioecondmicas de sua ocupag¢ao. Analisando os espacos
cotidianos, a crianca pode compreender melhor outros espacos mais distantes
territorial e temporalmente.

Ja as noc¢des temporais se estabelecem depois das espaciais. Trabalhando as
nogoes de sucessao, duragdo e simultaneidade, vocé estara facilitando o dominio
operatoério da no¢do de tempo de seus alunos. O aluno por volta dos 10-12 anos
jé consegue dominar tais no¢des. Em seguida, entdo, podem ser trabalhadas as

dimensdes do tempo historico, o curto e o longo.
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INFORMACAO SOBRE A PROXIMA AULA

Na préxima aula, estudaremos o percurso do ensino de Histéria no Brasil desde

sua implantacdo como disciplina escolar até os dias de hoje.
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Caminhos da
Historia ensinada 1

Meta da aula

Analisar a trajetéria do ensino de Histéria
no Brasil até a década de 1960.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e Contextualizar a origem da inclusao de Histéria
como disciplina escolar no ensino basico na Europa
e no Brasil.

o Identificar e analisar as mudangas e permanéncias
no ensino de Histéria, desde sua implantacdo no
Império até a década de 1960.

e Analisar a importancia da influéncia da filosofia
positivista na educacao brasileira republicana.

e Reconhecer a importancia do papel do Estado
Novo nas discussoes educacionais no ensino
de Historia.



Histoéria na Educacao 1| Caminhos da Histéria ensinada 1

INTRODUCAO

LaicizacAo

Significa “tornar laico, leigo,
civil, secular”. Na época

da Revolugio Francesa,
movimento que desejava
separar a organizagao estatal do
poder religioso ou eclesidstico;
o Estado passa a ndo ter

mais religido. Por exemplo,

os revoluciondrios franceses
lutavam por um ensino publico
e laico, ou seja, nao-religioso.

O PosITIVISMO, caso vocé ndo
se lembre — (jd estudado em
Fundamentos da Educagio 2,
Volume 1, p. 51), é a “doutrina
criada por Augusto Comte que
considera a Ciéncia o saber mais
importante da humanidade;

por isso valoriza o principio

da formagao cientifica na
educagao”.
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O ensino de Histdria, assim como toda a Educacdo e a sociedade em que
vivemos, enfrenta uma crise paradigmatica que tem afetado a vida do ser
humano em inUmeros aspectos.

Esta crise do ensino em geral resulta de descompassos existentes entre as
multiplas e diferenciadas demandas sociais e a incapacidade da instituicao
escolar de atendé-las ou de responder definitivamente, de maneira coerente,
a elas. Sabemos que, dentre as mazelas do ensino de Historia hoje, podemos
destacar: a “decoreba”, o conhecimento pronto e acabado e as outras
praticas tradicionais.

Analisaremos nesta aula a trajetéria do ensino de Histéria desde que esta
disciplina foi introduzida nos curriculos brasileiros a partir de 1838, suas
mudancas e permanéncias, em relacdo aos temas selecionados e aos

contetdos e metodologias utilizadas até a década de 1960.

O titulo desta aula foi retirado do nome dado ao livro Caminhos da Histcria ensinada, de Selva
Guimaraes Fonseca, Editora Papirus, 1993.

A ORIGEM DA DISCIPLINA DE HISTORIA NA ESCOLA

A origem da Hist6ria como disciplina auténoma na escola deu-se no
século XIX, na Franca, no cerne dos movimentos de LAIciza¢Ao da sociedade
e de constitui¢do das nag¢des modernas. Apareceu, entdo, no contexto das
transformagdes revoluciondrias francesas, na luta da burguesia pela educacao
publica, gratuita, leiga e obrigatdria.

No século XIX, tivemos o predominio do Posimivismo na Ciéncia
dando um novo sentido a Histéria, que passa a ser vista como uma
ciéncia, com método cientifico e adotando as linguagens das Ciéncias
Naturais. Nesse tipo de concepcdo de ensino de Historia valorizam-se
os fatos historicos, as datas (a cronologia) e os herdis. Busca-se uma
verdade tnica na interpretacdo e andlise dos fatos histéricos.

Ainda no século XIX, a Histéria evoluiu das dificuldades iniciais,
no campo pedagdgico, em se conceber um consenso de programa, objeto
e método da Histdria da civilizagdo para a tendéncia de se valorizar a
Hist6ria da Europa como a histéria da civilizagio. Isso significa que o
estudo de Historia s6 valorizava a Europa, desconsiderando os demais

continentes e suas peculiaridades.



No Brasil, a criagdo da disciplina de Historia no curriculo ocorreu
na primeira metade do século XIX, quando foi implantada no Colégio
Pedro II, na 6° série, em 1838. Diversas tendéncias historiograficas e
concepgoes de HistOria sustentaram tal disciplina. Sob a influéncia
do pensamento liberal francés e no bojo do movimento regencial,
estruturou-se o Colégio Pedro II, que foi, no Império, o estabelecimento
padrio de ensino secundario, status que manteve durante a Republica.
Assim, o modelo francés foi adotado e, desde o inicio, a base do ensino

de Historia centrou-se nas tradugdes de compéndios franceses.

No Brasil, a constituicio da Historia como matéria de pleno direito
ocorreu no interior dos mesmos movimentos de organiza¢io do
discurso laicizado sobre a histéria universal, discurso no qual a
organizagio escolar foi um espago importante das disputas entao
travadas, entre o poder religioso e 0 avanco do poder laico, civil
(NADAI, 1992-93, p. 145).

Inicialmente, como ja dissemos, a Hist6ria estudada no pais foi a
Hist6ria da Europa ocidental, apresentada como a verdadeira historia
da civilizagdo. Esse ensino estava apoiado no tripé Histéria da Europa,
periodizacdo politica e énfase explicativa centrada no personagem. Estas
caracteristicas sdo fortes marcas do ensino tradicional.

A partir de 1860, as escolas primdrias e secundarias comecaram
a, sistematicamente, incluir em seus programas a Histéria do Brasil.
Esta tinha um papel secundério, de apéndice, e por isso ficava relegada
aos ultimos anos do gindsio, com um numero reduzido de aulas, sem
estrutura propria, sendo apenas ensinadas biografias de homens ilustres,

datas e batalhas.

O ntimero crescente de compéndios de historia do Brasil editados,
sobretudo a partir da década de sessenta do século XIX, comprova
a incorporacdo dessa drea do conhecimento histérico na cultura
escolar do periodo, tanto para as escolas secunddrias quanto para
o ensino elementar (BITTENCOURT, 1992-93, p. 209).
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ATIVIDADE

1. Identifique e explique o principal objetivo para a introducéo da disciplina
Histéria na escola.

RESPOSTA COMENTADA
A Histdria foi introduzida no curriculo escolar do Colégio Pedro Il
tendo como objetivo principal a formagdo do cidaddo, do homem
civico que se identificasse com a pdtria, a nacdo. Cabe lembrar que foi
no século XIX, a partir de 1822 — com o processo de independéncia
do Brasil -, que se deu a formacdo de nosso Estado Naciondl.
Reforca-se a “idéia” de nacéo brasileira, de identidade nacional
num pais onde havia inimeras diferencas regionais, assim como
distancias territoriais continentais a serem vencidas etc. Sem duvida
nenhuma, o estudo da Histéria poderia facilitar a formagdo dessa
identidade nacional.

O ENSINO DE HISTORIA NO PERIODO REPUBLICANO ATE A
DECADA DE 1960

Apés a proclamagdao da Republica brasileira, os processos
de identificacao com a Historia da Europa foram aprofundados. Estava
presente a preocupacdo com o refor¢co da nacionalidade e da nacdo.
Por isso, estudava-se, com a denominacio “Educacdo civica e moral
da Péitria”, a biografia de brasileiros célebres, além de noticias
historicas do Brasil Colonia e Império e a Historia da proclamacio
da Republica.

A aceitagdo da Hist6ria como disciplina curricular nos gindsios
oficiais de Sdao Paulo nio foi pacifica. Questionava-se, devido a influéncia
positivista, se a Histdria era ciéncia ou nio. Inicialmente, preferiu-se nao
adotd-la como disciplina escolar no estado de Sao Paulo. Esta acabou
por ser incorporada em 1895, como nos mostra o artigo 5° do Primeiro

Regulamento dos Gindsios do Estado (Decreto 293, de 22/5/1895).



Ao analisarmos esse regulamento, percebemos que integravam o plano
proposto tanto Historia Universal quanto Historia do Brasil, sendo que
a carga desta ultima era minima.

Na década de 1920, a Escola Nova, particularmente com JoHn
Dewey, avaliou que a Histéria deveria se ocupar prioritariamente
das sociedades contempordneas. A critica sobre o contetido incidiu
principalmente em dois pontos: na selecdo da histéria politica e de sua
correspondente cronologia para subsidiar os programas de ensino e na
relagdo entre nacionalismo e militarismo. A énfase da critica desses
educadores progressistas estava na metodologia da memorizacio
excessiva, na passividade do aluno, na periodiza¢do politica e na
abordagem factual.

Somente em 1934 foram tomadas medidas concretas para a
inovagdo do ensino em geral e no de Historia em particular. Houve, no
Brasil, a instalagdo dos primeiros cursos universitdrios para a formagio
do professor secundario. Com a criagiao da universidade em Sio Paulo e
depois no Rio de Janeiro (Universidade do Brasil), vieram para cd muitos

cientistas estrangeiros.

Dos cientistas estrangeiros que vieram para o Brasil na década de 1930, nos campos de
Historia e Geografia houve a contribuicdo principalmente de cientistas franceses, como
Fernand Braudel, Lucien Febvre, Claude Lévi-Strauss, dentre outros, que auxiliaram a
delimitar os métodos e objetos de estudo das Ciéncias Sociais. O método é o caminho
que se utiliza para chegar ao conhecimento.

ATIVIDADE

de Historia.

JoHN DEwEeY
(1859 - 1952)

Filosofo da

Educacio estudado por vocé em
Fundamentos 2 (Volume 1,

p- 55). Vamos relembrar: John
Dewey era norte-americano,
representante do movimento
Escola Nova. Sua obra defende
uma educagio baseada na agio
e na experiéncia, buscando uma
educagio para a democracia.
Foi professor de Filosofia e
Pedagogia na Universidade de
Chicago e depois lecionou na
Universidade de Coltimbia,

em Nova York.

2. Explique como a Escola Nova contribuiu com sua critica para o ensino

8
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RESPOSTA COMENTADA
John Dewey fez criticas afirmando que a Histdria deveria estudar as
sociedades contempordneas. Mas seus maiores ataques recairam
sobre a metodologia usada. Era contra a excessiva memorizagdo
utilizada para gravar nomes e datas (infelizmente ainda usado em
diversas escolas brasileiras), a periodizagdo politica, a valorizagdo
apenas da Histdria factual (ndo se estudava a Histdria como processo
permeado por diversos fatores determinantes, ou seja, politicos,
econdmicos, sociais e culturais) e a passividade do aluno.

Continuando a nossa aula sobre o periodo republicano, podemos
perceber que a concep¢dao de que a disciplina Histéria tinha a
responsabilidade de formar os cidaddos ganha for¢a, como demonstram
as diretrizes da Lei de Educacdo de 1931 e 1961, bem como os programas
que passaram a ser utilizados pelas escolas. O objetivo dos principais
contetidos de Histéria do Brasil era a constituicio e formacio da
nacionalidade, com seus herdis e marcos historicos, sendo a patria a
personagem principal dessas narrativas.

No governo de Getulio Vargas foi criado o Ministério da
Educacio e Satde Publica, e, a partir dele, passaram a ser expedidos
o0s programas e as instruces metodoldgicas para o ensino. No entanto,
com a ditadura de Vargas (1937-45), o projeto de centralizagio do
ensino e de uniformizacdo nacional ganhou relevancia e nunca mais
foi suprimido. Por exemplo, no curriculo dos gindsios do estado de Sao
Paulo, o estudo de Histéria do Brasil dava-se do 1° até o 6° ano e ndo era
diferente do de Histdria Geral. Seguia a cronologia politica, abrangendo
desde as descobertas maritimas e geograficas dos portugueses e espanhéis
nos séculos XV até a idéia republicana no Brasil.

Foi dado a Hist6ria um lugar especifico, ou seja, procuravam
expressar nas representacoes as idéias de nagio e de cidaddo embasadas
na identidade comum de seus variados grupos étnicos e classes sociais
constitutivos da nacionalidade brasileira.

O fio condutor do processo historico era o colonizador portugués
e, depois, o imigrante europeu e as contribui¢oes paritarias de africanos
e indigenas. Criou-se, assim, a idéia de nacdo como resultante da

colaboracdo de europeus, africanos e indigenas. Negou-se a condi¢ao



de pais colonizado, bem como as diferencas nas condigoes de trabalho
e de posi¢dao em face da colonizagio das diversas etnias.

Os “siléncios” nos programas escolares — ou seja, o que nio
estd explicito, nem escrito, a ideologia que perpassa as entrelinhas —,
assim como o “falado” - ou seja, o que esta explicito, o que estd nos
programas, na lei, em normas, ou regulamentos —, foram determinados
pelas idéias de nagdo, de cidadio e de patria que se pretendiam legitimar
pela escola. O discurso historico enfatizava a “harmoniosa” contribuigdo
de brancos, negros e indios. Valorizou-se o passado na medida em que
este podia legitimar o discurso do presente. Por isso, podemos entender
o tratamento dado a escravidio do africano, por exemplo. Valorizou-se
a sujeicdo pacifica do africano ao regime escravo; jd em relagdo a
escravizac¢do indigena percebem-se os “siléncios”, ou seja, o ndo-falado,
o intencionalmente esquecido, assim como em relagdo a sua resisténcia
a conquista colonial. Qutro exemplo sdo as representacbes mostrando
a ocupagio portuguesa do territdrio como um espag¢o natural, vazio,
nao como conquista.

A América e a Africa foram praticamente esquecidas do curriculo
na maior parte do periodo, apesar de criticas feitas por historiadores.

Somente a partir de 1950 introduziu-se Histéria da América no curriculo

do gindsio.

ATIVIDADE

3. Dé um exemplo de como a escola serviu, por meios do ensino de Historia,
para camuflar as lutas de classe, os movimentos de resisténcia popular etc.,
na histéria da sociedade brasileira.

RESPOSTA COMENTADA
Na escola, nas aulas de Histdria, estudava-se a formagdo da nagdo
brasileira como resultado da unido das trés racas — branca, indigena
e negra —, como se isso tivesse ocorrido em igualdade de forcas.
Silenciava-se, por exemplo, sobre a questdo da exploracdo do branco
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colonizador; ndo se falava da conquista colonial, s6 se falava do
papel do negro no sistema escravocrata, camuflando-se a questdo
do racismo e do preconceito até os dias de hoje; ndo se abordava
o exterminio indigena e a tomada de suas terras origindis.

Continuando nossa caminhada teérica, a periodizacido era
pautada numa cronologia eminentemente politica e marcada por
tempos uniformes, sucessivos e regulares. Identificava-se o tempo
histérico com a cronologia; portanto, inexistiam, nesse tipo de Histéria
estudada, rupturas e descontinuidades nos processos historicos, tudo
parecia muito linear e seqiiencial. A mudanca histérica era analisada
s6 pelo viés politico. Ensinava-se que o movimento histérico, ou seja, a
Historia propriamente dita, era realizado apenas pelo individuo e ndo
por grupos sociais ou classes.

A Republica cuidou da formagio da galeria dos heréis nacionais,
pela instituicio tanto de feriados e festas civicas quanto pela sele¢io dos
personagens a serem cultuados.

Nessa corrente tedrica, a Historia é identificada somente com o
passado, negando-se sua qualidade de representa¢do do real. Havia uma

forte influéncia do positivismo.

O conceito de fato histdrico, a neutralidade e objetividade
do historiador/professor ao tratar do social, o papel do her6i
na construcao da Patria, a utilizacio do método positivo
permearam tanto o ensino quanto a producdo histérica
(NADAI, 1992-93, p.152).

ATIVIDADE

4. Explique como o Positivismo influenciou a Histéria e o ensino de Historia
no século XIX e parte do século XX.




RESPOSTA COMENTADA
A Histdria passa a ser reconhecida como ciéncia no século XX, porém,
sendo igualada em método ds Ciéncias Naturais. Por exemplo, o
fato histdrico era visto como verdade Unica, ndo havendo diversas
interpretacoes possiveis. Haveria uma neutralidade na andlise do
historiador. Foram valorizados ao mdximo determinados herdis da
pdtria, como Tiradentes, D. Pedro |, Deodoro da Fonseca, entre
outros. Em contrapartida, silenciou-se sobre os movimentos e 0s
herdis populares. Prestigiava-se a ordem, o personagem como o
que faz a Histdria, e ndo o coletivo, os movimentos, as resisténcias.
A Histdria é identificada apenas com o passado, sendo, portanto,
relegado o estudo do presente. O sujeito comum ndo era visto como
alguém que é sujeito e produtor de Histdria.

Durante as décadas de 1950 e 1960, uma renovagio atinge a
escola secunddria direcionada para o aprimoramento dos fundamentos
cientificos e do papel formador e critico da disciplina, ou seja, para sua
contribui¢cdo na formag¢io de um pensamento critico e conscientizador
sobre os individuos. No entanto, o discurso ainda era direcionado para ser
um discurso explicador, univoco, generalista, totalizador e europocéntrico,
ou seja, tudo se explicava de forma bem genérica, totalizante e através
da visdo e histéria européia, com os “olhos” de europeu.

A acelerada urbanizacio e industrializacio minou as bases do
ensino secundario elitista e propedéutico e atuou no sentido de sua
generalizagdo, enquanto aspiragdo para diversos setores das camadas
médias urbanas e populares.

Na década de 1960, esses problemas se acirraram e se tornaram
agudas as contradi¢des entre uma escola secunddria mais popular no acesso
e uma proposta de ensino elitista e propedéutica, que cumpria o objetivo
de legitimar uma minoria que conseguia ultrapassar os obstaculos.

Apbs o golpe militar de 1964, o ensino de Histéria permaneceu
marcado pelas caracteristicas do ensino tradicional, valorizando,
portanto, os fatos e datas, a “decoreba”, a Histéria da Europa, a

cronologia e a periodizagao politica.
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RESUMO

CONCLUSAO

Vocé viu, nesta aula, que o objetivo do ensino tradicional é
formar o individuo para a patria, auxiliando na constru¢iao da nagio
e da nacionalidade. Negam-se os conflitos na formagao da sociedade
brasileira, compreende-se que o Brasil é fruto da unido das trés ragas:
branca, indigena e negra.

Na perspectiva tradicional, o professor € visto como o transmissor
da verdade pronta e acabada. O aluno é apenas o receptor desse
conhecimento histdrico verdadeiro. A organizac¢io do contetdo prioriza
a forma linear, a periodizacdo politica e as fontes escritas.

O método é formal e abstrato, ndo havendo a preocupacido em
se desenvolver um espirito critico. Ha o predominio do “ponto”, do
questiondrio, da memorizacdo, dos testes objetivos. J4 a avaliacdo do
ensino tradicional é classificatéria, privilegiam-se os resultados e tem-se
como base a memorizac¢io das informacaes.

Diversas das caracteristicas citadas anteriormente associam-se com o
ensino tradicional em geral, ndo s6 com o ensino de Histdria tradicional.

Sabemos que essas caracteristicas continuaram a existir apos o
golpe militar de 1964, sendo que, lamentavelmente, muitas delas ainda

estdo bem presentes em alguns contextos brasileiros até os dias atuais.

O ensino de Histéria foi introduzido no Brasil desde o século XIX, no Colégio

Pedro Il. Mesmo apés a proclamacdo da Republica, diversas carateristicas perma-

necem no ensino de Histéria, como, por exemplo, a influéncia do Positivismo.

Dewey apresenta diversas criticas ao ensino de Histéria. Vargas centraliza e de

alguma forma uniformiza o ensino de Histéria no Brasil. Mas s6 nos anos 1950 e

1960, devido a diferentes contextos historicos, surge a necessidade de mudancas

Nnos programas escolares.

Apesar dos inUmeros acontecimentos, esse ensino foi marcado hegemonicamente

pela valorizacdo da Histéria européia e pelo que chamamos ensino tradicional.

A visdo de ciéncia nesse ensino tradicional apresenta a preocupacdo com o estudos

dos fatos, nomes e datas. Da énfase a Historia politica e a acao dos herais.
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ATIVIDADE FINAL

Imagine dois professores dando aula de Histéria sobre a Independéncia do Brasil.

O primeiro deles valoriza em suas aulas escrever no quadro, falar de herois e datas.

Nesta aula, os alunos prestam muita atencdo ao que o professor diz e anotam

tudo no caderno. Ja o segundo professor estabelece um didlogo com a turma

sobre o tema, pergunta o que eles ja sabem sobre isso, |é textos sobre o assunto

em sala e explica como se desenrolou esse processo histérico. Ao final de sua aula,

o professor 2 fixa o conhecimento mandando os alunos fazerem uma caricatura

sobre o tema da aula. Identifique que modelos pedagogicos foram apresentados

para vocé nesse exemplo.

RESPOSTA COMENTADA
O professor de Histéria ndmero 1 tem uma forte influéncia do Positi-
vismo, portanto sua aula valoriza a figura do herdi, a “decoreba’,
a passividade do aluno, e o tempo histdrico € associado a cronologia,
d linearidade etc. Os alunos ndo s@o vistos como autores sequer de
sua prdpria histdria. Portanto, podemos imaginar uma aula sobre a
Independéncia do Brasil, onde se valorizaria a figura de D. Pedro |, o grito
do Ipiranga etc. O aluno é visto como um depositdrio de informagcoes
de datas e nomes que vdo se acumulando. O professor nimero 2
é diferente, trabalha numa perspectiva critica, por isso vai abordar
a Independéncia do Brasil como processo; vai trabalhar a questdo
histérica desde a vinda da familia real portuguesa para o Brasil devido
ao bloqueio continental; vai identificar as mudancas e permanéncias
que ocorreram com a Independéncia, ou seja, serd trabalhada a nogdo
de que, embora o Brasil tenha se tornado politicamente independente,
permaneceu dependente economicamente da Inglaterra, assim como,
também, permaneceram a escraviddo e o latifindio; nGo serd dada
énfase a histdria pessoal de D. Pedro .
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LEITURA RECOMENDADA

Caso vocé tenha se interessado muito pelo tema, recomendamos a leitura de
Caminhos da Histdria ensinada, de Selva Guimaraes Fonseca, Editora Papirus, 1993,
no qual a autora faz uma analise detalhada do ensino de Historia, principalmente
da década de 1950 em diante.

MOMENTO PIPOCA

Recomendamos que vocé assista a alguns filmes que tratam de temas
histéricos abordados nesta aula, como Getulio Vargas (1974), de Ana Carolina,
documentario baseado em filmes do Departamento de Imprensa e Propaganda
(DIP), criado no primeiro governo de Getulio Vargas; Memdarias do cdrcere, de
Nelson Pereira dos Santos (1984), reproducao cinematografica do livro homénimo
de Graciliano Ramos que remete ao periodo em que o escritor esteve preso
(1936-1937) devido as suas ligagdes com a Alianca Nacional Libertadora;
Os anos JK — uma trajetéria politica (1980), de Silvio Tendler,
documentario sobre a historia politica do Brasil de 1945 a década de
1970, a luz da carreira do ex-presidente Juscelino Kubitschek; Jango
(1984), de Silvio Tendler, documentario sobre a carreira politica do
ex-presidente brasileiro Jodo Goulart.

INFORMAGCOES SOBRE A PROXIMA AULA

Na préoxima aula, daremos continuidade ao estudo da histéria do ensino de Histéria.
Veremos como este se transformou em Estudos Sociais a partir da década de 1970
e finalmente como o conhecimento histérico escolar se afirmou como campo de
pesquisa e conhecimento a partir da década de 1980, além de analisarmos as

questdes que permeiam o ensino de Histéria hoje. Até 14!
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Caminhos da
Historia ensinada 2

Meta da aula

Analisar a trajetoria do ensino de Histéria no
Brasil da década de 1970 aos dias atuais.

Esperamos que, apos o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

¢ |dentificar e analisar as mudancas e permanéncias
no ensino de Historia nas décadas de 1970, 1980
e 1990.

e Explicar os motivos da criacao dos Estudos Sociais
com a Lei 5.692/71.

e Analisar a trajetéria e as mudancas ocorridas
no ensino de Historia nos dias atuais.

Pré-requisito

Para melhor compreender os contetidos
desta aula, vocé devera rever os conceitos da
Aula 8: Caminhos da Historia Ensinada 1.
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Dando continuidade a Aula 8 — Caminhos da Histéria Ensinada 1 —,
primeiramente vamos abordar a trajetéria do ensino de Histéria durante o
periodo da ditadura militar a partir da criacdo da Lei 5.692/71, que implantou
os Estudos Sociais. Além disso, analisaremos o caminho percorrido pelo ensino
de Historia no contexto da redemocratizagao do pais na década de 1980, assim
como as mudangas efetivas durante a década de 1990. Também refletiremos

sobre as principais questdes que permeiam o ensino de Histéria hoje.

O ENSINO DE HISTORIA A PARTIR DA LEI 5.692/71 ATE A
REDEMOCRATIZACAO DO PAIS - A DECADA DE 1980

Ap6s o golpe militar de 1964, a sociedade brasileira viveu inumeras
formas de repressao politico-militar e controle feitos, dentre outros, pela
censura e perseguicdo aos partidos politicos de esquerda, aos militantes,
aos meios de comunicagdo, aos intelectuais, professores e alunos
universitarios e até a alunos secundaristas, considerados “subversivos”
ao sistema. Naquele momento de ditadura implantada no nosso pais, os
governos militares atuaram de vdrias formas sobre a Educacdo, como,
por exemplo, estabelecendo o controle sobre os conteidos a serem
ensinados na disciplina de Historia, relacionando-os, sobretudo, a
ideologia implantada, utilizando o ensino a servi¢o do regime ditatorial

que propunha a formagio de cidadaos doceis, obedientes e ordeiros.

Durante vinte anos, o Brasil viveu os chamados “anos de chumbo”, quando os brasileiros
sofreram o arbitrio dos governos militares e a auséncia do estado de direito. Tal governo
se estabeleceu com o golpe militar de 1964 e perdurou até 1984, com o ultimo general
presidente da Republica no Brasil, Jodo Baptista de Oliveira Figueiredo.

A Lei 5.692/71 oficializou o ensino de Estudos Sociais nas escolas
brasileiras. Segundo essa lei, os conteudos especificos de Historia
passaram a ser destinados somente aos alunos do antigo 2° Grau. Logo,
vocé pode perceber que, como a maioria da populagido brasileira ndo
conclui o Ensino Fundamental até hoje, a forma encontrada para sonegar
as informagdes historicas e a formacao de uma consciéncia mais critica foi
deixada para poucos, ou seja, s para aqueles que conseguissem chegar

ao Ensino Médio. Estes teriam aulas de Historia propriamente dita.



No entanto, a concepcdo e os conteudos de Historia continuavam

atrelados as concepgoes tradicionais.

A visdo de ciéncia dos Estudos Sociais privilegiava a interdisci-
plinaridade das ciéncias sociais (Historia, Geografia, Antropologia e
Sociologia). Ja o papel do ensino era de integracio do educando em
um meio cada vez mais amplo. Valorizava-se o estudo da Histéria do
presente. Preocupava-se com a formacdo de cidaddos para uma sociedade
industrializada em desenvolvimento.

Nos Estudos Sociais, o aluno era visto como o centro do ensino,
e o professor, como facilitador da aprendizagem. A relacio baseava-se
na vigilancia do aluno pelo professor.

Também houve, nesta época, a fragilizacao do contetdo especifico
da Historia. Valorizou-se a aprendizagem baseada no desenvolvimento
de atividades. Nos livros didaticos predominavam as ilustragdes,
havendo uma simplificagdo do conhecimento histérico. Os curriculos
eram organizados em “circulos concéntricos”: familia, escola, bairro,
cidade, pais e mundo.

O método era baseado no ensino por atividades, dando-se énfase a
pesquisa e ao trabalho em grupo. Ja a avaliagio era baseada em objetivos

previamente propostos, considerando-se o processo e ndo o conteudo.

Sobre a época da ditadura militar no Brasil, recomendamos que vocé assista aos
filmes nacionais Pra frente Brasil e O que é isso companheiro.
ATIVIDADE

1. Como vocé relacionaria aimplantacao dos Estudos Sociais aos interesses
dos governos militares?
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RESPOSTA COMENTADA
Os Estudos Sociais fragilizaram o conteudo de Histdria tendo
em vista que abordavam Geogrdfia, Antropologia, Sociologia e a
propria Histdria numa disciplina sé. Na prdtica, o que acontecia era
que o professor de Geografia que desse aula de Estudos Sociais
tendia a dar mais Geogrdfia e o de Histéria, mais Histdria. NGo
se tinha interesse politico em desenvolver o pensamento critico,
auténomo e sim, individuos obedientes, ndo questionadores da
situagdo politica e econémica em geral do parfs, da censura, da
falta de democracia em geral na sociedade etc. Assim, a fun¢do
do ensino era integrar o educando em um meio cada vez mais
amplo, valorizando a Histdria do presente, evitando o estudo do
passado pelo passado. Com isso, ndo se buscava estudar as raizes
histéricas dos problemas sociais etc. Por exemplo, ndo se estudava
a origem da concentragdo de terras no Brasil desde as divisoes
em capitanias hereditdrias e as doagées de sesmarias somente
para homens ligados, no primeiro caso (capitanias hereditdrias)
ao trono portugués, no segundo caso (sesmarias) com relagées
estreitas com os proprietdrios de terras (donatdrios).

Voltando a nossa discussao tedrica, na década de 1980, com a
“abertura politica” do pais, surgiram novas propostas curriculares em
todos os estados da Federagiao. Houve uma readequacio de curriculos.
Havia propostas variadas, algumas eram inovadoras e outras,
conservadoras. Essas discussdes giravam, principalmente, sobre as
novas concepgdes que deveriam servir de referéncia para os contetidos
e as metodologias de ensino. O grande marco dessas reformulacoes
concentrou-se em realocar professores e alunos como sujeitos da
Histéria e da produgdo do conhecimento histérico, enfrentando a forma
tradicional de ensino trabalhada na maioria das escolas brasileiras,
centrada na figura do professor transmissor e do aluno, receptor passivo
do conhecimento histérico. Combatia-se o ensino positivista, factual, de
memorizacao e descontextualizado. Deu-se uma retomada do ensino
critico de Histéria, centrado em tematicas relacionadas com o cotidiano
do aluno, seu trabalho e sua historicidade.

Muitos congressos, simposios e encontros foram feitos com

a tematica do ensino de Histéria. A Histdria ensinada nas escolas e



universidades brasileiras foi objeto de debates e estudos — campo de
pesquisa de teses, dissertagbes e publicagdes, como livros e artigos
especializados. Questionavam-se os curriculos de Historia, as metodologias
de ensino, os livros didaticos e as finalidades de seu ensino. Além disso,
também fizeram parte dessas discussoes as questdes epistemologicas do
conhecimento no ensino de Hist6ria e a problemadtica da reprodugio do
conhecimento histérico para a escola de educacgio bésica.

Discussoes foram sendo organizadas com a perspectiva de entender
a disciplina Hist6ria de forma auténoma. Travou-se uma luta, também, na
década de 1980, em universidades, associacdes e entidades profissionais,
com o objetivo de combater a proposta de Estudos Sociais — identificada
com os interesses da ditadura militar brasileira. Paralelamente, havia-se
permitido a formagdo de um perfil de professor de Hist6ria formado em

cursos de graduagdo curta ou plena, além de cursos de Estudos Sociais,

curtos ou plenos.

ATIVIDADE

2. Pense na questdo do racismo no Brasil. Mostre por meio de exemplos
como vocé poderia dar uma aula valorizando o cotidiano do aluno e
mostrando que o preconceito de cor existe atualmente e que é muito
anterior ao momento que ele vive.

RESPOSTA COMENTADA
Primeiro, vocé pode perguntar quem na turma ndo é branco. Vocé
perceberd que diversos alunos terdo dificuldade de se assumir
como negros, mulatos ou pardos, o que jd demonstra o preconceito
interiorizado. Em sequida, pergunte quem jd sofreu preconceito em
algum lugar a que tenha ido. Vdrios terdo coisas para contar. Por
fim, reflita com seus alunos sobre a origem do preconceito de
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cor, ou seja: 0s negros eram os escravos até o final do século XIX
no Brasil, eles ndo eram considerados gente, eram vistos como
mercadorias, objetos de seus donos. Logo, apés menos de dois
séculos de libertacdo dos escravos, ainda nos deparamos com o
preconceito racial interiorizado nas elites e na popula¢do em geral.
Dar a importancia de discutirmos essas questées mais claramente,
enfrentando o preconceito, no lugar de encobri-lo.

Ha diversos filmes que abordam a temética da escravidao, como Quilombo (1984), de Caca
Diegues, filme nacional com Toni Tornado, que aborda a vida e a luta dos habitantes do
quilombo dos Palmares, simbolo da resisténcia a escraviddo no Brasil, durante o século XVI;
Xica da Silva (1978), também de Caca Diegues, que mostra a vida de uma escrava, que se
tornou amante de alto funcionério da Coroa e passa a viver como uma grande dama.

O ENSINO DE HISTORIA NA DECADA DE 1990 E AS
QUESTOES ATUAIS

A década de 1990 trouxe, dentre outros fatores, uma crise de
paradigmas que atingiram diversos ramos do conhecimento, logo,
também, a Educacdo, a Historia etc. Surge, entdo, a possibilidade
de novos paradigmas tedricos, ou seja, novos modelos tedricos.
Os curriculos de Histéria foram alterados para se tentar responder com
maior adequagio aos temas contemporaneos.

Passa-se a estudar a Historia como a Historia de todos os homens,
nao s6 dos heréis. Incluem-se novas contribui¢des historiograficas:
Histéria econdmica, cultural e social. Fazem-se analises do processo
historico e da experiéncia dos sujeitos da Historia. Ha a incorporacdo
dos novos temas e objetos da Histéria, como a Histéria das mulheres,
a das criancas e a dos movimentos sociais, como podemos verificar na
citagio abaixo.

Nada do que é humano serd agora alheio ao historiador. Dai a

multiplicacdo de estudos sobre a cultura, os sentimentos, as idéias,

as mentalidades, o imaginario, o cotidiano. E também sobre

instituicdes e fendmenos sociais antes considerados de pequena

importancia, se ndo irrelevantes, como o casamento, a familia,

organizagdes politicas e profissionais, igrejas, etnias, a doenga, a

velhice, a infincia, a educagdo, as festas e rituais, os movimentos
populares (CARVALHO, 1998, p. 454).



Nesse periodo mapearam-se as questdes sobre o ensino de Historia,
que, segundo Nadai, (1992-1993), sdo:

1) Aceitagdo da existéncia de um saber escolar, que ndo é nem
justaposi¢io, nem simplificagdo de producdo académica.

2) O dominio da Histéria universal, como era tratada, acabou-se.
A diversidade e a diferenca foram privilegiadas tanto nos temas quanto
na abordagem do contetido. A Histéria tem sido tematica, ou seja,
valorizam-se os processos em determinadas temadticas e a diversidade
cultural, em oposicdo a histéria cronoldgica, que valorizava somente
os herdis e as datas.

3) Os contetidos e os métodos passam a ser entendidos em
conjunto; valoriza-se mais ensinar a pensar do que ensinar grandes
quantidades de contetido, por exemplo: pretende-se que o aluno entenda
Expansdo Maritima e Comercial Européia (Grandes Navegacoes, como
era chamada nos curriculos tradicionais) como processo, ou seja, o
objetivo é que o aluno compreenda quais os interesses dos europeus
ao se langarem ao mar, o que eles conseguiram etc., em oposi¢do aos
pormenores das viagens, as datas ou caminhos percorridos.

4) Superacio da dicotomia ensino e pesquisa, ou seja, o professor
deve fazer de sua sala de aula um lugar de pesquisa, de producdo de
conhecimento, de investigacao.

5) Compreensio de que alunos e professores sdo sujeitos
da Histéria, esta vista como movimento social e memoria; melhor
explicando, que tanto professores quanto alunos participem da vida em
sociedade por intermédio de agdes, opcoes etc., sentindo-se “fazedores”

da Historia.

6) Uso de fontes variadas e multiplas para resgatar discursos
multiplos sobre temas especificos. Fazer emergir o didlogo da Histéria
oficial com a memoria social, porque a Historia oficial nio da conta de

todo o contetido da Histéria, o professor pode usar, também, outras
fontes, como romances, relatos orais, musicas etc.

As reformulag¢oes curriculares atuais colocam em xeque o que é
ensino na escola e na universidade, tendo em vista o “real mundo do

trabalho”, bem como a formagio para a cidadania.

As mudangas curriculares devem atender a uma articulacdo entre

os fundamentos conceituais histéricos, provenientes da ciéncia
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de referéncia, e as transformagdes pelas quais a sociedade tem
passado, em especial as que se referem as novas geracoes (...).
Diversidade cultural, problemas de identidade social e questdes
sobre as formas de apreensdo e dominio das informagoes impostas
pelos jovens formados pela midia, com novas perspectivas e formas
de comunicacio, tém provocado mudancas no ato de conhecer e
aprender o social (BITTENCOURT, 1992-3, p. 1335).

Paralelamente a necessidade de adequacao de curriculos ao mundo
contemporaneo, surgiu também a defesa de uma referéncia curricular
global para todos os brasileiros.

A Lei9.394, de 20/12/1996, determina ser competéncia da Unido,
do Distrito Federal e dos municipios o estabelecimento de novas diretrizes
para a organizacao dos curriculos e seu contetido minimo.

Em 1997, a Secretaria de Educa¢ao Fundamental do MEC prop6s
os PCN para o 1° e o 2° ciclos da escola fundamental. J4 em 1998,
sairam os PCN para o 3° e 4° ciclos. A intenc¢do dos defensores ndo era
produzir um curriculo tnico para todo o pais, mas, sim, referéncias em
contetdos e metodologias de ensino.

Os PCN na area de Hist6ria tinham como proposta fundamental
a modificagio da estrutura dos conteudos apresentados até entio, como
propostas curriculares oficiais. A idéia bdsica era a transformagio dos
contetudos organizados de forma linear em eixos tematicos. Mais adiante,

posteriormente estudaremos melhor os PCN de Historia.

Segundo o documento do MEC, o termo parametro curricular
visa comunicar a idéia de que, a0 mesmo tempo em que se
pressupOem e se respeitam as diversidades regionais, culturais
e politicas existentes no pais, possam ser construidas referéncias
nacionais que sejam capazes de dizer quais os “pontos comuns”
que caracterizam o fendmeno educativo em todas as regides
brasileiras (Brasil, apud SCHIMIDT; CAINELLI, 2004, p. 14).

A experiéncia de usar a organizagio do curriculo por eixos
temadticos ja havia sido feita antes, particularmente no estado de Sdo
Paulo, na década de 1980. A principal justificativa dos autores dos PCN
era superar o ensino da Historia baseado na cronologia. Propunham-se
também, novas perspectivas historiograficas como metodologia de ensino
- o trabalho com linguagens culturais, como cinema, musica, fotografia

etc., além do trabalho com documentos escritos.



Duas das principais contribui¢ées dos PCN foram a énfase nas
inovacdes metodoldgicas e o afinco na busca de novos caminhos para
a avaliagdo. Era proposto, também, um trabalho menos expositivo e
mais participativo em que o professor desempenha o papel de um
mediador. A avalia¢io deve ser vista como um trabalho continuo,
privilegiando a aprendizagem como processo e nio como produto para
ser medido na prova.

Por fim, nas tendéncias pedagdgicas atuais, a avaliagdo procura
ser diagndstica, processual, formativa. Busca, portanto, o crescimento
do aluno, e nio sua classifica¢io e exclusio.

O modelo tradicional de ensino de Hist6ria acabou se tornando
hegemoénico, e ainda existe em muitas escolas pelo Brasil afora. Por
isso, até hoje os temas mais debatidos pelos estudiosos, cujo objeto
de pesquisa é o ensino de Histéria, sdo: a condigdo reprodutivista do
ensino de Histdria nas escolas e a problematica do livro didatico. Enfim,
cabe a nds aproveitarmos todas as contribui¢oes das tendéncias atuais e
mudarmos este quadro no ensino de Historia.

A proposta de Histéria dos PCN foi duramente criticada pelos
docentes das universidades e, particularmente, pelos professores
e pesquisadores da Associa¢do Nacional de Histéria (ANPUH),
anteriormente denominada Associacio Nacional de Professores

Universitarios de Historia, o que deu origem a sigla que permaneceu.

Tanto a ANPUH quanto diversos professores de Histdria e historiadores se colocaram
contra os PCN por inimeras razoes, dentre elas porque estes foram implantados
num “caldo” de reformas neoliberais desastrosas para o Brasil. Uma das principais
reclamagdes entre o professorado é que os PCN foram construidos e implantados
de “cima para baixo”, os professores nao teriam sido ouvidos, nem participado
democraticamente de sua elaboragdo, apenas alguns professores convidados pelo
governo etc.

A destruicdo do passado — ou melhor, dos mecanismos sociais
que vinculam nossa experiéncia pessoal a das geragdes passadas
— é um dos fendmenos mais caracteristicos e lugubres do final
do século XX. Quase todos os jovens de hoje crescem numa
espécie de presente continuo, sem qualquer relacio organica
com o passado publico da época em que vivem. Por isso os
historiadores, cujo oficio é lembrar o que os outros esquecem,
tornam-se mais importantes que nunca no fim do segundo milénio
(HOBSBAWM, 1995, p. 13).
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CONCLUSAO

Com certeza é inegavel a importancia da escola, mais precisamente
do ensino de Histo6ria, na formacao da identidade nacional. A visdo de
ciéncia no ensino de Histéria nas tendéncias atuais baseia-se na Historia
como a Histéria de todos os homens, e nao somente dos herdis. H3 a
incorporagdo dos novos temas e objetos da Histéria, como a Histéria
das mulheres, a das criangas e a dos movimentos sociais.

O papel do ensino é contribuir para a construcio da cidadania.
Procura-se apreender uma pluralidade de memorias, e nio somente a
memoria nacional. Preocupa-se com as finalidades do ensino da Historia
no mundo contemporaneo.

Realizam-se novas possibilidades de organiza¢io curricular para
o ensino da Histdria, como a Histéria temdtica e o ensino por conceitos.
H4 uma valorizagio do contetido e de visdes plurais e criticas da Historia,

assim como a incorporag¢io de novas produgdes de historiadores.

ATIVIDADE FINAL

Imagine que vocé vai montar uma aula de Histéria. Faca um plano de aula sobre

a época do Brasil pré-colonial, por exemplo, e demonstre que vocé entendeu o

significado e as caracteristicas das tendéncias atuais no ensino de Histéria.
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RESPOSTA COMENTADA
Sua aula sobre o Brasil pré-colonial, ou qualquer outro tema, deve
valorizar o saber do aluno, sua experiéncia de vida, seu cotidiano
por meio de falas, bate-papos, estimulando o aluno a dialogar
com a turma e o professor. Esta aula deve partir desse ponto para
que entdo, sob a orientacdo do professor, o aluno adquira novos
conceitos e competéncias; mais importante do que o aluno estudar
muito conteddo € a aquisicdo dos conceitos histdricos bdsicos e de
determinadas habilidades e competéncias. O professor se coloca
como mediador entre o aluno e o conhecimento, valoriza-se a Histdria
temdtica (por exemplo, o trabalho no Brasil Col6nia, os movimentos
de resisténcia ao capitalismo no século XIX etc.) e a aprendizagem
de conceitos (por exemplo, escraviddo, trabalho compulsério, Brasil
Col6nia, monocultura, latifindio jé capitalismo, burguesia, proletariado,
socialismo utdpico, socialismo cientifico, anarco-sindicalismo etc. Vocé
pode trabalhar com documentos em sala de aula, ou até mesmo
passar um filme sobre o tema. Por exemplo, vocé pode exibir para
seus alunos o filme Hans Staden, no qual sGo mostradas vdrias
facetas das sociedades indigenas brasileiras daquela época, dos
encontros e desencontros com os estrangeiros e portugueses, os rituais
de canibalismo de algumas tribos indigenas brasileiras etc. Em sequida,
trabalhe os conceitos apresentados no filme e um texto bdsico que
analise o conteddo do tema.

MOMENTO PIPOCA

O filme Hans Staden (1999), de Luiz Alberto Pereira, € uma producéo
nacional e o mais indicado para alunos a partir do 20 ciclo do Ensino Funda-
mental ou Ensino Médio, tendo em vista as cenas mais violentas de canibalismo
que apresenta. Ele retrata a trajetdria de um aventureiro alemao que escapou
de ser devorado pelos indios tupinambdas em 1554. Outra opgdo para alunos
mais novos é o filme Como era gostoso o meu francés (1972), de Nelson Pe-

reira dos Santos, que retrata a vida de um negociante francés que naufragou
nas costas brasileiras em meados do século XVI, estabelecendo relacées com

uma tribo de antropéfagos.
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RESUMO

A Histoéria foi substituida no curriculo brasileiro do antigo 1° grau pelos Estudos
Sociais, com a Lei 5.692/71. O papel do ensino de Estudos Sociais, nesse momento,
estava comprometido com os interesses da ditadura militar e a formacdo do
cidadao obediente e ordeiro. J4 na década de 1980, com a redemocratiza¢do da
sociedade e a volta de inumeros exilados, constatamos o retorno dos debates
educacionais, as pesquisas e trabalhos nessa area, as reformulagdes curriculares
em diversos lugares do Brasil. Buscava-se entdo, uma Historia e um ensino da
mesma mais critico e engajado. Aluno e professor sao sujeitos e fazedores de sua
propria Histéria. Ja na década de 1980, temos como marco a criacdo dos PCN e a
geracao das reformulac¢ées nos curriculos de Histéria. O governo afirma, entao,
que nao quer um curriculo Unico, mas diretrizes curriculares para todo o pais. Na
década anterior e atualmente passa-se a privilegiar a Histéria tematica e o ensino
de conceitos, as diferentes linguagens, o uso da informatica no ensino, o uso dos
documentos histéricos em sala de aula, a valorizacdo de diferentes vises criticas
da Histéria etc. Dando continuidade a década de 1990, percebemos nas tendéncias
atuais a sequéncia de varios desses investimentos, inclusive dos PCN, que vigoram

até hoje como parametros curriculares oficiais para todo o pais.

INFORMACOES SOBRE A PROXIMA AULA

Na préxima aula, daremos continuidade ao nosso trabalho. Estudaremos o que
é o tempo historico, quais suas principais caracteristicas etc. Vocé verd como se
dé a construcdo da nocédo de tempo histérico em criangas e adolescentes, tendo
em vista que esse é um dos conceitos basicos para o ensino de Histéria, para o

entendimento da Histéria propriamente dita. Até 13!
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AULA

Sintese

Apresentar uma sintese do primeiro volume
da disciplina Historia na Educagao 1

Esperamos que, apés o estudo do contetido desta
aula, vocé seja capaz de compreender os conceitos
de Histéria, Memoria, Tempo e Espaco.

O
N
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O

Para entender esta aula, é imprescindivel que
vocé tenha lido as nove aulas anteriores.
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INTRODUCAO
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Caro aluno, vocé acaba de chegar ao final da primeira parte da disciplina
Histéria na Educacdo 1. Embora suponhamos que este caminho tenha
sido percorrido com alguma dificuldade — e nunca é demais lembrar que,
sem desafios, ndo ha aprendizado -, esperamos também que ele tenha
sido prazeroso.

E importante, agora, que vocé pare um pouco e reflita sobre o que
aprendeu e, principalmente, se aprendeu tudo o que deveria. Fazemos esta
aula-sintese por isso: para que vocé possa certificar-se de seu aprendizado
e ter tempo de voltar atras, se for o caso. Nesta aula, faremos uma revisao
dos conceitos, temas e contetidos abordados nas aulas anteriores. Aproveite
também para reler as atividades realizadas e refazer aquelas que considerar
mais importantes.

Para que seu estudo seja mais proveitoso, ai vao algumas dicas de como vocé

pode tirar o maximo proveito de seu tempo de estudo.

PREPARE-SE PARA ESTUDAR!

Lembre-se: ninguém estuda por vocé! A aprendizagem é uma
atividade pessoal, baseada na necessidade e na motivagido de cada um.
Para que esta revisdo dé certo, portanto, e para que estes habitos de
estudo sejam realmente incorporados em sua rotina, pense sobre as
ponderacdes a seguir.

Em primeiro lugar, tenha em mente que o tempo é sempre escasso.
Nio importa quanto tempo vocé tenha para estudar, ele serd sempre
pouco diante das necessidades. Por isso, tente utilizd-lo de forma racional.
Na hora de estudar, ndo desperdice minutos e energia com atividades nao
relacionadas ao estudo! Quer um exemplo? Mantenha o telefone longe
de vocé. Se estiver estudando em um computador ligado a internet, evite
checar o e-mail ou entrar em chats e outros programas de conversas em
tempo real. A conversa pode ficar para depois.

Quando for estudar, planeje sempre seu tempo disponivel e
a atividade a realizar naquelas horas. Seja realista ao planejar suas
atividades! Nio planeje uma quantidade muito grande, que seja de
realizacdo impossivel; isto s lhe trara frustragio. Da mesma forma,
planeje uma quantidade suficiente de atividades para preencher todo o
tempo. Se vocé se acostumar a acabar suas atividades sempre antes do fim
do tempo, é hora de adicionar mais tarefas. E lembre-se: planejamento

é feito para ser cumprido, ndo para ser apenas planejado!



Além do planejamento, vocé deve levar em considera¢do outros
fatores. Busque dormir pelo menos oito horas por noite. Estudar com
sono exige o dobro de esfor¢o. Quando for estudar, evite comer: isso
distrai a atencdo e atrapalha a digestio. Mas também nio estude com
fome! Lembra-se do conselho da vovd, de que “saco vazio ndo para
em pé”? Pois é: saco vazio ndo pdra sentado também. Coma primeiro
e estude depois.

Por falar em sentar-se: estudar exige um local apropriado.
Mesmo que seja dificil para vocé, tente construir um local de estudo
adequado. Uma boa mesa, uma cadeira confortivel e uma iluminagio
adequada melhoram muito seu rendimento. Faca intervalos ao longo
do estudo, estique as pernas e os bragos, relaxe um pouco. Se vocé
estiver desconcentrado, estas atividades melhorarao sua concentracio.
Por tltimo: de nada adianta ficar horas e horas estudando sem parar.
E melhor estudar pouco e bem do que muito e mal.

Agora que vocé ja estd preparado para iniciar seus estudos,
passemos a revisio dos conceitos e contetdos desta parte inicial da

disciplina.

HISTORIA E MEMORIA

Na primeira aula, nos dedicamos a estudar o significado da Hist6ria.
Vocé viu que Historia é o campo do conhecimento que trabalha com o
estudo dos homens e o estudo do tempo. Caracteriza-se, como disse o
historiador Marc Bloch, justamente pelo “estudo dos homens no tempo”.
Assim, o objeto da Histdria ndo é simplesmente estudar o passado, como
muitos pensam, mas estudar as vdrias formas de organiza¢io social
em vdrias épocas, o que inclui até a nossa propria época. Este estudo é
orientado por nossas preocupagdes, ou seja, pelos interesses que temos
no presente. E justamente esta conexdo com o presente que faz o ensino
de Historia ser tio importante hoje em dia, ja que ele deve contribuir para
a formagao de um ser humano reflexivo e critico, como vocé aprendeu
na Aula 2.

Outro objeto fundamental da Historia, abordado na terceira
aula, é a sua relagdo com a memodria. Vocé estudou que a memoria,
tanto individual quanto coletiva, é a sele¢io de lembrancas sobre o

nosso passado. Por isso, é a memoria que, ao fazer uso do passado,
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fornece-nos elementos para a construcdo de nossas identidades. Mas
estas memorias e as identidades por meio delas construidas s6 serdo bem
compreendidas se o aluno for capaz de entender o movimento da Histéria,
ou seja, as mudangas, as permanéncias e, principalmente, a diversidade.
Estes foram os temas vistos nas aulas subsequientes. Valorizar a diversidade
é fundamental para a formagao do cidadio, ja que é através dela que
aprendemos a respeitar a cultura, a religido e os modos de vida daqueles
que sdo diferentes de nos. Valorizar o diferente é exercitar a tolerancia.
Cidadios mais tolerantes sdo seres humanos mais compreensivos, menos
violentos, capazes de viver em sociedades mais harmoniosas.

Até aqui, vocé viu as fung¢des bésicas da Historia e da sua inclusdo
entre as disciplinas ensinadas na escola. Queremos, com o ensino de
Historia, formar cidadios, ajudar na formagao de pessoas criticas e
tolerantes, entender a construcdo das identidades e das memorias coletivas.
Mas, para que estes objetivos sejam alcangados, € preciso que entendamos

o principal conceito utilizados pelos historiadores: o Tempo.

O TEMPO

Um dos desafios do ensino de Hist6ria é mostrar como as sociedades
movimentam-se através de multiplas temporalidades, e ndo por meio de
um percurso unico percorrido por todas as civiliza¢bes. Assim, o estudo
das cronologias e dos ritmos das sociedades devem obedecer a logica de
cada uma delas. Atualmente, no decorrer do processo de globalizacdo, os
ritmos de funcionamento de cada sociedade sdo extremamente diferentes
e desiguais, uma vez que cada uma se insere de forma diferente neste
processo. Assim, cada sociedade vive um tempo diferente, ja que elas
tém ritmos de desenvolvimento distintos.

Este conceito € tio importante quanto dificil de ser transmitido
aos alunos de pouca idade. Afinal, para que os alunos possam entender
que as sociedades tém diferentes formas de composicio, diferentes ritmos
e diferentes maneiras de inser¢io no mundo contemporaneo, é preciso,
antes, que eles entendam o préprio conceito de Tempo. Mas mesmo
este conceito de Tempo é de dificil compreensdo para nossos alunos!
Afinal, imagine o que é, para uma crianga de cerca de dez anos, pensar
em processos historicos que envolvam séculos! Por isso é tio importante,
nas aulas de Histéria, levar em conta a idade em que as criangas sdo

capazes de entender o conceito de Tempo.



Segundo Piaget, o conceito de Tempo s6 é compreensivel para
criangas por volta dos dez anos. Para o autor, somente a partir dessa
idade elas seriam capazes de dominar as principais caracteristicas do
conceito: sucessao, dura¢io e simultaneidade. Compreendendo a nog¢io
de sucessdo ou ordenacio, o aluno entendera a cronologia na Histéria,
ou seja, a sucessdo de fatos; compreendendo a nocio de duragio,
ele entendera as diferentes épocas historicas; por fim, alcangando a
nog¢ao de simultaneidade, ele compreendera as conjunturas simultaneas,
paralelas, em diferentes espacos, mas no mesmo tempo historico.

Se apenas em torno dos dez anos a crianga apreende o conceito
de Tempo, serd possivel ensinar HistOria nos primeiros anos do Ensino
Fundamental? Acreditamos que sim! Mas esta tarefa ndo é ficil.
E importante que a crianga comece a refletir sobre o Tempo e o
Espago por meio de atividades concretas e proximas de seu cotidiano,
para poder compreender melhor outros espacos mais distantes

territorialmente e temporalmente.

A HISTORIA DO ENSINO DE HISTORIA

Nem sempre o ensino de Historia nutriu preocupagdes com a
compreensdo de conceitos, como os enunciados anteriormente. Quando
foi introduzido no Brasil, no século XIX, o ensino de Historia tinha como
inten¢do basica fazer com que o aluno soubesse datas, fatos e nomes
considerados importantes da politica do pais.

Com o amadurecimento da democracia brasileira, o
aprofundamento dos debates no campo da Educacdo acerca da
importancia da aprendizagem dos conceitos e o vislumbre da necessidade
de respeito ao processo cognitivo dos alunos, foram introduzidas
mudangas importantes na maneira de ensinar Historia, que resultaram
na maneira como encaramos esta disciplina hoje em dia.

Atualmente, o ensino de Histéria caracteriza-se pelo privilégio a
Histdria temadtica, ao ensino de conceitos, ao uso de diferentes linguagens
e meios de comunicacdo, a utilizacio de documentos histéricos em
sala de aula, a valorizacdo da subjetividade. Com isso, acreditamos
na formac¢io de um aluno critico e consciente, sujeito de sua propria
Historia, consciente da historicidade de sua época e de sua sociedade,
tolerante para com as culturas diferentes, leitor atento de um mundo

cheio de informacoes.
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INFORMACOES SOBRE AS PROXIMAS AULAS

No préximo médulo, continuaremos a estudar alguns conceitos importantes para o
ensino e a aprendizagem da Histéria, como Cultura e Trabalho. Além disso, partindo
para uma perspectiva mais pratica, veremos como os historiadores lidam com os
documentos, sua matéria-prima basica, analisando suas possibilidades de uso em
sala de aula. Por fim, exploraremos as metodologias de trabalho dos historiadores,

também com o objetivo de aplica-las no Ensino Fundamental.
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A cultura como objeto
de estudo da historia

Meta da aula

Demonstrar que a cultura se constitui
objeto de estudo da Histéria a partir da
influéncia da Antropologia no inicio do

século XX.

Esperamos que, ap6s o estudo do contelido
desta aula, vocé seja capaz de:

® Reconhecer a existéncia de uma
multiplicidade de definices, historicamente
construidas, para o termo cultura.

¢ |dentificar o conceito mais geral de cultura
aplicado nas Ciéncias Humanas e, em
especial, na Historia.

Pré-requisitos

Esta aula fara referéncia, direta e indireta, aos
conteldos de diversas aulas anteriores; contudo,
merecem atencdo especial os saberes trabalhados
na Aula 1 que situam a Escola dos Annalles.
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INTRODUCAO

EpwArD BURNETT TYLOR
(1832-1917)

E considerado o fundador
da Antropologia britanica.
Em 1883, foi o primeiro
titular da disciplina
Antropologia da Inglaterra,
na Universidade de
Oxford. Escreveu Pesquisas
sobre a histdria antiga

da humanidade (1865) e
Cultura primitiva (1871).

PETER BURKE

Renomado historiador

da Universidade de
Cambridge, Inglaterra,
trabalha com Histéria
Cultural. No Brasil, tem
publicado vérios livros,
dentre os quais pode-se
destacar A revolucao
francesa da historiografia:
a Escola dos Annales
(1929-1989); Historia e
teoria social; Uma histéria
social do conhecimento e
O que é Historia Cultural?
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A cultura passou a ser considerada tematica de estudo cientifico no final do
século XIX. Os primeiros trabalhos de pesquisa datam da década de 1870 e
estao relacionados com a constituicdo da Antropologia como ciéncia.

E nesse contexto que a primeira proposta de definicdo conceitual do termo
pode ser encontrada. Em 1871, EpwaARrD TYLOR, na obra Cultura primitiva,

afirmava que cultura é

este todo complexo que inclui o conhecimento, crencas, arte, moral, leis,
costumes ou qualquer outra capacidade ou habitos adquiridos pelo homem
como membro da sociedade (TYLOR Apud LARAIA, 1999, p. 25).

Os historiadores, entretanto, s6 se dedicaram a este tema no século XX,
especialmente a partir da Escola dos Annalles. Os fundadores da revista
dos Annales, Bloch e Febvre, tinham como objetivo construir uma histéria
problematizadora da sociedade (histdria-problema), em oposicdo a historia
tradicional narrativa, predominante desde o final do século XIX. Essa historia
tradicional, criticada pelos historiadores franceses, estava preocupada com

fatos singulares de carater politico, diplomatico e militar.

A histéria tradicional narrativa também é chamada histdria historicizante ou historia
événementielle. Ja como a proposta por Bloch e Febvre é chamada histdria nova.

Foi com o objetivo, portanto, de construir uma historia-problema e uma
historia ndo apenas politica que os historiadores dos Annales defenderam o
didlogo com as demais Ciéncias Humanas — a Antropologia, a Psicologia, a
Lingdistica, a Geografia, a Economia e a Sociologia.

Foi esse didlogo que transformou a cultura em objeto de estudo da prépria

Historia e alimentou uma discussao sobre o préprio conceito de cultura.

OS DIFERENTES SIGNIFICADOS DA PALAVRA CULTURA

A cultura se tornou objeto de estudo cientifico, apenas ha dois
séculos, mas a palavra é antiga; ao longo do tempo ela vem construindo
varios significados. Mesmo no contexto cientifico, seu conceito é multiplo.
E nesse sentido que PeTer BURKE afirma que “cultura é um conceito com

uma embaracosa gama de defini¢des” (2002, p. 165).



Se vocé fizer uma rdpida consulta em qualquer dicionario da
Lingua Portuguesa, com certeza encontrara no verbete cultura diferentes
acepgdes para essa palavra. Podemos destacar trés grupos de significados
mais relevantes.

As primeiras defini¢des identificaram a palavra com a acdo e as
maneiras de cultivar a terra; o terreno cultivado e a criagao de certos
animais. Em um segundo grupo de significados, vocé deve ter encontrado
cultura com sentido de conjunto de conhecimentos adquiridos ou
instrucdo; sua associacdo com as diferentes manifestacdes artisticas.
Por fim, encontra-se uma conceituagio mais ampla, em que cultura é
o conjunto de caracteristicas humanas que ndo sdo inatas — isto é, nao
naturais, nao nascem com o homem —, cujo surgimento e transformagdo
ocorrem através da cooperacdo e comunicagdo dos individuos em
sociedade.

Com certeza vocé ja percebeu que o emprego usual da palavra,
aquele utilizado no senso comum por nds, é o que associa cultura
a conhecimento. Também foi possivel para vocé reconhecer que,
certamente, essa nao ¢ a definicado empregada no contexto das Ciéncias
Humanas, especialmente no da Histéria.

Essa multiplicidade de sentidos tem uma explicagio: as palavras
também possuem histdria; portanto, percebemos que seus significados

se alteram, se ampliam, se transformam ao logo do tempo.

UMA BREVE ANALISE DA ETIMOLOGIA DA
PALAVRA CULTURA

Segundo Chaui (2000), a palavra cultura é oriunda do verbo
latino colere, que significa cultivar, criar, tomar conta e cuidar. O termo
significava, portanto, o cuidado dispensado ao campo e ao gado. Nos
fins do século XIII, aparece no francés para designar uma parcela de
terra cultivada. No inicio do século XVI, a palavra j4 significava a acdao
de cultivar a terra. Na segunda metade desse mesmo século, a expressio
era empregada no sentido figurado, como o trabalho de desenvolver
uma habilidade.

Somente no século XVIII, com o Iluminismo, a palavra cultura
passou a ser empregada predominantemente com o sentido de formagao,

educacgio, acdo de instruir e estado de ser instruido. Cultura é a soma

A ciéncia que
investiga as origens
das palavras e sua
evolugdo histérica

¢ a ETimoLOGIA.
Sao, portanto,

os diciondrios
etimoldgicos aqueles
que registram as
origens e a evolugio
dos termos.
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dos saberes acumulados e transmitidos pela humanidade ao longo de sua
historia. Nesse sentido, a palavra, no século XVIIL, associa-se as “idéias
de progresso, de evolugio, de educacdo, de razdo que estio no centro
do pensamento da época” (CUCHE, 1999, p. 21).

Coube, como ji4 mencionamos, a uma nova ciéncia do século
XIX — a Antropologia — aprofundar o debate conceitual do termo,
influenciando outras Ciéncias Humanas, como a Historia, no século

XX, como vocé vera ainda nesta aula.

ATIVIDADE

1. Elabore uma frase para cada significado de cultura identificado, a partir
do exemplo dado.

Significado 1
Acdo e maneiras de cultivar a terra, o terreno cultivado, a criacdo de certos
animais.

Significado 2
Conhecimentos adquiridos, instrucdo, manifestacdes artisticas.

Significado 3
Conjunto de criacoes humanas, fruto da cooperacao e comunicacao dos
individuos em sociedade.

RESPOSTA COMENTADA
O objetivo desta atividade é vocé perceber que a palavra cultura
possui diferentes significados. Trabalhamos aqui com trés significados
bdsicos, que podem ser exemplificados, respectivamente, pelas
frases: “Essas terras sGo pouco férteis, por isso a cultura aqui € tdo
dificil”; “A cultura dessa estudante impressiona!” e “Os europeus
encontraram nas Américas imensa diversidade de cultura”.

No dmbito do ensino, algumas percep¢des e principios sobre
a dindmica da cultura precisam ser trabalhados desde cedo. Vejamos

alguns!



A cultura é fruto de um processo social. E continuamente
inventada, transformada e recriada ao longo tempo, construindo o
resultado da interagdo dos individuos como membros de um grupo.
Nesse sentido, a cultura é histérica.

O proprio Taylor foi um dos primeiros a ter essa compreensao de
sua dimensdo coletiva e adquirida. Homem de seu tempo, entretanto,
nio percebeu o cardter multiplo das manifestag¢des culturais, por isso
prop6s uma linha de evolugdo cultural das sociedades, uma escala de
civilizagdo (vida selvagem, barbara e civilizada).

Essa Gtica EvoLucioNIsTA traduzia uma perspectiva ETNOCENTRICA,
tipica do final do século XIX. Nesse sentido, a cultura européia era
entendida como a mais desenvolvida, servindo de referéncia para a andlise
das demais existentes no mundo.

A dimensio historica da cultura foi ressaltada por FrRanz Boas,
em reacgdo a visdo evolucionista de Tylor. Para ele, de acordo com o
processo histérico vivido pela comunidade, cada cultura segue seus
préprios caminhos, portanto, nao existe a cultura, mas culturas.

O desenvolvimento dessa percepcao historica da cultura, nas séries
iniciais, perpassa a vivéncia constante de situa¢des culturais diversas de
grupo para grupo e de tempo para tempo. Assim, o desenvolvimento de
atividades deve confrontar hibitos, costumes, crencas, culinaria, enfim,
valores do grupo a que pertence a crianga com os de outros grupos.
Alunos cujas familias possuem origens regionais diferentes podem
apresentar habitos alimentares diversos. Neste contexto, propiciam-se
condi¢oes de aprendizado em que a cultura € associada a criagio coletiva

ao longo do tempo.

EvoLucioNismo

Nas ciéncias sociais,

foi um principio

diretor proposto para a
interpretagdo dos fatos
sociais, consubstanciado

no conceito de evolucio,
que se popularizou no

meio cientifico no final do
século XIX, principalmente
entre 1860 e 1890, quando
grande parte das obras
evolucionistas foi publicada.
Visava a descoberta e a
exposi¢ao das sequiéncias
ou estagios de crescimento
sociocultural humano desde
suas formas originais até os
tempos atuais, considerados
pontos maximos do
progresso humano
(FUNDACAO GETULIO
VARGAS, 1987, p. 444).

A palavra ETNOCENTRISMO
foi criada pelo socidlogo
norte-americano Willian

G. Summer, em 1906.
Quando um grupo
coloca os seus valores no
centro do conjunto de
valores produzidos pela
humanidade, julgando os

valores dos demais grupos a

partir dos seus, considerados

superiores, melhores, mais
desenvolvidos, temos

uma manifestacio do
etnocentrismo.

Franz Boas
(1858-1942)

Estudou Fisica,

Matemitica e Geografia em
universidades da Alemanha.
Em uma expedi¢do
geografica (1883/4),
constatou a importancia

da cultura na organizagao
social, passando a dedicar-se
a Antropologia. Em 1886,
foi para os EUA e acabou
naturalizando-se norte-
americano. Ensinou na
Universidade de Coltimbia
de 1899 a 1942. Entre suas
obras estao A mente do
homem primitivo (1911)

e Antropologia e vida
moderna (1928).
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ATIVIDADE

2. A musica de Onildo de Almeida, “A feira de Caruaru” ilustra a diversidade
cultural na descricdo que faz da famosa variedade de produtos & venda na
feira popular da cidade de Caruaru. A partir do trecho selecionado:

A feira de Caruaru

faz gosto a gente ver

De tudo que ha no mundo
nela tem pra vender

()

Tem massa de mandioca
castanha assada, tem ovo cru
()

Pirdo mexido qui nem angu
Mubia de tamborete

Feita de tronco de mulungu
()

Boneca de Vitalino

Qui sdo conhecido inté no su
De tudo que ha no mundo
Tem na feira de Caruaru.

a. MARQUE de azul os tracos culturais comuns também a sua regido, e de
vermelho, aqueles que vocé desconhece.

b. IDENTIFIQUE, em verde, exemplos do artificio utilizado pelo autor para
marcar tracos de linguagem da sociedade retratada.

c. SUBLINHE de preto os versos da composi¢cao que, através do exagero,
exaltam, valorizam a criacdo cultural - a feira.

RESPOSTA COMENTADA
Na questdo a vocé reconhecerd frutas, objetos, prdticas também da
sua regido, mas perceberd que algumas citacées sdo completamente
sem significado para vocé. Sua resposta vai depender da sua origem
familiar e da regido do estado que vocé habita. JG na questdo b é
facil perceber as passagens em que o regionalismo estd demarcado.
O autor traz para a musica a linguagem coloquial, o regionalismo
por meio de expressées como mubia, aqui, inté, su etc. Por fim,
analisemos a questdo c A valorizacdo da cultura regional se faz
presente na musica por meio do exagero presente nos versos ‘A feira
de Caruaru/Faz gosto a gente ver/De tudo que hd no mundo/Nela
tem pra vender”. Obviamente, tudo que hd no mundo ndo pode ser
comprado na feira da cidade de Caruaru, mas ld se encontra tudo
que é de interesse da sociedade local.
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Outro principio importante a ser trabalhado nas séries iniciais é
o de cultura como processo de transmissio. Ninguém nasce com ela,
mas a apreende no convivio social.

A capacidade de produzir cultura é uma caracteristica humana. O
comportamento de nossa espécie nio é dado naturalmente, é ensinado
pela comunidade. A cultura diferencia os homens de outros animais, pois
o capacita a interferir na natureza. Nesse sentido, as diferengas existentes
entre 0s grupos sao proprias da multiplicidade de relagoes e criagdes que
as sociedades desenvolveram ao longo do tempo.

Franz Boas jd afirmava que “a diferenca fundamental entre os
grupos humanos é de ordem cultural e nio racial” (CUCHE, 1999, p. 40).
Essa crenca o levou a ser um dos primeiros cientistas sociais a abandonar
o conceito de raga para explicar o comportamento humano!

Foi Alfred Kroeber (1876-1960), um discipulo de Boas, quem
registrou em seus trabalhos a relacio determinante entre cultura e
comportamento do homem, opondo-se a explicacbes que remetiam 2
heranga genética.

Kroeber defendeu que a capacidade do homem de produzir
cultura permitiu o rompimento da espécie com obstdculos do ambiente
natural. Nesse contexto, a sobrevivéncia humana passou a depender dos
conhecimentos acumulados, do seu aprendizado, da sua socializac3o.
Esse cardter acumulativo é outra importante dimensdo da cultura que
precisa ser trabalhada no ensino.

A aquisi¢do da posicdo ereta, o desenvolvimento das habilidades
manuais finas e o crescimento do cérebro — mudancas de cariter
bioldgico — foram marcantes para o desenvolvimento da espécie
humana; contudo, o surgimento da linguagem, segundo os estudiosos,
foi o fator fundamental para as conquistas evolutivas da espécie. Para
isso, contribuiu a capacidade de simbolizar, de abstrair, de aprender
nio mais na presenca do objeto, mas sobre o objeto. O conhecimento
ndo precisa ser apreendido a partir de situagdes concretas; mas a partir
daquilo que se fala sobre este objeto. O sujeito, a partir do pensamento
interior verbalizado, nos mecanismos de imaginagido e de associacio,
pode, agora, conhecer o mundo.

No contexto das séries iniciais, é fundamental, portanto, trabalhar
com os conhecimentos adquiridos pela crianga no seu processo de

socializacdo. Ela deve relacionar o que aprende em casa, na escola,
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no clube com um processo de divulgacdo de cultura do seu grupo e,
consequentemente, entender que se ela estivesse em outro grupo, em
outro lugar, estaria aprendendo outras coisas.

A fantasia pode nos ajudar! A histéria de Mogli ou de Tarzan sio
bons pontos de partida para discussio. Retirados do convivio do seu
grupo quando criancas, criados em outros ambientes com animais, essas
personagens aprenderam a se comportar de forma diversa da humana.
Exatamente porque a transmissdo da cultura se faz em sociedade, tanto

Mogli como Tarzan sdo “animalizados”.

ATIVIDADE

3. Observe a ilustracdo rupestre abaixo:

A capacidade do homem de se comunicar em sociedade esta intimamente
ligada ao crescimento de sua capacidade de produzir cultura. Como as
ilustracdes rupestres podem comprovar essa afirmativa?
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RESPOSTA COMENTADA
A linguagem permitiu que os homens se comunicassem,

transformassem a natureza em cooperagdo e transmitissem seus

saberes. Nesse sentido, a linguagem favoreceu a producdo de

cultura e sua transmissdo. A arte rupestre registrava para o grupo

manifestacbes religiosas, prdticas cotidianas e vivéncias sociais

diversas. Transmitia para o coletivo sua cultura. Outras prdticas,

como a dos contadores de histdria, em sociedades sem linguagem

escrita tém esse mesmo papel. A memdria visual e oral foi decisiva

para a construcdo da identidade do grupo.

CONCLUSAO

Coube ao Culturalismo norte-americano — de que Boas e
Kroeber sio nomes destacados — negar a possibilidade de valorizar
uma determinada cultura como a melhor das manifestacoes culturais.
Todos os sistemas culturais possuem sua propria coeréncia. Nio ha,
portanto, culturas selvagens, barbaras e civilizadas! H4 culturas, todas
com idéntico valor!

A Antropologia cultural norte-americana esclareceu, também, que
a cultura interpreta e transforma a natureza; isto €, mesmo as fungdes
vitais sao tratadas culturalmente. Nao se senta, come ou anda da mesma
forma em todas as culturas.

A escola norte-americana ressaltou, ainda, a importancia
da educacdo no processo de divulgacio e diferenciacao cultural.
Implementou uma visdo de cultura como “um conjunto organizado de
elementos interdependentes” (CUCHE, 1999, p. 93).

Essa busca da Antropologia norte-americana estd associada a sua
heterogeneidade cultural. Os estudos americanos procuram — em um
pais de imigrantes, indigenas e negros — situar o lugar da diversidade
na unidade.

A perspectiva norte-americana ganhou relevincia e se impds a
Antropologia estruturalista de Lévi-STRAUSs que influenciou, somente
em um primeiro momento, os historiadores franceses dos Annalles,
especialmente Braudel.

Podemos dizer, portanto, que diferentes antropologias e diferentes
conceituacoes de cultura influenciaram os historiadores do século XX.
A Histéria das Mentalidades e a Historia Cultural sdo herdeiras, por exemplo,

da aproximacio da Historia com a Antropologia cultural do EUA.

CLAUDE LEVI-STRAUSS

Procura o invariivel nos
seus estudos culturais,
isto é, busca “os materiais
culturais sempre idénticos
de uma cultura para
outra” (CUCHE, 1999,
p- 97). Sua perspectiva de
estudo é conhecida como
Antropologia estrutural,
pois tem por objeto

os elementos culturais
universais de toda a
sociedade humana.
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RESUMO

A cultura é expressao da capacidade criativa do homem, como membro de uma
coletividade. E o resultado de sua acdo transformadora, sua interferéncia em
tudo aquilo que é naturalmente dado. Cultura &, assim, a natureza transformada,
tanto no sentido material quanto imaterial, pois incorpora criacdes concretas ( por
exemplo, a roda) e nao concretas (exemplo: os valores morais). Nesse sentido, a

cultura sé pode ser entendida como processo histérico e, como tal, é objeto de

estudo da histéria também.

No contexto geral do ensino contemporaneo, o debate de questbes culturais é

de maxima importancia, pois permite propiciar situacdes de aprendizagem para

compreender, introjetar e aceitar a diversidade social existente no mundo.
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ATIVIDADE FINAL

Na india, em 1920, duas criancas, Amala e Kamala, foram descobertas vivendo
no meio de uma familia de lobos. A primeira tinha um ano e meio e veio a

morrer um ano mais tarde. Kamala, de oito anos de idade, viveu até 1929.

Ndo tinham nada de humano e seu comportamento era exatamente
semelhante aquele de seus irmaos lobos. Elas caminhavam de quatro,
apoiando-se sobre os joelhos e cotovelos para os pequenos trajetos e sobre as
maos e os pés para os trajetos longos e rapidos. Eram incapazes de permanecer
de pé. S6 se alimentavam de carne crua ou podre, comiam e bebiam como os
animais, lancando a cabeca para frente e lambendo os liquidos. Na instituicao
onde foram recolhidas, passavam o dia acabrunhadas e prostradas numa
sombra; eram ativas e ruidosas durante a noite, procurando fugir e uivando

como lobos. Nunca choraram ou riram.

Kamala viveu durante oito anos na institui¢do que a acolheu, humanizando-
se lentamente. Ela necessitou de seis anos para aprender a andar e pouco
antes de morrer sé tinha um vocabulario de cinquenta palavras. Atitudes

afetivas foram aparecendo aos poucos. Ela chorou pela primeira vez por



ocasido da morte de Amala e se apegou lentamente as pessoas que cuidaram

dela e as outras criancas com as quais conviveu. A sua inteligéncia permitiu-

AULA H

Ihe comunicar-se com outros por gestos, inicialmente, e depois por palavras
de um vocabuléario rudimentar, aprendendo a executar ordens simples.”

(REYRNOND, p. 25-26)

A partir da leitura do texto, responda:

a. A cultura é socialmente produzida e apreendida. Como a histéria das meninas-

lobo pode contribuir para a compreensao dessa afirmativa?

b. O texto permite observarmos que até mesmo as manifestacdes da emocao
ndo sdo naturais. Que passagem da histéria comprova o carater cultural das

manifestacdes emocionais humanas?

c. Alinteligéncia é identificada como fator importante na socializacdo de Kamala.

Por qué?

RESPOSTA COMENTADA
Amala e Kamala sobreviveram em meio de lobos, logo, néo
conviveram com outros homens. Aprenderam a se comportar como
lobos, evidenciando que o comportamento humano é aprendido
socialmente. Néo sabiam chorar e rir! Mesmo a emocéo é trabalhada
pelo coletivo. Cada grupo possui suas maneiras peculiares de manifestar
dor e alegria. Contudo, gragas d inteligéncia, Kamala desenvolveu junto
com o grupo que conviveu, maneiras de se comunicar, que facilitaram
0 seu penoso processo de socializagdo.
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LEITURAS RECOMENDADAS

LARAIA, Roque de Barros. Cultura. Um conceito antropolégico. 12.ed. Rio de
Janeiro: Zahar, 1999. Trata-se de obra classica de introducdo ao conceito de

cultura.

CUCHE, Denys. A nocdo de cultura nas ciéncias sociais. Trad. de Viviane Ribeiro.
Bauru: EDUSC, 1999. Apresenta o desenvolvimento do conceito de cultura na

Antropologia e na Sociologia.

MOMENTO PIPOCA

Alguns filmes merecem serem assistidos sob a perspectiva da reflexao
sobre a cultura. Destaco:

* A guerra do fogo, de Jean-Jacques Arhaud (1981) — narra a busca
pelo fogo de um grupo pré-historico, que em sua missao encontra diversas
comunidades, com culturas diferentes.

» Inimigo meu, de Wolfgang Petersen (1985) - filme de ficcdo, no qual,
em fun¢do de um acidente espacial, dois individuos de espécies diferentes, e ini-
migas, sdo forcados a conviver, transformando suas visGes preconceituosas.

Em ambos os filmes a linguagem aparece como fator fundamental de
conhecimento simbdlico do mundo.

Os cléssicos Mogli e Tarzan nao podem ser esquecidos por aqueles
que pretendem atuar no Ensino Fundamental.
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Cultura, identidade
e educacao

Meta da aula

Explicar a importancia da questdo da
identidade na atualidade.

Esperamos que, ap6s o estudo do contelido
desta aula, vocé seja capaz de:

e Caracterizar a globalizacao;

e Contextualizar a questao da identidade
no mundo globalizado;

* Relacionar cultura, construgdo
de identidade e Educacao.

Pré-requisitos

Esta aula fard referéncia a Aula 11, sendo de especial
relevancia sua compreensao do significado de cultura.

A leitura do contetdo da Aula 3 — Multiculturalismo
e politicas afirmativas — da disciplina Fundamentos
da Educacdo 3 (Volume 1 — Médulo 1) serd util para a
contextualizacdo da questao da Pluralidade Cultural
no ambito da Educacdo.
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INTRODUCAO
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Diferenca e identidade, igualdade e justica, relativismo e universa-
lismo, racionalismo e subjetividade, cidadania, ética, direito... estes
termos nos sdo familiares. Sao as categorias mesmas do projeto
moderno em seu conjunto que estdo passando por uma crise. Mais
que um desafio social e politico, mais que um desafio teérico e
filosofico, trata-se de um verdadeiro desafio de civilizacdo que nos
é lancado pelo multiculturalismo (SEMPRINI, 1999, p. 173).

A preocupacao com a pluralidade cultural é um fenémeno recente. Como ja
estudamos, o multiculturalismo se originou nos EUA, especialmente a partir da
década de 1960, ganhando forca nas décadas seguintes com a globalizagao,
o neoliberalismo e com a fragmentacao do bloco comunista.

Ao colocar em discussao os direitos das minorias e a questao da identidade,
o multiculturalismo desestabilizou a visdo monocultural, pois constatou, no
contexto sociocultural de qualquer grupo, a existéncia da diversidade, da
subjetividade, da relatividade.

No atual contexto mundial, globalizado, no qual diferentes culturas se
encontram e se confrontam cotidianamente, no qual a desigualdade social
se aprofunda e amplia, o aprendizado da diversidade tornou-se fundamental
para a formacao de qualquer cidadao.

Assim, é preciso trazer para agenda escolar a riqueza da multiplicidade cultural
como traco fundamental da realizacdo de nossa humanidade, o que perpassa

pela discussdo da construcao da identidade na atualidade.

GLOBALIZAGCAO E IDENTIDADE

No inicio da década de 1970, a incapacidade de os produtos
industriais dos EUA concorrerem com os de outros paises industrializados
provocou uma recessio econdmica e, conseqiientemente, inflacio e
desvaloriza¢io monetdria. A desvalorizacio do ddlar — moeda base das
transacOes comerciais mundiais — promoveu uma grave crise cambial,
que afetou todo o mundo.

Paralelamente, em 1973, a Organizac¢io dos Paises Exportadores de
Petroleo (Opep), interferindo na estabilidade mundial, implementou uma
politica de valorizacao do preco do petrdleo, principal fonte enérgica do

sistema produtivo e dos mecanismos de transporte contemporaneos.



Embora os indicios de uma crise politica e econdomica mundial j4 se
anunciassem nas décadas anteriores, a agao conjunta da desestabilizacdo
cambial e do aumento do barril do petréleo gerou uma importante
retragao da produgio e do comércio, estimulando transformagdes no
sistema produtivo capitalista (reestruturacdo produtiva).

As principais caracteristicas destas mudangas que se processaram
ao longo da década de 1970 e 1980 foram:

e a grande evolucido tecnologica, da qual a robdética é o simbolo

maximo;

¢ a expansiao de novos ramos industriais como a informadtica e

as telecomunicagoes;

¢ a adogio do TovoTismo no sistema produtivo fabril em detrimento

do TAYLORISMO/FORDISMO;

TAYLORISMO E
ForDISMO

No final do século
XIX, Frederick W.
Taylor desenvolveu o
taylorismo: uma dina-
mica de organizacdo
cientifica do trabalho,
baseada na mecaniza-
¢ao da produgdo, na
definicdo de tarefas
pormenorizadas do
processo produtivo, na
selecdo e treinamento
criteriosos dos ope-
rarios, na separagao
entre concepgao e
realizagdo do trabalho
(executivos X opera-
rios) e na implemen-
tacdo de programas
de incentivo salarial
por produtividade.
No inicio do século
seguinte, Henry Ford,
sem abandonar as
idéias de Taylor, desen-
volveu a producio
padronizada e a linha
de montagem, criando
o sistema conhecido
como fordismo.

TovoTismo

Nas ultimas décadas
do século XX, os prin-
cipios de integragdo e
da flexibilidade, imple-
mentados por Taiichi
Ohno, na Toyota,
generalizaram-se, fruto
do processo de reestru-
tura¢do produtiva. Em
fun¢io da alta tecno-
logia aplicada a pro-
ducao, cujo ritmo esta
rigidamente associado
a demanda e as rapidas
alteracdes no processo
produtivo, o toyotismo
ou ohnoismo defende
uma organiza¢do do
trabalho em grupo,
uma autonomia maior,
participacdo, poliva-
léncia e qualificagio do
trabalhador.
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DivisAo
INTERNACIONAL
DO TRABALHO

Distribui¢ao mun-
dial hierarquizada
dos diferentes tipos
de atividades. Na
atualidade, os paises
centrais dominam a
area de concepg¢io do
produto, marketing,
comercializacdo,
administra¢do, pes-
quisa, tecnologia e
aplicacdo financeira,
enquanto os paises
periféricos ficam com
a drea de produgao.
Estd superada aquela
divisdo internacional
do trabalho tradicio-
nal, na qual os paises
ricos eram os produ-
tores de industrializa-
dos e os paises pobres,
de matérias-primas e
alimentos.
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® 0 processo de terceirizacdo, na qual empresas contratam outras
como prestadoras de certos servigos, a fim de reduzir custos e ampliar

o lucro.

A Riocell, empresa de celulose do Rio Grande do Sul, por exemplo, possuia
3,6 mil funcionarios em 1989. Trés anos depois, apés passar por um processo
de "modernizagdo”, restavam 1,1 mil funciondrios. As empresas terceirizadas
absorveram 1,7 mil pessoas. Observe que o processo de terceirizacdo eliminou
800 empregos!!!

As consequiéncias dessas mudangas vocé conhece muito bem!
Os produtos e o ambiente da empresa industrial se transformaram. As
relagdes entre as empresas se multiplicaram com fusdes e com a terceiriza-
¢do, aumentando a concentracdo de capital. Com isso, uma nova DIVISAO
INTERNACIONAL DO TRABALHO se consolidou, o setor de servicos cresceu, as
relacdes de trabalho se flexibilizaram e o desemprego ampliou-se, assim
como novas relacdes de trabalho surgiram e o subemprego se alastrou.

Vocé deve estar se perguntando: o que esse processo tem a ver com
a nossa aula sobre identidade? Tudo! Profundas mudangas se deram na
concepcao de producdo do conhecimento. Intimeras culturas travaram
uma aproximagio nunca antes vivenciada. Conflitos locais, regionais e
planetdrios se intensificaram. Principios e valores consolidados foram
profundamente atingidos.

As mudangas das tltimas décadas contribuiram para a constitui¢io
de uma crise de identidade no contexto das sociedades ocidentais que ndo
pode ser negligenciada pela escola. A reflexdo e revisio dos principios
e os valores consolidados na modernidade sio fundamentais para o
futuro das sociedades contemporaneas. Esse é o desafio civilizador que

temos que enfrentar!



ATIVIDADE

1. Observe a tabela.

Evolucao da distribuicao dos empregos por setor econémico em anos (em %)
BRASIL AGROPECUARIA INDUSTRIA SERVICOS
Anos 40 66,7 12,8 20,5
Anos 70 30,8 27,5 41,7
Anos 90 20,9 19,6 59,5
EUA AGROPECUARIA INDUSTRIA SERVICOS
Anos 40 28,9 32,9 38,2
Anos 70 4,6 33,0 62,4
Anos 90 3,5 24,7 71,8

Fonte: Adaptado de POCHMANN, 2001, p.58-59.

A distribuicdo do emprego por setor econdmico no Brasil e nos EUA para
o periodo de 1940-1990 apresenta um padrdao de evolucdo. Identifique
esse padrao para cada setor econémico.

Agropecuaria:

Indstria:

Servicos:

RESPOSTA COMENTADA
Houve para o setor da agropecudria uma redugdo progressiva e
acentuada. No caso da industria, o avanco do emprego na década
de 1970 foi sequida por uma retracdo, enquanto o setor de servico
teve uma ampliagdo acentuada.
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CULTURA, IDENTIDADE E EDUCACAO

Antes de tolerar, respeitar e admitir a diferenca é preciso explicar
como ela é ativamente produzida. A diversidade bioldgica pode
ser um produto da natureza; o mesmo nao se pode dizer da diver-
sidade cultural. A diversidade cultural nio é, nunca, um ponto de
origem: ela é, em vez disso, o ponto final de um processo condu-
zido por operagdes de diferencia¢ao (SILVA, 2003, p. 100).

A compreensdo da cultura a partir do final do século XIX como
realizacio humana e histérica foi fundamental para o processo de
percep¢ao de que as diferencas entre os homens sao resultado da sua
(inter)acdao com seus semelhantes e com a natureza.

Essa percepcdo favoreceu a rejei¢io da concepgdo racial das
diferencas entre os homens e tornou a diversidade um elemento
indissocidvel da prépria realiza¢do de criagio do homem.

A relagio entre cultura e identidade, portanto, é indiscutivel, ja
que esta ultima é o conjunto de elementos relativamente sistematizados
e internalizados no nosso processo de socializagio. Reconhecemo-nos
como idénticos a uns e, conseqiientemente, diversos de outros, e ndo
seria possivel pensar esta relacio dissociada do processo cultural. E na
cultura que encontramos praticas, valores, saberes, principios com os
quais nos identificamos, nos filiamos. E no contexto da producio social
que os elos, os elementos culturais se configuram como matrizes de nosso
reconhecimento.

Nesse sentido, a identidade de cada um de nds estd sempre em
construcio, ja que interagem com as transformacdes vivenciadas no con-
texto social, responsaveis pela infinita producao de cultura. Nas palavras
de Woodward, a “cultura molda a identidade ao dar sentido a experiéncia
e ao tornar possivel optar, entre as varias identidades possiveis, por um
modo especifico de subjetividade” (2003, pp. 18-19).

A identidade se constréi sempre na alteridade. A unido do que é
idéntico, analogo, semelhante se faz em um processo de diferenciacio, no
qual o referencial é sempre o outro, o diverso. Quando nos identificamos
como brasileiros, sempre o fazemos tendo como contraponto o que
entendemos como argentinos, franceses, alemaes etc. Pensar um mundo

sem a diversidade é, portanto, impossivel!



A escola, tradicionalmente, tem assumido o papel de homogenei-
zacao social e cultural que privilegia a visdo ocidental de mundo. Essa
visdo é essencialmente etnocéntrica, privilegia papel do homem branco
europeu como agente civilizador.

Essa identidade centrada e unitaria, conhecida como cartesiana,
ndo responde as indagagoes, as necessidades e aos problemas da
contemporaneidade. Nessa perspectiva, na qual a razdo, a consciéncia
e a agdo sdo plenamente identificiveis e estdveis, quer no individuo, quer
na sociedade, ndo ha espaco para a diversidade, o conflito, a divergéncia
e a contradicio, tipicas do mundo globalizado.

Vivemos no mundo em que a identidade é fragmentada, multipla
e contraditoria, refletindo a descontinuidade, a ruptura e o deslocamento
tipico da “realidade” globalizada.

Para elucidar a questdo da identidade fragmentada, Hall (2001,
pp. 18-20) nos d4 um bom exemplo. Em 1991, Bush indicou Clarence
Thomas, um juiz negro de visio politica conservadora, para a Supre-
ma Corte. Nesse caso, a questao da multiplicidade de identidades j4 se
apresentava.

Homens brancos conservadores apoiariam a indicagdo do
juiz negro conservador? De que condi¢do afinal os primeiros se
pronunciariam? Afinados com a condi¢do de serem brancos ou com a
condi¢do de serem conservadores?

Por outro lado, homens negros, tradicionalmente envolvidos com
a orientacdo da politica liberal, apoiariam Thomas por ele ser negro ou
o rejeitariam por ele ser conservador?

Contudo, o conflito de identidade se tornou ainda mais complexo!
Durante as audiéncias no Senado para aprovar sua indica¢io, Thomas foi
acusado de assédio sexual por uma ex-colega, Anita Hill, também negra.

Os homens brancos e negros, liberais e conservadores, posiciona-
ram-se de acordo com o aspecto identitdrio que preponderava dentro de
si. As mulheres negras e brancas oscilaram entre a sua identidade étnica,
a de género e a politica. Assim, se a questao de género prevalecia, as
feministas se opuseram ao juiz independentemente de sua identidade
étnica.

O exemplo é rico! Evidencia que nossa identidade ndo é una e

estavel como anteriormente se acreditava!
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Como a escola pode se inserir nessa discussdo e contribuir para
a construcao de outros caminhos?

Em uma perspectiva multicultural, segundo Sacristin, os objetivos
a serem perseguidos pela educacio sio claros: desenvolver uma empatia
para com o outro, o diferente; conhecer as razdes dos conflitos entre os
homens em todos os niveis (contexto pessoal, nacional e internacional);
comprometer-se com o combate aos preconceitos e a discriminagao; pro-
mover a internalizagdo de normas e de valores numa perspectiva plural;
propiciar a percep¢do da interdependéncia entre os homens e as socieda-
des. Os fundamentos dessa perspectiva sdo a integracio e o respeito aos
segmentos sociais excluidos e as outras culturas (2001, pp. 92-93).

Sacristan identifica quatro pontos de agdo para a implementacao
desses fundamentos e objetivos: 1. a formagdo dos professores; 2. o plane-
jamento dos curriculos; 3. a produgio de materiais apropriados; 4. a andlise
e a revisdo critica das praticas vigentes (2001, p. 107).

Somente com essa transformacao integrada serd possivel, conforme

defende Silva, aproximar “a diferenca do multiplo e nao do diverso”:

Tal como ocorre na aritmética, o multiplo é sempre um processo,
uma operac¢do, uma ag¢io. A diversidade é estdtica, é um estado,
¢ estéril. A multiplicidade é uma méquina de produzir diferenga
—diferengas que sdo irredutiveis a identidade. A diversidade limita-se
ao existente. A multiplicidade estende e multiplica, prolifera,
dissemina. A diversidade ¢ um dado — da natureza e da cultura.
A multiplicidade é um movimento. A diversidade reafirma o idéntico.
A multiplicidade estimula a diferenca que se recusa a se fundir com
o idéntico (2003, pp. 100-101).

Nio basta promovermos na educac¢do a tolerdncia e o respeito
em relagdo a diversidade cultural para que haja a aceitacdo do diverso.
E preciso tratar a identidade e a diferenca como questdo politica, como

producio social, histérica.



ATIVIDADE

2. Leia atentamente o conjunto de palavras.

SEGURANCA INJUSTICA ESTABILIDADE COMPREENSAO
PROGRESSO REALIZACAO JUSTICA CRISE
INSTABILIDADE CONFIANCA INSEGURANCA EQUILIBRIO

Transcreva quatro palavras do conjunto apresentado que se relacionem
com o contexto socioecondmico da globalizagao.

RESPOSTA COMENTADA
Os sentimentos de instabilidade e de inseguranca atormentam todos
nds na atualidade. Eles ndo séo fruto de problemas individuaris,
mas da globalizagdo, processo histdrico que encobre uma grave
crise do sistema capitalista. Nesse contexto globalizado, no qual a
competitividade e a concentracdo de renda aumentam, hd como
percebermos uma ampliacdo das injusticas.

CONCLUSAO

A globalizac¢do aprofundou a necessidade de a Educagdo trazer
para sua pauta de debate a questdo da identidade e da cultura. E nesse
contexto que diversas reformas curriculares trataram do tema e que, no
caso brasileiro, a pluralidade cultural constituiu-se tema transversal dos
Pardmetros Curriculares Nacionais.

Em vez de isolar ou de compartimentar o ensino e a aprendizagem,
a abordagem transversal propde que as diferentes dreas ja existentes
contemplem os objetivos e conteddos de temas de relevancia social. Ja
que € necessario recorrer a conjuntos de conhecimentos de diferentes
areas, os temas devem ser trabalhados de forma continua e integrada
por todas as areas, deve impregnar todo o curriculo.

A transversalidade é, ela propria, um exemplo dos novos tempos,
das novas necessidades. Rompe com a concepgdao compartimentada do
saber que caracteriza a escola tradicional. Evidencia a inten¢do de

formar individuos autdnomos e criticos, capazes de associar saberes
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e agirem no dia-a-dia, lidando com a complexidade e a mutabilidade
dos valores e das relacGes sociais, politicas e econdmicas. Investe na
preparagio para a mudanga, em vez da permanéncia; na subversio, e
ndo na passividade.

Fiquemos, para finalizar, com a reflexdo de Veiga-neto.

Se a Pés-modernidade é um tempo de melancolia frente aos
fracassos do projeto moderno, se “sentimos” que esse nosso
tempo é de fragmentacio e estilhagcamento, é porque o horizonte
prometido nio passava de promessa. E auto-engano pensar que
perdemos as estabilidades e homogeneidades modernas, pois nao
se pode perder o que nunca se teve. Se perdemos algo, foi, sem

duavida, a ilusdo: e isso deve ser festejado (1999, p. 9).

Embora o momento seja de crise, romper com a ilusio possibilita
a ampliagdo do conhecimento e a inovacdo, o que precisa ser sempre

comemorado.

ATIVIDADE FINAL

O noticiario brasileiro, em julho de 2005, deu destaque a CPI dos Correios e
do Mensaldo. As informacdes jornalisticas detalham as investigacdes sobre as
denuncias de envolvimento de membros do Partido dos Trabalhadores e de
congressistas em praticas ilegais de financiamento de campanha e de venda de
apoio politico ao governo (mensaldo). Essa crise pode ser analisada sob a ética

da identidade? Justifique.

RESPOSTA COMENTADA
Claro que essa crise politica se traduz também em uma crise de identi-
dade. Ela fica mais clara no contexto dos militantes de “esquerda’; que
se véem divididos na defesa ou no ataque ao PT diante dos indicios
fortes de rompimento com valores éticos que se confundem com sua
prapria histéria. O dilema abala os mitos e os referenciais. Coloca em
discussdo e duvida os crimes que foram cometidos por pessoas e/ou
instituicoes.
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RESUMO

A relevancia da questédo cultural e identitaria no mundo contemporaneo é inegavel.
A constatacdo da multiplicidade como um traco do exercicio da nossa humanidade
fragiliza o entendimento tradicional de “normalidade”. Permite aceitarmos que o
homem, como sujeito histérico, esta sempre transformando e construindo as relagdes
com seus semelhantes e a natureza. Nesse sentido, observamos que a “realidade” é
mutavel, depende dos referenciais que utilizamos para idealiza-la; logo, inUmeras
identidades interagem e se confrontam em nosso dia-a-dia. E fundamental que a
escola traga essa perspectiva para seu interior, para o processo educativo, a fim de
contribuir com a formacéo de cidaddos conscientes das descontinuidades e rupturas

tipicas do mundo contemporaneo.

INFORMACAO SOBRE A PROXIMA AULA

Na proxima aula, vocé aprenderd a importancia do documento para a constru¢do

da Historia.

LEITURAS RECOMENDADAS
Estas sdo leituras obrigatérias para pensar a identidade na atualidade:

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. Trad. Tomaz Tadeu da

Silva e Guaracira Lopes Louro. 5a ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.

SILVA, Tomaz Tadeu da (org.). Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos

culturais. 22 ed. Petrépolis: Vozes, 2000.

Texto sintético que apresenta as mudancas produzidas pela globalizacdo no

mundo e no Brasil.

LACERDA, Anténia Corréa. O impacto da globalizacdo na economia brasileira. 42
ed. Sdo Paulo: Contexto, 1999.
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Coletanea fundamental para discutir curriculo e multiculturalismo.

SILVA, Tomaz Tadeu e MOREIRA, Antonio Flavio (org.). Territdrios contestados: o

curriculo e os novos mapas politicos e culturais. 4° ed. Petrépolis: Vozes, 2001.
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Historia e documento

Meta da aula

Definir o significado do conceito
de documento para a Histdria.

Esperamos que, ap6s o estudo do contelido
desta aula, vocé seja capaz de:

¢ |dentificar o significado do conceito
de documento para a Histéria.

e Reconhecer os varios tipos e formatos
de documentos existentes.

¢ |dentificar a relacdo entre a elaboragao
de um documento e o contexto historico
em que foi produzido.
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“Sem documento nao ha historia.”

(Langlois & Seignobos)

Vocé ja parou para pensar em como o documento esta presente em todos os
aspectos de nossas vidas? Ninguém sai de casa sem um documento, seja ele
a carteira de identidade, a carteira de motorista ou o cartdo do banco. Para
tudo, existe um documento. Ao nascermos, recebemos o primeiro de uma
série de muitos documentos: a certidao de nascimento. A morte também
é documentada, através das certiddes de ébito; afinal, a Previdéncia Social
ndo pode pagar pensao para quem ja ndo estd mais neste mundo, nao é?
Vocé j& ouviu falar nas pessoas que precisam comparecer aos postos do
Instituto Nacional de Seguridade Social (INSS) para provar que estao vivas?
Seja para receber o beneficio do INSS, seja para matricular o filho na escola,
todos precisamos, em algum momento de nossas vidas, comprovar a nossa
existéncia por meio de um documento.

Para além de uma obrigatoriedade, o documento é uma espécie de salvo-
conduto que nos abre inUmeras portas na vida cotidiana. Imagine uma pessoa
sem carteira de trabalho, CPF (nUmero no cadastro de pessoa fisica), titulo de
eleitor e certificado de reservista: nem emprego ela arranjaria. O documento
é, entdo, uma comprovacao de quem somos na sociedade em que vivemos:
da certiddo de nascimento a certiddo de 6bito, passando pela certiddo de
casamento, carteira de motorista, titulo de eleitor, cartdo de crédito, todos
esses papéis sao provas que definem quem somos.

Mas os documentos nao sao apenas obrigacoes impostas pelo Estado a todos
os cidadaos; nés também fabricamos nossos proprios documentos: nossas
cartas, poemas, retratos também sao documentos de nossas vidas, a medida
gue sao testemunhos de quem somos. Imagine se, daqui a muitos e muitos
anos, alguém for escrever a histéria de sua vida. Para isso, ela precisara ndo
apenas dos seus documentos pessoais, mas de todos os vestigios relativos a
sua existéncia: cartas, fotografias, diarios, lembrancas de pessoas com quem
conviveu etc. Da mesma forma, nem todos os documentos s&o individuais;
ha documentos coletivos, como os jornais, os programas de televisdo etc.
Assim, documento é tudo aquilo de onde podemos extrair informacdes sobre
uma pessoa, uma coletividade, uma sociedade.

O objetivo desta aula é, justamente, mostrar como os varios tipos de
documentos sao usados pelos historiadores para construir a Histéria. Nas
aulas seguintes, iremos explorar também as possibilidades de uso destes

documentos em sala de aula.



O QUE E DOCUMENTO PARA A HISTORIA?

Quando o historiador estuda um assunto, qual é a sua matéria-
prima? Sao os documentos, isto €, sio os vestigios do passado. Vestigio é
tudo aquilo que sobrou de uma determinada época, de forma voluntaria
ou ndo. Como definiu Henry Rousso (1996, p. 90), “vestigio é a marca
de alguma coisa que foi, que passou, e deixou apenas o sinal de sua
passagem”. Por exemplo: imagine-se abrindo, por acaso, uma gaveta de
uma comoda antiga e encontrando, 14 dentro, um par de 6culos antigos,
de aro de tartaruga, e uma folha de um jornal datado de 1915. Vocé
acabou de deparar com dois vestigios de uma época distante. Alguém,
um dia, guardou o jornal e os 6culos dentro da gaveta. Por qué? Nao
sabemos. Mas sabemos que quem os guardou nio o estava fazendo para
deixar seus objetos para a posteridade. Provavelmente, estava apenas
guardando para ler depois. A pessoa nio devia imaginar que, apds
tantos anos, alguém abriria sua gaveta e descobriria suas coisas. Em
contrapartida, também podemos fabricar vestigios justamente porque
queremos que sejamos lembrados no futuro. Diarios, testamentos,
dlbuns de fotografias, por exemplo, sio documentos elaborados
propositadamente para que sirvam como lembrangas do passado. Um
dos exemplos mais famosos da Histéria do Brasil — de documento feito
para ser sempre lembrado — é a carta-testamento de Getulio Vargas.
Nela, pouco antes de se suicidar, ele expde ao povo brasileiro os motivos
pelos quais resolveu deixar a presidéncia da Republica ao acabar com
a prépria vida. Sua frase final demonstra bem o que ele pretendia:
“Serenamente dou o primeiro passo no caminho da eternidade
e saio da vida para entrar na Histéria” (Rio de Janeiro, 23/8/54

— Getulio Vargas).
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ATIVIDADE

1. Leia o trecho a seguir, reproduzido da cancdo “Futuros Amantes”,
de Chico Buarque de Hollanda:

E quem sabe, entao

O Rio sera

Alguma cidade submersa
Os escafandristas virdo
Explorar sua casa
Seu quarto, suas coisas

Sua alma, desvdos

Sébios em vao
Tentardo decifrar
O eco de antigas palavras
Fragmentos de cartas, poemas
Mentiras, retratos

Vestigios de estranha civilizacao...

A partir da leitura, responda:
a. Quais foram os documentos citados pelo poeta?

b. Como ele descreveu, na letra da musica, o trabalho do historiador?

RESPOSTA COMENTADA
Chico Buarque mostrou, de forma poética, que casas, objetos, cartas,
poemas, retratos sdo ‘“vestigios de estranha civilizagdo’; ou seja, sGo
sobras do passado que podem ser usadas para compreender uma
sociedade. Ele descreve, também de forma poética, o trabalho do
historiador de duas formas: primeiro, ele é o “escafandrista” que
busca os vestigios do passado na cidade submersa. No momento
seguinte, ele é o sdbio que tenta decifrar, ou melhor, compreender
uma sociedade por meio dos vestigios encontrados.
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A esta altura, vocé ja percebeu que todos os vestigios do passado,
sejam eles voluntdrios ou nio, sdo passiveis de analise histérica. No
fundo, qualquer coisa, seja ela um texto, um objeto, uma fotografia,
uma estatua ou uma cadeira velha sio vestigios do passado. Mas nem
todos estes objetos sio documentos. O que transforma o vestigio em
documento (ou, se utilizarmos a linguagem historiografica, em fonte) é
justamente o uso que dele é feito pelo historiador, ou seja, a medida que
o historiador escolhe um vestigio para analisa-lo, extraindo informagdes
sobre uma determinada época, ele passa a ser um documento.

Por exemplo: suponhamos que vocé tenha, no armdrio da sua
cozinha, um liquidificador fabricado em 1968. Até hoje, seu liquidificador
¢ apenas um eletrodoméstico antigo, um vestigio de uma época em que
eles ainda eram feitos para durar muito tempo. Mas, se vocé resolver
estudar a histéria da industrializagdo brasileira na década de 1960, este
liquidificador lhe serd muito util. De objeto com pouco ou nenhum uso,
ele passard a ser um documento histérico.

Portanto, o documento (ou a fonte) é uma testemunha direta do
que aconteceu no passado. Ele pode ser de inimeros tipos: registros
escritos, imagens, relatos orais, achados arqueoldgicos, objetos,
construgdes, dentre outros. Como vestigio de uma época, ele foi
elaborado, de forma voluntiria ou ndo, pelos sujeitos historicos que
viveram em determinada época. Mas seu uso para andlise, por parte de
um historiador, é sempre proposital.

Como vocé viu, podemos considerar como documentos todos
os registros de uma sociedade que permanecem no tempo. No entanto,
vocé perceberd que também sio documentos aqueles registros que,
embora nio sejam escritos, fazem parte da memoria da sociedade
a que pertencem. Nesse sentido, os relatos orais (cantigas, poemas,
historias, lendas, entrevistas, memorias...), embora sujeitos a muitas
transformag¢des — vové dizia: “quem conta um conto, aumenta um
ponto” —, sdo ricas fontes de analise, pois podem mostrar a maneira
como uma sociedade pensa sobre si propria, como pensa seus mitos e
sua origem. Recapitulando: sdo considerados documentos os registros
escritos (como sua certiddo de nascimento, por exemplo), mas também
outras formas de registrar a vida (as fotos que recordam seu nascimento
ou seus primeiros meses de vida, as historias que os mais velhos contam

a respeito das coisas fantasticamente inteligentes que vocé fazia quando
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era apenas um bebé — como acertar a colherada de sopinha na boca
depois de 35.217 tentativas frustradas!).

Também sio documentos os achados arqueolégicos que nos
permitem compreender técnicas que sociedades do passado utilizavam
para organizar-se. Lembre-se dos sambaquis, que até hoje despertam a
curiosidade dos estudiosos e sustentam algumas hip6teses sobre 0 nosso
passado. Como nossos antepassados sepultavam seus mortos? Cada
sociedade, ao tratar dos corpos de seus mortos, demonstra informagdes
essenciais para que possamos compreendé-las. Vejamos nds, brasileiros
de hoje em dia mesmo: quando morre uma criancinha, enterramos em
um pequeno caixao branco; muitas vezes deixamos alguns dos pertences
da crianc¢a ao lado do corpo, como uma chupeta ou um brinquedo muito
querido. Que significados tém estes gestos? Como um historiador do
futuro poderia interpretar este ritual? Em primeiro lugar, o caixdo branco
é o simbolo de que estamos enterrando um “anjinho”. Herdamos esta
idéia de nossa colonizacdo européia, carregada da tradi¢io religiosa
crista, herdada, por sua vez, dos antepassados romanos. Percebeu
como é possivel desvendar atitudes comuns do dia-a-dia que sequer
suspeitdvamos que pudessem nos levar tdo longe?

Vejamos mais um exemplo para corroborar nossa argumentagio:
imagine que vocé esteja interessado em investigar as condi¢des de vida
dos escravos brasileiros no século XVIII. Para realizar sua pesquisa, vocé
precisa saber como esses escravos se alimentavam, como se vestiam, que
tipo de moradia protegia-os da chuva e do frio, que tipo de relagoes
estabeleciam com os homens livres, qual era sua expectativa de vida, seus
costumes religiosos, como eram tratadas suas criangas. Para responder a
estas perguntas, vocé pode recorrer a uma série de fontes. Por exemplo,
para responder a pergunta “Como se alimentavam?”, vocé pode escolher
utilizar as seguintes fontes: a relacao dos itens de produtos agricolas
produzidos nas fazendas para uso interno; a relagio dos mesmos itens
produzidos e comercializados por pequenos produtores estabelecidos na
regido, dentre outras. Além disso, vocé pode usar também alguns relatos
das enfermidades que mais atingiam a populag¢do escrava. A partir deles,
vocé pode extrair informagdes sobre a adequag¢io da alimentacio, indagar
se na dieta dos cativos faltava algum nutriente; enfim, vocé pode fazer

muitas perguntas e procurar respostas para todas elas!



ATIVIDADE

2. Leia o texto a seguir, escrito pelo historiador Henry Rousso:
Chamaremos de fontes todos os vestigios do passado que os homens
e o tempo conservaram, voluntariamente ou ndo — sejam eles originais
ou reconstituidos, minerais, escritos, sonoros, fotograficos, audiovisuais,
ou até mesmo, daqui para a frente, ‘virtuais’ (contanto, nesse caso,
que tenham sido gravados em uma meméria) —, e que o historiador,

de maneira consciente, deliberada e justificavel, decide erigir em
elementos comprobatdrios da informacao, a fim de reconstituir uma
sequiéncia particular do passado, de analisa-la ou de restitui-la a seus
contemporaneos sob a forma de uma narrativa (...). Um testemunho
colhido ou um documento conservado s6 deixam de ser vestigios do
passado para se tornarem ‘fontes histéricas’ no momento em que
um observador decide erigi-los como tais. Toda fonte é uma fonte
‘inventada’ (...). Nenhum documento jamais falou por si s6 (...). Existe
um abismo entre aquilo que o autor de um documento pdde ou quis
dizer, a realidade que esse documento exprime e a interpretacdo que
os historiadores que se sucederao em sua leitura fardo mais tarde: é um
abismo irremediavel, que deve estar sempre presente na consciéncia,
pois assinala a distancia irredutivel que nos separa do passado, essa
‘terra estrangeira’. O trabalho do historiador é por definicdo uma
operacao seletiva, que depende do que foi efetivamente conservado,
depende da sua capacidade pessoal e se inscreve num contexto
particular (ROUSSO, 1996, p. 86).

m

Ap0s a leitura, comente a afirmacdo: “toda fonte é uma ‘fonte inventada™.

RESPOSTA COMENTADA
Com esta frase, Henry Rousso resume o argumento do trecho
reproduzido acima: ele quer demonstrar que, ao escolher um
vestigio para andlise e transformd-lo em documento (ou fonte), o
historiador “inventa” a fonte, ou seja, é ele quem cria a fonte. Por
isso, é importante que vocé compreenda que a fonte ndo existe
por si sé. Enquanto ndo for utilizada por um historiador, ela é um
vestigio, um rastro do passado. Ao ser selecionada e analisada, ela
vira um documento. E por isso que o autor afirma que “o trabalho
do historiador é por definicdo uma operacdo seletiva”: é ele quem
deve buscar o vestigio, transformd-lo em documento, compreender
as informacées trazidas na fonte e analisd-las.
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ONDE ESTA O DOCUMENTO?

Depois desta discussdo sobre o conceito de documento, vocé deve
estar se perguntando onde estio os documentos e como podemos chegar
até eles. E claro que, como vocé viu anteriormente, ja que o documento
pode ser qualquer vestigio do passado que estejamos estudando, ele
também pode estar localizado em qualquer lugar: por exemplo, nas
casas das pessoas comuns, nas fotos que guardamos para mostrar as
pessoas de que gostamos, nas agendas de adolescentes que selecionam
e registram o que acontece nas novelas.

Mas o lugar, por exceléncia, onde encontramos documentos é
o arquivo. Diferentemente de lugares como a comoda e o bau velho
- nos quais, as vezes, podemos ter a sorte de encontrar documentos
que nos interessem —, a principal caracteristica do arquivo é que ele foi
feito justamente para isto: guardar vestigios do passado. Ao fazé-lo,
ou seja, ao transformar um conjunto de vestigios em uma colegio,
que sera armazenada, catalogada e colocada a disposi¢ao do publico,
o arquivo transforma os vestigios em documentos.

Por isso, ao consultarmos um arquivo, devemos sempre ter em
mente que os documentos 1d depositados sdo aqueles que, por alguma
razdo, foram armazenados por alguém, organizados, classificados e
guardados antes de terem sido disponibilizados para consulta. Portanto,
ao estudarmos um assunto e consultarmos documentos relativos a ele,
precisamos saber nio apenas o conteudo do documento — ou seja, aquilo
que podemos apreender a partir de sua andlise —, mas a histéria de sua
constitui¢do como tal. Precisamos saber por que eles foram guardados,
por quem, quando foram arquivados e quais foram os critérios usados
para sua catalogacao.

Vocé deve estar se perguntando por que isto é tao importante, se
0 nosso interesse é apenas ler um simples documento. Isto é importante
justamente para ndo nos enganarmos, achando que aqueles documentos
encontrados referem-se a todas as informagoes existentes sobre o assunto.
E fundamental termos sempre em mente que estamos consultando aquilo
que restou — € que, para cada documento encontrado, tantos outros
nunca o serao, tantos outros foram destruidos.

Vejamos um exemplo para corroborar nossa argumentacaio.

Digamos que estejamos interessados em fazer uma pesquisa sobre um



famoso jornalista que tenha trabalhado no jornal Correio da Manha. No

Arquivo Nacional do Rio de Janeiro, hd uma colecio intitulada Correio

da Manhd, onde podem ser encontradas, dentre outros documentos,
matérias escritas por ele. Ao consultarmos a cole¢io, encontraremos a

seguinte descri¢io:

Fundo/Cole¢io: Correio da Manha

Cédigo: PH

Natureza Juridica: Privada

Datas-limite: 1930 a 1974

Historico: O jornal carioca, didrio e matutino, criado em
15/6/1901, por Edmundo Bittencourt e extinto em 8/7/1974.
Foi durante grande parte de sua existéncia um dos principais
6rgdos da imprensa brasileira, destacando-se como um jornal
independente, de tradi¢io legalista e oposicionista, durante
diversos momentos da vida politica do pais. A documentagio
foi doada em 1982, por Fernando Gasparian, que a adquiriu
através de leildao, em 1975. O acervo cobre o periodo de
administracdo de trés diretores: Paulo Bittencourt, Niomar
Moniz e Mauricio Nunes de Alencar. Este fundo/colecio
recebeu anteriormente o codigo AP 52.

Contetido: A documentagio textual, composta de recortes
de jornais, manuscritos e publicacdes, permanece com a
organizagdo recebida originalmente, em dossiés temdticos,
como por exemplo: recortes de jornais e manuscritos referentes
a matérias de jornais sobre abastecimento, Amazonia, animais
(protegdo), avides, biblia, Brasilia (fundagio), classe média,
crimes (trinsito), doengas (parasitoses intestinais), economia,
espaco (Sol), Europa Ocidental (conflitos sociais), favela Ba-
bilonia, futebol na Unido Soviética, Grécia (histdria), greves
(Brasil), habitagdo (1970), Hungria (operdarios-politicos),
iméveis da Unido, independéncia da mulher, inddstria
siderdrgica, insOnia, jardinagem, justi¢a (Supremo Tri-
bunal Federal), literatura (prémios), logradouros (estrada
Grajat-Jacarepagud), mapa geoldgico do Brasil, minérios,

navegacio (seguranca), negros, Observatorio Nacional,
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Oleos vegetais (exportagdo), ornitologia (Museu de Orni-
tologia-Campinas), poesia (Espanha), radioamadorismo,
tapegaria, sequiestro de embaixadores, repressdo policial,
presos politicos e outros, biografias de politicos, escritores,
poetas etc. Os dossiés de presos politicos trazem como
curiosidade, principalmente no periodo de 1968-1969,
as coOpias das fichas criminais do DOPS, com dados sobre
0s mesmos, tais como codinome e organismos aos quais
teriam pertencido. Os registros visuais sdo constituidos
por ampliacdes fotograficas de varios formatos, negativos,
charges, ilustragoes, cartazes, cartoes-postais e desenhos
originais e retratam cenas da vida nacional e internacional,
resultado das coberturas jornalisticas didrias do jornal.
Estdo agrupados em dossiés onomdsticos ou tematicos.
Os documentos cartogréficos retratam o Brasil, alguns
paises europeus e mapas rodoviarios (sic). Fonte: Arquivo
Nacional (2005).

Através do historico e do conteudo, serd possivel ver, por exem-
plo, que, embora o jornal tenha sido criado em 1901, esta colegio
abarca documentos apenas a partir de 1930. Ela ndo serve, portanto,
para pesquisas sobre o periodo que vai de 1901 a 1930. Da mesma
forma, podemos perceber que a organizacdo em dossiés tematicos foi
feita no proprio jornal, ndo no arquivo. Isto significa que, se algum
artigo ou tema tiver sido propositadamente suprimido, isto aconteceu
ainda no jornal, antes de a cole¢do ser doada para o Arquivo. Percebeu
como é importante saber quais as condi¢oes de criagio das colegdes?
Sdo elas que permitirdo ao pesquisador entender como um documento
foi preservado, o que certamente o ajudara a entender melhor nao s6
o contexto histérico de sua producdo, mas também a época em que

ele foi catalogado.



ATIVIDADE

3. O texto a seguir refere-se a colecdao de documentos da Delegacia Especial
de Seguranca Politica e Social - a policia politica —, localizada no Arquivo
Publico do Estado do Rio de Janeiro. Apés ler as informacdes que se
seguem, descreva as caracteristicas desta colecao, analisando seu processo
de constituicao, os tipos de documentos nela abarcados e as possibilidades
de pesquisa existentes a partir de seu acervo.

AREA DE IDENTIFICACAO

Codigo de Referéncia BR APERJ CDP DESPS

Delegacia Especial de Seguranca

il Politica e Social
1905 a 1944
() Datas de producéo
Nivel de Descricdo Fundo

24,50 metros lineares ou 1.038
de documentos textuais
10 cartazes
41 cartdes-postais
7 desenhos

1.379 fotografias de
documentos iconograficos

9 mapas

Dimensao e Suporte
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BRASIL. Ministério da Justica e
Negécios Interiores. Policia Civil do
Distrito Federal. Delegacia Especial de
Seguranca Politica e Social.

A funcdo de policia politica no Rio de
Janeiro foi estabelecida pelo Decreto
n® 3.610, de 14 de abril de 1900,
atribuindo ao chefe de Policia do
Distrito Federal a competéncia privativa
de policia politica. O Decreto n°
6.440, de 30 de marco de 1907, criou
o Corpo de Investigacdes e Seguranca
Publica com a finalidade de prevencao,
investigacdo e vigilancia policial.

O Decreto Legislativo n° 4.003, de 7 de
janeiro de 1920, regulamentado pelo
Decreto n° 14.079, de 25 de fevereiro
de 1920, organizou a Inspetoria de
Investigagdo e Seguranca Publica,
criando a Se¢do de Ordem Social e
Seguranca Publica com a competéncia
de vigiar anarquistas e agilizar a
expulsdo de estrangeiros. O Decreto
n® 15.848, de 20 de novembro de 1922,
criou a 4° Delegacia Auxiliar, com as
se¢des de Ordem Politica e Social e de
Arquivo e Informacges, entre outras.
O Decreto n° 22.332, de 10 de janeiro
de 1933, instituiu a Delegacia Especial
de Seguranga Politica e Social, com
a func¢ao Unica de policia politica,
exercida principalmente pelas Se¢bes
de Ordem Politica, e de Ordem Social,
além do Arquivo Geral. O Decreto-
lei n° 6.378, de 28 de marco de 1944,
reestruturou os servicos da Policia Civil
do Distrito Federal, extinguindo a
Delegacia Especial e criando a
Divisdo de Policia Politica e Social,
subordinada ao Departamento Federal
de Seguranga Publica.




Os documentos desse fundo integravam
o arquivo inativo do ultimo érgdo de
policia politica, o Departamento Geral
de Investigacdes Especiais, inexistindo
instrumentos de recuperagao das
suas informagdes. Esse fundo herdou
documentos produzidos por 6rgaos
antecessores, principalmente da
4° Delegacia Auxiliar. Durante a
Revolucdo de 1930, parcela de
documentos da 4® Delegacia foi
destruida, quando da invasao ao prédio
da Policia. O Departamento Geral
das Investigacoes Especiais realizou
avaliacdo e eliminacdo do acervo da
Policia Politica, ndo se conhecendo
sua interferéncia nos documentos
da Delegacia Especial. Este fundo foi
identificado, organizado e descrito
por diversas equipes da Coordenagao
de Documentacdo Permanente do
APERJ, de 1996 a 2001.

Recolhido da Policia Federal do
Procedéncia

Rio de Janeiro em 1992, de acordo com
a Lei n° 2.027, de 29 de julho de 1992.

AREA DE CONTEUDO E ESTRUTURA

Histéria Arquivistica

Relne as seguintes séries: Censura
Postal; Correspondéncia; Documentos
Fotogréficos; Dossiés; Fichas Funcionais;
Inquéritos; Livro-caixa hospitalar; Livro
de Registro de Fichas; Livros de Registro
de Protocolo; Livros de Protocolo
de Remessa; Mapas de Detidos;
Prontuarios; Registros de identificacdo
e Relatorios. Destacam-se as séries
Dossiés, Inquéritos e Prontudrios,
gue contém informagdes sobre as
atividades de integralistas, comunistas,
espionagem alema e italiana durante
a 22 Guerra Mundial. Os relatorios
informam sobre a estrutura e
a atuacdo da Policia Politica.

Ambito e Contetido

Organizado por tipo documental em
14 séries, ordenados cronologicamente.
Os panfletos e folhetos foram
catalogados de acordo com

as normas de referéncia
bibliografica da ABNT, de 2000.

Sistema de Arranjo
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AREA DE CONDICOES DE ACESSO E USO

Condigoes de Acesso

A Lei n° 2.331, de 5 de outubro de
1994, dispde sobre a desclassificacdo
dos documentos e a responsabilidade
de funcionarios e usuérios sobre a
divulgacdo e o uso das informacdes
contidas em documentos publicos.
O Decreto Federal n° 2.134, de 24
de janeiro de 1997, estabelece que
os documentos contendo informagdes
sobre vida privada, honra e intimidade
devem ser abertos no prazo de
100 anos, a partir de sua data
de producdo. O APERJ dispde de
Comissdo Permanente de Acesso.

Condic¢des de Reproducdo

A reproducdo é permitida mediante
autorizagdo do APERJ.

Idioma

Portugués, inglés, francés, alemao,
italiano, russo e linguas eslavas.

Caracteristicas Fisicas
e Requisitos Técnicos

Muitos documentos apresentam acidez
e fragilidade no suporte. Fotografias
com manchas. Na série Prontuarios,
alguns documentos sofreram perda no
suporte e na informacéo.

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Rio de Janeiro (2005).




RESPOSTA COMENTADA
Nesta colecdo, foram arquivados documentos textuais, cartazes,
cartées-postais, desenhos, fotografias e mapas referentes & Dele-
gacia Especial de Seguranca Politica e Social, encarregada da
policia politica do governo Vargas entre os anos de 1933 e 1944.
F importante dizer que a colecdo herdou documentos produzidos em
instituicoes anteriores, uma vez que ela é composta de documentos
produzidos desde 1905. Parte desta documentagdo foi destruida
durante a Revolucdo de 1930 e, mais tarde, por membros do
Departamento Geral das Investigagdes Especiais. A colecdo, portanto,
ndo abarca a totalidade da documentacdo produzida pela policia
politica no periodo contemplado; ela é constituida por documentos
remanescentes. Qualquer pesquisa a respeito do assunto, portanto,
deverd levar em conta esta caracteristica da colecdo. Mesmo assim,
como o demonstram as vdrias séries (assuntos) nas quais as fon-
tes foram catalogadas (como Censura Postal, Inquéritos, Mapas de
Detidos etc.), esta colecdo permite a realizagdo de pesquisas sobre
vdrios temas, como censura, espionagem durante a Segunda Guerra
Mundial, movimento comunista, integralismo etc.

Na aula de hoje, vocé viu que um arquivo nunca traz a documenta-
¢do completa de um determinado assunto. Ele é resultado de uma selecio
prévia, que inclui a catalogacao e organiza¢iao do material, para que possa
ser pesquisado por outros. Da mesma forma, vimos que, para que um
vestigio do passado seja transformado em documento, é necessdrio que
ele seja selecionado, por um historiador, com um fim especifico: o da
andlise, da interpretacdo do passado. Concluindo: o documento sé existe
a partir do momento em que € selecionado por alguém para cumprir
a funcao especifica de guardar algum fato do passado. Uma carta escrita
por uma senhora de escravos no século XIX, antes de ser escolhida para
uma anadlise sobre a vida privada naquele periodo, é apenas uma carta.
Apds a selecio, ela passa a ser um documento. Por isso, ndo é exagero
dizer que o documento é o guardido do passado; como disseram Langlois

& Seignobos, sem eles, nao ha historia.
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ATIVIDADE FINAL

Procure, em sua casa, vestigios do passado. Como vocé selecionaria e organizaria
estes vestigios, de forma a transforma-los em documentos? Que temas vocé poderia

pesquisar a partir dos documentos encontrados e selecionados?
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RESPOSTA COMENTADA
Nesta atividade, o objetivo é que vocé procure qualquer sinal do
passado que haja em sua casa. Podem ser fotos, jornais antigos,
cartas, cadernos de receitas etc. Para transformar estes objetos em
documentos, é preciso que vocé os selecione, organizando-os. Por
exemplo, as fotos de sua infancia organizadas em dlbuns podem
servir para documentar a sua histdria, a de sua familia, ou mesmo a
de sua cidade ou a da classe social & qual vocé pertence. Por meio
de cadernos de receitas, vocé pode pesquisar os hdbitos alimentares
de um determinado grupo. Para isso, serd necessdrio ver a quem
pertenciam os cadernos, quando foram escritos etc. Esta atividade
também pode ser realizada no ambiente escolar. Os alunos podem ser
incentivados a buscar vestigios do passado na escola, realizando uma
reflexdo tanto sobre as possibilidades de pesquisa que os documentos
encontrados abrem quanto sobre a necessidade de preservacdo da
memodria daquela instituicdo.

RESUMO

Documentos sdo todos os vestigios do passado selecionados por historiadores
especificamente com o fim de analisar determinado periodo ou determinada
sociedade. Qualquer objeto é passivel de uso, dependendo do objetivo da analise.
Embora qualquer vestigio, localizado em qualquer lugar, possa ser transformado
em documento, o local por exceléncia onde sdo guardados os documentos sdo
os arquivos, ja que eles sdo criados exclusivamente para este fim. Mesmo assim é
importante lembrar que os arquivos ndo encerram a totalidade da documentacao
sobre um determinado assunto ou de uma determinada instituicdo, ja que a prépria

constituicdo de uma colecao de documentos decorre de uma selecao prévia.
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INFORMACOES SOBRE A PROXIMA AULA

Nas préximas aulas, entraremos em contato com os varios tipos de documentos
usados por historiadores, refletindo sobre os seus possiveis usos em sala de aula.
A sequir, abordaremos a metodologia de desenvolvimento de pesquisas em sala de

aula, por meio da exposicdo do método de realizacdo de pesquisas em Histéria.

SITES RECOMENDADOS
Arquivo Nacional - www.arquivonacional.gov.br

O Arquivo Nacional contém documentos escritos, mapas, discos, fotografias e
filmes dos poderes Executivo, Legislativo e Judiciario, além de arquivos privados de
pessoas fisicas e juridicas, desde o periodo colonial até a década de 1980. No site,
podem ser encontradas informacdes gerais sobre a consulta aos documentos, as
visitas guiadas, as publica¢des, dentre outras. No préprio site, também podem ser

consultados alguns instrumentos de pesquisa e visualizados alguns documentos.
Arquivo Publico do Estado do Rio de Janeiro - www.aperj.rj.gov.br

O Arquivo Publico do Estado do Rio de Janeiro reiine documentos textuais, além de
mapas, plantas, fotografias, filmes, fitas de audio, fitas de video e microfilmes do
século XVIIl aos dias de hoje. Sua principal funcao é guardar, preservar e organizar
os documentos do Poder Executivo Estadual. No site, podem ser encontradas
informacgdes sobre o acervo, a biblioteca, horarios de consulta e publica¢des. No
préprio site, também podem ser consultados alguns documentos do século XIX,

como os registros paroquiais de terras.
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Documentos textuais

Esperamos que, ap6s o estudo do contelido
desta aula, vocé seja capaz de:
e Definir fontes textuais.

e |dentificar a importancia das fontes textuais
para o conhecimento histérico.

o Aplicar fontes textuais em aulas de Historia.

Meta da aula

Apresentar as fontes textuais e sua
metodologia de uso nas aulas de Histdria.

Pré-requisito

Para melhor compreender o
contetdo desta aula, vocé devera
rever os conceitos de documento
apresentados na Aula 13.
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INTRODUCAO
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Na ultima aula, vocé aprendeu que documento, para os historiadores,
é qualquer vestigio do passado; ndo importa se ele é oral, escrito, virtual,
se & um movel, um papel ou um par de éculos. Documento é tudo aquilo
gue o historiador usa para analisar o passado — é a sua porta de entrada para
um tempo diferente.

Entretanto, apesar de, hoje em dia, os documentos serem de varios tipos,
durante muito tempo os principais documentos de trabalho do historiador
foram os documentos textuais, ou seja, os documentos escritos. Estamos
falando, aqui, de leis, discursos, processos, relatos de batalhas, cartas,
jornais etc. A grande maioria dos arquivos existentes ainda guarda apenas
documentos textuais, e por isso é tao importante que o historiador saiba
trabalhar com eles.

Da mesma forma, ao trabalhar com documentos em sala de aula, muitas
vezes 0 professor se deparard com documentos escritos, embora os orais
e 0s imagéticos tenham mais apelo para alunos, principalmente os mais
jovens. Saber trabalhar com documentos escritos é importante para que o
aluno adquira o habito da leitura e compreensédo de textos, tarefa comum
a varias disciplinas do Ensino Basico. Por isso, o objetivo desta aula é
apresentar alguns tipos de documentos textuais, apresentando possibilidades

de uso destes documentos em sala de aula.

O QUE SAO FONTES TEXTUAIS?

O século XIX foi uma época de grande desenvolvimento das
chamadas ciéncias naturais, como a Fisica e a Quimica. Muitos
historiadores consideravam, na época, que também a Histéria deveria
ser considerada uma ciéncia. Para isso, deveriam usar métodos de
trabalho rigorosos e fontes de informagio fidedignas, para que fosse
possivel conhecer os fatos como eles realmente aconteceram. Na época,
considerava-se que a unica maneira de se chegar a estes acontecimentos
seria por meio de documentos, como os relatos de batalhas, os discursos
de governantes, as leis, dentre outros. Dessa forma, considerava-se que
os unicos documentos confiaveis seriam os escritos e oficiais. Isto fez com
que os primeiros estudos de historiadores profissionais, datados do inicio
do século XX, fossem baseados apenas em documentos deste tipo.

Na década de 1930, ap6s a critica a esta interpretagao da Historia,

feita por Marc Bloch e Lucien Febvre (que vocé estudou na Aula 1),



o conceito de documento, inclusive de documento textual, sofreu
profundas modificagdes. A partir de entdo, o interesse dos historiadores
se desviou da historia estritamente politica para a histéria econdmica,
social e, na década de 1970, cultural. Com a amplia¢io dos interesses e
dos temas dos historiadores, os documentos por eles utilizados também
se diversificaram.

Por exemplo, para analisar os habitos alimentares da sociedade
francesa as vésperas da Revolugio Francesa, no século XVIII, um
historiador estudou os cardapios dos restaurantes existentes em Paris
naquela época. Para estudar os padroes de riqueza, também no século
XVIII, de familias camponesas da Itilia, outro historiador resolveu
pesquisar 0s INVENTARIOS POST-MORTEM de moradores daquela regido.
E descobriu, além dos bens e dividas daqueles individuos, outras
informagdes incriveis, como as descri¢des dos moveis das casas onde
viviam, dos livros que possuiam em suas bibliotecas, da louga que
guardavam em suas cozinhas, dos lencdis que tinham em suas camas.
A partir desses exemplos, vocé conseguiu perceber como um tnico
documento pode trazer informacoes novas sobre uma época? Talvez vocé
nem soubesse que no século XVIII os ricos ja dormiam em leng¢ois!

Hoje em dia, portanto, da mesma forma que qualquer vestigio do
passado pode ser considerado uma fonte de informa¢io (um documento)
para o historiador, qualquer vestigio escrito pode e deve ser usado como

um documento para um estudo histérico.

ATIVIDADE

INVENTARIO
POST-MORTEM

E 0 documento que
contém a relagio
dos bens deixados
por alguém que
morreu, descritos
de forma minuciosa
e com os valores
correspondentes.

1. Nesta atividade, vocé lera trechos de uma carta escrita em 1848 pelo

‘ pintor francés Edouard Manet (1832-1883), quando de sua viagem ao Rio

a analise historica.

“Do porto do Rio de Janeiro
Querida mamae,

de Janeiro a bordo do navio Havre et Guadaloupe. A partir da leitura, escreva
um pequeno texto, indicando que elementos podem ser importantes para

Contei-te na minha ultima carta que tinhamos chegado

ao Rio de Janeiro. A baia, como disse, é encantadora.

Tivemos, enfim, condicoes de aprecia-la devidamente,
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pois pudemos desembarcar no domingo seguinte. (...)
No domingo apds a missa, (...) desembarquei em companhia do
senhor Jules Lacarriére, um rapaz da minha idade. Ele conduziu-me a
residéncia de sua mae, uma modista da rua do Ouvidor, que possui
uma pequena casa de campo, bem brasileira, a cinco minutos da
cidade. Almocei e jantei em companhia de sua familia, que é formada
pelo filho mais velho, por um rapazote e por uma filha de 13 anos.
Fui recebido por todos de bracos abertos. Melhor, impossivel! Ap6s o
almogo, eu e meu novo amigo saimos para percorrer a cidade, que é
de tamanho consideravel, mas conta com ruas muito estreitas. Para
um europeu com um minimo de senso artistico, o Rio de Janeiro tem
um aspecto bastante peculiar. Pelas ruas véem-se somente negros
e negras, pois os brasileiros saem pouco, e as brasileiras, menos
ainda. As mulheres podem ser vistas somente quando vao a missa ou
depois do jantar, ao entardecer, quando aparecem em suas janelas.
Nessas ocasides, é possivel olha-las sem nenhum impedimento.
Durante o dia, ao contrério, se por acaso alguma delas é avistada
na janela e percebe que estd sendo observada, imediatamente
se retira. Neste pais, todos os negros sdo escravos e tém um
aspecto embrutecido. O poder que os brancos exercem sobre eles
é extraordinario. Tive a oportunidade de visitar um mercado de
escravos: espetaculo bastante revoltante para nés. Os negros vestem,
em geral, uma calca e, por vezes, uma blusa curta de pano grosseiro,
ndo lhes sendo permitido, dada a sua condicao de escravos, o uso
de sapatos. As negras andam nuas da cintura para cima, portando
algumas vezes um lenco atado ao pescoco, que cai sobre o peito.
Em geral séo feias, ainda que tenha visto algumas bem bonitas. A
maioria se arruma com muito gosto: umas usam turbantes, outras
arranjam os cabelos crespos com muita arte e todas vestem umas
saias decoradas com enormes folhos. As brasileiras séo, em geral,
muito bonitas. Seus olhos e cabelos sao magnificamente negros.
Todas penteiam-se a chinesa, saem as ruas descobertas e, tal como
nas col6nias espanholas, vestem-se com uma roupa muito leve,
que nao estamos acostumados a ver. As mulheres aqui nunca saem
sés, mas sempre acompanhadas de suas negras ou de seus filhos,
j& que se casam com 14 anos ou menos. Visitei vérias igrejas.
Nenhuma delas é comparavel as nossas: sdo cobertas de dourado
e totalmente iluminadas, mas sem qualquer gosto. H4, na cidade,
diversos conventos, entre os quais um convento italiano, onde os
religiosos usam capuz e uma longa barba. Nesta cidade, utiliza-se
somente papel-moeda ou moedas de cobre, e tudo é terrivelmente
caro. As brasileiras do Rio fazem-se transportar em palanquins, mas
ha também carros e 6nibus puxados por mulas, que aqui fazem as
vezes dos cavalos. la me esquecendo de comentar que o palacio
do imperador é um verdadeiro casebre, bastante mesquinho.
De resto, o governante quase ndo ocupa esse prédio, preferindo



antes residir num castelo de nome Sao Cristévao, situado a pouca
distancia da cidade. (...)

Adeus, querida mamae. Encerro esta carta, pois vai partir um paquete

inglés. Abraco-te ternamente, assim como a papai, meus irmaos,
a vovo, a Jules etc. Manda lembrancas minhas a titia, a Edmond e
a Marie.

Teu filho respeitoso,

Edouard Manet.

(MANET, 2002, p. 54).

RESPOSTA COMENTADA
Nesta atividade, ndo hd uma resposta considerada correta. O objetivo
é que vocé perceba a riqueza das cartas como fonte histdrica. Na
carta reproduzida, alguns dos elementos que podem ser destacados
como interessantes para a andlise histérica sGo a visdo que, no século
XIX, um jovem francés tem do Rio de Janeiro; as caracteristicas da
cidade do Rio de Janeiro, principalmente do centro, no século XIX;
as vestimentas e costumes de homens e mulheres; a escraviddo;
as igrejas etc. Note que estes temas sdo apenas alguns exemplos.
Vocé pode ter listado outros igualmente corretos. O importante é
que vocé compreenda as vdrias possibilidades de andlise histdrica
a partir deste documento.

FONTES TEXTUAIS NA ESCOLA

Uma das razdes pelas quais ensinamos Histéria é para que
os alunos consigam pensar na maneira como outras pessoas viviam
em diferentes épocas. Colocar-se no lugar do outro, tentar entender
€Omo o outro pensa, o que vé e o que sente € o primeiro caminho para
aprendermos a ser tolerantes. Neste sentido, o uso de documentos de
época pode ser particularmente til, uma vez que, por meio de sua leitura,

o aluno pode se familiarizar com uma realidade distante.
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Até a década de 1970, os documentos eram utilizados em sala de
aula como mera ilustra¢do do contetido abordado. Por exemplo, a carta
de Pero Vaz de Caminha era sempre usada para ilustrar as aulas sobre
o Descobrimento do Brasil. Embora os alunos costumassem ler trechos
da carta, ela ndo era usada como parte do processo de aprendizagem.
O documento era usado apds a exposi¢cao do conteudo, como forma
de fixa¢ao do contetido e comprovagao da veracidade das informagoes
fornecidas pelo professor.

Desde as mudancas ocorridas no ensino de Histdria nas escolas
—vocé pode recapituld-las na Aula 8 —, os documentos vém sendo usados
em sala de aula de forma diferente. Em vez de ser mera ilustracio do
conteudo visto em sala de aula, ele deve servir como parte integrante
daquilo que estd sendo ensinado, para que o aluno consiga entender
o sentido de estar lendo aquele texto. Por exemplo, ao estudar o
Descobrimento do Brasil, por que um aluno deveria ler a carta escrita
por Pero Vaz de Caminha? Ele deve ler a carta de Caminha ndo apenas
para ilustrar uma aula expositiva, mas dentro de um contexto em
que o documento vai ajuda-lo a entender melhor as circunstancias do
Descobrimento do Brasil.

Para que o documento possa efetivamente ser utilizado no
processo de aprendizagem de seus alunos, é importante que vocé
também aprenda a interrogar um documento, questionando-se, por
exemplo, sobre a época e as circunstancias em que foi escrito, seu autor

e a quem ele era dirigido.

Nao é a toa que a carta do escrivao Pero Vaz de Caminha foi chamada pelo historiador
Capistrano de Abreu de “a certidao de nascimento” do Brasil. Ela foi escrita logo
ap6s a chegada de Pedro Alvares Cabral ao Brasil, entre 26 de abril e 10 de maio
de 1500, e foi imediatamente enviada ao rei. Para ler a carta na integra, acesse
http://www.cce.ufsc.br/~nupill/literatura/carta.html.



ATIVIDADE

2. Vocé lera a seguir trechos de uma reportagem, publicada na revista
Nova Escola, na qual é relatada a experiéncia realizada no Colégio Estadual
Professor Alcide Jubé, em Goias. A partir da descricao da pesquisa com
documentos feita por alunos da escola, analise a importancia do uso de
documentos para o ensino de Histdria nas escolas, ressaltando como seu
uso pode ser mais aprofundado do que “apenas para ilustrar a aula”, como
enfatizou Jaime Pinsky no trecho reproduzido a seguir.

Direto da Fonte

Existem duas maneiras de compreender um episodio. A mais comum
é ler a histdria que alguém escreveu. A outra é ir atras das pistas e
construir a prépria versao. Encontrar indicios, ver o que ninguém
enxergou, ler nas entrelinhas... Quem n&o gosta desse trabalho de
detetive?

A aula de Historia é o terreno ideal para bancar o Sherlock Holmes.
Existem intimeros livros, cartas, diérios, codigos, monumentos e
fotografias que ajudam a desvendar os enigmas da humanidade.
“Esses vestigios trazem uma riqueza enorme de informacdes”, diz
Jaime Pinsky, que ha trinta anos publicou no Brasil uma das primeiras
coletdneas de documentos voltadas ao publico escolar. “Na maioria
dos casos, porém, eles sao usados apenas para ilustrar a aula.”
Pinsky acredita que a principal vantagem de ir direto as fontes
primarias é que elas estimulam os préprios estudantes a criar
um olhar sobre os fatos livre de qualquer filtragem. (...) Lidando
diretamente com os documentos, os jovens estdo livres para fazer
leituras e construir versoes.

Vocé talvez se pergunte como é possivel trabalhar dessa forma se
ndo ha uma biblioteca boa na sua cidade. E simples. Basta olhar
em volta e lembrar que, quando se fala em documentos, nao se
trata apenas de papéis. Existem por ai discursos, filmes, artesanatos,
roupas e até edificios que tém muito a revelar sobre as sociedades
que os produziram.

Nesse ponto, os alunos do Colégio Estadual Professor Alcide Jubé,
na cidade de Goias, sao privilegiados. Tém bem ao lado da escola
um verdadeiro documento a céu aberto. No municipio, patriménio
cultural da humanidade, cada casa, cada porta, cada paralelepipedo
das ruas conta um pedacinho de histdria. Foi para valorizar esse
patrimoénio que eles criaram no ano passado o projeto “Goias conta
seus cantos e encantos”.

O tema escolhido pela 82 série foi a Praca Tasso de Camargo —
conhecida como Praca do Coreto. Remexendo no Arquivo Municipal,
os estudantes encontraram a ata de criacdo, o projeto de lei que a
batizou e uma reportagem de 1943 anunciando uma reforma, além
de muitas fotos antigas. Com isso, tiveram acesso a informagoes
que nao existiam nos livros: descobriram que a praca foi construida
para acabar com um depésito de lixo que estava surgindo no local,
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numa época em que nascia no pais uma preocupacao ambiental.
Viram também que a remodelacao dos jardins teve forte influéncia
inglesa. “Manuseando os papéis antigos eles se sentiram como se
tivessem a Histéria nas proprias maos” (...).

Fonte: Ramalho (2002).

RESPOSTA COMENTADA
A importdncia do uso de documentos no estudo da Histdria pode
ser exemplificada por meio da atividade citada na reportagem que
vocé acabou de ler. No caso do projeto “Goids conta seus cantos
e encantos’, realizado pela 82 série do Colégio Estadual Professor
Alcide Jubé, os alunos puderam recuperar uma histdria pouco
conhecida, através da busca por documentos a respeito da Praca
Tasso de Camargo. E importante ressaltar que, como enfatizou
Jaime Pinsky, neste caso, o uso de documentos histdricos ndo foi
uma ilustracdo de uma aula dada na escola, mas sim o resultado
de uma pesquisa feita pelos alunos. Isto significa que a leitura
destes documentos, para os alunos, terdo um significado concreto,
ja que eles serdo uma resposta ds suas perguntas sobre a histdria
daquele local. Além disso, os alunos puderam experimentar o uso
de diversos tipos de documentos, aprendendo que, apesar de ser
muito importante, ndo é apenas o documento escrito que contém
informacées sobre o passado, mas também os monumentos, as
pragas, as fotografias etc.

Agora que vocé ja viu como um exemplo de como se pode
trabalhar com documentos escritos em sala de aula, vale a pena seguir
algumas dicas de como programar atividades para seus alunos:

e em primeiro lugar, nunca use muito material, principalmente

com criancgas de pouca idade;



e tenha cuidado em selecionar textos que elas sejam capazes de

ler, ainda que precisem usar o diciondrio (habito, alids, que é importante

fomentar);

e nio deixe de contextualizar o documento, fornecendo aos alunos
informacgdes sobre seu autor, a época em que foi escrito etc.;

e tente sempre relacionar o documento com a realidade dos alunos,
fazendo comparagdes que permitam a compreensao do texto;

e respeite e aproveite as contribui¢des trazidas por seus alunos.

Vocé vai se surpreender com a capacidade dos seus alunos de
enriquecer as suas interpretagdes. Se vocé conseguir acostuma-los a
fazerem estas operacdes, estard de parabéns! Terd ensinado uma das
atividades mais importantes da analise de documentos na escola, que é,
justamente, a sua critica. E terd conseguido fazer com que seus alunos
apreendam uma das caracteristicas fundamentais desta disciplina: que o
contetido de Histéria é formado, no fundo, pelas interpretacdes e criticas

dos mais diversos documentos.

ATIVIDADE FINAL

Nesta atividade, apresentamos uma pagina do jornal O Universal, datado de 1836.

A partir da andlise do jornal, elabore uma atividade para ser realizada em sala de aula.

® UNIVBESAT

P:l-?a_n.:w s Se-:n_ud—a;, Quarlas. e Sextas feifas. * ae
Snbicieve-e n:.ql'ypapaﬁa do Lniversal, Prvaga A, Orden
N.* 2.* 2 10iin00 “rs. por anaw, 3l'ooo -rs. por
scuncrice, o =U500 rs por trimvitre pagos som- & paizegonde o desorden reina:z  estes  duus

! ¢ banida dos lugares unde
habita a tiraunia; a Liberdade re devierra di

gre adiantadas. . - beos *Beixad de existir, quande os sepirad. ~
f1s Sumeres avubius vendemess 23 mesma Ty- | . :
pucratia a 8o réiv Lo . Droz. (dpplicagao da Mornl & Politicn.)

Ouro-preto. Na Typografia do “Universal,
ANNUNCIOS

Fugio da Catra Branca na noite de 12 do corrente wmn escrme da Compa-
whia Brasileina chamado Anidnia Nacdo Mocambigue® idade 26, on 27 annos. osia-
ture ordinariv, cam comprida, ponca barba, wma orelia furada, com um sinal on -
aalriz ao ;e de um olha, bem ferto de corpo e acostiunado andar com rropa; levouw
conmsign . roupa ordinaria da Companiia marcada CBISO. e tambem um par de cal-
gas lintas (k-‘bmmm":' quando Jfugio titha pégas* nos pes e é provavel que ainda
conserve oS siiaes das mesinas. Fromeite-se de gralificagdio @ quen o proider a quarnitic
de dez il reis alent de 1odas as depesas incorridus wle @ Sua eniega Go anriicie,

Fruncisco de Pl Santos
Ouro - Preto 18 de Maio de 1876

Fonte: Santos (1836).
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RESPOSTA COMENTADA
Esta atividade ndo tem uma resposta especifica. Trata-se de colocar
em prdtica todos os conceitos e procedimentos abordados ao longo da
aula. A experiéncia de elaborar e realizar uma atividade com jornais é
importante para que vocé, futuro professor, possa sentir como o contato
com um documento pode ajudar seus alunos a familiarizarem-se com
uma determinada sociedade. Neste caso, trata-se de um jornal editado
em Quro Preto, cidade de Minas Gerais, na primeira metade do século
XIX, que traz um antincio de fuga de um escravo. E importante que, na
atividade, vocé ressalte para o aluno as diferencas mostradas pelo jornal
entre a sociedade brasileira daquela época e a contempordnea, sendo
a principal delas a existéncia da escraviddo. Vocé também deve deixar
claro que andncios como este, que hoje podem (e devem!) chocar
seus leitores, eram comuns naquela época. Assim, a atividade criada
por vocé permitird que o aluno comece a compreender um tempo
diferente do seu através de um caso concreto, além de proporcionar
a realizagdo de uma observacdo apurada e de comparacées entre
diferentes épocas.
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RESUMO

Os documentos sdao todos os vestigios usados pelo historiador para conhecer o
passado. Boa parte dos documentos utilizados por historiadores e professores
sdo escritos, isto &, sdo cartas, noticias de jornal, leis, cardapios de restaurante
etc. Nas aulas de Historia, é importante que o professor use documentos, tanto
para agucar a curiosidade do aluno quanto para familiariza-lo com uma época

diferente da sua.

INFORMACOES SOBRE A PROXIMA AULA

Nas préoximas aulas, analisaremos varios tipos de fontes orais, refletindo sobre seus

usos por historiadores e suas possibilidades de analise na escola.

SITE RECOMENDADO
http://novaescola.abril.com.br/ed/150_mar02/htmli/historia.htm

No site da revista Nossa Escola, vocé pode encontrar, na integra, a matéria sobre
o uso de documentos em aulas de Histéria, intitulada “Direto da Fonte”, que vocé

leu parcialmente na Atividade 2.
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Documentos orais

Meta da aula

Apresentar as fontes orais e sua
metodologia de uso nas aulas de Histdria.

Esperamos que, ap6s o estudo do contelido
desta aula, vocé seja capaz de:
e Definir fontes orais.

o Identificar a importancia das fontes orais para
o conhecimento historico.

e Aplicar fontes orais em aulas de Historia.

Pré-requisitos

Para melhor compreender os
contetdos desta aula, vocé devera
rever os conceitos de memoéria
(Aula 3) e documento (Aula 13).
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Quem conta um conto aumenta um ponto.
Existem trés verdades: a minha, a sua e a que de fato é.

O povo aumenta, mas ndo inventa.

(Ditos populares)

Como podemos descrever o prazer de ouvir uma boa histéria? Desde criancas,
ouvimos histérias em casa, na escola, na rua. Sao historias contadas — e muitas
vezes repetidas — por nossos pais, histérias de nossas familias. Algumas sao
histérias assustadoras sobre bruxas e fantasmas, que repetimos para os outros.
O habito de contar histérias é tdo antigo que nem sabemos quando comecou.
Sabemos que, antes de desenvolver a escrita, os homens transmitiam suas
crencas, mitos, costumes e valores através de histoérias, contadas de pais para
filhos, de ancidos para jovens. Era assim que o conhecimento acumulado
pelas geracoes era preservado pela comunidade.

Com o advento da escrita e a progressiva alfabetizacdo das sociedades,
a importancia da transmissdo oral do conhecimento das comunidades foi
diminuindo. Mesmo assim, o habito de contar histérias, tanto inventadas
guanto de nossas proprias vidas, continua existindo.

No caso da Histdria, os relatos orais sdo extremamente importantes. Eles
dao um colorido especial ao passado, contando detalhes de acontecimentos
sobre os quais temos apenas idéias gerais. Ouvindo uma pessoa falar, temos
contato com as emocdes, reacoes e observagdes vividas em uma época
distante. Por exemplo: quando estudamos o processo de urbanizacdo do
Rio de Janeiro, ndo é interessante ouvir o que alguém que viveu a época
tem para contar? E justamente esse fascinio do vivido que torna as fontes
orais tdo importantes para o estudo da Historia. Ao mesmo tempo, ouvir
uma descricdo de um acontecimento por alguém que o vivenciou pode ser
extremamente estimulante para o ensino de Historia, fomentando nos alunos
o desejo de conhecer mais sobre determinado tema.

O objetivo desta aula, portanto, é mostrar a importancia das fontes orais
tanto para o conhecimento histérico quanto para o ensino da Histéria

nas escolas.



O QUE SAO FONTES ORAIS?

Vocé ja viu, em aulas anteriores, que nio sio apenas os
documentos escritos que podem fornecer informagoes sobre o passado.
Documentos orais também constituem uma boa forma de conhecermos
uma determinada época. Mas o que sdo exatamente documentos orais
(ou fontes orais)? As fontes orais sdo todos os documentos que se utilizam
da oralidade, ou seja, da fala. Un programa de rddio, por exemplo,
¢ uma fonte oral. O discurso de um presidente da Reptiblica, também.
Até uma musica pode ser considerada uma fonte oral.

Mas as fontes orais mais utilizadas sdo as histérias de vida, ou
seja, as narrativas que as pessoas fazem de si proprias, de suas vidas e
dos acontecimentos que mais ficaram marcados em suas memérias. Essas
historias de vida podem ser produzidas a partir da propria vontade do
individuo, sem a inten¢do necessiria de constitui¢io de um objeto de
pesquisa — por exemplo, quando alguém resolve gravar um video caseiro
com o relato de sua vida — ou a partir de entrevistas de historia oral. As
entrevistas de historia oral tém como caracteristica serem produzidas a
partir do interesse de um pesquisador, que procura o entrevistado e lhe faz
perguntas, geralmente sobre a sua propria vida ou sobre o acontecimento
que deseja estudar.

Um exemplo para demonstrar melhor o argumento: Luciola de
Jesus, mais conhecida como V6 Luciola, de 104 anos, foi entrevistada
pelo projeto Favela Tem Memoéria. Como ela é uma das primeiras
moradoras do Morro da Mangueira — chegou 14 com apenas um ano
de idade, quando no morro s6 havia duas casas além da sua —, seu
depoimento versou sobre, além da propria vida, as transformacoes pelas
quais a favela passou ao longo do tempo. Se o depoimento nao fosse
organizado por um entrevistador interessado no estudo da histéria das
favelas do Rio de Janeiro, talvez o assunto nem fosse mencionado. Se a
propria V6 Luciola resolvesse gravar uma narrativa de sua histéria, talvez
enfatizasse mais o fato de ter sido parteira de boa parte dos moradores
da Mangueira do que o de ter sido uma das primeiras pessoas a habitar

aquela comunidade.
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O projeto Favela Tem Meméria faz parte do Portal Viva Favela, uma iniciativa do Viva
Rio, organizacdo nao-governamental dedicada ao desenvolvimento de campanhas de
paz e projetos sociais em areas como direitos humanos, seguranca, educacao etc. O site
do projeto pretende valorizar as lembrancas dos moradores mais velhos das favelas, res-
gatando experiéncias individuais e coletivas. Se vocé quiser ler a entrevista de Vo Luciola
e conhecer mais o projeto, basta acessar http:/www.favelatemmemoria.com.br .

A entrevista de historia de vida, portanto, é diferente do
depoimento comum, porque ela é realizada a partir dos interesses do

entrevistador e a partir de uma metodologia especifica: a histéria oral.

AS HISTORIAS DE VIDA E O CONHECIMENTO HISTORICO

Recentemente, os relatos orais vém sendo muito utilizados por
historiadores porque sdo fontes privilegiadas para se conhecer aspectos
do passado aos quais dificilmente temos acesso, como, por exemplo, o
cotidiano, a vida privada e os sentimentos, principalmente de grupos que
deixam poucos documentos escritos, como os escravos, os operdrios, dentre
outros. Mais do que isso, os relatos orais permitem que se analisem processos
histéricos a partir de trajetérias de vida individuais. Assim, o relato oral
é importante nio s6 porque ele aguga a curiosidade do pesquisador, mas
porque permite que se conhecam aspectos antes desconhecidos acerca de
um determinado acontecimento ou processo histérico.

Um exemplo: um tema bastante estudado da Historia do Brasil é
a aboli¢do da escraviddo. Até pouco tempo atrds, a aboli¢cio era anali-
sada principalmente a partir dos pontos de vista politico e econémico,
relacionando-a com a Proclamacdo da Republica. Recentemente, gragas
a um projeto de histéria oral, outros aspectos da abolicdo da escravidio
podem ser estudados. Desde 1994, pesquisadoras da UFF e da UFR]
vém desenvolvendo o projeto Memoéria do Cativeiro, com entrevistas
com descendentes de escravos falando sobre suas experiéncias apds o
fim da escraviddo no Brasil. A recuperac¢io da experiéncia e da memo-
ria do cativeiro — que é, a0 mesmo tempo, individual e coletiva — seria

impensavel sem a realizagdo de entrevistas.



ATIVIDADE

1. Leia, a seguir, trechos da entrevista realizada em 1995 por Ana Maria
Lugdo Rios, professora da UFRJ, com Zeferina do Nascimento, moradora
de Paraiba do Sul, no Rio de Janeiro. Apds a leitura, identifique os aspectos
citados pela entrevistada que podem contribuir para o aprofundamento
dos estudos sobre a escravidao no Brasil.

Zeferina do Nascimento

Paraiba do Sul — Estado do Rio de Janeiro.
Entrevista feita em 15 de maio de 1995.
A — Ana Maria, Z - Zeferina.

A - A senhora pode falar o nome todo.

Z — Zeferina do Nascimento.

A — Ta certo. A senhora se incomoda de dizer a idade, D. Zeferina?

Z - 66 anos.

A - A senhora chegou a conhecer seus avos, D. Zeferina?

Z — Conheci uns, outros nao.

()

A — Mas os avés da senhora ndo pegaram o cativeiro, ndo?

Z - Nao, ja foi ventre... livre. Meu avé por parte de mae ja entrou no ventre
livre e agora a vovo também.

A - Por parte de mae?

Z - De mae. Agora, ja por parte de pai, ja veio vendido da Bahia pra ca.
()

A — A vo6 da senhora é que ndo pegou [a ventre livre]?

Z - Ela foi escrava. A vové veio pra cé vendida.

A - Veio da Bahia?

Z - E, e meu avb por parte de pai veio da Africa. E a vové veio da Bahia.
A - Esses por parte de pai?

Z - E, por parte de pai. E agora essa por parte de mae veio também da
Bahia.

()

A — Bom, a senhora nao era nascida, claro, mas a senhora chegou a ouvir
os pais da senhora, os avos da senhora?

Z - O pai eu conheci muito, avé também conheci, mas eles contavam
historia.

A — E eles falavam alguma coisa de quando acabou o cativeiro, como é
que foi?

Z - Contava quando acabou o cativeiro, o dono la bateu o sino, chamou
eles tudo pra roda, ai quando chegou no terreirdo ai gritou: “De hoje em
diante vocés é senhor do seu destino, vocés nao precisa trabalhar pra mim,
trabalha pra quem vocés quiser..” E voltou pra dentro de casa chorando e
eles como bobo ficaram imaginando o que tinha acontecido com o senhor,
porque eles ndo sabiam por que ele chorava. Como que ia ser pra alimentar
aqueles meninos tudo la. Ai depois que tornou a explicar, o capataz dele
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explicou, mandou eles trabalhar. Nao trabalhou & muito tempo, mas que-
rendo que o patrdo desse alimento. Ai depois foi explicando, explicando
que eles entenderam que podia trabalhar pra outro. Ai foi trabalhar pra
fora, ou ja comecou a entender, ai ja veio os filhos e foi indo e ja foi saindo
pra trabalhar pra fora.

A - Mas os avds da senhora ficaram la em Sao José?

Z - Ficaram, so esse avo0, pai da mamae, que o filho dele veio buscar ele,
que achou que la (em Nova Iguacu) tava dando muito bem, porque a laranja
tava dando muito dinheiro, porque aqui ganhava pouquinho (...)

Fonte: Laboratério (2005).

RESPOSTA COMENTADA
Neste trecho da entrevista, Zeferina narra os acontecimentos da
época da abolicdo a partir da perspectiva do senhor, que teria
chamado seus escravos, libertado a todos e dito que eles s6 preci-
sariam continuar a trabalhar para ele se quisessem, e a partir da
perspectiva do escravo que, uma vez liberto, poderia vir a trabalhar
em outro lugar. Os detalhes que ela menciona, da forma como lhe
foram contados por seus familiares, s6 podem ser conhecidos a
partir de relatos orais €/ou biogrdficos, como o trecho em que ela
afirma que o senhor estaria chorando ao dar a noticia da abolicdo
para seus escravos. Dai a importdncia e a utilidade das narrativas
orais para o conhecimento da Histdria, mesmo em se tratando de
episédios bastante conhecidos e estudados.

FONTES ORAIS NA ESCOLA

A esta altura, vocé ja percebeu que o uso das fontes orais torna o
estudo da Histéria muito concreto e proximo, pois facilita “a apreensao

do passado pelas geracdes futuras e a compreensao das experiéncias
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vividas por outros”, como foi ressaltado no site do CPDOC. Por este

motivo, a introducdo de pesquisas com entrevistas é tdo importante

para o aluno, principalmente no caso dos primeiros anos do Ensino
Fundamental, quando a necessidade de concretizar os estudos de Historia
€ tao premente.

Vocé deve estar se perguntando, no entanto, como podemos
fazer para introduzir o trabalho com histdria oral na escola. Uma boa
maneira ¢é através do estudo da histéria da comunidade onde a escola
estd localizada e na qual, provavelmente, a maioria de seus alunos mora.
Os alunos podem trabalhar em grupos, procurando os moradores mais
idosos da regido e preparando a entrevista. Note que a propria prepa-
racdo da entrevista exige um conhecimento prévio dos alunos a respeito
do bairro, ou seja, os alunos devem fazer uma pequena pesquisa sobre
sua comunidade para saberem o que devem perguntar aos mais velhos.
Por exemplo, se naquela regido havia fabricas, as perguntas podem ser
dirigidas para as formas de trabalho as relag¢des entre patroes e emprega-
dos etc.; se naquela comunidade hd muitos descendentes de imigrantes,
as perguntas podem ser dirigidas a este assunto. O que importa, neste
caso, é que as entrevistas sirvam de porta de entrada para que os alunos

conhe¢am melhor o seu passado.

ATIVIDADE

‘ 2. Reproduzimos a seguir trechos de uma reportagem publicada na revista

Nova Escola, na qual é relatada a experiéncia realizada na Escola Municipal
Therezinha Pimentel, em Sao Paulo. A partir do depoimento concedido
pela avé de uma das alunas, analise a importancia do uso de fontes orais
para o ensino de Historia nas escolas.

O bairro e a cidade, segundo os moradores

Foi dificil para a Escola Municipal Therezinha Pimentel, em Santos
(SP), encontrar informacdes sobre o bairro onde estd instalada. “Parecia
que a histéria ndo tinha subido o morro”, brinca a professora Marta Ramos
Cabette. Mas um convite para que dona Maria Alexandre Fernandes visitasse
a turma abriu a todos uma janela para o passado. Avé de uma aluna, dona
Maria, de 68 anos, é bordadeira desde os sete. “Aprendi o oficio com minha
mae, uma imigrante que trabalhava dia e noite para sustentar a casa.” Além
de descrever sua arte para a garotada, ela falou sobre a chegada e a vida
dos portugueses que ocuparam o bairro no comeco do século XX.
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Assim como o condutor de bondes José, a bordadeira Maria também
faz parte da histéria do morro Séo Bento. “A classe ficou muito curiosa para
saber como eram e o que faziam as criangas daqui antigamente”, conta a
professora Marta. “Mas todos aprenderam mais do que os costumes de
uma época. Descobriram que o bairro em que moram tem histdria, da qual
eles participam”, completa. Trabalhos como esse provocam os estudantes
a refletir sobre o fato de fazerem parte da historia de sua familia, da escola
e da comunidade em que vivem €, aos poucos, perceber sua insercao no
pais e no mundo (...).

Projetos como o realizado pela professora Marta podem resgatar até
mesmo a histdria de toda uma cidade. Na Escola Municipal Isaias Candido
Rodrigues, no distrito de Guassussé, a 400 quildmetros de Fortaleza, cerca
de 300 estudantes de 52 a 82 série resgataram os primordios de Conceicdo
do Buraco, municipio alagado em 1960, depois que uma chuva de inverno
muito forte derrubou a parede do acude de Ords. Os alunos, em conjunto
com os educadores, entrevistaram idosos para levantar detalhes do acidente
e informacdes sobre a vida da localidade antigamente. A tarefa nao foi facil,
ja que falar sobre o assunto era relembrar a tragédia.

O resultado da pesquisa rendeu 6timos ganchos para o trabalho
com os temas curriculares, mas teve uma importancia ainda maior para
a comunidade. “Com as informacdes transcritas e reunidas, nossa escola
produziu o primeiro documento histdrico de Guassussé”, comemora a
professora Geane Pereira.

Fonte: novembro de 2003. Para acessar a reportagem na integra, acesse

http://novaescola.abril.com.br/indeex.htm?es/167 nov03/html/
repcapa2.

RESPOSTA COMENTADA
A importancia do uso de fontes orais no estudo da Histdria pode
ser exemplificada através dos dois exemplos citados na reportagem
anterior. Nos dois casos, as comunidades em questdo praticamente
ndo tinham documentos a respeito de suas histdrias. A partir do
trabalho realizado pelos alunos, pode-se recuperar o passado desses
lugares, ndo sé contribuindo para trazer a comunidade para dentro
da escola, mas também levar a escola para a comunidade, jd que



os documentos produzidos pela pesquisa escolar servirdo, a partir

de entdo, para a preservacdo das identidades e da memodria de seus
habitantes. Para os alunos, além da experiéncia de realizar uma
pesquisa histdrica, o trabalho com os habitantes das comunidades
em que vivem permite que eles entendam muito mais suas préprias
origens, as caracteristicas locais e os problemas que enfrentam.
E desta forma que se pode chegar ao tdo falado aprendizado do
exercicio da cidadania.

ATIVIDADE FINAL

Agora que vocé ja leu sobre as varias fontes orais, sua importancia para o
conhecimento histérico e suas possibilidades de uso em sala de aula, é hora de
realizar seu préprio projeto de pesquisa com base em relatos orais. Como os alunos
da Escola Municipal Therezinha Pimentel, vocé também vai estudar a comunidade
onde vive, usando a metodologia da historia oral. Para isso, proceda aos passos a
seguir. Atencdo: esta atividade Ihe exigird bastante tempo, sendo recomendado

que vocé a divida de acordo com as etapas a seguir.

1. Informe-se sobre a comunidade onde vive. Vocé pode se informar por meio de

livros sobre o assunto ou indo a arquivos, bibliotecas, centros de meméria etc.
2. Procure uma pessoa idosa que se disponha a lhe conceder a entrevista.

3. Elabore a entrevista com base nos conhecimentos que vocé adquiriu sobre a sua
comunidade. Dirija as perguntas para os temas de seu maior interesse, como, por
exemplo, trabalho e religido. Vocé pode optar por fazer perguntas pessoais a seu
entrevistado, se a trajetéria de vida dele lhe interessar em particular. Se ndo, pode
fazer perguntas mais relacionadas a caracteristicas especificas da comunidade ou

a acontecimentos importantes.

4. Realize a entrevista. Para isso, vocé precisara de bastante tempo, além de um

gravador e fitas cassete ou de uma filmadora.

5. Transcreva a entrevista gravada para o papel, exatamente da forma como ela

foi realizada.
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6. Escreva um texto sobre a sua comunidade, ressaltando os aspectos que
vocé passou a conhecer a partir da entrevista realizada. Enfatize, também, as
possibilidades de uso dessa entrevista por seus futuros alunos.
COMENTARIO
Esta atividade ndo tem uma resposta especifica. Trata-se de colocar
em prdtica todos os conceitos e procedimentos abordados ao longo da
aula. A experiéncia de elaborar e realizar uma entrevista é importante
para que o futuro professor possa sentir, ele préprio, como uma histdria
de vida pode contribuir para o seu maior conhecimento sobre uma
determinada realidade. Ao se familiarizar com esses procedimentos,
ele pode planejar melhor a realizacdo de atividades como esta para
seus alunos no futuro.

RESUMO

Documentos orais sdo discursos, descri¢cdes de acontecimentos e de histérias de vida,
a partir dos quais historiadores analisam aspectos geralmente pouco conhecidos
de uma sociedade, acontecimento ou processo histérico. Por intermédio deles, a
Histéria ganha concretude, principalmente porque tais documentos permitem a
analise a partir de trajetoérias individuais. O uso de documentos ou fontes orais
na escola é estimulante, pois aguca o interesse do aluno para questdes concretas

e para a realidade que o cerca.

INFORMAGCAO SOBRE A PROXIMA AULA

Nas proximas aulas, analisaremos varios tipos de imagens, refletindo sobre seus

usos por historiadores e suas possibilidades de analise na escola.
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MOMENTO PIPOCA

Narradores de Javé (2003), de Eliane Caffé.

Neste filme, os habitantes do vilarejo de Javé, ao serem comunicados da inun-
dacdo da localidade para a construcdo de uma usina hidroelétrica, resolvem
preparar um documento contando todos os grandes acontecimentos herdicos
de sua historia, para demonstrar a importancia da cidade e salva-la da destrui-
cdo. O filme mostra como os relatos orais variam de individuo para individuo
e como sdo importantes para a construcdao das identidades comunitérias e
da memoria coletiva.

SITES RECOMENDADOS

www.cpdoc.gov.br

Portal do Centro de Pesquisa e Documentacdo de Histéria Contemporanea do
Brasil (CPDOC) da Fundac¢do Getulio Vargas, pioneiro no estudo de histéria oral

no Brasil; possui entrevistas e textos sobre o assunto.
www.museudapessoa.com.br

Museu virtual de historias de vida, com depoimentos, fotografias, documentos,
desenhos, grava¢des em audio e video sobre a histéria de vida de pessoas célebres

e andénimas.
www.historia.uff.br/labhoi

Site do Laboratorio de Historia Oral e Iconografia do Departamento de Historia
da UFF, possui informacdes sobre projetos de histéria oral, entrevistas e textos

para download.

http://www.cpdoc.fgv.br/abho

Site da Associacdo Brasileira de Histéria Oral.
http://www.fflch.usp.br/dh/neho

Site do Nucleo de Estudos em Historia Oral da USP.
http://www.fiocruz.br/coc/depho1.html

Site do Programa de Histéria Oral da Casa de Oswaldo Cruz, que contém acervos sobre

luta contra o cancer, tuberculose e sobre satde publica no Brasil, dentre outros.
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http://www.favelatemmemoria.com.br

O site do projeto Favela tem Memoria, parte da ONG Viva Rio, destina-se a
contribuir para a construcdo das memorias das favelas no Rio de Janeiro, através da
valorizacdo da lembranca dos moradores mais velhos e do resgate das experiéncias

coletivas de participacdo politica, associativa ou religiosa.
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Esperamos que, apés o estudo do contetido
desta aula, vocé seja capaz de:
e Definir fontes visuais.

o Identificar a importancia das fontes visuais
para o conhecimento histérico.

e Aplicar fontes visuais em aulas de Historia.

Documentos visuais

AULA

Apresentar as fontes visuais e sua
metodologia de uso nas aulas de Historia.
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A moldura deste retrato
Em vio prende seus personagens.
Estio ali voluntariamente,

Saberiam — se preciso — voar.

(Retrato de familialCarlos Drummond de Andrade)

Nao é de hoje que as imagens fascinam os homens. Quem nunca se perdeu,
olhando uma foto antiga ou contemplando um quadro? Também nao é de
hoje que os historiadores usam documentos visuais para realizar analises
historicas. Desde que Marc Bloch e Lucien Febvre, os fundadores dos Annales
(assunto visto por vocé, na Aula 1 desta disciplina), conclamaram seus colegas
a sairem de seus gabinetes e farejarem a “carne humana” onde quer que ela
estivesse, historiadores comecaram a usar pinturas, desenhos, fotografias,
filmes e o que mais conseguissem imaginar para desvendar o passado.

Assim como vocé trabalhou com os documentos escritos e orais nas aulas
anteriores, esperamos que, nesta aula, reflita sobre algumas possibilidades
de uso das imagens para a analise histérica, explorando suas possibilidades

de aplicacdo em aulas de Histéria.

O QUE SAO FONTES VISUAIS?

Em primeiro lugar, devemos ter em mente que a imagem, ou seja,
a representacao visual, seja ela de que tipo for, é sempre uma recriagio da
realidade. Ela nunca mostra a realidade como é — ou como foi, no caso de
imagens que retratam o passado. Aquilo que nds vemos quando olhamos
uma foto ou um quadro é sempre uma representacio da realidade, tal
como foi vista por seu autor. Mesmo a foto, que, em principio, é uma
descrigao fiel da realidade, mostra apenas uma parte desta realidade, ja
que a mdquina nio capta tudo o que o olho vé. Além disso, uma foto
pode ser montada, ou seja, uma fotografia pode ser resultado de uma
colagem de outras fotografias combinadas entre si. Neste caso, ela se
aproxima de representacdes artisticas como a pintura e o desenho, nas
quais o resultado é fruto da imaginacdo do autor, e nao necessariamente
da fidelidade a realidade.

A fotografia Os trinta valérios, de 1901, de autoria de Valério
Vieira, é um exemplo famoso de fotomontagem. A fotografia retrata um

concerto a que uma pequena platéia assistiu. Valério insere sua propria



imagem na fotografia, reproduzindo sua figura em todos os membros da
audiéncia, além dos musicos, do garcom e até dos retratos pendurados
na parede e do busto sobre um movel. Se vocé contar, vai achar mesmo

trinta Valérios retratados na fotografia!

Figura 16.1: Os trinta Valérios, fotomontagem de Valério Vieira, 1901.

Portanto, para que uma imagem se transforme em uma fonte
visual, é preciso interrogd-la. Isso significa que é preciso saber quem
é seu autor, quando ela foi produzida, com que objetivos, quem sio
os personagens que figuram nela, quais recursos foram utilizados na
sua fabricagio, e dai por diante. Ao obter estas informagdes, vocé serd
capaz de ler a imagem. Ler uma imagem é bem diferente de ver uma
imagem, assim como ler um texto é diferente de olhar as palavras.
Ler uma imagem quer dizer entender o seu significado. No caso da
Historia, ler uma imagem do passado significa tentar entender o que

esta imagem significava na época em que foi composta.

ATIVIDADE

1. Observe a imagem a seguir. Trata-se de um cartdo postal do inicio do
século XX, que retrata a Universidade de Havana, em Cuba. Faca uma breve
analise da imagem, refletindo sobre a importéncia dos cartdes-postais como
meio de comunicacdo no periodo compreendido entre o fim do século
XIX e a primeira metade do século XX. Indique também as informacées de
que vocé sentiu falta, para realizar uma analise completa.
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UNIVERSITY  HAVANA, CURK

Figura 16.2: Cartdo-postal da Universidade de Havana, Cuba.

RESPOSTA COMENTADA
Na resposta a esta questdo, € importante que vocé observe a intengdo
do autor do cartdo-postal em retratar um aspecto considerado, na
época, moderno da cidade de Havana. Como todo cartdo-postal,
este também tem como objetivo ressaltar os aspectos positivos e
pitorescos das cidades e destinos turisticos em geral, jd que, nessa
época, as imagens veiculadas pelos cartbes-postais eram uma
das principais formas de propaganda de um determinado local.
Este cartdo-postal, portanto, ao enfatizar uma construcdo moderna
de Havana, pretende transmitir a idéia de que a cidade como um
todo é moderna, com edificacées grandiosas. Para melhor analisar
esta imagem, no entanto, vocé precisaria de mais alguns elementos,
como a data e o local em que o cartdo foi produzido (repare que,
na parte superior do cartdo, a referéncia ao local vem escrita
em inglés), por exemplo. Seria interessante também, para completar
a andlise da fonte, que vocé pudesse observar o verso do cartéo,
para descobrir se ele foi utilizado como correspondéncia, quem o
usou, o que escreveu, d quem remeteu, e dai por diante.



FONTES VISUAIS NA ESCOLA

Uma das vantagens do uso de fontes visuais na escola é que,
geralmente, ndo é necessario criar motivagoes para além do proprio
material. Se nem sempre os alunos se interessam por um texto escrito,
quase sempre eles prestam atencdo a uma imagem. O problema disso,
por outro lado, estd em que, como os alunos hoje em dia sdo submetidos
a uma enxurrada de imagens na televisdo, nos jornais, nos outdoors e
- por que ndo? — também na escola, as vezes é dificil fazer com que eles
se interessem por aquela imagem especifica que o professor traz para a
sala de aula.

Para bem usar uma imagem, ou um conjunto de imagens, é
preciso, portanto, que vocé, futuro professor, consiga demonstrar para
o aluno que, através das imagens, ele pode mergulhar em diferentes
épocas, espacos e culturas; é preciso que vocé desperte nele a emocdo
que é poder ver um outro tempo, seja por meio de uma fotografia, de
um mapa ou de um quadro.

Por exemplo, na capa do livro paradiditico A escraviddo no
Brasil, os autores Douglas Libby e Eduardo Franga Paiva reproduziram
a aquarela Venda em Recife, de J.M. Rugendas, pintada no inicio do
século XIX. Ao observar esta imagem, vocé pode conduzir seus alunos
a uma exploragio sobre o cotidiano, o universo cultural e as relagdes

sociais da escravidiao urbana no Brasil Colonia.

Figura 16.3: Venda em Recife, J.M. Rugendas.
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Da mesma forma, as imagens podem ser usadas nas aulas de
Histéria como uma forma de possibilitar a apreensio do conceito de
passagem do tempo, de dificil compreensio para criangas de pouca idade.
Por exemplo: vocé pode pedir aos seus alunos que montem 4lbuns de
fotografias de suas familias; neles, seus alunos poderdo identificar os
personagens das fotos e a época em que foram tiradas. Eles serdo levados
a organizar as fotos, selecionando-as e agrupando-as de acordo com a
época em que foram criadas. Alids, uma boa idéia é pedir que os alunos
fagam linhas do tempo com imagens. Com a sua ajuda, eles perceberdo
como o proprio aspecto das imagens muda com o tempo, passando, por

exemplo, de preto-e-brancas para coloridas.

ATIVIDADE

2. Reproduzimos, a seguir, trechos do artigo “Sobre a norma e o 6bvio: a
sala de aula como lugar de pesquisa”, de Paulo Knauss, no qual o autor
relata sua experiéncia com o uso de imagens em sala de aula. A partir da
leitura, analise a importancia do uso de fontes visuais para o ensino de
Histéria nas escolas.

“Para nao ficarmos somente no reino da abstracao, trago
um exemplo construido em minha prética docente, em torno
de um campo classico da historiografia: a expansao maritima e
comercial.

De inicio, o problema: a Expansdo Maritima e Comercial,
ou seja, a construcdo da percepgdo européia do planeta, baseada
na exploracao colonial (...).

O ponto de partida é uma obviedade do senso comum:
‘océ ja viu o sol nascer?. Creio que quase todos n6s com rapidez
diriamos que sim. Mas sei também que todos n6s sabemos, nos dias
de hoje, que é a Terra que gira em torno do Sol e nao o contrério,
o que significa dizer que o que vemos nao corresponde aos fatos.
Cabe indicar aos alunos que isso é um problema histérico, pois
havia um tempo em que os homens - ocidentais, ao menos — nao
admitiam a hip6tese do movimento da Terra (...).

Ai temos o gancho para a utilizacdo de documentos de
época. Por exemplo: contamos com cartas celestes dos séculos XV
e XVI que nos mostram como o céu percebido do ponto de vista
do hemisfério norte era bem conhecido dos europeus, enquanto o
do sul era vazio de anotacoes.

Sabemos também que a cartografia do planeta foi um
processo duradouro, que vai no minimo de Colombo, em 1492, até
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o capitdao Cook, em 1770, quando mapeia o continente australiano

— e assim o movimento da Expansao Maritima Comercial ganha
contornos cronoldgicos (...)

O mapa-mundi é outra possibilidade de documentos
historicos. A oportunidade nos coloca a chance de desenharmos
os trajetos das grandes navegacdes e suas datacdes para
caracterizarmos o movimento e notarmos a marcha cartografica. Ao
mesmo tempo, localizamos as partes que comp6em a representacao
usual do mundo. “Qual parte cabe no Brasil?’, “Quem gosta de ficar
por baixo?", “... e no canto, ainda por cima?”. Ora, se o mundo é
redondo, se 0 espaco é vazio e ndo tem “em cima” nem “embaixo”,
se a bola ndo tem meio — por que a Europa cabe ficar por cima
€ no centro, na nossa representacdo cartografica? Os trajetos das
grandes navegacdes e seu ponto de partida comum — o continente
europeu — demonstram que a construcdo do mapa do mundo, ou
simplesmente da imagem do mundo, é uma construcao cultural
européia ocidental. Eis a questdo, que tem como referéncia o Atlas
de Mercator — mas que ndo era a Unica proposta possivel, como nos
indica a existéncia do Globo de Marini, que representa o mundo
de cabeca para baixo, segundo os padrdes vigentes, sem falar na
carta de Da Vinci, que representa o mundo fragmentado em fatias,
tendo o polo norte como elo (KNAUSS, 2001, pp. 35-37).

Figura 16.4: Atlas de Mercator (1633).
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RESPOSTA COMENTADA
Vocé pode perceber a importédncia do uso de fontes visuais nas aulas
de Histdria por meio do exemplo citado anteriormente. Neste trecho,
o0 autor demonstra como a andlise de um mapa é importante para
a compreensdo de um contelido especifico, a expansdo maritima
e comercial. Ao mesmo tempo, ele mostra que o mapa é um
documento que pode ser usado também nas discussoes sobre
relacées de poder, mesmo com alunos de pouca idade, ao refletir
sobre a relagdo entre a representagdo grdfica (os paises que estdo
em cima e embaixo, as dreas que estdo no centro e aquelas que
aparecem na periferia) e o poder destes paises.

CONCLUSAO

Ao longo desta aula, vocé viu, por meio de exemplos e atividades,
como as imagens podem ser usadas de forma a enriquecer as aulas de
Historia. Mais do que isso, as imagens podem ser usadas como pontos de
partida para verdadeiras investigacGes sobre outras épocas, ao estimular
que o aluno adentre e conhega um universo que, a principio, lhe é estranho.
Ao proceder desta maneira, ampliando os horizontes e instigando a
observagdo de seus alunos, vocé pode contribuir decisivamente para a

formacao de sujeitos atentos ao mundo que os cercam.

ATIVIDADE FINAL

Reproduzimos, a seguir, algumas fotografias do quebra-quebra das barcas
(Revolta da Cantareira), revolta popular ocorrida na cidade de Niteréi em
1959. Na ocasido, 500 trabalhadores entraram em greve por razdes salariais.

A manifestacdo deflagrou grande insatisfacdo popular: os usuarios depredaram
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e incendiaram barcas e esta¢des. As fotos sdo do acervo do Jornal Correio da

Manhé&; atualmente estdo depositadas no Arquivo Nacional e reproduzidas no

AULA H

site do Laboratério de Histéria Oral e Imagem (LABHOI) do Departamento de
Histéria da UFF (www.historia.uff.br/labhoi), onde vocé pode acessar a colecdo

completa de fotografias.

A partir da observacdo das imagens a seguir, elabore uma atividade para ser
realizada em sala de aula. Nesta atividade, vocé devera estimular seu aluno a

contextualizar asimagens e analisar seu significado, de forma a que sua observacao

permita uma melhor compreensao daquela realidade.

O publico se encaminha para barcas de carga Navios da Marinha transportando o publico p/
que o levara a Niterdi — Greve de barcas outubro Niter6i — 8/10/1959
1959 - 8/10/1959

Populacédo sofreu depois das filas — 9/10/1959 Depois das filas extensas o povo enfrentava...
—9/10/1959
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RESPOSTA COMENTADA
Esta atividade ndo tem uma resposta Unica. Trata-se de colocar em
prdtica todos os conceitos e procedimentos abordados ao longo da aula.
A experiéncia de elaborar e realizar uma atividade é importante para
que o futuro professor possa sentir, ele préprio, como um conjunto de
imagens pode contribuir para o seu maior conhecimento sobre uma
determinada realidade. Ao se familiarizar com estes procedimentos,
ele pode planejar melhor a realizacdo de atividades como esta no
futuro, para seus alunos.
No entanto, no caso desta atividade, é importante que vocé inclua os
seguintes procedimentos:
e Linha do tempo: os alunos devem ser instados a organizar as fotos
cronologicamente;
e Interpretacdo: depois de observar as imagens e interpretar seu
sentido, os alunos devem entrar em contato com os acontecimentos
relativos a Revolta da Cantareira, para que possam contextualizd-las
adequadamente,
e Contraste entre fontes: o professor deve apresentar as matérias do
Jornal Correio da Manha onde as fotos foram publicadas, para contrastd-
las com as imagens;
e Observagées de época: os alunos devem ser estimulados a
analisar as caracteristicas de época vislumbradas nas fotografias,
ndo necessariamente relacionadas ao evento principal (a Revolta da
Cantareira), como a forma de as pessoas se vestirem, seus cortes
de cabelo etc, para, a partir dai, entender melhor os costumes
daquela época.

RESUMO

Fontes visuais sdo imagens, tais como fotografias, pinturas, mapas e cartées-postais,
utilizadas para analise de uma situacao, realidade ou época especifica. Ao serem
utilizadas em sala de aula, as fontes visuais podem ser bastante estimulantes no
ensino de Historia, contribuindo para a apreensdao de conceitos importantes e

para a formacao de individuos criticos e observadores.
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INFORMACAO SOBRE A PROXIMA AULA

Na préoxima aula, analisaremos varios tipos de filmes refletindo sobre seus usos

por historiadores e suas possibilidades de analise na escola.

SITE RECOMENDADO
LABHOI — www.historia.uff.br/labhoi

Contém diversas colecdes de imagens, principalmente fotografias, e textos de alunos

e docentes do Departamento de Histéria da UFF com reflexdes sobre elas.
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Cinema e historia

Esperamos que, apés o estudo do contetido
desta aula, vocé seja capaz de:

* Definir fontes cinematogréficas.

e |dentificar a importancia das fontes
cinematogréficas para o conhecimento
histdrico.

e Aplicar fontes cinematograficas em aulas
de Historia.
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AULA

Apresentar as fontes
cinematogréficas e sua metodologia
de uso nas aulas de Histdria.
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INTRODUCAO

Tanto o TELECURSO
quanto o TV EscoLa
sdo projetos de
educagio a distancia
veiculados pela
televisao. Enquanto
este ultimo destina-
se a capacitacao,
atualizacdo e
aperfeicoamento

de professores do
Ensino Fundamental
e Médio da rede
publica, o primeiro

€ um método de
ensino supletivo para
alunos do Ensino
Fundamental e
Meédio.
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O filme, imagem ou ndo da realidade, documento ou fic¢do, intriga
auténtica ou pura invengdo, é Historia.

Marc Ferro

No mundo de hoje, é comum escutarmos que o cinema e a televisao
superaram os livros. Nao seria impossivel encontrar alguém que defendesse
o fim das aulas convencionais, que seriam substituidas por sessdes de cinema
e apresentacdo de programas de televisdo. Na verdade, a idéia nao é tao
radical assim. Projetos como o Tetecurso e o TV Escora hd um bom tempo
transmitem conhecimento através da televisdo. No caso das aulas de Historia,
muitos professores aproveitam o gosto dos alunos pelo cinema para passar
a discutir filmes historicos.

Apesar das amplas possibilidades de analise e aplicagdo que a televisao
permite em sala de aula, é no cinema que vamos concentrar esta aula.
Com a expansao das locadoras, muitos filmes, antes acessiveis apenas
nas grandes cidades, agora podem ser vistos por uma ampla gama de
espectadores, inclusive nas escolas.

Por isso, assim como vocé trabalhou, nas ultimas aulas, com varios tipos de
documentos diferentes, esperamos que, nesta aula, reflita sobre algumas
possibilidades de uso do cinema para a andlise histérica, explorando

suas possibilidades de aplicacao em aulas.

O QUE SAO FONTES CINEMATOGRAFICAS?

Assim como entrevistas, objetos, cartas e mapas, o filme também
¢ um documento, uma vez que é um vestigio do passado. Mas, assim
como vocé viu na Aula 16 as imagens estdticas, € preciso saber que o filme
também é uma representagdo, ou melhor, uma recriagio da realidade.
Mesmo o documentario — que, por principio, tem um cOmMpPromisso
com a realidade — nunca mostra a realidade exatamente como ela é,
mas sim como € interpretada por seu autor, em uma determinada época,
de acordo com as condig¢des disponiveis de produgio artistica.

Desde meados da década de 1970, o filme vem sendo considerado
um importante testemunho da sociedade que o produziu, na medida em
que expressa idéias vigentes daquela época. Na Aula 13, vocé viu que
documentos, ou fontes, sdo todos os vestigios do passado selecionados
por historiadores especificamente com o fim de analisar determinado

periodo ou determinada sociedade; no caso do filme, para que ele seja



um documento, temos de considerad-lo um vestigio de sua época, ou seja,

de quando ele foi produzido.

Por exemplo, um filme brasileiro feito na década de 1960, por CinemA Novo
cineastas ligados ao movimento CINEMA Novo, certamente expressard as Iniciado na década de
o . . _ 1960, o Cinema Novo
idéias da esquerda brasileira, contrarias, naquele momento, a ditadura £of (TR R TG

brasileiro que ressaltava

militar que entdo se instaurava no pais. ; A
a 1mportancia do autor.

Em alguns casos, é bem facil perceber a relagdo do filme com a Com o lema “Uma
camera na mao e uma
época em que foi produzido, como, por exemplo, Cidade de Deus (Brasil, idéia na cabeca”,

cineastas como Nelson
Pereira dos Santos,

Ruy Guerra e Glauber
Rocha, autores de filmes

2002), no qual o cotidiano do bairro homénimo, no Rio de Janeiro,

é retratado de forma realista. Mas toda producdo cinematogrifica,

assim como qualquer outra expressio de uma sociedade, pode ser como Vidas secas (1963),
. 5 Os fuzis (1964) e Deus e
considerada como um documento, mesmo quando a relagdo entre o o Diabo na Terra do Sol

(1964), respectivamente,
propunham a elaboragao
de filmes voltados para

a dentincia da

realidade brasileira.

filme e a época de sua producido nio é evidente.

ATIVIDADE

1. Leia as informacGes a seguir sobre o filme Carandiru (Brasil, 2003).
A partir da leitura, explique como este filme pode ser considerado um
testemunho do presente. Embora nao seja necessério assistir ao filme para
realizar a atividade — ele encontra-se disponivel para aluguel em locadoras
—, seu rendimento serd melhor se vocé puder assistir a ele. Para saber
ainda mais sobre o filme ou assistir ao trailer, vocé pode consultar o site:
http://carandiru.globo.com.

Carandiru

Um filme de Hector Babenco.

Baseado no livro Estacdo Carandiru, de Drauzio Varella.

Producdo e direcdo: Hector Babenco.

Co-produtores: Flavio R. Tambellini e Fabiano Gullane.

Produtor Associado: Daniel Filho.

Roteiro: Victor Navas, Fernando Bonassi, Hector Babenco.

Direcdo de Fotografia: Walter Carvalho A.B.C.

Direcao de Arte: Cldvis Bueno.

Elenco: Luiz Carlos Vasconcelos, Milton Goncalves, lvan de Almeida, Ailton
Graca, Maria Luisa Mendonca, Aida Leiner, Rodrigo Santoro, Gero Camilo,
Lazaro Ramos, Caio Blat, Wagner Moura, Julia lanina, Sabrina Greve,
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Floriano Peixoto, Ricardo Blat, Vanessa Gerbelli, Leona Cavalli, Milhem
Cortaz, Dionisio Neto, Antonio Grassi, Enrique Diaz, Robson Nunes, André
Ceccato, Bukassa, Sabotage, Rita Cadillac.

Sinopse

Numa cela da Casa de Detencédo de Sao Paulo, o popular Carandiru,
dois detentos (Lula e Peixeira) se enfrentam num acerto de contas.
O clima é tenso. Outro detento, Nego Preto, espécie de “juiz” para
desavencas internas, soluciona o caso em tempo de dar “boas-vindas”
ao médico, recém-chegado e disposto a realizar trabalho de prevencao
a AIDS na penitencidria.

O médico depara-se, no maior presidio da América Latina, com
problemas gravissimos: superlotacao, instalaces precarias, doencas
como tuberculose, leptospirose, caquexia, além de pré-epidemia de
AIDS. Os encarcerados lamentam, além da falta de assisténcia médica,
da falta de assisténcia juridica. O Carandiru, com seus mais de sete mil
detentos, constitui-se em grande desafio para o doutor recém-chegado.
Mas bastam alguns meses de convivéncia para que ele perceba algo
que o transformara: mesmo vivendo situacées-limite, os internos
ndo sdo figuras demoniacas. No convivio com os presos que visitam
seu improvisado consultério, o médico testemunha solidariedade,
organizacao e, acima de tudo, grande disposicdo de viver.
Oncologista famoso, habituado & mais sofisticada tecnologia
médica, o doutor tera de praticar sua medicina 8 moda antiga, com
estetoscopio, sensibilidade e muita conversa. O trabalho comeca a
apresentar resultados, e o médico ganha o respeito da coletividade.
Com o respeito, vém os segredos. As consultas vao além das doencas,
pois os detentos comecam a narrar histérias de vida. Os encontros na
enfermaria transformam-se em “janelas” para o mundo do crime.

A narrativa do filme arma-se como um quebra-cabeca. Uma histoéria
encaixa-se na outra para formar painel realista da tragédia brasileira.
Com o médico, o espectador acompanha os movimentos cotidianos
dos presos, até a eclosdo — em dois de outubro de 1992 — do mais
terrivel abalo da histéria da Casa de Detencao de Sao Paulo: o massacre
do Carandiru.

A idéia

Carandiru, de Hector Babenco, é um painel sobre a realidade
dos detentos no maior complexo penitencidrio da América
Latina. O filme se baseia no livro Estacdo Carandiru, do médico
cancerologista Drauzio Varella, um fendmeno editorial que ja
vendeu 350 mil cdpias. No livro, Drauzio conta historias dos
presos, que ouviu trabalhando como médico voluntario na Casa
de Detencdo de Sao Paulo, ao longo de 13 anos. Antes de
publicar o livro, Drauzio costumava contar essas historias para
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seu amigo Hector Babenco, que entao era seu paciente e que
o incentivou a colocar os casos no papel. “Ele me alimentava
semanalmente com suas histérias. Naquele momento eu era
um convalescente, mas também um ouvinte privilegiado. O
que motivou a fazer o filme foi o fascinio que essas historias
me despertam.”

A historia do Carandiru

A histdria do complexo do Carandiru — da qual fazia parte a
Casa de Detencao, palco do livro e do filme — comeca em
1904. E, mesmo um século atras, ja nasce com uma histéria de
superlotacdo carceraria. Naquela época, a maioria das cadeias
ficava embaixo dos casardes publicos, mas eram poucas vagas
para muitos crimes.

O governo estadual decidiu, entdo, construir um grande presidio
e fez concurso publico para a criacao da Penitenciaria do Estado.
O escritdrio do arquiteto Ramos de Azevedo, o mesmo do
Teatro Municipal, ganhou a concorréncia. O local escolhido
foi o Carandiru, uma parte praticamente deserta da cidade na
época, charco do rio Tieté e regido de Mata Atlantica (até hoje,
o Carandiru tem 55 mil m? de mata original). A Penitenciaria
do Estado foi inaugurada em 1920, como um instituto de
regeneracao para recuperar os presos.

A Casa de Detencdo, como diz o seu nome, foi construida
para receber presos aguardando tramitacdo de julgamento.
Mas, desde o ano de 1975, ela comecou a receber também
condenados e ganhou o apelido de “depdsito de gente”. O
processo de constru¢do obedecia a seguinte ordem: quando
superlotava um pavilhao, construia-se outro. Quando o ultimo
foi construido em 1978, a superlotacao estourou — coincidindo
com a explosdo populacional do Brasil nos anos 70.

As grandes rebelides da Detencao comecaram em 1982. Dez
anos depois, aconteceu a maior tragédia da Detencao, com o
massacre de 111 presos pela PM. Em 2000, ela foi o centro
da megarrebelido de 27 mil presos em 29 cidades do pais.
Esses dois eventos foram determinantes para a desativacao
do presidio.

Quem comprou a briga da desativacdo foi o governo Mario
Covas, mas falava-se na desativacao da Detencao ha mais de
20 anos, quando o Ultimo pavilhao foi inaugurado. No dia 16 de
janeiro de 2003, Geraldo Alckmin, sucessor de Covas, apertou
os botdes que ativaram a imploséo de trés pavilhdes do Casa
de Detencdo, um evento que determina o inicio de uma nova
era para o local.”

Fonte: Site do filme Carandiru: http://carandiru.globo.com.
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COMENTARIO
Esta atividade consiste na realizacéo da andlise do filme Carandiru,
considerando-o como um testemunho da época em que foi produzido.
Na resposta, é importante que vocé destaque a intencdo do filme de
retratar o cotidiano dos detentos do presidio do Carandiru, de forma
a descortinar, para o espectador, 0s antecedentes da grande rebelido
de 1992, que levaram ao episédio conhecido como “o massacre
do Carandiru” Para além da histdria especifica deste presidio e da
intengdo de chamar a atengdo para as condicées de vida dos presos,
o filme também é um documento, ou testemunho, do presente, jd
que foi feito justamente no ano em que o presidio foi implodido. Nédo
s6 a sua realizacdo mas o interesse que ele despertou na sociedade
demonstram a atualidade de suas questdes.

Agora que vocé ja viu que todo filme pode ser um documento na
medida em que pode ser analisado historicamente, é hora de aprofundar
a analise do filme historico, ou seja, aquele que tem como tema principal
um fato historico, situando sua narrativa no passado.

Filmes historicos podem ser usados como documentos de uma
época (quando eles foram feitos e como representacio do passado
(da época que eles retratam). Vejamos, como exemplo, o filme norte-
americano Nascimento de uma nacdo, de 1915, do diretor David W.
Griffith. Por meio da historia de duas familias, o filme aborda o periodo
conhecido como Reconstrugio (1866-1877), logo depois da aboli¢io da
escravidao nos Estados Unidos, quando foram feitos esforgos no sentido
de integrar os ex-escravos a sociedade americana. No filme, o diretor
mostra essa época como se tivesse sido um periodo de “agonia”, no

qual homens negros ingratos e corruptos teriam aterrorizado brancos



indefesos e suas mulheres, ridicularizando seus antigos donos no sul
dos Estados Unidos. Desta forma, o filme é uma representa¢ido do
passado, ou seja, ele descreve um determinado periodo da histéria dos
Estados Unidos a partir do ponto de vista de seu autor. Ao construir
uma determinada narrativa sobre esse periodo, o diretor nao esconde
sua opinido, demonstrando grande preconceito em relagcdo aos negros,
compartilhado por muitos de seus compatriotas, inclusive por Woodrow
Wilson, na época, presidente da Republica. Neste sentido, este filme
também é um testemunho sobre 1915, mostrando que, mesmo tantos
anos depois da aboli¢io da escravidio, o preconceito contra os negros
nos Estados Unidos ainda estava longe de acabar.

Portanto, pode-se dizer que os filmes historicos sejam duplamente
documentos, ja que permitem andlises de dois periodos: o tempo em
que foram produzidos e o tempo retratado por eles. Como definiu o
historiador Marc Ferro, um dos maiores especialistas na relagdo entre
cinema e histoéria, é possivel fazer a leitura histérica do filme e a leitura
cinematogréfica da histéria. No primeiro caso, o filme é visto como um

documento da época em que foi produzido; no segundo, ele é analisado

Marc Ferro
(1924-)

O historiador francés
pioneiro na analise entre
cinema e historia. Além de
ter publicado livros como
A bistoria vigiada e
Cinema e bistoria, é autor
de alguns filmes sobre

a Revolugao Russa e a
histéria da medicina (La
Grande Guerre, 1964;
Lénine par Lénine, 1970;
Une histoire de la médicine,
1980). Hoje, além de dar
aulas na Universidade de
Paris, produz e apresenta
semanalmente o programa
Historia paralela na
televisao francesa (TVS5),
em que discute Historia e
atualidades fazendo uso

de imagens.
como um discurso sobre o passado.
ATIVIDADE
‘ 2. Leia o texto a seguir, referente ao filme Memodrias do cdrcere (1983),
de Nelson Pereira dos Santos, baseado no livro homénimo de Graciliano

Ramos, no qual o escritor narra sua experiéncia na prisdo em 1936. Nesse
ano, ele foi preso, acusado de ter participado da Intentona Comunista,
levante que aconteceu ao mesmo tempo em vdrias cidades do pais.
Embora nao tenha tido qualquer chance de sucesso, o movimento foi
usado como justificativa para a implantacdo do Estado Novo, regime
autoritario estabelecido por Vargas em 1937.

A partir do texto, discorra sobre as possibilidades de analise deste filme,
tanto da perspectiva do periodo que retrata quanto da época em que foi
produzido. Embora o ideal seja que vocé, além de ler o texto, também veja
o filme — que encontra-se disponivel em locadoras —, isto nao é necessario
para que vocé responda a questao.

|

(-..) encontramos na leitura cinematografica de Nelson Pereira
dos Santos uma sintonia com o ‘sentido historico’ tal como
percebido e preservado por Graciliano na escrita de suas
memorias (...). O Graciliano do filme é um escritor que, embora
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no epicentro da trama, parece guardar certa distancia critica
dos acontecimentos que o envolvem e que tém como pano de
fundo a mobilizagado politica da Alianca Nacional Libertadora
(ANL), as relacdes entre e ANL e o Partido Comunista Brasileiro
(PCB), e entre o PCB, o tenentismo, e outras correntes de
esquerda, como a anarquista. Nelson Pereira dos Santos se vale
da figura fisica de Graciliano Ramos, na magnifica interpretacao
de Carlos Vereza, para demarcar esse distanciamento. E o faz
sem prejuizo de um sentimento empatico com o idealismo,
a utopia e o sofrimento dos revolucionarios de 1935, o que
Ihe permite alcancar uma dimensdo compreensiva profunda e
aguda do drama historico vivenciado por aqueles prisioneiros
politicos e situar-se na perspectiva daqueles anos. (...)

O cineasta afirma ter se sentido mais livre ao fazer o filme do
que Graciliano Ramos quando escreveu o livro, pelo fato de
nao ter vivido 1935/1936. Por isso a sua escolha em evitar
tracar um retrato biografico de Graciliano e garantir, para o seu
filme, um carater ficcional, evitando, segundo suas palavras,
o ‘documentario de época’. Consciente de que o cinema
como obra de arte ndo tem nenhum compromisso com uma
suposta verdade de tipo historica, o filme de Nelson Pereira
dos Santos declaradamente ndao tem nenhum compromisso
com o que poderia ser considerado a verdade de Graciliano
Ramos (...). Dai (...) a manutencdo dos nomes verdadeiros de
alguns personagens de carne e 0sso, tais como os de Heloisa,
mulher de Graciliano, o do advogado Sobral Pinto, o de Olga
Benario e Luis Carlos Prestes, ao lado da substituicdo de outros
nomes, como os da dra. Nise da Silveira, Agildo Barata, Rodofo
Guioldi, Cascardo, Sisson e vérios outros de tanta expressao nos
episddios em questado, por nomes ficticios ou nenhum nome.
Também o fim do filme com a saida de Graciliano da Col6nia
Correcional rumo a liberdade, quando no livro o autor sai da
Colonia para retornar a Casa de Correcdo. Na vida real, o ultimo
capitulo do livro, que certamente falaria da sua libertacdo da
prisdo, ndo foi escrito: a morte do autor impediu o término
das memorias. (...)

A opcdo de construir uma metafora da prisdo pde de novo em
consonancia o escritor e o cineasta, que adaptou a sua obra.
Tal como o escritor, também o cineasta, do Brasil de 1983,
entdo nos estertores de uma opressiva ditadura militar, escolhe,
seleciona entre as memorias do escritor aquelas que por se
conservarem, crescerem, se associarem, sao capazes de, postas
em cena, criar um vinculo de solidariedade entre o passado



e o presente. De fato a metafora da prisdo, ou da sociedade
como prisao, reatualiza ficcionalmente com felicidade, e sem
descaracteriza-lo, o cenario da prisao desenhado na narrativa
de Graciliano. Seja no navio-prisdo, no Pavilhdo dos Primarios,
na Col6nia Correcional da Ilha Grande, ou na Casa de Correcao,
o drama de um pais marcado por brutais desigualdades sociais
e pelo poder insensivel das elites continua a ser encenado
enquanto o filme é rodado” (DUTRA, 2001, pp. 155-158).

RESPOSTA COMENTADA
Nesta atividade, é importante que vocé ressalte as duas possibilidades
de andlise do filme, ou melhor, o filme como documento da época
em que foi produzido (1983), e o filme como representacdo sobre
um periodo histdrico (1936). No primeiro caso, € importante ressaltar
o trecho do texto em que a autora faz mencéo ao fato de o diretor
de Memorias do carcere ter querido encenar uma ‘“metdfora da
pris@o’; justamente quando a ditadura militar brasileira se findava.
Ao abordar o cotidiano da priséo de 1936, Nelson Pereira dos Santos
referia-se, ao mesmo tempo, ds condicées politicas do Brasil de
1983. No segundo caso, o texto mostra como Nelson Pereira dos
Santos ndo sequiu fielmente os acontecimentos, construindo uma
interpretacdo propria sobre a relagdo de Graciliano Ramos com a
politica da época. Isto quer dizer que o filme, em vez de ser um
relato histdrico, € uma interpretacdo sobre um periodo da Histéria
do Brasil.

FONTES CINEMATOGRAFICAS NA ESCOLA

Como vocé viu no inicio da aula, a idéia de usar filmes em sala
de aula é muito sedutora, tanto para alunos quanto para professores.
Afinal, cinema é mesmo a maior diversio. No caso do filme histdrico,

principalmente nas aulas de Historia, o filme é muito util para divulgacdo
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e sensibilizacdo dos alunos em relagio ao conhecimento historico. Mas
é preciso tomar cuidado ao explorar o filme como recurso pedagdgico.
Caso nio haja uma atividade claramente planejada, a aula acaba virando
uma “sessdo pipoca”.

A utilizacao de filme na escola vale a pena quando estd inserida
em uma unidade mais ampla, sem substituir o professor mas, a0 mesmo
tempo, sem ser apenas uma ilustra¢ao do que foi dito em sala de aula. Por
exemplo, se, em uma aula sobre o descobrimento da América, o professor
resolver substituir sua exposi¢ao pelo filme 1492, a conquista do paraiso
(EUA, 1992), que narra a chegada de Colombo ao continente americano,
dificilmente o aluno terd uma experiéncia positiva de aprendizado, ja que
ele nao aprendera nem com o professor (que terd deixado de dar algumas
aulas), nem com o filme, ja que ndo tera as informacdes suficientes que
o facam entender as seqiiéncias e caracterizagdes historicas. Assim,
a utilizacdo de filme s6 tem sentido quando supde a intervengio do
professor, tanto real, quando ele interrompe ou edita o filme para explicar
trechos a seus alunos, quanto por meio de atividades, quando orienta a

visdao do filme a partir de uma série de atividades relacionadas a ele.

ATIVIDADE

3. Reproduzimos, a seguir, trechos do artigo “Filme na aula de Historia:
diversdo ou hora de aprender?”, publicado no site da revista Nova Escola em
maio de 2005. Nele, uma professora de Histdria relata sua experiéncia com
o uso de filmes em sala de aula. A partir da leitura, analise a importancia
do uso de fontes cinematogréficas para o ensino de Histdria nas escolas.

Ha tempos a professora de Histéria Maria Aparecida Pinho Cabral de
Medeiros, do Colégio Augusto Laranja, em Sao Paulo, tem um olhar
critico e atento as possibilidades de uso dos filmes. No ano passado,
durante um trimestre, o tema de suas aulas na 72 série foi a Idade
Média. Para comecar, Cida, como é conhecida na escola, utilizou o
quadro-negro e seus conhecimentos tedéricos sobre o assunto para
explicar esse periodo. Mas era preciso uma estratégia de ensino para
aumentar o interesse da turma pelas aulas.

Os estudantes pesquisaram na internet, mas ao assistir ao filme de
aventura Coracdo de cavaleiro, de Brian Helgeland, conheceram
mais a fundo como se davam as relacées entre o clero, a nobreza
e os camponeses. “Os alunos ficaram impressionados com os tra-



jes medievais e descobriram a dureza da vida naquela época. Essa
impressdo e esse conhecimento s6 sd@o possiveis com o cinema”,
conta Cida. Para exibir o filme, que tem 132 minutos, foi preciso
que outros professores cedessem suas aulas para a professora.
Mas o projeto ndo parou por ai. Leitura e producédo de textos foram
explorados em Lingua Portuguesa quando os alunos tiveram que pro-
duzir contos de cavalaria. Sera que um nobre poderia se casar com
uma camponesa? Por qué? O que aconteceria com um cavaleiro que
discutisse com um padre? Essas questoes foram levantadas e pesqui-
sadas em livros para a construcao das histérias (Fonte: Revista Nova
Escola, maio de 2005).

RESPOSTA COMENTADA
Vocé pode perceber a importdncia do uso de fontes cinematogrdficas
nas aulas de Histdria por meio do exemplo citado anteriormente.
Nesse trecho, a professora demonstra como a andlise de um filme
é importante para a compreensdo de um contetido especifico, a
Idade Média. Ao mesmo tempo, ela mostra que a adogdo de um
filme como recurso pedagdgico possibilita a abordagem interdisci-
plinar, ja que ele se presta também a elaboracdo de atividades na
disciplina Lingua Portuguesa.

CONCLUSAO

Ao longo desta aula, vocé viu, através de exemplos e atividades,
como os filmes podem ser usados de forma a enriquecer as aulas de
Histéria. Por meio da fotografia e das imagens em geral, o filme, princi-
palmente o de tematica histérica, proporciona uma efetiva aproximacao
com um universo que lhe é distante. Nesse sentido, é importante que o
aluno tenha consciéncia de que o filme é sempre uma representacio da
realidade, tanto para estimuld-lo a conhecé-la melhor quanto para incen-
tivd-lo a olhar para os filmes de forma critica, sem tomar sua narrativa

como expressio fiel da verdade.
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Ao usar filmes em aulas de Historia, portanto, vocé estard ela-
borando aulas mais interessantes e contribuindo para que seus alunos
sejam capazes de exercer a critica ndo apenas nos filmes histéricos, mas

em qualquer filme.

ATIVIDADE FINAL

Para realizar esta atividade, é preciso que vocé tenha tempo para ver um filme. Pode
ser qualquer um, tanto o chamado filme histérico quanto um filme transmitido
na televisdo. O objetivo é que vocé, a partir da observacao do filme, elabore uma
atividade paraser realizada em sala de aula. Nesta atividade, vocé devera estimular
seu aluno a contextualizar a narrativa e a analisar seu significado, de forma que
sua observacdo permita uma compreensdo melhor daquela realidade, mesmo

que a “realidade” a qual o filme se refira seja a do tempo presente.

COMENTARIO
Esta atividade ndo tem uma resposta Unica. Trata-se de colocar em
prdtica todos os conceitos e procedimentos abordados ao longo da aula.
A experiéncia de elaborar e realizar uma atividade € importante para
que vocé, futuro professor, possa sentir como um filme pode contribuir
para o seu maior conhecimento sobre uma determinada realidade. Ao
se familiarizar com esses procedimentos, vocé pode planejar melhor
a realizacdo de atividades como esta no futuro, para seus alunos. Por
exemplo, um filme pode ser usado para fixar um contetdo jd visto ou
para iniciar uma discussdo ou um tema novo. Em qualquer dos casos,
vocé deve sequir alguns procedimentos, como os seguintes:
— assista ao filme mais de uma vez antes de decidir passd-lo para a
sua turma, decida se € preciso passar o filme inteiro ou se serd possivel
selecionar algumas partes. Veja se o filme € apropriado para a faixa
etdria de seus alunos;
— deixe claro para os seus alunos quais séGo os objetivos da transmissdo
do filme, para que eles ndo confundam a aula com uma sessdo de
pura diversdo;
— antes de passar um filme, distribua sempre um roteiro de perguntas
ou de observacdo a seus alunos, isto os ajudard a se concentrarem
melhor nos temas que vocé pretende abordar em sua aula;
— sempre deixe claro para a sua turma que o filme ndo é a realidade,
mas uma representacdo sobre ela.
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RESUMO

Fontes cinematograficas sdo filmes quaisquer, como comédias, dramas,
documentarios, historicos, biograficos, dentre outros, utilizados por um analista
para melhor conhecer uma determinada realidade. No caso do filme com tematica
histérica, ele é tanto uma representacdo sobre uma época quanto produto
do periodo em que foi feito. Ao serem utilizadas em sala de aula, as fontes
cinematograficas podem ser bastante estimulantes para o ensino de Historia,
ja que permitem uma aproximacgdo entre os alunos e o contetdo dificilmente

alcancavel por meio de outros recursos.

INFORMACAO SOBRE A PROXIMA AULA

A partir da préxima aula, daremos atencdo aos métodos de trabalho do historiador
e suas possibilidades de uso na escola, de forma que o professor possa demonstrar,

na pratica, como é construido o conhecimento histérico.

SITES RECOMENDADOS
Nas Fronteiras entre Ciéncia e Historia
http://www.comciencia.br/especial/cinema/cine04.htm

Site com textos informativos sobre a relacdo entre cinema e Histéria, além de

entrevista com o historiador Marc Ferro, um dos maiores especialistas no assunto.
Filme na aula de Histoéria: diversao ou hora de aprender?
http://revistaescola.abril.com.br/edicoes/0182/aberto/mt_67469.shtml

Site da revista Nova Escola, com a reportagem “Filme na aula de Histéria: diversao
ou hora de aprender?” (maio de 2005) e indicacdo de dez filmes para explorar

conteldos de Historia da 52 a 82 série.
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TV Escola

www.mec.gov.br/seed/tvescola/

Site da TV Escola, com informac&es sobre a estrutura e programacao.
Telecurso

http://www.telecurso2000.org.br/tele2k/scriptss/home.asp

Site do Telecurso.

E Tudo Verdade

http://www.itsalltrue.com.br/2005/index.htm

Site dedicado a cultura do documentario na América Latina, com mecanismo de

busca de filmes.
Adoro Cinema
http://adorocinema.cidadeinternet.com.br/default.asp

Site dedicado a filmes, com catdlogo e comentarios.

MOMENTO PIPOCA

Filmografia

Em uma aula sobre cinema, é dificil fazer indicagoes, justamente pela quantida-
de de filmes passiveis de utilizacdao em sala de aula. Optei por listar somente os
filmes citados durante a aula e nao aproveitados em atividades. Para dicas de
utilizacao de filmes em sala de aula, recomendo a consulta aos livros Passado
imperfeito: a historia no cinema, que analisa filmes hollywoodianos, e A Histéria
vai ao cinema, com comentarios criticos sobre vinte filmes brasileiros.

Cidade de Deus (Brasil, 2002, 135 minutos)

Drama

Direcao: Fernando Meirelles.

Roteiro: Braulio Mantovani, baseado em romance de Paulo Lins.
Producdo: Walter Salles.

Musica: Anténio Pinto e Ed Cortes.

Fotografia: César Charlone.

Direcao de Arte: Tulé Peake.
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Sinopse

Buscapé (Alexandre Rodrigues) é um jovem pobre, negro e muito
sensivel, que cresce em um universo de muita violéncia. Buscapé vive
na Cidade de Deus, favela carioca conhecida por ser um dos locais mais
violentos da cidade. Amedrontado com a possibilidade de se tornar um
bandido, Buscapé acaba sendo salvo de seu destino por causa de seu
talento como fotdgrafo, o qual permite que siga carreira na profissao.
E através de seu olhar atras da cdmera que Buscapé analisa o dia-a-dia
da favela em que vive, onde a violéncia aparenta ser infinita.

Fonte: www.cidadededeus.com.br

O nascimento de uma nacao

(The Birth of a Nation, EUA, 1915, 187 minutos)

Drama

Direcao: D.W. Griffith.

Roteiro: D.W. Griffith e Frank E. Woods.

Producdo: D.W. Griffith.

Musica: Joseph Carl Breil e D.W. Griffith.

Fotografia: G.W. Bitzer.

Figurino: Robert Godstein.

Sinopse
Dois irmdos da familia Stoneman visitam os Cameron em Piedmont,
Carolina do Sul. Essa amizade é afetada pela Guerra Civil, pois os
Cameron se alistam no Exército Confederado enquanto os Stoneman
se unem as forcas da Unido. Séo retratadas as conseqiiéncias da
guerra na vida dessas duas familias e as conexdes com os principiais
acontecimentos histéricos, como o crescimento da Guerra da Secessao,
o assassinato de Lincoln e o nascimento da Ku Klux Klan.
Fonte: http://adorocinema.cidadeinternet.com.br/filmes/ nascimento-

de-uma-nacao/nascimento-de-uma-nacao.htm#Sinopse

1492, a conquista do paraiso

(1492: Conquest of Paradise, EUA Inglaterra — Franca — Espanha, 1992,
155 minutos)

Drama

Direcao: Ridley Scott

Roteiro: Roselyne Bosch.

Producdo: Alain Goldman e Ridley Scott.

Musica: Vangelis.

Fotografia: Adrien Biddle.

Desenho de Producéo: Norris Spencer.

Direcdo de Arte: Martin Hitchcock, Antonio Patén, Kevin Phipps
e Luke Scott.

Figurino: Charles Knode e Barbara Rutter.
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Sinopse

Vinte anos da vida de Colombo, desde quando se convenceu de que
o mundo era redondo, passando pelo empenho em conseguir apoio
financeiro da Coroa espanhola para sua expedicao, o descobrimento
em si da América, o desastroso comportamento que 0s europeus
tiveram com os habitantes do Novo Mundo e a luta de Colombo para
colonizar um continente que ele descobriu por acaso, além de sua
decadéncia na velhice.

Fonte: http://adorocinema.cidadeinternet.com.br/filmes/1492/
1492 htm#Sinopse
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Historia e pesquisa

Esperamos que, apés o estudo do contetido desta
aula, vocé seja capaz de:

e |dentificar as etapas da investigacao histdrica.

e Reconhecer o método de investigagao histdrica.
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AULA

Apresentar a metodologia de
investigacao historica.
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Se alguém lhe perguntasse quanto um historiador e um detetive tém em
comum, o que vocé responderia? Se a resposta foi “muito”, acertou. Mas
se vocé, ao contréario, respondeu “nada!”, ndo se espante. De fato, o que
historiadores e detetives compartilham é o método de trabalho.

O objetivo desta aula é mostrar justamente isso. E também demonstrar como
o ensino de Histéria pode ser interessante e divertido, se incorporar as aulas

atividades que evidenciem a metodologia de trabalho do historiador.

COMO SOLUCIONAR OS MISTERIOS HISTORICOS (OU AS
ETAPAS DA INVESTIGAGCAO HISTORICA)

Para comegar, vocé certamente sabe o que faz um detetive:
investiga um mistério. Ele procura informagdes sobre o ocorrido,
busca pistas, formula hipdteses e aponta uma solugio, caso consiga.
E o historiador? Ora, o historiador faz a mesma coisa! Vejamos: para
realizar uma pesquisa, ele sempre parte de um problema, de uma duavida.
A duvida e a curiosidade sdo os motores de qualquer investigacao, seja
ela policial, historica ou cientifica.

No caso da Histéria, a davida pode ser “Quais foram as
circunstancias da morte de Marco Aurélio, imperador romano?”,
“O que os governos de Getulio Vargas, presidente do Brasil, e Franklin
Roosevelt, presidente dos Estados Unidos na mesma época, tinham
em comum?”, ou mesmo “O que comiam os franceses as vésperas da
Revolucao Francesa?”. Perceba que ndo € o tema em si que nos interessa.
Quando um historiador comega a pesquisar um assunto, o que, no fundo,
ele esta fazendo? Ele esta tentando fornecer uma resposta a uma duavida,
ou seja, ele esta tentando solucionar um mistério.

A solu¢do desse mistério geralmente parte do interesse pessoal
do pesquisador, que muitas vezes é originado de sua experiéncia. Se
pesquisar é uma atividade dificil, ja pensou como seria para se dedicar
a um assunto do qual vocé ndo goste? Nem tente, porque nio vai dar
certo. Uma boa pesquisa exige algum grau de empatia entre o sujeito
e seu objeto, ou melhor, entre o pesquisador e o tema de sua pesquisa.
Além de seu proprio interesse, a escolha do tema também € justificada
pela originalidade e relevancia. Isto quer dizer que, geralmente, no basta
que um historiador diga que vai estudar um determinado tema por causa
de suas proprias duvidas e questoes; ele precisa justificar sua escolha

explicando por que o estudo daquele assunto é importante.



Depois de escolhido o tema, o pesquisador deve informar-se

sobre o que foi escrito a respeito. Por mais que esteja convencido da

originalidade da sua abordagem, ignorar o que outros escreveram antes
de vocé é como tentar inventar a roda pela segunda vez. S6 depois de
conhecer outros estudos é que serd possivel acabar de construir seu
problema, definindo exatamente o que vocé vai estudar, ou seja, o que
vocé precisa analisar para responder a sua questio.

A etapa seguinte é quando vocé comega a desvendar seu problema.
Como? Procurando fontes, classificando-as, analisando-as e interpretando-as.
Este é o momento mais dificil e importante de sua investigacio. E quando
vocé, a partir de sua pesquisa, formulard hipoteses, buscando fornecer
respostas ao problema que originou sua investigacao. A qualidade de sua

pesquisa dependera sobretudo da verossimilidade de suas respostas.

ATIVIDADE

1. O texto a seguir foi escrito por Laura de Mello e Souza, uma das primeiras
historiadoras brasileiras a introduzir, por meio de estudos sobre as praticas
de feiticaria no periodo colonial, a chamada Histéria das Mentalidades
no Brasil. A partir da leitura do texto, identifique as etapas da pesquisa
percorridas pela autora.

(-.) a feiticaria no Brasil durante os séculos XVI, XVII e XVIII ndo
suscitou, até hoje, nenhuma pesquisa. E isto ndo ocorreu por falta
de fontes: as préticas magicas e a feiticaria propriamente dita foram
motivo de preocupacao para as autoridades coloniais civis e para
as eclesiasticas, e houve casos apurados pelas Visitacdes do Santo
Oficio ao Brasil que seguiram para Portugal e |4 foram julgados pelo
Tribunal da Inquisicao.

Quando pensei que poderia pelo menos iniciar o percurso no sentido
de sanar esta lacuna, tinha em vista um trabalho sobre a feiticaria
dos tempos coloniais com base nos processos dos réus brasileiros.
Procurava, desta forma, alargar os estudos que vinha desenvol-
vendo sobre as camadas socialmente desclassificadas e sobre a
articulacdo dos aparelhos de poder no Brasil colonial. J& na época
da elaboracdo de Desclassificados do ouro, minha dissertacdo de
mestrado, chamara-me a atencao a presenca marcante de feiticeiras
e feiticeiros negros entre a populacdo pobre e marginalizada das
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Minas, que as Devassas Eclesiasticas retrataram em suas praticas
cotidianas freqlientemente impregnadas de magismo e bruxaria.
Naquela ocasido, acreditava que a feiticaria exercida por esses ho-
mens pobres - livres, escravos e libertos — apresentava elementos
predominantemente africanos. (...)

O aprofundamento da leitura de obras especificas permitiu-me
entretanto perceber que muitos dos casos presentes nas Devassas,
e até entdo tidos por mim como testemunhos da persisténcia de
préticas africanas, diziam respeito a um substrato comum também
a feiticaria européia. (...)

Surgia assim um novo problema: a especificidade da religido vivida
pela populacéo colonial, eivada de reminiscéncias folcléricas euro-
péias e paulatinamente colorida pelas contribuicdes culturais de
negros e indios. (...)

O caminho que levou do sabbat europeu ao calundu colonial foi
longo e largo: estendeu-se por trés séculos e abrangeu os ntcleos
economicamente mais pujantes. O objeto de estudo impos, assim,
a periodizacdo e a circunscri¢ao regional — se é que se pode falar
em circunscrever quando se tenta dar conta de area geogréfica tao
ampla. Este trabalho trata da feiticaria, das préaticas magicas e da
religiosidade popular no Brasil colonial dos séculos XVI, XVII e XVIiI,
abarcando as regides da Bahia, Pernambuco, Paraiba, Grao-Par3,
Maranhao, Minas Gerais e Rio de Janeiro.

Caberiam ainda duas palavras sobre a pesquisa documental. Ela
assentou-se basicamente nas VisitacGes, Devassas Eclesiasticas e
Processos de réus brasileiros existentes no Arquivo Nacional da Torre
do Tombo. Afirmar que li todos os processos brasileiros de feiticaria
seria faltar com a verdade e correr o risco de ser desmentida por todo
pesquisador que ja tenha trabalhado neste Arquivo, onde vigora um
sistema classificatorio muito precario, pelo menos no que diz res-
peito a documentacao inquisitorial. Sendo assim, consultei o maior
ndmero de processos que todos estes entraves puderam permitir.
Muitos ainda devem estar esperando novos investigadores, o que é
altamente estimulante e reforca a idéia de que nao existe Histéria
nem pesquisa definitivas (MELLO E SOUZA, 1986, pp. 15-8).

RESPOSTA COMENTADA
Neste trecho, Laura de Mello e Souza narra o processo que a
levou a definir sua pesquisa, desde seu interesse pelo tema até o
inicio da investigacdo. Ela explica que seu interesse pelo tema da
feiticaria comegou quando, ao estudar outro assunto, deparou-se
com “a presenca marcante de feiticeiras e feiticeiros negros entre
a populacdo pobre e marginalizada das Minas” A pesquisadora
observou que, apesar da grande preocupacdo das autoridades



coloniais portuguesas com este tema, a feiticaria no Brasil nunca

havia sido objeto de qualquer estudo. Por isso, para sanar esta
lacuna no conhecimento sobre a Histéria do Brasil, ela resolveu
estudar o assunto, elaborando a hipdtese inicial de que a feiticaria
no Brasil tinha origens basicamente africanas. A partir de entdo, a
autora buscou informar-se melhor sobre sua questdo, aprofundando
a "leitura de obras especificas”. Ao lé-las, a autora percebeu que sua
hipdtese inicial ndo era correta, ou seja, que a feiticaria no Brasil
néo era origindria apenas da Africa, mas sim de um conjunto de
tradicées, incluindo a européia e a indigena. Foi a partir da elabora-
¢do desta sequnda hipétese que Laura de Mello e Souza conseguiu
efetivamente formular seu problema: Qual era “a especificidade da
religido vivida pela populacdo colonial”? Para responder, ela defi-
niu melhor seu objeto, estabelecendo que estudaria as regiées da
Bahia, Pernambuco, Paraiba, Grdo-Pard, Maranhdo, Minas Gerais e
Rio de Janeiro nos séculos XVI, XVIl e XVill, buscando informacées
nos documentos das Visitacées, Devassas Eclesidsticas e Processos
de réus brasileiros depositados no Arquivo Nacional da Torre do
Tombo, em Lisboa.

HISTORIADOR, O DETETIVE DO PASSADO

Conseguiu perceber como as etapas percorridas pelo historiador
sdo as mesmas realizadas pelo detetive? Ao realizar uma pesquisa, a
primeira providéncia tomada pelo historiador € ler a bibliografia dispo-
nivel sobre 0 assunto, que é exatamente o que o detetive faz ao procurar
informar-se sobre um caso. Depois, o detetive pega sua lupa e sai a
procurar pistas. E o historiador? Faz o mesmo. Dependendo do tipo de
pesquisa que estd fazendo, vai buscar as fontes, ou seja, as informagdes
para sua pesquisa, em arquivos, jornais, cartas, objetos esquecidos no
armario. Como vocé viu na Aula 13, o historiador sai a cata de docu-
mentos, os vestigios do passado. Da mesma forma que, as vezes, um
fio de cabelo encontrado em uma almofada é a chave que possibilita a
solu¢do de um crime, as anotagdes da agenda de um ministro brasileiro
do século XIX podem servir para elucidar muitas tramas politicas ainda

desconhecidas!
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O italiano CARLO
GINZBURG (1939-),
um dos maiores histo-
riadores da atualidade,
é professor da Univer-
sidade da Califérnia e
tem obras traduzidas
em 15 idiomas. Para
desenvolver temas
como a cultura popu-
lar, a histéria da arte e
a literatura, Ginzburg
aplica o paradigma
indicidrio, um método
de pesquisa baseado
na observagio dos
detalhes. Seu livro mais
famoso é O gueijo e os
vermes, baseado na his-
toria de Menocchio.
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Nio é a toa que as evidéncias encontradas pelo historiador e
pelo detetive em suas investigagdes sdo conhecidas pelo mesmo nome:
provas. O historiador busca provas para explicar determinado fendmeno
historico da mesma forma que o detetive busca provas para elucidar
um mistério. Ambos constroem hipodteses, isto é, possibilidades de
respostas para suas perguntas. E, ap0Os verificar a consisténcia de suas
explicacoes, ambos tentam apresentar uma resposta satisfatéria para
seus mistérios. A diferenca é que o historiador ndo acusa ninguém nem
aponta culpados.

Como vocé pode perceber, o vestigio é um dos elementos centrais
para a pesquisa historica. Foi atentando para a sua importancia que o
historiador CARLO GINzBURG formulou o paradigma indiciario, ou seja, a
metodologia de trabalho com base em indicios. Para ele, o historiador,
assim como o detetive e até o médico, guia-se pelos indicios — que muitas
vezes passam despercebidos a olhos desatentos — para conhecer melhor
uma outra época ou uma outra sociedade. Foi assim, por exemplo,
quando ele encontrou, em um arquivo no norte da Itilia, o processo
criminal de Menocchio, um desconhecido herege do século XVI. Usando
o documento para reconstituir sua vida e suas crengas, o historiador fez

um estudo sobre a Inquisi¢ao, a cultura popular e a religido da época.

ATIVIDADE

2. O texto a seguir foi escrito pelo fildsofo francés Voltaire (1694-1778) no
século XVIII. Trata-se de Zadig ou o Destino, uma histéria oriental, a historia
de um sabio babilénio que, apds perder um olho e a namorada, casa-se
com uma camponesa. Depois de traido por esta, foge para o bosque e
torna-se amigo e ministro do rei. Muito antes da formulacéo do paradigma
indiciario, é este o método usado por Zadig para fazer descobertas. Apos
a leitura, explique por que as atitudes de Zadig exemplificam o paradigma
indiciério.

Ora, estando um dia a passear pelas proximidades de um bosque,
acorreu-lhe [a Zadig] ao encontro um eunuco da rainha, seguido de
varios oficiais que demonstravam a maior inquietacao e vagavam de
um lado para outro, como pessoas desorientadas que houvessem
perdido a maior preciosidade deste mundo.

— Jovem - disse-lhe o primeiro eunuco —, ndo viste o cao da rainha?
- E uma cadela, e ndo um cdo - respondeu Zadig discretamente.



— Tens razdo — tornou o primeiro eunuco.

— E cagadeira, e por sinal que muito pequena — acrescentou Zadig.
— Deu cria ha pouco; manqueja da pata dianteira esquerda e tem
orelhas muito compridas.

— Viste-a, entdo? — perguntou o primeiro eunuco, esbaforido.

- Né&o - respondeu Zadig —, nunca a vi na minha vida nem nunca
soube se a rainha tinha ou ndo uma cadela.

Ao mesmo tempo, por um ordinario capricho da sorte, sucedeu
escapar-se das maos de um palafreneiro o mais belo exemplar
das cavalaricas do rei, extraviando-se nos campos de Babil6nia. O
monteiro-mor e todos os outros oficiais corriam & sua procura com
mais inquietacdo do que o primeiro eunuco em busca da cadela. O
monteiro-mor dirigiu-se a Zadig e perguntou-lhe se nao vira acaso
o cavalo do rei.

E - respondeu Zadig - o cavalo de melhor galope; tem cinco pés
de altura e os cascos pequenos; a cauda mede trés pés e meio de
comprimento; o freio é de ouro de vinte e trés quilates; e as ferra-
duras de prata de onze dendrios.

— Que direcdo tomou ele? Onde esta? — perguntou o monteiro-mor.
— Na&o o vi — respondeu Zadig —, nem nunca ouvi falar nele.

O monteiro-mor e o primeiro eunuco nao tiveram mais duvidas de
que Zadig houvesse roubado o cavalo do rei e a cadela da rainha;
levaram-no perante a assembléia do grande desterham, que o con-
denou ao knut e a passar o resto da vida na Sibéria. Mal se encerrara
o julgamento, foram encontrados o cavalo e a cadela. Viram-se os
juizes na dolorosa obrigacao de reformar sua sentenca; mas conde-
naram Zadig a desembolsar quatrocentas oncas de ouro, por haver
dito que nao vira o que tinha visto. Primeiro foi preciso pagar a multa;
depois concederam-lhe licenca para se defender perante o conselho
do grande desterham. Zadig falou nos seguintes termos:

“Estrelas de justica, abismos de ciéncia, espelhos da verdade, vos
que tendes o peso do chumbo, a dureza do ferro, o fulgor do dia-
mante e tanta afinidade com o ouro! J& que me é dado falar perante
essa augusta assembléia, juro-vos por Orosmade que jamais vi a
respeitavel cadela da rainha, nem o sagrado cavalo do rei dos reis.
Eis o que me aconteceu. Passeava eu pelas cercanias do bosque
onde vim a encontrar o veneravel eunuco e o ilustrissimo mon-
teiro-mor, quando vi na areia as pegadas de um animal. Descobri
facilmente que eram as de um pequeno cao. Sulcos leves e longos,
impressos nos monticulos de areia, por entre os tragos das patas,
revelaram-me que se tratava de uma cadela cujas tetas estavam
pendentes, e que portanto ndo fazia muito que dera cria. Outras
marcas em sentido diferente, que sempre se mostravam no solo ao
lado das patas dianteiras, denotavam que o animal tinha orelhas
muito compridas; e, como notei que o chdo era sempre menos
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amolgado por uma das patas do que pelas trés outras, compreendi
que a cadela de nossa augusta rainha manquejava um pouco, se
assim me ouso exprimir. Quanto ao cavalo do rei dos reis, seja-vos
cientificado que, passeando eu pelos caminhos do referido bosque,
divisei marcas de ferraduras que se achavam tddas a igual distancia.
‘Eis aqui — considerei — um cavalo que tem um galope perfeito.
A poeira dos troncos, num estreito caminho de sete pés de largura,
fora levemente removida a esquerda e a direita, a trés pés e meio
do centro da estrada’

‘Esse cavalo — disse eu comigo — tem uma cauda de trés pés e meio,
a qual, movendo-se para um lado e outro, varreu assim a poeira
dos troncos! Vi debaixo das arvores, que formavam um dossel de
cinco pés de altura, algumas folhas recém-tombadas e conclui que
o cavalo |hes tocara com a cabeca e que tinha, portanto, cinco pés
de altura. Quanto ao freio, deve ser de ouro de vinte e trés quilates:
pois ele lhe esfregou a parte externa contra certa pedra que eu
identifiquei como uma pedra de toque. E, enfim, pelas marcas que
as ferraduras deixaram em pedras de outra espécie, descobri eu que
era prata de onze dendrios.”

Todos os juizes pasmaram do profundo e sutil discernimento de Za-
dig, o que logo chegou aos ouvidos do rei e da rainha. S6 se falava em
Zadig nas antecamaras, na cdmara e no gabinete; e, embora varios
magos opinassem que o deviam queimar como feiticeiro, ordenou
o rei que |he restituissem as quatrocentas oncas de ouro a que fora
multado. O escrivao, os meirinhos, os procuradores compareceram
em grande pompa a presenca de Zadig, para lhe entregar as suas
quatrocentas oncas; apenas retiveram trezentas e noventa e oito para
as custas do processo, e os seus ajudantes reclamaram gratificacao.
Zadig compreendeu como era as vezes perigoso ser demasiado
sabio, e jurou consigo que, na proxima ocasido, nada diria do que
acaso houvesse testemunhado (Voltaire 2005).

RESPOSTA COMENTADA
Zadig utiliza-se do método indicidrio, uma vez que usa indicios ou
vestigios para descobrir o paradeiro da cadela da rainha e do cavalo
do rei. Ele prestou aten¢do a detalhes como pegadas e sulcos, que
passaram despercebidos dqueles que estavam procurando pelos
animais, para fazer deducées a respeito deles. Como vocé perce-
beu, ele agiu tal qual um detetive. Os historiadores, ao utilizarem
o0 método indicidrio, fazem o mesmo. Prestam atencéo a detalhes
inusitados para descobrir aspectos pouco conhecidos de uma outra
sociedade ou época.



ATIVIDADE FINAL

Para que vocé compreenda melhor as etapas da investigacdo histérica e o método
indicidrio, nada melhor do que brincar de historiador, ou melhor, de detetive.
A proposta é a seguinte: vocé deve solucionar o mistério da morte de Tereza.
Trata-se de uma ficcdo, mas, assim como agiria um detetive, vocé também deve
tentar esclarecer as estranhas circunstancias da morte de uma jovem, em uma
madrugada de quarta-feira de cinzas, na cidade do Rio de Janeiro. Para isso, vocé

dispde do relatério policial e do conteudo da bolsa da vitima.
A partir da observacao destas pistas, vocé deve executar as seguintes tarefas:

a. Esclarecer como eram sua personalidade e seus gostos, selecionando os docu-

mentos que contém informacdes a este respeito.

b. Enumerar as pessoas com quem Tereza tinha contato e qual era o tipo de relagado

que mantinham com ela.

c. Esclarecer as circunstancias de sua morte, reconstruindo, com uma linha do

tempo, os movimentos de Tereza no dia em que morreu.

d. Formular hipéteses sobre as possiveis causas de sua morte, apresentando provas

que reforcem sua argumentacao.

Por fim, estabeleca as relacdes entre estes procedimentos e os métodos de tra-

balho do historiador.
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Pista 1: Relatorio Policial

Delegacia da Policia do Rio de Janeiro

Assunto: Jovem morta na Rua Visconde de Niterdi, na altura da rua
Poteri, Mangueira.

Data: 9 de fevereiro de 2005.

Na Tijuca, na delegacia, &s 7 horas da manhd do dia 9 de fever-
eiro de 2005 compareceram os policials gue relataram o seguinte:
as 5 horas e guinze minutos da manhd do dia de hoje, eles foram
mandados por mim, Inspetor Morse, & rua Visconde de Niterdi, na
Mangueira, porgue meus servigos tinham sido solicitados por uma
radiopatrulha.
Imediatamente foram & dita rua, onde os PMs da dita radiopatrulha
comunicaram gue os segurangas particulares da Estagdo Primeira da
Mangueira declararam ter visto um corpo estendido no chdo. Ao seu
lado, estava um homem vestido de azul e hranco, que saiu correndo
| em diregdo a Quinta da Boa Vista. Os policiais logo retiraram o
corpo do local.

Obs.1l: O corpo & de um ser humano do sexo feminino, aparentando
18 ancs de idade, vestido com uma minissalia e um bigquini verdes e
jagqueta, meias e sapatos pretos.

Obs.2: Na regido do crime ndoc fol encontrado nenhum individuo com
as caracteristicas gue coincidissem com a descrigdo fornecida
pelos segurangas. Interrogou-se um folido gue deixava a guadra da
Escola de Samba e o dono do mercado da esguina, mas eles ndo
sabiam informar nada. Foi feita uma busca na regido e desco-
briu-se o seguinte: na mesma rua Visconde de Niterdi, na esguina
com a rua Icarai, havia uma moto quebrada na parte dianteira e um
carro batido na calgada. No banco de trds. fol encontrada uma
bolsa preta, provavelmente pertencente a vitima, gue continha o
seguinte: uma carteira com RS 100,00; uma caneta esferografica:
uma caixa de pastilhas brancas ndo-identificadas; um estojo de
maguiagem; uma caixa de fdsforos; um mago de cigarros; um par de
dculos escurcs; documentos e papeis avulsos, todos inseridos em
um envelope.

Rio de Janeiro, 9 de fevereiro de 2
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Pista 2: Documentos e papéis avulsos provavelmente pertencentes a vitima,

inseridos em um envelope:

—

» ————

21.01 - Sabado a 29.01 - Sabado

EXPOSICAO: PRIMEIRO CINEMA

O cinema contemporaneo brasileiro apresenta
novas producgdes de cineastas estreantes na
ficcdo ou documentario. Um momento que nos
faz refletir sobre os processos de fazer cinema
no Brasil, 10 anos depois da retomada do
cinema brasileiro. Esta exposicdo esta inspirada
no tema central da 82 Mostra de Cinema de Tira-
dentes - Primeiro Cinema. Apresenta painéis
gue destacam o homenageado - Cineasta Walter
Lima Jr. —,.0s novos realizadores e ainda mostra
0 panorama da produgao cinematografica
brasileira recente, que sera exibida durante a
programacao do evento.

Galeria de Arte Centro Cultural Yves Alves

10h as 21h

™ eet®™ e —t et ¥

P
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*2

Livraria Pontos e Virgulas

Rua Sete de Setembro, 92, loja 120 - Rio de Janeiro.

\“\_.___..LL-«—\A‘_

Gabds fe I
i ;immlltl“ "
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| Querida Tereza, £

. Teescrevo esta carta para te dizer

. que o-nosso.Diego chega no dia 10. | S
~————Acho que ele estd muito-chateado

~ | contigo; o cretino disse que vocg o
_ ndo colaborou naquele assunfo. ) K|
— . Digarealmente averdade equeo Chico
- - sabe de tudo o que vocé faz. Os homens

~ " sfo mesmo nojentos. R S
7% ~ Beijos e abragos,

B ol Adeys T S
R L Marlens ST et e
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 Tereza, meu amor

Tudo bem? E um pouco dificil para mim dizer o que

tenho ) que dizer, mas o que tem ¢ de ser fmto tem de
__ser feito. ~

——Ndo sei se as tuas-amigas-te contaram o que aconteceu

i festa mas ¢ 531117703‘51"0@[ que elas tenham sido mais
rdpidas do que eu. Figuei cmmftﬁmmmcﬁo que————
estou m mm(ﬁﬁm defa.

Quero darum tempo com voce. ESPBTO que nao ﬁq =

muito chateada. Quero que saiba que gostaria
 de continuar sendo seu amigo. Se vocé quiser conversar
~ comigo, podemos ir na terca d quadra da Mangueira.
_ Bom, até [d.
__ Chico _

(2}'2’2 " 7y
S,
4’/ L%’@J&'ﬁé DY
/“.dg

Lery v £ &y
2]

2
//2"—” @i, 5
/Z/(t‘ I /;’,/( a% - % copp
/ %

/Mc?.r/ T2 5t f/:qg;
e g/m@ & 2

Fonte: Grinberg; Lagoa; Grinberg (2000, pp. 9-17).
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RESPOSTA COMENTADA
Esta atividade, que também pode ser realizada com alunos, ndo tem

uma unica resposta correta. Seu objetivo é fazer com que vocé, ao
realizar os procedimentos de uma investigacdo policial, perceba as
relagées entre esta e o trabalho de investigagdo do historiador, jd que,
para elaborar as hipdteses sobre o mistério, vocé deve:

- contextualizar um acontecimento por meio da realizacdo da linha
do tempo;

- selecionar, classificar e analisar documentos;

- utilizar a capacidade de inferir, para formular hipéteses baseadas
em provas.

Por fim, é importante que vocé reconheca que, apenas com os docu-
mentos disponibilizados na atividade é impossivel chegar a uma res-
posta satisfatoria sobre o mistério. Esta conclusdo é muito importante,
uma vez que o historiador, muitas vezes, também se depara com a
dificuldade em responder a suas questées de pesquisa, jG que ndo
dispbe de dados suficientes para solucionar seu problema.

RESUMO

As pesquisas historicas originam-se de um problema histérico definido pelo
pesquisador. A partir dele, tal qual um detetive, o historiador aplica o método
indiciario, baseando-se em vestigios nem sempre evidentes para buscar informacgdes,
analisar documentos, formular hipoteses e tirar conclusées a respeito de seus temas

de pesquisa.

INFORMACAO SOBRE A PROXIMA AULA

Na préxima aula, continuaremos a abordar o tema da pesquisa histérica, desta vez
aplicada a sala de aula, por meio de atividades nas quais o aluno podera entrar
em contato com o método de trabalho do historiador e com o conhecimento

histérico construido com base na pesquisa.
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MOMENTO PIPOCA

Uma cidade sem passado. Producéo: Michael Verhoeven. Alemanha: Globo
Video, 1989. 1 videocassete (92 min.)

Depois de vencer um concurso europeu de redacdo e ser festejada na sua
cidade, aficticia Pfitzing, a estudante Sonja prepara-se para um novo trabalho,
“A minha cidade natal durante o Ill Reich”, no qual pretende enfocar a resis-
téncia de personalidades locais ao nazismo. Mas ela ndo consegue avancar
com sua pesquisa. Testemunhas da época recusam-se a dar informagdes, o
arquivo municipal ndo Ihe da acesso aos documentos e, de repente, a cida-
de toda parece colocar-se contra ela. Alguns anos mais tarde, Sonja retoma
a pesquisa, desta vez sem se deixar intimidar. Baseado em fato acontecido
em Passau (Baviera) no inicio dos anos 80, o filme levou o Urso de Prata de
melhor diretor, da Berlinale 1990. Excelente exemplo dos percalcos e etapas
da pesquisa histérica.



Historia e pesquisa
na sala de aula

AULA

Apresentar as possibilidades de uso da
metodologia de investigacdo historica em
sala de aula.

Esperamos que, apés o estudo do contetido
desta aula, vocé seja capaz de:

® Aplicar o método de investigacao histérica
em sala de aula.

O
N
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—
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Geralmente, quando um professor quer que seus alunos pesquisem algum
assunto, o enunciado de sua atividade é sempre o mesmo: “Pesquisem tal
tema.” E, quase sempre, o resultado apresentado pelos alunos é insatisfatorio.
Os trabalhos apresentados nada mais sdo do que cépias de livros, jornais e
enciclopédias. Quando muito, sao resumos daquilo que foi lido. Hoje em
dia, com as facilidades de uso de mecanismos de busca na internet, muitos
estudantes ndo se dao nem ao trabalho de escrever; com um clique, imprimem
o texto pronto.

Pois bem: embora alguns destes alunos sejam mesmo preguicosos, boa parte
deles, ao proceder desta forma, pensa estar agindo de maneira correta.
A concluséo a que vocé pode chegar, entdo, é que estes alunos ndo sabem
pesquisar. E por qué? Os alunos ndo sabem pesquisar porque a maioria dos
professores também nao sabe ou ndo tem o héabito de pesquisar. Embora
esta aula ndo tenha como objetivo ensina-lo a pesquisar, pretendemos, a
partir dos procedimentos vistos na aula anterior, chamar a sua atencao para

a importancia da realizacdo de pesquisas de Histéria em sala de aula.

PESQUISA SE FAZ NA ESCOLA?

Antes de prosseguir com a reflexdo sobre a pesquisa historica,
é importante atentarmos para esta pergunta: a escola é o lugar de
realizacdo de pesquisas? Explicando melhor a razdo da pergunta:
durante muito tempo, a universidade foi considerada o lugar da
producdo do conhecimento, enquanto as escolas eram responsaveis por
sua reprodugdo. Sendo assim, cabe indagar: se pesquisar é produzir
conhecimento, por que realizar pesquisas na escola? A escola é lugar de
produc¢io de conhecimento?

Se vocé tiver em mente a cura do cincer como sinénimo de
“conhecimento”, por exemplo, a resposta certamente serd “nao”. Mas,
se, ao contrario, vocé entender conhecimento nao como o resultado
das pesquisas ditas “de ponta”, mas sim o produto de uma reflexdo
de natureza histérica, entdo a resposta serd “sim”, é possivel produzir
conhecimento na escola. Portanto, a sala de aula também ¢ lugar de
pesquisa. No nosso caso, porém, a pesquisa que se pretende realizar é
outra, assim como o nivel do conhecimento produzido nio é o mesmo
do esperado na universidade. Na escola, espera-se que o aluno consiga
refletir criticamente sobre seus objetos de estudo, de forma que, aos

poucos, seja capaz de pensar com autonomia.



Para isso, mais importante do que o dominio do conteudo,

é fundamental que o aluno domine o processo de constru¢do do

conhecimento, ou seja, a metodologia do trabalho cientifico. Conseguiu
perceber como a realiza¢do de pesquisas em sala de aula é importante?
Se 0s alunos dominarem o processo de produciao do conhecimento, eles
podem vir a entender que o conhecimento produzido tanto na escola
quanto na universidade ndo é a verdade absoluta, mas sim o resultado
de uma pesquisa realizada por alguém. Lembra-se da discussdo sobre
Histéria e Verdade, realizada na Aula 1? Nela, vocé viu que aquilo que
conhecemos sobre um determinado fato ou processo historico nao é
a verdade absoluta, mas sim a descri¢do sobre este acontecimento, de
acordo com as informagdes disponiveis e com 0s nossos interesses e
preocupacoes. A metodologia ndo varia da escola para a universidade;

apenas o grau de complexidade é diferente.

ATIVIDADE

‘ 1. Para aprofundar esta discussao, vejamos o que escreveram as autoras
do livro O Ensino de Histéria (revisdo urgente). A partir da leitura, reflita
sobre a relacdo entre o dominio da metodologia e a compreensao sobre
o processo de producdo do conhecimento historico.
E preciso garantir que o professor de histéria seja alguém que
domine o processo de producao do conhecimento histérico, que seja
alguém que saiba se relacionar com o saber histérico ja produzido

e que, finalmente, seja alguém capaz de encaminhar seus alunos
() nesses mesmos caminhos da producao e da relacao critica
com o saber. Em outras palavras: o professor de histéria precisa
ser alguém que entenda de histéria, ndo no sentido de que saiba
tudo o que aconteceu com a humanidade, mas que saiba como a
histéria é produzida e que consiga ter uma visdo critica do trabalho
histérico existente. (...)

Para que estudar histéria (...)? E para fazer com que o aluno produza
uma reflexdo de natureza histérica; para que pratique um exercicio
de reflexdo, que o encaminhara para outras reflexdes, de natureza
semelhante, em sua vida e ndo necessariamente s6 na escola (...).
A solucao para este problema nao &, entao, uma questao de se tentar
uma melhor adaptacdo do contetido [produzido na universidade
(-..)- Parece-nos necessario, possivel e mesmo suficiente, para uma
iniciagdo histérica, que um aluno do 1° grau comece sua reflexao
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procurando explicar os ‘comos’ e os ‘porqués’ das transformacdes
sociais, ficando atento as diferencas, as diversidades e as
especificidades das diversas sociedades. (...) E também preciso que
iniciemos o aluno no fato de que o conhecimento histérico é algo
construido a partir de um procedimento metodolégico; em outras
palavras, que a histéria é uma construcdo. Isso é fundamental para
o inicio da destruicao do mito do saber acabado e da histéria como
verdade absoluta. (...)

Se, a partir de elementos levantados para o exame de uma
determinada realidade histdrica, os alunos fizerem algum trabalho
de reflexdo que os leve a producdo do conhecimento (obviamente
limitado) sobre essa realidade e a compreensao (obviamente
simplificada) da forma como esse conhecimento foi construido,
serd atingida a esséncia de nossa proposta” (CABRINI, 1986, pp.
23-30).

RESPOSTA COMENTADA

O objetivo da leitura deste texto é fixar a importdncia do dominio da
metodologia de producdo do conhecimento por parte do professor
e do aluno. Para ambos, conhecer o processo de producdo do
conhecimento histdrico, mais do que uma ponte para se alcancar
um determinado conteddo, significa entender que este mesmo
contetdo é resultado de uma investigacdo. Quando um professor
pede aos alunos que pesquisem um assunto, portanto, ndo adianta
que ele diga simplesmente “pesquisem’”. Por isso, é preciso que vocé,
futuro professor, ensine como pesquisar. Ao agir desta forma, vocé
estard permitindo que seu aluno adquira a autonomia necessdria
para pesquisar por conta prépria no futuro; desta vez, quem sabe,
até produzindo o chamado conhecimento “de ponta”.



ENSINANDO E APRENDENDO A PESQUISAR

Na dltima aula, vocé viu quais s3o os procedimentos de pesquisa
utilizados pelos historiadores. Um dos pontos mais ressaltados foi a
importancia do método indicidrio, a partir do qual, como um detetive,
o historiador busca indicios como forma de conhecer melhor uma
determinada época ou sociedade.

Pelas possibilidades de trabalho e pelo interesse que desperta
nos alunos, a metifora do detetive é justamente a melhor forma de
se introduzir a discussdo sobre metodologia de pesquisa para alunos,
mesmo aqueles bastante jovens. Da mesma forma, este tipo de atividade
¢ indicada para a familiarizacdo com os procedimentos basicos da
pesquisa histérica, também vistos na Aula 18. Para que vocé também
se familiarize com os métodos de pesquisa do historiador, propomos, a
seguir, duas atividades. Na primeira, vocé serd convidado a agir como
um historiador, elucidando um problema histérico. Na segunda, vocé
serd instado a desenvolver sua propria proposta de pesquisa para ser

desenvolvida com alunos do Ensino Fundamental.

ATIVIDADE

‘ 2. Descrevemos, a seguir, um curioso crime, ocorrido num fim de tarde de
uma quarta-feira de novembro de 1859, quando os libertos José e Paula
e os escravos Jodo Batista e Manoel Francolino assassinaram o senhor
Antonio Homem Abranches Branddo em sua casa. A partir da leitura do
caso, cujo processo, de numero 1277, Galeria C, Maco 139, esta hoje
depositado no Arquivo Nacional, elabore, em linhas gerais, uma atividade
para ser desenvolvida por alunos do Ensino Fundamental. Nela, identifique
claramente a questdo a ser solucionada por eles, chamando atencéo para
os dados que seriam necessarios para desenvolver plenamente hipdteses
a respeito.
Naquele dia, o escravo Jodo Batista ia levando para a casa de seu senhor
uma garrafa de aguardente cheia até a metade para entrega-la a sua
irmd, Paula, que o esperava. Por volta das seis horas, passou por tras do
cemitério da cidade, para nao ser visto, e entrou pelo fundo do sobrado.
Depois de dar a garrafa a Paula, ficou esperando por seu sobrinho José,
filho desta, sentado em uma tdbua na cozinha. Enquanto isso, Paula dava
aguardente as criancas Alexandrina e Joaquim, seus filhos, e a Monica,
agregada, todos escravos de Abranches Brandao. Neste dia, dormiriam na
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cozinha, que era afastada do resto da casa, ndao no quarto onde estavam
acostumados a ficar com a mae. José chegou um pouco depois, entrando
por dois rachdes que tinha feito na cerca do quintal e, encontrando Batista,
disse-lhe que fosse ficar na sala do sobrado, enquanto voltava para buscar
Manoel Francolino, seu amigo e escravo de Antonio José Dias Carneiro,
que havia ficado na horta.

Entraram os dois, descalcos, na sala; juntaram-se a Batista e ai ficaram,
esperando o senhor. Apds algum tempo, Paula reuniu-se a eles. Por volta das
dez horas, a cidade estava em siléncio e as criancas dormiam na cozinha;
Paula ja estava cochilando quando avistou o senhor Abranches Brandao a
entrada. Correu para a porta e, depois de avisar aos outros, postou-se em
seu lugar, esperando que Abranches batesse. Depois de breve hesitacdo,
com todas as luzes apagadas, resolveu abrir.

“Onde esta aquela cambada?”, Abranches foi entrando e perguntando a
Paula. Esta, de um sé félego, disse “estdo todos doentes e dormindo”, bateu
a porta, fechando-a. Era este o sinal convencionado: no mesmo instante,
os trés homens pularam em cima dele, apertando-o e segurando-o, até
certificarem-se de que Antonio Homem Abranches Brandé@o estava bem
morto. Os escravos pegaram o ouro da falecida esposa de Abranches,
removeram seu corpo para fora da casa e ficaram por ali, aguardando o
que estava por acontecer.

Pela descricao do crime feita pelos réus, sabemos que a casa de Abranches,
um sobrado, situava-se dentro da cidade. Sabemos que tem uma horta
no fundo, onde, atras da cerca, passa um corrego; que ha uma porteira
e um jardim separando-a da casa. Esta possui um pequeno porao, uma
cozinha separada do resto dos cdmodos, um quarto para Paula e seus trés
filhos, uma sala no andar de baixo €, pelo menos, um comodo no andar
de cima, que servia de quarto para o senhor. Sabemos também que ele
possuia um sitio, onde havia abéboras, cambuquiras, café, mandioca e
jabuticabas, e que I vivia um casal de pessoas livres, Marciano de tal e
Custddia. Abranches possuia aparentemente apenas um escravo adulto, que
era Jodo Batista, e trés criancas, Joaquim, de dez anos, Monica, de treze, e
Alexandrina, de doze, filhos de Paula. Esta, mesmo sendo liberta, continuava
a viver na casa de Abranches, fazendo seu trabalho doméstico.

Antonio Dias Carneiro, por exemplo, que era senhor de Manoel Francolino,
possuia uma fazenda, distante um quarto de légua do centro da cidade,
onde se produziam arroz e feijao com o trabalho escravo. Além disso,
ele tinha uma casa na cidade, onde morava Francolino, escravo alfaiate
que trabalhava para seu sustento e ainda mantinha duas criancas como
aprendizes. Manoel Conrado Teixeira, o “senhor Teixeirinha”, possuia uma
pequena propriedade, dentro da cidade, e ndo mencionou possuir escravos.
Antonio José Villaca, um senhor de 60 anos, morava na cidade e também
ndo constava possuir escravos. O mesmo se passou com Belizério Rodrigues
de Vasconcellos, que possuia uma pequena propriedade nos arredores da
cidade. Das vinte e duas testemunhas arroladas neste caso, apenas quatro



possuiam terras. As outras tinham ocupacdes tipicamente urbanas, tais
como sapateiro, alfaiate, negociante, porteiro da Camara Municipal etc.
Falta saber dados sobre o préprio pivd da histéria, Antonio Homem
Abranches Branddo. Sabe-se que ele tinha um sitio, onde havia frutas e
cereais. Além disso, sabe-se que Batista é o Unico escravo de Abranches e
trabalha alugado em casa de Israel Evangelista de Souza. Os demais, trés
criancas, ndo trabalham e sao sustentados por seu senhor. Nao ha qualquer
referéncia de outra atividade urbana exercida por Abranches. Além disso,
pelo testemunho de Paula, sabemos que ela é costureira e trabalha para
fora. Ela mesma, a respeito disto, dizia que Abranches “... os alimentava bem,
porém nunca os vestia”. Cada um, entdo, tinha que buscar meios proprios
para conseguir se manter, se vestir etc. Para isso, precisavam circular pela
cidade, ter contato com outros senhores, com outros escravos, com libertos;
tinham certa autonomia, portanto, podendo exercer profisses diferentes
e ser remunerados por elas.

COMENTARIO
Ndo existe uma resposta especifica para esta atividade. O objetivo é
que, ao ler o processo criminal, o estudante seja capaz de identificar
um problema histérico como, por exemplo, “qual foi a razdo do
crime?”. Para soluciond-lo, serd preciso que o aluno investigue as
condigées de vida dos escravos daquela casa, sua relagdo com o
senhor, seus hdbitos etc. Processos criminais como este de Antonio
Homem Abranches Branddo sdo uma boa forma de exemplificar o
trabalho do historiador, ao mostrar de onde eles tiram informacdes,
onde elas estdo e, até, como € dificil obté-las, aproximando-o do
trabalho do detetive, que também busca pistas para construir
hipéteses sobre mistérios. Mas hd, ainda, outra fun¢do para o uso
deste tipo de processos em sala de aula, que pode ser bastante
rica para o aprendizado da histdria na escola: a demonstragdo da
diversidade e da complexidade da sociedade brasileira em todos
0s tempos. Processos como este sdo importantes para demonstrar
que, apesar das caracterizagdes gerais de uma sociedade em uma
determinada época e local — das quais, muitas vezes, ndo temos
como fugir —, a realidade ndo se resume a generalizacoes.
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CONCLUSAO

O caso da morte de Antonio Homem Abranches Brandio, que vocé
viu na Atividade 2, ndo estd nos livros de Histéria. Mas pode muito bem
estar nas salas de aula. Basta, para isso, contar com alguma disposi¢ao
e muita criatividade. Disposi¢do para encontrar um bom documento e
criatividade para usd-lo de forma adequada a exploragdo por criangas
e adolescentes. Neste caso, o uso de fontes documentais como esta pode
ajudar a sanar um dos principais problemas enfrentados por professores
de Histéria em todo o pais: o fato de o conteido programatico e os
livros didaticos abordarem uma realidade nacional — geralmente aquela
dos grandes centros urbanos, como Rio de Janeiro, Sio Paulo, Belo
Horizonte e Brasilia — e ndo fornecerem elementos para a compreensio
da historia local, deixando de levar em conta as enormes diversidades
regionais que caracterizam o nosso pais. A historia da independéncia
na Bahia e no Pard, por exemplo, é muito diferente daquela ocorrida
em S3o Paulo e no Rio de Janeiro. Ao mesmo tempo, a escravidio em
Minas foi completamente distinta do regime de trabalho escravo
existente em Pernambuco, formando, conseqiientemente, sociedades
com caracteristicas diversas.

Uma atividade na qual os alunos sdo levados a comparar um
texto geral sobre a escravidio com um documento de época, como este
da morte de Abranches Brandio, nio s6 serve para obter aulas mais
prazerosas, mas também para a constru¢iao de um quadro mais complexo
da sociedade brasileira. Vale para mostrar que, desde tempos remotos,
o Brasil ndo era sé litoral, nem nunca serd. Vale para incentivar uma
visita ao arquivo local — que pode ser tanto uma biblioteca, uma igreja,
um tribunal, contanto que contenha documentos do periodo que se quer
estudar —, mostrando que o trabalho do historiador, normalmente tido
como enfadonho, pode ser emocionante e interessante. Serve, ainda, para
mostrar a importancia da preservacio de documentos, para ressaltar
a fungdo social que tém os arquivos e, de quebra, para provocar um
debate sobre a importincia da preservacio da memoéria em um pais
onde até mesmo o passado recente parece se esvair rapidamente. E vale,
principalmente, como vocé viu ao longo desta aula e da anterior, para

entender que a Histdria é construcdo perene.



ATIVIDADE FINAL

Para reconstruir os acontecimentos do passado, o historiador deve esforcar-se para
conseguir o maior numero possivel de provas. E provavel que algumas perguntas

permanecam sem resposta, e que nao se chegue a explicacdo satisfatoria.

Na metade do século XIX, o pesquisador Peter W. Lund encontrou em um abrigo de
pedra, em Santana do Riacho, ao norte de Belo Horizonte, varios conjuntos de ossos
de animais e seres humanos. Para explicar o achado, houve todo tipo de conjecturas.
Quando teriam morrido aqueles homens? Eles teriam vivido na mesma época que
aqueles animais? Teriam sido eles vitimas de um acidente ou teriam sido enterrados
ali propositadamente? Estas sdo as questdes que vocé deve solucionar nesta atividade,
por meio das descricdes e ilustracdes dos achados nas grutas de pedra de Santana
do Riacho.

Em 1976, uma expedi¢do de pesquisadores franceses e brasileiros iniciou um estudo
cientifico da regido de Santana do Riacho, com base nos achados arqueolégicos
de Lund. Foram encontrados vestigios em varias grutas diferentes. Em algumas
delas, a presenca continua da ocupacdo humana pode ser comprovada. Seguem

os achados encontrados:

1) Em uma das grutas, foram encontrados ossos humanos em forma de corpos
curvados, depositados em redes, acompanhados de colares de graos de coloracao
vermelha, de noz-de-palmeira, e pequenas lancas de quartzo, como se fossem
raspadeiras. Em varias outras também foram encontrados restos humanos

semelhantes a esses.

2) Na maioria dessas grutas, foram encontrados também ossos de preguicas

terrestres, Ihamas e tatus, entre outros pequenos animais.

3) Nos solos das galerias, foram encontrados restos de vegetais, como sementes de

pequi, frutos de palmaceas, cocos de lituri, nozes-de-palmeira e graos de milho.

4) Nessa gruta, também foram encontrados varios desenhos, pintados em amarelo.
A tinta parece ter sido preparada na parte sul da gruta, onde foram encontradas

manchas de coloracdao vermelha e amarela.

Fonte: Grinberg; Lagoa; Grinberg (2000, pp. 39-45).
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Com a ajuda destas pistas, complete todas as etapas dessa pesquisa, realizando

os seguintes procedimentos:
a) descricao das caracteristicas do local onde foram feitas as escavacdes;
b) descricdo dos materiais arqueolégicos encontrados;

¢) formulacao de hipéteses sobre a natureza dos achados.

RESPOSTA COMENTADA
Ao propor esta atividade, o objetivo foi fazer com que vocé, futuro
professor, possa vivenciar a experiéncia de trabalhar como um detetive,
procurando dar coeréncia ao conjunto de fontes apresentadas e
desenvolver hipdteses a respeito. F importante, neste caso, que vocé
perceba que, apesar do nimero de achados e das possibilidades
de elaboracdo de hipdteses a respeito dos rituais de sepultamento
nas sociedades habitantes daquela regido, muitas lacunas ainda
subsistem a respeito da pré-histéria da regido de Santana do
Riacho. Neste caso, se esta atividade for executada com estudantes,
é importante que eles reflitam sobre os limites da deducdo histdrica.
Ao mesmo tempo, € importante ressaltar as dificuldades da pesquisa
arqueoldgica, que sempre trabalha com pouquissimas evidéncias
para elaboracdo de hipdteses.

244 CEDERJ



RESUMO

A pesquisa na escola é importante na medida em que possibilita a construcdo do
conhecimento, permitindo ao aluno refletir criticamente sobre seus objetos de
estudo, de forma a ser capaz de pensar com autonomia no futuro. Ao incorporar
a metodologia de atuacdo do historiador, o aluno néo s6 seréa capaz de perceber
a natureza perene do conhecimento histérico, mas também de se divertir muito

nas aulas de Historia.

INFORMACOES SOBRE A PROXIMA AULA

Como a proxima aula é a ultima deste médulo, aproveitaremos para dar uma

paradinha e rever tudo o que foi estudado nesta parte.
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AULA

Avaliacao

Avaliar os conceitos, conteudos e
procedimentos apresentados no Médulo 2
da disciplina Histéria na Educacéo 1.

Esperamos que, apés o estudo do contetido
desta aula, vocé seja capaz de compreender:

e Os conceitos de cultura e documento.

¢ 0 método de investigacao histdrica.
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Para entender esta aula, é imprescindivel que vocé
tenha lido as nove aulas anteriores (Aulas 11 - 19).
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Chegamos mais uma vez ao final de um moédulo da disciplina Histéria na
Educacdo 1. Novamente, esperamos que esta etapa tenha sido produtiva e
gue o estudo tenha lhe rendido algum trabalho e muito prazer.

Para que vocé tenha certeza de que seu aprendizado esta indo pelo caminho
certo, vamos nos dedicar, nesta aula, a rever alguns dos conceitos, contetdos
e procedimentos basicos abordados nas aulas anteriores. S6 que, desta vez,
vamos fazer um pouco diferente do que fizemos na Aula 10, na qual vocé
leu um resumo das aulas anteriores. Nesta aula, vamos rever todo o contetido
deste modulo a partir de quatro atividades. Seria bom se, depois de fazé-las,
vocé pudesse refazer aquelas atividades das aulas que considerou mais
importantes e dificeis, e comparar seu rendimento de agora com o obtido

da primeira vez.

APROVEITANDO SEU ESTUDO

Antes de comecgar, uma dica: releia a Aula 10, principalmente
a referéncia as dicas de aproveitamento de seu tempo de estudo.
E lembre-se: o aproveitamento do estudo deve ser medido pela qualidade
do tempo que vocé gasta nele, nio pela quantidade! Cinco horas mal
estudadas valem menos do que uma hora bem estudada. Mas, vocé
deve estar se perguntando: “Como saber se a minha hora de estudo foi
bem-feita?” Uma das formas de se saber se o seu estudo rendeu bem é
ver se, consultando as suas anotacdes, elas sao suficientes para que vocé
rememore 0s aspectos mais importantes daquela aula. Outra maneira
de aproveitar bem seu estudo é por meio da elaboracdo de fichamentos.
Nesta atividade, vocé vai aprender a elabora-los, para organizar melhor
seu estudo.

Em primeiro lugar, escolha uma aula qualquer para reler. Tenha

um papel e um lapis 2 mio. Agora, siga os seguintes passos:

1) Leia o texto todo de uma vez s, para ter uma visao do conjunto.
Anote suas dividas em um papel.

2) Leia o texto pela segunda vez. Sublinhe as palavras desconhecidas
e procure o significado no diciondrio.

3) Divida o texto em partes. Dé titulos as partes. Transcreva

os titulos.



4) Resuma as idéias principais de cada parte.
5) Escreva, no final, a conclusio do texto.
6) Para verificar se vocé realmente entendeu o texto, volte as suas

duavidas iniciais. Veja se sabe respondé-las.

Para que seu fichamento seja util, é importante que vocé o guarde
em um lugar onde podera facilmente encontra-lo quando precisar. Assim,
o ideal é que vocé faga as suas anotagdes em fichas e guarde-as em um
local apropriado. Pode ser em um arquivo, um fichdrio ou, até mesmo, em
uma caixa de sapatos. O importante é que vocé organize seus fichamentos
de maneira que possa encontra-los mais tarde, seja por ordem alfabética,
seja por ordem de assunto.

Para saber mais sobre o assunto, acesse o link da matéria “Vocé
tem o habito de estudar?” (MARANGON, 2003).

HISTORIA E CULTURA

A cultura é um conceito fundamental para o estudo da Histéria.
Como expressdo da capacidade criativa do homem, ela é o resultado da
interferéncia humana na natureza. A cultura pode tanto corresponder
a expressoes artisticas (um quadro, um livro) quanto a invengdes
(o telefone) ou valores. Como cada sociedade se relaciona com a natureza
de uma forma especifica, cada uma tem sua propria cultura. Da mesma
maneira, como as expressoes culturais mudam com o tempo, é importante
reconhecer que as culturas tém histo6ria. As culturas devem ser entendidas,
portanto, contextualizadas no tempo, no espago e inseridas em uma

sociedade especifica.
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ATIVIDADE

1. Observe o conjunto de imagens a seguir. Tente agrupa-las, circulando
com lapis vermelho aquelas que correspondem ao PASSADO. Faga o
mesmo, com lapis azul, com aquelas correspondentes ao PRESENTE.
Agora, circule com lapis azul aquelas imagens correspondentes a SUA
CULTURA. E, com lapis vermelho, as imagens que vocé considera que sejam
de OUTRA CULTURA. Qual foi o resultado? Agora pe¢a que duas outras
pessoas facam esta mesma atividade (troque as cores, se for necessario,
para nao confundir-se). Qual foi o resultado? Compare o seu resultado com
os das duas outras pessoas. Escreva um pequeno texto, refletindo sobre a
diversidade do conceito de cultura.

Figura 20.1: Tupinambas em festa canibal — ilustracdo do livro
Duas Viagens ao Brasil, de Hans Staden (1557).

-

Figura 20.2: Marc Ferrez. Menino indio de Mato Grosso (Brasil) — 1896.



Figura 20.3: Toquio.
http://www.neivanos.com/elmundo/ciudadesdelmundof/tokio.jpg

Figura 20.4: Futebol brasileiro.
http://www?2.uol.com.br/espnbrasil/images/papel/pan/futebol/
ok/futebol_m_1024.jpg
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Figura 20.5: Beisebol.
www.nihonline.com.br/ esportes/08agosto/150803.asp

Figura 20.6: Vassouras.
http://www.achetudoeregiao.com.br/RJ/RJ.GIF/vassouras4.jpg



Figura 20.7: Negras depois do trabalho.
www.multirio.rj.gov.br/.../ rep_escravidao.html

Figura 20.8: Debret, Carnaval.
http://www1.folha.uol.com.br/folha/almanaque/images/debretok.gif
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Figura 20.9: Samurai.
http://santosaikikai.com.br/conhecimento/samurai/imagens/samurai6.jpg

Figura 20.10: Marc Ferrez, aqueduto da Carioca transformado em viaduto para bondes
(Rio de Janeiro - Brasil), 1896.



o

Figura 20.11: Pelé.
http://www.sergipe.com/balaiodenoticias/pele2.jpg

Figura 20.12: Nova York.
http://www.mustseenewyork.com/New-York-City-Photos/
images/broadway-new-amsterdam-thea.jpg
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Figura 20.13: Retrato de Mona Lisa, La Gioconda - Leonardo da Vinci.
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RESPOSTA COMENTADA
Esta atividade pode ser realizada tanto individualmente quanto em
conjunto, mesmo por alunos bem jovens. Vocé, futuro professor,
pode usd-la tanto para introduzir o conceito de cultura quanto para
fixd-lo, ao final de uma unidade. Néo hd respostas certas ou erradas.
O objetivo da atividade é chamar a sua atengdo para a historicidade
do conceito de cultura, mostrando como podemos associd-lo a
eventos distantes de nés no tempo ou no espago. O futebol, por
exemplo, é um fenémeno cultural que perdura ao longo do tempo.
Por exemplo, vocé pode ter considerado a imagem da cidade de
Téquio como SUA CULTURA e a do carnaval brasileiro de Debret
como OUTRA CULTURA. Outra pessoa pode ter organizado as
imagens de forma diferente. Isto significa que a associacdo de
imagens com valores relativos d cultura depende da nossa identidade
(que pode ser individual, nacional, religiosa etc,). Dai concluirmos
que cultura ndo é um conceito Unico nem absoluto.

HISTORIA E DOCUMENTO

O conceito de documento é central para a compreensdo da
pesquisa histérica. Documentos, ou fontes, sdo vestigios do passado,
selecionados por historiadores especificamente com a finalidade de
analisar uma época, um lugar, uma sociedade ou um fenomeno histoérico.
Por isso, documentos podem ser atas, fotos, cartas, mdveis, jornais,
estatuas, casas etc. Qualquer vestigio do passado pode ser considerado
um documento, desde que seja usado como fonte de informacdo para

a analise historica.

CEDERJ 257




Histoéria na Educacao 1 | Avaliacdo

258 CEDERJ

ATIVIDADES

2. Leia os dois trechos a seguir, escritos pelo historiador francés Lucien
Lefebvre. Explique cada um deles.

1) Nao ha noticia histérica sem documentos. (...) Pois se dos
fatos histdricos ndao foram registrados documentos, ou gravados
ou escritos, aqueles fatos perderam-se (LEFEBVRE, 1953 apud
ANDRADE, 2004, p. 31)

2) A histdria faz-se com documentos escritos, sem duvida. Quando
estes existem. Mas pode fazer-se, deve fazer-se sem documentos
escritos, quando nao existem. [Faz-se] com tudo o que a habilidade
do historiador |he permite utilizar (...) Logo, com palavras. Signos.
Paisagens e telhas. Com as formas do corpo e das ervas daninhas.
Com os eclipses da lua e a atrelagem dos cavalos de tiro. Com os
exames de pedras feitos pelos gedlogos e com as analises de metais
feitas pelos quimicos. Numa palavra, com tudo o que, pertencendo
ao homem, depende do homem, serve ao homem, exprime o
homem, demonstra a presenca, a atividade, os gostos e as maneiras
de ser do homem (LEFEBVRE, 1953 apud ANDRADE, 2004, p. 32).

RESPOSTA COMENTADA
No primeiro texto, é importante que vocé enfatize o fato de o
documento ser a matéria-prima fundamental para a escrita da Histdria.
Sem documentos, nada se sabe sobre o passado. Se nédo houver
registros sobre algum acontecimento, ele se perderd no tempo. No
segundo texto, vocé deve ressaltar que documento pode ser qualquer
vestigio do passado, desde que usado pelo historiador para encontrar
informagdes sobre eventos, locais, fatos e sociedades passadas.

3. Observe a imagem a seguir. Trata-se da bandeira do Brasil usada
na Guerra do Paraguai, hoje depositada no Museu Histdrico Nacional.
A bandeira do Império brasileiro, instituida em 1822, foi idealizada por
José Bonifacio e desenhada por Jean-Baptiste Debret. Escreva um pequeno
texto, explicando como esta bandeira pode ser considerada um documento
para analise historica.



Figura 20.14: Bandeira do Império brasileiro.

RESPOSTA COMENTADA
O objetivo desta questdo é mostrar que a bandeira do Império
brasileiro, como qualquer vestigio do passado, também pode ser
considerada um documento, desde que usada para investigacdo
histdrica. Especificamente neste caso, vocé pode argumentar
que a bandeira pode ser importante para o estudo dos simbolos
importantes na época do Império, jd que representava, dentre outros
simbolos, a coroa imperial e os dois principais produtos do pais neste
periodo, o café e o fumo.
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HISTORIA E PESQUISA

Todas as pesquisas historicas tém como ponto de partida
um problema definido pelo historiador. Para soluciond-lo, ele busca
vestigios onde possa encontrar informacoes. A partir de entdo, analisa
documentos e formula hip6teses. Embora nem sempre o historiador
tenha uma resposta objetiva sobre a questdo que originou sua pesquisa,
o resultado final de seu trabalho é sempre um relato a respeito de seu
tema de estudo. Como novos elementos e interpretagdes sempre podem
ser adicionados a algum tema, as conclusdes das pesquisas historicas
sdo, por natureza, transitorias.

A pesquisa histérica pode ser incorporada ao cotidiano escolar
na medida em que seus procedimentos evidenciam a forma como o
conhecimento é construido, permitindo que os alunos reflitam criticamente
sobre seus objetos de estudo. Ao incorporar a metodologia de atuagio
do historiador no processo de ensino-aprendizagem, o professor estara
contribuindo para que seus alunos sejam capazes de, no futuro, pensar

com autonomia.

ATIVIDADE

4. O texto que se segue é um relato de uma experiéncia de pesquisa re-
alizada pela professora Ivone Baioni Garcia, do Colégio Estadual Vicente
Rijo, de Londrina. Ela propos a seus alunos que elaborassem um Atlas do
municipio, reunindo informacdes antes dispersas em varias fontes. Analise
a experiéncia da professora e discorra sobre a importancia da realizacéo
de pesquisas como esta em sala de aula.

Ivone se baseou nos contetidos curriculares de 52 e 72 séries para
organizar o roteiro das aulas e dos passeios. Durante a fase de
levantamento de informacao, estimulou a consulta e analise de
varias fontes como livros, fotografias, mapas e entrevistas com
moradores. Assim, os alunos aprenderam a buscar e a selecionar
dados, a valorizar os saberes locais e a identificar as agdes humanas
na sociedade e suas conseqiiéncias. (...)

Para comecar, o grupo foi dividido em equipes que tinham como
tarefa buscar respostas para perguntas formuladas na sala de aula.
Como viviam os primeiros habitantes de Londrina? Qual o caminho
que percorreram até chegar 1a? Onde ficava a primeira prefeitura?
Como foi construida a primeira igreja? (...)

A primeira fonte de informacéo dos alunos foram os moradores da



cidade. Pais, av0s e vizinhos concederam entrevistas. Dos encontros,
os alunos trouxeram, além de depoimentos, um rico material
histérico, como fotografias, objetos antigos, jornais da época da
colonizacdo e livros.

Depois de organizado, o material permitiu abordar as diversas etapas
de crescimento e desenvolvimento da cidade, os personagens e
os marcos historicos, a urbanizacdo, os meios de transporte e o
comércio local.

Em seguida, informacdes sobre hidrografia, relevo e vegetacdo foram
obtidas em livros e mapas encontrados em bibliotecas e museus.
Todos os dados coletados foram conferidos, ao vivo e em cores, nas
aulas-passeio que a turma fez pela reserva florestal, pelo rio Tibagi
que corta a cidade, e pelo setor industrial. (...)

Ao término da pesquisa, o grupo entrou na etapa mais delicada e
trabalhosa — selecionar o material coletado, editar e conseguir apoio
para a publicacao. ‘Houve a contribui¢do de todos. O interesse foi
tanto que nao registramos nenhuma falta ou atraso na entrega dos
trabalhos’, conta Ivone, que guarda o caderno dos estudantes como
prova desse envolvimento (GARCIA, 2004).

RESPOSTA COMENTADA
O objetivo desta atividade é chamar a sua aten¢do para a utilidade
da realizagdo de pesquisas em sala de aula. No caso em questdo,
a turma, inclusive, elaborou um Atlas do municipio, que ainda ndo
existia na regido. A pesquisa histdrica citada, portanto, ultrapassou
os objetivos comuns deste procedimento, e foi capaz de produzir
conhecimento original e dtil para a sociedade como um todo.

INFORMAGCOES SOBRE AS PROXIMAS AULAS

No préximo volume, continuaremos a estudar alguns conceitos importantes para
o ensino e a aprendizagem da Histoéria, como Fato Histérico e Multiculturalismo.
Além disso, vocé vera como os historiadores interpretam os processos histéricos,

tanto em geral quanto no Brasil.
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SITES RECOMENDADOS
http://novaescola.abril.com.br/index.htm?ed/159_fev03/html/profissao

Artigo “Vocé tem o habito de estudar?”, publicado na revista Nova Escola de fevereiro

de 2003. La vocé encontrara dicas e recomendacdes sobre habitos de estudo.
http://novaescola.abril.com.br/index.htm?ed/170_mar04/html/projeto_ivone

Artigo “Geografia e Histéria ganham vida e a cidade, um atlas”, publicado na
revista Nova Escola de marco de 2004, com a integra da experiéncia apresentada
na Atividade 4.
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