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UMA CONVERSA INICIAL SOBRE A DISCIPLINA GEOGRAFIA NA EDUCACAO 1

Esta € a nossa aula introdutéria.

Nossa proposta aqui € mostrar a vocé que a disciplina que estaremos lhe apresentando
a partir de agora, a Geografia, estd muito ligada ao seu dia-a-dia. Possivelmente
vocé ja a desenvolve em sala de aula, como professor(a) das séries iniciais do Ensino
Fundamental; Gostariamos de salientar que a proposta original desse nosso trabalho
é que funcione como um instrumento de qualificacdo profissional e, portanto, uma

importante ferramenta para o aprimoramento de sua pratica em sala de aula.

Com base nisso, todas as nossas aulas serdo construidas em torno do que chamamos
linguagem dialégica, o que significa que serdo em forma de didlogo. Isso expressa,
de certa forma, ndo apenas um dos aspectos de nossa metodologia de trabalho, mas
também o nosso sentimento quanto ao papel que esse material que se coloca diante
de seus olhos podera ter para a sua formacdo como profissional e, particularmente,

como cidaddo(a) e educador(a).

N&o sera facil a nossa tarefa, especialmente por se tratar do ensino a distancia. E
bem provavel, por exemplo, que ndo venhamos a nos conhecer pessoalmente. Mas,
isso ndo deve ser motivo de desestimulo. Pelo contrario, esperamos que vocé, tanto
quanto nés, sinta-se permanentemente estimulado pelo sentimento de descoberta.
O "mistério” que seguirad daqui para frente, com o nosso didlogo sem “olhos nos
olhos”, deve ser a ponta de um iceberg, cujo verdadeiro mistério a ser desvendado

€ o da busca pelo conhecimento.

Certamente, vocé ja deve ter ouvido essas palavras (talvez de um modo diferente) ao
longo do seu curso. Repetimo-las por acreditarmos que a soliddo que lhe acompanhara
nesta jornada deva ser, simultaneamente, superada (através do contato com os tutores
e colegas de pdlo) e aceita, visto que a soliddo, em certo sentido, € um momento
importante na vida de quem estuda. A busca pelo conhecimento requer, em muitos
momentos, uma introspeccdo que sé pode se dar quando aquele que busca conhecer

se fecha em si mesmo, sozinho.

Talvez vocé ndo tenha notado, mas, de alguma forma, estamos falando de coisas que

num determinado nivel estdo muito préximas da Geografia.

Quando falamos em ensino a distancia, por exemplo, estamos partindo do pressuposto
de que duas pessoas ou mais se comunicam e trocam informacdes e idéias por
intermédio de algum meio de comunicacdo: carta, Internet, telefone. Esses meios
de comunicacdo, que permitem a interlocu¢do entre pessoas situadas em diferentes
localidades, sdo também os meios pelos quais os lugares se ligam e, com isso, se

aproximam.
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Vocé ja parou para pensar sobre o significado da frase “este lugar isolado do mundo” ?

Muitas vezes utilizamos essa frase para nos referirmos a localidades que, a nosso ver,
estdo isoladas do resto do mundo, ou seja, que ndo tém comunicacdo com outros
lugares. Imagine, portanto, um lugar onde ndo ha posto do correio, onde néo ha
linha de telefone ou sinal de celular. Ou, ainda, onde a luz elétrica sequer chegou.
Imagine ainda que esse lugar é tao isolado que sé se possa chegar nele de helicoptero
ou avido. Estamos vendo que esse isolamento ocorre em particular, por conta da
auséncia de instrumentos que permitam a conexao entre lugares, seja ela realizada
pelos meios de comunicacdo mais comuns e/ou pelos meios de transporte. Estamos
percebendo que transporte e meios de comunicacao sdo fatores fundamentais para
o ndo isolamento. Por menor que seja o acesso a esses instrumentos, ja se pode dizer

que um dado lugar néo é tao isolado assim...

O grau de acesso aos meios de transporte e comunicacao certamente vao implicar um
nivelamento entre os lugares. Quanto mais servido de equipamentos de comunicacao
e meios de transporte — tanto em quantidade quanto em variedade e qualidade -,
mais conectada esta uma localidade e, portanto, maior capacidade de interlocucdo

ela terd com outros lugares do mundo.

Poderiamos, a partir disso, fazer uma breve reflexdo em torno de sua realidade.
Sabemos que vocé mora no interior e que habitualmente as pessoas do interior

" ou

reclamam — muitas vezes com razdo — que estdo “isoladas” “nesse fim de mundo”.
Em geral, essas afirmacdes sdao feitas em comparacdo ao que se vé nas grandes
cidades. Pensando de uma outra forma, em primeiro lugar, é necessario determinar
o grau desse isolamento. Quantas linhas intermunicipais servem seu municipio?
Quantas linhas ligam seu municipio a capital ou a outras cidades maiores? Com que
freqUiéncia? Seu municipio é bem servido de linhas de telefone? Ha quantos postos
de correio? Muitas perguntas, dentre outras, podem ser feitas para se tentar medir
o grau de isolamento de seu municipio. Entretanto, isso ndo basta. Quem tem acesso
aos equipamentos de transporte e comunica¢do de sua cidade? Serd que todos tém
telefone em casa? Serd que o acesso as linhas de 6nibus que ligam o municipio a
capital é igual para todos? Ou haveria lugares mais isolados no seu municipio? E

bastante provavel que sim.

Ora, estamos vendo que existem muitos refinamentos possiveis a partir de uma simples
analise. O que queremos mostrar com isso, em primeiro lugar, é que a Geografia é um
rico instrumento para a compreensdo do espago em que vivemos. Por outro lado, vemos
o quanto é importante correlacionar as coisas. Ndo basta, neste sentido, afirmar que uma
dada localidade é isolada. E necessario compreender as razées para isso e os niveis desse

isolamento, tanto da cidade em relacdo a outras quanto da cidade internamente.

CEDERJ
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Abrindo um pequeno parénteses, podemos refletir, com base no que foi dito até agora,
que o ensino a distancia é um importante instrumento de transmissdo do saber e do
didlogo, possibilitados pelo uso de diferentes instrumentos de comunicagdo. Assim,
embora ndo haja uma universidade em sua cidade e nem préximo a ela, existe todo
um esforco para que vocé tenha acesso ao ensino superior, ainda que essa nao seja a
maneira ideal, visto que o desejado é que vocé viva a universidade, seus corredores,
o contato com as pessoas, sua estrutura fisica etc. A propdsito, é fundamental que
vocé tenha consciéncia disso. O ensino a distancia ndo é a universidade, muito embora
sirva para trazer a universidade um pouco mais perto de vocé. A propédsito, o que
vocé acha de, num momento oportuno, romper com o isolamento e visitar uma

universidade?

Vamos retomar nossa conversa inicial

10 CEDERJ

Estdvamos falando da importancia dos meios de transporte e comunica¢do para a
articulacdo entre os lugares. Vocé ja se deu conta de que a cada ano, e cada vez mais,
o mundo se torna um s6? O termo globalizacdo tem sido utilizado comumente para
expressar essas mudancgas recentes no mundo, que vem tornando os lugares mais
proximos, especialmente em funcdo da intensificacdo das trocas comerciais e, por
conseguinte, das trocas culturais. Com isso, diferentes mundos tendem a se unificar
em torno de aspectos comuns, especialmente no que se refere as relagdes comerciais.
E bom lembrar que esse processo, a exemplo do que refletimos anteriormente acerca
de sua realidade local, ndo ocorre da mesma forma de lugar a lugar, sendo seus
reflexos, na maior parte das vezes, uma expressdo amplificada — visto que global
—de contradi¢des que acompanham as nossas sociedades ha centenas de anos. O que
queremos dizer, com isso, € que ao mesmo tempo em que a globalizacdo pode ser
benéfica para um pais ou grupo de pessoas, também pode ser prejudicial a nagdes

inteiras, algo que buscaremos refletir no decorrer de nosso curso.

Cabe ainda considerar que a globaliza¢do, ao mesmo tempo em que é global, também
se manifesta localmente, visto que atua diretamente sobre a vida de cada um de
noés. Sem uma base local (ou bases locais), a globalizacdo nao existiria, o que nos faz
refletir sobre a dualidade local e global. Local e global, ao mesmo tempo em que sdo
complementares, sdo antagonicos, e pdem em evidéncia a importancia de valoriza¢do
do local tanto como ponto de partida para as coisas boas da globalizacdo quanto como
foco de resisténcia as tendéncias globalizantes, as quais o famoso gedgrafo Milton
Santos, em seu livro Por uma outra globalizacdo, deu o nome de globalitarismo. Essas

coisas nés vamos ver com mais calma mais adiante, em nossas préximas aulas.



Sera, entdo, que essa Geografia de que estamos falando, nas entrelinhas, tem a ver
com a Geografia que vocé ja conhece? Bom, essa é apenas uma pequena amostra do
que é possivel ver com olhar geografico. A Geografia, porém, é algo muito mais amplo,
cujo papel em nossas vidas, embora ndo nos demos conta, é bastante significativo. Sera
com base nessa premissa que buscaremos, ao longo de nosso curso, apresentar-lhe
a Geografia, sem com isso, é claro, assumir qualquer postura pretensiosa ou mesmo
de autoridade. No fundo, no fundo, a Geografia é feita e refeita por nés todos os
dias. Neste sentido, cada um de nés possui uma explicacdo plausivel do que seja a
Geografia. Para uns, ela é a ciéncia que estuda o espaco; para outros, o ramo do
conhecimento que estuda o planeta Terra e a intera¢do entre os homens e a natureza,

dentre milhares de outras defini¢cdes possiveis.

O que buscaremos trazer para o nosso curso é uma tentativa de superac¢do do senso
comum, ou seja, daquelas defini¢des usuais e pouco criteriosas que mencionamos ha
pouco. Superar o senso comum significa tentar apresentar-lhe uma Geografia em sua
acepcao académica; aquela Geografia que ganhou “G"” maidsculo nas universidades.
Mas, ndo se desfaca de suas concepc¢des pessoais sobre o que seria a Geografia.
Tente, a todo tempo, dialogar conosco, a partir daquilo que vocé ja conhece. E muito
importante ter em mente o fato de que a Universidade nado é a Unica detentora de
saber. Ela compete com outros saberes, que possuem outras bases de argumentacéo,

que nao a cientifica.

Para tanto, havera uma parte de nosso curso inteiramente dedicada a ciéncia
geografica: suas origens e pressupostos e seus principais conceitos. Acreditamos que
essa base seja importante para que vocé supere o senso comum que ainda pode fazer
parte de suas interpretacdes da Geografia e, com isso, vocé possa aproveitar melhor
o restante do curso, que ndo se limita apenas a esse semestre, mas que se estende
por mais um. Nossa proposta é que vocé adquira uma base minima necessaria para
que o manuseio da Geografia ndo seja em vao; para que vocé possa se apropriar da

Geografia com maior seguranca em sua pratica pedagdgica.

A que serve, entao, a Geografia?

Essa pergunta ja foi feita e respondida de diversas formas ao longo da historia da
Geografia. Ha um livro, por exemplo, do gedgrafo francés Yves Lacoste, cujo titulo é:
A Geografia - isto serve antes de tudo para fazer a guerra. Sugestivo, ndo? Pois bem,
a Geografia é um saber que apresenta caracteristicas estratégicas de grande valia para
os militares e estadistas. Ela pode ser apropriada, desta forma, para se fazer a guerra.
Conhecer o territério do inimigo e identificar as zonas de fraqueza sdo exemplos do

que se pode fazer com a Geografia. A proposito, a Geografia, como iremos mostrar em

CEDERJ 11
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nosso curso, surge como disciplina académica no contexto do imperialismo europeu,

no auge das conquistas sangrentas da Africa e da Asia.

Mas existem outros usos possiveis da Geografia. Um deles, é o que buscaremos
destacar ao longo de nosso curso: a Geografia pode se tornar, em sala de aula, um
importante instrumento de ampliacdo do espaco-tempo dos alunos. Mas, o que
isso significa? Significa que a Geografia nos da a possibilidade de conhecer outras
realidades, outros lugares e povos. Nos da ainda a possibilidade de compreender
nosso préprio espaco, onde vivemos e nos relacionamos. Auxilia, assim, na aquisicdo
de trés niveis de consciéncia fundamentais: a consciéncia do mundo, ou seja, do lugar
onde vivemos; a consciéncia de si no mundo, ou seja, de nosso lugar no mundo; e a
consciéncia do outro, que é o reconhecimento de que ndo somos um sé, mas uma
sociedade, composta por diferentes grupos sociais, por diferentes culturas e saberes

— a base para o respeito a diferenca e a critica a desigualdade.

Como vocé vé, a Geografia que pretendemos Ihe mostrar € muito importante para
qualquer um de nos, ja que faz parte da nossa vida, permitindo um conhecimento

maior do nosso mundo, do mundo global, de nés mesmos e dos outros.

Ja dissemos aqui, que esse material deve ser instrumento de qualificacdo para a
sua formacao profissional, de cidaddo e de educador(a). A Geografia possui um
instrumental que vai auxiliar vocé no caminho em busca de um aprimoramento

profissional.

Quando se fala em instrumental, um dos primeiros instrumentos que vem a nossa mente
sdo os mapas. Como ciéncia que estuda o espaco, a Geografia precisa representar esse
espaco. Ao longo de nossas aulas, queremos refletir com vocé, porque muitas pessoas
"“olham” para um mapa ou uma planta da cidade e ndo conseguem “ver” o que esta
sendo mostrado ali. Vocé, provavelmente, conhece esses casos. E ai a pergunta é: se
todos passaram pela escola, o que serd que aconteceu com essas pessoas para ndo
conseguirem ler um mapa? Vocé deve lembrar que o mapa, em muitas escolas, ainda

serve para enfeitar a sala ou entdo para as criancas brincarem de colorir.

E o que dizer das imagens que se formam na mente de cada um? Queremos que
nossos alunos entendam a mensagem transmitida pelos mapas e esquecemos que, na
verdade, cada um deles estd com uma determinada imagem na cabeca e, portanto,
a interpretacao sera individual. Ndo se preocupe, porque este assunto sera explicado

em nossas aulas.
Ao longo do nosso curso, vamos procurar contar como os mapas surgiram entre nos
e como devem ser utilizados de forma correta, de maneira a poder interpretar o

espaco ali representado.



Continuando o trabalho, nossa proposta é apresentar uma metodologia, com todo
o embasamento cientifico, que permita a utilizacdo dos conceitos e habilidades que
precisam ser conhecidos das criangas das séries iniciais do Ensino Fundamental. O que
estamos querendo apontar é que, o que vocé ja vem fazendo, os jogos e as brincadeiras
que vem utilizando vao receber um tratamento, de modo que compreenda como todas
essas atividades contribuem para o desenvolvimento mental das criancas. Queremos
também dar base aos conhecimentos para que, de acordo com as necessidades e
possibilidades de seus alunos, vocé possa “criar” seus préprios jogos e brincadeiras

para incentivar e desenvolver o trabalho da Geografia em sala de aula.

O que dizer dos livros didaticos? Eles sdo instrumentos que estdao entranhados no
sistema escolar. Provavelmente, vocé também se utiliza deles. Queremos que pense
junto conosco, até que ponto os contelddos e a forma, como sdo apresentados, sdo
satisfatorias para a proposta de ensino. Claro que ndo é nosso objetivo que vocé se
desfaca deles, mas, “olhe” para eles com um outro olhar, procurando questionar e

ler nas entrelinhas o que estao querendo dizer.

Sabemos que vocé é um trabalhador(a) e que optou pelos estudos a distancia nas horas
em que estivesse disponivel. Considerando este aspecto, procuramos dar aos nossos
assuntos uma forma agradavel, e sempre que possivel, convidamos vocé a participar
e demonstrar que estd acompanhando nosso pensamento. J& dissemos aqui, que

usamos uma linguagem dialdgica para que saiba que estamos trabalhando juntos.

Alguns assuntos vao ganhar uma forma de desenvolvimento que vocé podera utilizar
ou adaptar em seu trabalho do dia-a-dia. Veja. Ndo queremos apresentar “a coisa
pronta”, preferimos que vocé use o exemplo e desenvolva sua criatividade. E por isso
que, a musica, o desenho e a literatura estarao presentes como forma de trabalho
em sala de aula em Geografia, mas, repetimos, preferimos “ensinar a pescar do que

a dar o peixe pronto”.

O esforco que vocé esta fazendo para estudar a distancia em busca de uma maior
qualificacdo, nés entendemos, estamos solidarios e juntos com vocé. Ndo estamos
tdo distante. A idéia de distancia é relativa. Varia com a percep¢ado de cada um. Posso
estar a quildmetros de alguém, mas, por uma afinidade de objetivos e intencdes,
posso senti-lo bem perto de mim. Nossos livros, tutores e o seu polo sdo o ponto de

contato entre nos.
Vamos citar o pensamento de um educador:

O longo véo das aves, desde o gelado Canadd ao calor do Brasil,
ultrapassa todas as dificuldades, porque as aves “sabem” o seu destino...

Para quem sabe onde vai, os caminhos sdo varios.

(GANDIN, 1995, pp. 48-110)

CEDERJ
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A op¢do que vocé fez pela educagdo a distancia é o caminho que escolheu para

realizar seu objetivo. Siga por ele, ndo desista, conte conosco.

Vocé sé terd a ganhar.

Os Autores

14 CEDERJ



AULA

O que é Geografia?

Apresentar o significado da Geografia.

Esperamos que ao fim desta aula, vocé seja capaz de:

e Criar uma definicdo de Geografia aplicavel
a0s nossos dias.

e |dentificar o que mudou na Geografia ao longo
do tempo.

* Analisar alguns elementos responsaveis pelas
mudancas nas concepcdes da Geografia.

objetivos




Geografia na Educacdo 1| O que é Geografia?

INTRODUCAO

16
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Primeiramente, queremos esclarecer que esta aula é muito simples porque
se propde a, somente, introduzir vocé no pensar geografico, no raciocinio
geografico. Isso s6 sera alcancado plenamente ao final do curso. Mas, devagar,
esse pensamento sera construido.
Vamos comecar a estudar Geografia, conhecimento muito antigo que se
transformou em ciéncia no século XIX, a Ciéncia Geografica. Todos temos
uma relagdo com essa ciéncia. Por fazer parte da vida cotidiana, é muitas
vezes considerada como sendo do conhecimento de todos, e muitos falam
dela como um conhecimento simplério. Pode ser um estudo desinteressante
ou desinteressado, dependendo de quem estuda, com que finalidade estuda
e de que forma estuda.
Vamos procurar tornar o estudo da Geografia o mais Util e interessante possivel.
Queremos que vocé conheca o significado dessa ciéncia. Nao é necessario
guardar conceitos ou definicdes, mas procurar entender e construir sua
prépria definicdo. Se, como dissemos, ela faz parte da vida cotidiana de todos,
a pergunta é: O que é Geografia?
Em um primeiro momento, comecamos observando uma determinada paisagem.
Nela podemos ver elementos da natureza — morros, vales, vegetagao, rios — e
podemos reparar em elementos que mostram a presenca do homem — casas,
animais pastando nos campos, uma estrada, uma ponte. Essa combinagao,
algumas vezes harmoniosa, outras vezes agressiva,

¢ chamada popularmente de geografia de um lugar.



Lembre-se de uma paisagem que ja tenha visto e de que tenha gostado. Repare
na conjuncao de elementos da natureza e elementos humanos.

Em uma observacao mais cuidadosa, nossa preocupacao é nao sé com o que
pode ser visto, mas também com o que pode ser questionado e pensado.
Vejamos o caso de uma ponte. Ela precisou ser construida porque ali passava
um rio. A fisiografia do lugar influenciou essa obra. A ponte permitiu a ligacao
entre dois lugares. Vocé deve estar se perguntando qual a importancia disso
para a Geografia.

Dessa forma, é uma simples constatacdo, nao é ainda a Geografia verdadeira
gue queremos conhecer. A Geografia ¢ feita e refeita todos os dias por cada
um de nos.

Comeco a refletir: Por quem e para que a ponte foi construida? Por que foi
construida? Que operarios a construiram? De onde eles vieram? Por que
escolheram aquele ponto para a construcao? Com a construcdo, a natureza
precisou ser alterada? Ela trouxe beneficios para as pessoas irem para o trabalho?
E para o turismo? Ela ajudou a movimentar outros setores da producdo ou dos
servicos? Enfim, sdo inumeras as perguntas que posso fazer.

Estamos chegando ao conceito de Geografia. E mais complexo do que pensamos.
Além da observacao, é preciso também pensar sobre a paisagem.

Volte aquela paisagem em que vocé pensou e reflita sobre ela. Saberia responder

a todas as indagacdes anteriores?

A PAISAGEM E UMA COMBINACAO, NO ESPACO, DA
NATUREZA E DA SOCIEDADE

Veja a afirmativa a seguir:

O Homem faz Geografia desde hd
muito tempo, e o faz sem saber.

Todos fazemos Geografia no dia-
a-dia, uma vez que nos movimentamos
nos espagos, modificamos esses espagos
e os organizamos de acordo com nossas
necessidades e interesses.

Pensando dessa forma, é mais
facil compreender por que se diz "fazer

Geografia".

CEDERJ
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Mas nao se preocupe em definir Geografia, procure compreender

o que foi explicado e criar a sua propria defini¢io.

O espacgo geogréfico resulta da relagio homem-natureza através
do trabalho, que é uma agio consciente pela sobrevivéncia e é
uma pratica social, pois envolve a relagio homem-homem (...)
¢ um produto histérico (...) que apresenta em cada momento as

caracteristicas da sociedade que o produz (SILVA, 1991, p. 1335).

GEOGRAFIA

Como diz Sodré (1987), a Geografia é talvez o conhecimento mais
antigo da Histéria. Desde que as primeiras comunidades dos homens
comegaram a se movimentar, a se dispersar pela superficie terrestre,
os acidentes geogrificos passaram a ser conhecidos, apropriados e
descritos para as geracdes posteriores. E a curiosidade natural do
Homem levou-o a se aventurar, cada vez mais, pela superficie da Terra,
expandindo seu conhecimento e a necessidade de seu registro.

Foram os gregos os primeiros a sistematizar esses conhecimentos

ETimoLoGIA

. e a batiza-los como Geografia, que, ETIMOLOGICAMENTE, significa:
Origem de uma

palavra.

GEO — Terra

GRAFIA —> descricao

A Grécia encontrava-se em uma posi¢ao privilegiada: ao sul da
Europa, entre os mares Mediterraneo, Negro e Egeu, bem proxima da
Asia e de frente para o litoral da Africa. Essa situagdo lhe dava a condicio
de ponte entre o Ocidente e o Oriente. Para ela era interessante, pois
necessitava desses contatos para realizar suas trocas comerciais, além
de ser uma sociedade escravagista.

Observe na Figura 1.1 o mundo conhecido pelos gregos.
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B Mundo conhecido pela antiga Grécia.

Figura 1.1

Para as necessidades desses povos bastava descrever os obstaculos
que dificultavam ou facilitavam as conquistas e a movimentacdo das
pessoas. Era suficiente apontar a existéncia dos morros, dos rios,
das ilhas, dando a eles nomes que os identificassem. Entende-se pelas
necessidades dessa sociedade observar o espago sem o aparato cientifico
que se conhece hoje e com um conhecimento limitado, compativel com
o momento historico.

Mas, mesmo nessa época (Antigiiidade Cldssica), o pensamento
grego mostrava a dificuldade de se organizar um conteido por demais
variado. Foi assim com ERATosTeNES, HipARcO e PToLomeu, cada um deles
descrevendo ou representando a forma como concebia a Terra. Alguns
eram matema4ticos, outros eram astrénomos, preocupavam-se com
medigOes para alcangar a forma e a dimensao da Terra. Percebe-se que
ndo havia uma unidade no conhecimento geografico. Este encontrava-se
disperso, portanto, ndo existia a geografia com G maitsculo, ainda ndo
se podia falar em Ciéncia Geografica. Vocé vai estudar o assunto nas

aulas seguintes.

Assim, a Geografia
atendia as necessidades
daquela época. Ela
descrevia a Terra.

CEDERJ
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e

w

y/m SCYTHIA
ERATOSTENES %n
(276-196 A.C.) 3 Bles

| K N\

Acreditava na esfericidade A 1 T
) Egifo ;
da Terra e tentou calcular LiRIA ARABIA |
. A (Africa) é
a circunferéncia terrestre B

N
medindo um arco entre Siena S, N 7 SN

e Alexandria. (Figura 1.2
(Fig ) NG _A"-ib—d-/ TAPROBANA

Figura 1.2: Mapa de Erastostenes.

THULESA /0 MBI BIVNE NN NN

HipArcO
(166-126 A.C.)

Primeiro a utilizar-se

das projecdes nas cartas
geograficas, deu continuidade
aos estudos de Eratostenes.
(Figura 1.3)

Figura 1.3: Mapa de Hiparco.

ProLomEU
(90-168 p.C.)

Descreveu a forma de
projetar a esfera sobre o
plano, concebeu a rede de
paralelos e meridianos,
construiu o primeiro N
mapa-mundi e o primeiro A o
atlas. Defendeu a idéia da
Terra fixa como centro
do sistema. Teoria /
geocéntrica. (Figura 1.4)

EUROPA

LIBIA

ETIOPIA INTERIOR

OCEANO INDICO

Figura 1.4: Mapa de Ptolomeu.
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Os viajantes relatavam o espago geografico percorrido de forma
diferente pois era assim que eles viam. Her6doto, considerado o Pai
da Histéria e da Geografia, e também Estrabdo, descrevem o mundo
conhecido e, em parte, percorrido por eles.

Vamos refletir juntos.

A nogao de mundo é muito particular. Para vocé, o mundo é esse
onde vocé vive e circula: trabalho, casa, escola, praca, clube, igreja... Esse
mundo faz parte do seu cotidiano, e cada um tem seu mundo préprio.
Os antigos gregos também tinham o “seu” mundo. Seu mundo conhecido.
E bem verdade que hoje a nogio de mundo esta ampliada. Vocé nio
precisa se deslocar no espago para viajar, pode assistir a televisio ou
navegar pela internet, e seu mundo se amplia.

Pense um pouco no “seu mundo” ai onde vocé estd e com o qual
se identifica. Vocé seria capaz de descrevé-lo? Esse mundo é s6 seu, € s6
vocé é capaz de reconhecé-lo.

Os viajantes, como iam a outros
lugares, tinham uma visio de mundo
mais ampliada. Isso também acontece
nos dias de hoje. Existem pessoas que
viajam muito e por isso tém uma visao

mais ampliada do que as pessoas

pouco viajadas. E comum referir-se

a essas pessoas Com uma expressio
popular: o “mundinho delas”.

E por isso que, durante varios séculos,
esse conhecimento geografico foi suficiente,
refletindo o momento histérico, descrevendo o
“seu mundo”.

Serd que para os dias de hoje basta isso?

A descricao da Terra como tal ndo atende
as aspiracdes do homem moderno. A evolugio
dos conhecimentos, a revolugio tecnoldgica
nos meios de transporte e de comunicagio
instigam o homem a buscar explicagdes para

entender o mundo onde vive.

CEDERJ
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ATIVIDADES
1. Na Grécia antiga, como era a Geografia:

» dos astrbnomos

« dos viajantes

COMENTARIO
Os astrénomos descreviam a Terra conhecida da forma matemdtica
como a concebiam. Os vigjantes relatavam o mundo a partir dos
caminhos percorridos; logo, a visdo desses pensadores apresentava
resultados diferentes.
Agora, queremos que Vocé use sud imagina¢do .

2. Utilizando essas palavras, monte uma frase que explique a Geografia
na Antigliidade.

descricao necessidades mundo

COMENTARIO
Sabemos que a sua frase ndo pode ser igual a nossa. Mas vocé
deve ter lembrado, ao construir sua idéia, que a descricdo do mundo
conhecido na Antigtiidade bastava ds necessidades e interesses do
homem da época. E ndo basta mais para nds.

O pensamento geografico

E preciso olhar o espaco em que vivemos com olhos que compre-
endam como o Homem se apropriou da natureza desse espaco, usou-o,
conservou-o e o modificou.

Algumas pessoas dizem que a Geografia é:

¢ 0 estudo da superficie terrestre;

¢ a descricio da Terra;

¢ 0 estudo da paisagem;

o estudo da individualidade dos lugares;

o estudo do espaco;

o estudo das relacoes do homem com o meio.
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Esses sdo alguns pensamentos da Geografia tradicional que,
atualmente, estd definitivamente enterrada. Mas ndo vamos nos esquecer
de que foi essa Geografia tradicional que nos deixou um conjunto de
conhecimentos que permitiram a concretizagdo da Ciéncia: a Ciéncia
Geografica, como vocé verd nas Aulas 2 e 3.

O periodo das grandes navegacdes e novas descobertas foi
importante para a Geografia, uma vez que proporcionou ampliagiao
do mundo conhecido até entio. Da mesma forma, os avangos dos
meios de transporte e de comunica¢gdo do mundo contemporaneo vém
possibilitando um nova leitura geografica do mundo, conforme vocé
verd em outras aulas.

Observe na Figura 1.5, as grandes navega¢des e o mundo

descoberto.

Oceano Atlantico

4
M 10q

Oceano Pacifico

-

Cristovio Colombo
-------- Vasco da Gama

P. Alvares Cabral
Américo Vesplicio

Figura 1.5: Mapa das Grandes Navegacgdes.

===~ Ferndo de Magalhdes
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ATIVIDADES

3. Como vocé acha que era o0 mundo para o homem da Grécia Antiga?
(séculos IV -1lla.C)

3.1. Como vocé acha que era o mundo para o homem do século X\?

3.2. Como vocé acha que é o mundo para o homem atual? (século XXI)

3.3. Que razdes voce atribui a essas diferentes visdes de mundo?

COMENTARIO
Através dos meios de comunicagdo e transporte, 0 espaco conhecido
da Terra foi sendo ampliado. Inicialmente, os gregos conheciam
uma drea muito pequena do mundo. No século XV, a invengdo da
bussola, dos instrumentos de navegacdo, das caravelas marcou
o periodo das navegacbes e descobertas de outras partes do
mundo (a América foi descoberta, a Africa foi circundada e a
Asia foi ocupada). Atualmente, todas as regides do planeta jd
sdo conhecidas, gragas ds viagens feitas por cientistas — seja por
terra, por mar ou pelo ar — além de utilizarem radares, satélites e
sensoriamento remoto que fotografam todo o planeta. Ainda através
dos meios de comunicacdo — o rddio, a televisdo e a internet —,
que conseguem divulgar as informagées de forma simultdneo em
toda a Terra, essa ampliacdo do conhecimento permitiu uma nova
visdo e representa¢do do mundo.

Na Geografia, a concepg¢do de mundo dos cientistas decorre do
posicionamento social e/ou engajamento politico. Assim, as varias formas
de andlise histdrica, a concepcdo de classes sociais e a visdo ideoldgica
levaram as varias correntes do movimento de renovaciao da Geografia.

Essa ciéncia geografica surgida no século XIX renovou-se no
século XX.

Essa é a Geografia, fruto das condig¢des histéricas atuais.

Nio se preocupe em defini-la. Procure somente entender.

Observe o quadro sintese abaixo. Ele apresenta as condicoes

necessarias para se fazer uma leitura em Geografia.



Posicionamento

1

Quadro 1.1
Elementos que definem a Geografia
Contexto Desenvolvimento
histérico técnico

Leitura Geografica do Mundo

ATIVIDADE

se faz hoje?

politico

4. Qual a diferenca entre a Geografia surgida na Grécia e a Geografia que

COMENTARIO
Sabemos que a Geografia surgida na Grécia era resultado dos
relatos de vigjantes ou dos estudos de matemdticos e astrénomos.
Preocupavam-se em descrever o mundo conhecido por eles.
Atualmente, a descricGo néo atende mais aos interesses do homem,
que jd tem conhecimentos mais amplos e sabe que a organizag¢do
dos espacos implica o conhecimento das relagées sociais, politicas
e ideoldgicas.

O pensamento geografico vivencia na atualidade um amplo processo
de renovagio. Rompe-se com as descri¢des aridas, com as exaustivas
enumeragdes, enfim, com aquele sentimento de inutilidade que se
tem ao decorar todos os afluentes da margem esquerda do rio
Amazonas (MORAES, 1986, p. 128).

RESUMO

¢ A importancia da Geografia estd em saber ler o espaco que se quer compreender.

¢ A Geografia que se faz hoje ndo é a mesma surgida na Grécia Antiga.

e As mudancas no modo de ver a Geografia foram resultado da evolucdo dos

conhecimentos do homem.

¢ A escola precisa se readaptar a nova visdo da Geografia.

CEDERJ
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ATIVIDADES FINAIS

1. Vocé acha que uma aula centrada na memoriza¢do de lugares e fenbmenos é

uma aula de Geografia?

COMENTARIO
Uma aula de Geografia deve desenvolver no aluno a capacidade de
pensar o espaco conhecido por ele para compreendé-lo, organizé-lo,
defendé-lo e modificd-lo. A memorizacéo ndo tem mais sentido nos dias
de hoje porque existem muitas outras formas de se obter informacées
sem precisar decord-las.

2. Por que o ato de localizar acidentes geograficos em um mapa nao caracteriza

o aprendizado da Geografia?

COMENTARIO
O mapa representa o espaco. Se ndo for feita uma leitura correta, é um
mero desenho artistico. Essa leitura implica o conhecimento da linguagem
cartogrdfica: da legenda, da escala e da projecdo, sem esquecer do
momento histdrico em que foi elaborado e também da visdo do autor,
que estd implicita no mapa. Isso serd assunto para as préximas aulas.
Portanto, qualquer marcagdo com intuito somente de localizagdo atende
ao objetivo de descrever o espaco, o que queremos evitar.
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AUTO-AVALIACAO
Pense na aula que leu e veja se alcancou nossos objetivos.

Vocé conseguiu desfazer sua idéia de Geografia? Compreendeu a relacdo da
Geografia com a nossa vida, considerando que ocupamos um espago e que a

Geografia se preocupa com o entendimento desse espaco?

Se vocé compreendeu isso, ja estd no caminho para a Geografia renovada. Mas, se
conseguiu compreender que os espacos se alteraram ao longo do tempo devido
ao aumento dos conhecimentos do homem, compreendeu por que a Geografia
também se alterou. Vocé saberia relatar alguns fatores responsaveis por essa

mudanca?

Concorda que a Geografia na escola precisa se reestruturar em func¢do dessas

modificacdes no modo de pensar o mundo?

Se vocé dominou esse assunto, estd pronto a continuar a ver a Geografia.

INFORMAGCOES SOBRE A PROXIMA AULA

A préxima aula daréd continuidade ao conhecimento de Geografia, identificando
as caracteristicas do pensamento geografico e reconhecendo o processo histérico

em que isso aconteceu.

CEDERJ
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As origens e pressupostos
da Geografia

Meta da aula

Situar o aluno quanto as origens
e pressupostos do pensamento
geografico, apontando para a
aula seguinte, sobre as principais
correntes da Geografia.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e |dentificar as principais caracteristicas
do pensamento geografico anterior ao processo
de sua sistematizacao.

e Compreender o contexto historico que forneceu
as condicoes para a sistematizacdo do
pensamento geografico.

Pré-requisito

Para facilitar a compreensao desta aula,
é importante que voceé releia a Aula 1.
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Uma vez feito um contato prévio com a Geografia na Aula 1—o que &, quais sao
seus fundamentos basicos e o que se pode tirar dela—, passemos a compreensao
de suas origens e pressupostos.

Nesta aula é importante que vocé compreenda que o saber geografico esteve
disperso durante muitos séculos. Em obras de véarios pensadores, a maior parte
deles filosofos, havia muitas questdes de ordem geogréfica, mas nenhum deles
foi um gedgrafo tal qual concebemos hoje.

E importante, também, saber quais as caracteristicas do saber geografico daquele
periodo, ou seja, entender os seus pressupostos.

Por fim, desejamos que vocé compreenda as condicdes que favoreceram a
sistematizacao do saber geografico, o que lhe garantiu uma unidade e o que
foi fundamental para sua institucionalizacdo como disciplina académica. Mas
isso veremos na aula seguinte.

No decorrer desta aula, procure nao se prender muito a nomes, especialmente
aos nomes dos fildsofos citados. Eles sao apenas referéncias para que possamos
compreender melhor o periodo sobre o qual falarmos. Mas nao deixe de matar
sua curiosidade, caso as idéias de algum deles Ihe interessem. Faca pesquisas
na internet, em bibliotecas, e procure saber mais a respeito. Mas lembre-se
sempre: iSso Nao sera, agui, 0 mais importante.

O que interessa mesmo nesta aula é a compreensao do que caracterizou
o saber geografico ao longo do tempo.

Cabe considerar, por fim, que nao é de nosso interesse que vocé seja um expert
no assunto. Nossa proposta aqui é que vocé adquira referéncias basicas sobre
a Geografia, de modo que isso possa |he auxiliar na pratica pedagogica. Para
tanto, gostariamos que fizesse, durante a leitura, o seguinte exercicio: questione
cada frase, cada paragrafo, a partir das seguintes perguntas: como o saber

geografico evoluiu? O que essas mudancas representam?



AS ORIGENS DA GEOGRAFIA

A Geografia como saber, como pudemos ver na aula anterior, tem
suas origens ainda na Antiguidade classica, cujo legado maior é atribuido
aos gregos. De acordo com Lencioni (1999), a expansio geografica dos
gregos, que ocorreu entre 1200 e 600 a.C., foi um fator importante para
que temas geograficos se desenvolvessem entre os gregos. Como afirma
a autora, “a ampliagdo geogrifica do mundo se colocou como uma
necessidade pratica em face das atividades de comércio e de colonizacao
que desenvolviam” (p. 36).

Ao longo da historia, no entanto, foram inimeras as formas de
elaboracdo e explicitagio do saber geografico, bem como do uso do
termo geografia.

Como vimos na aula anterior, alguns pensadores da Antigiiidade
privilegiaram a medi¢do do espago e a discussdo da forma da Terra.
Herd6doto, por sua vez, interessava-se pela descri¢io dos lugares numa
perspectiva regional, ou seja, a diferencia¢do entre as dreas a partir da
caracterizacdo de suas singularidades.

Muitos outros autores, embora nio utilizassem o termo geografia,
tratavam de questdes fundamentalmente geograficas, como foi o caso
do filésofo AristoTELES. Ele tratou, por exemplo, da idéia de lugar em
sua Fisica, da discussio homem-natureza em sua Politica e ainda de
descrigoes regionais em sua Meteorologia. AristOteles, no entanto, como
salienta Moraes (1997), nao articulou essas discussoes, distanciando-se
um pouco da idéia de geografia tal qual a concebemos modernamente.
A Geografia Moderna busca articular todos os componentes relativos ao
espaco, dentre os quais 0 homem, a natureza e as diferengas entre lugares
e regides, identificando suas diversas influéncias e correlagoes.

O que ocorre € que o pensamento geografico desde a Antigiiidade
cldssica até fins do século XVIII se apresentou de forma dispersa. Nao ha
uma Geografia com “G” maitsculo. Assim, a idéia do que era a geografia
variava de autor para autor, de obra para obra, ndo havendo, portanto,

uma unidade desse saber.

ARISTOTELES
(384-322 A.C))

Foi um dos filésofos
mais influentes da
filosofia ocidental.

CEDERJ
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Em sintese, como afirma Moraes (1997),

até o final do século XVIII, ndo é possivel falar de conhecimento
geogréfico com algo padronizado, com um minimo que seja de
unidade temdtica, e de continuidade nas formulacdes (...). Na
verdade, trata-se de todo um periodo de dispersio do conhecimento
geogréfico onde é impossivel falar dessa disciplina como um todo

sistematizado e particularizado (pp. 35-34).

S6 que mais do que a dispersdo do conhecimento geografico, esse
periodo que antecede a sistematizagio da Geografia ¢ marcado por uma
concep¢ao estatica da sociedade e, portanto, a-histérica, ndo levando
em conta as transformag¢des empreendidas pelo homem e as mudangas,
tanto na natureza quanto na sociedade. A abordagem era essencialmente
descritiva e parecia haver, na interpretagao dos lugares e povos, um certo
imperativo da hist6ria natural sobre a historia social, ou seja, a natureza,
em ultima instincia, foi o que determinou o curso da Historia. Nesse
caso, era bastante comum associar as diferengas entre os povos a partir
das condig¢des climaticas a que estavam submetidos. Referindo-se a obra

de Hipocrates, Lencioni (1999) afirma que:

Hipdcrates acreditava que a diversidade de tipos humanos era
decorrente das condi¢oes naturais dos lugares. Para ele, a fertilidade
do solo estaria relacionada diretamente a indoléncia dos homens
percebida nas regides mais férteis, tendo em vista as facilidades em
se obter os meios de vida; enquanto que, sob condi¢des naturais
mais adversas, os homens seriam mais dispostos ao trabalho, como

exigéncia da propria sobrevivéncia (p. 40).

Observe que a abordagem de Hipocrates, como revelou Lencioni,
estava muito centrada na idéia de que o meio influencia 0 homem.

Ora, que tipo de conclusdo se pode tirar quando se afirma que o
meio natural determina a vida do homem? Nao responda agora. Perceba,
no entanto, que o discurso geogrifico pode sustentar determinados
interesses. Afinal, com um argumento desses pode-se facilmente afirmar
que um povo é menos civilizado que outro por causa de suas influéncias
naturais. N3o € a toa que muitos autores, estudiosos da Geografia, dirdo
que existiu, durante algum tempo, uma geografia colonialista ou ainda uma
geografia imperialista. Mas isso é assunto para a nossa préxima aula.

Antes, vamos fazer uma breve recapitulacio das questoes até
aqui levantadas e avangar mais um pouco, em dire¢ao ao processo de

sistematiza¢io do saber geografico.



Recapitulando, para vocé se sentir mais seguro com relagao ao que

foi abordado até aqui:

1 —Resgatando a nossa primeira aula, percebemos que existe
um saber geografico inserido em nossas agoes e formas de
conceber o mundo. Foi a partir disso que muitos pensadores
da Antigiiidade, — astronomos, filésofos, matematicos —,
comecaram a fazer uma interpretagido geografica do

mundo.

2 — Vimos que essa interpretacio geografica do mundo nio
obedecia a um critério, ou seja, ndo levava em conta vari-
aveis comuns. Ora estudava-se a forma da Terra, ora os tipos

climéticos. Esse saber ainda era disperso.

ATIVIDADES

saber geogréfico?

1. O que vocé considera um saber disperso? Sera que poderia dar
um exemplo parecido com o que foi apresentado em relacéo ao

COMENTARIO
As atividades se propéem permitir que vocé assimile a
idéia central da aula. Para tanto, estamos querendo, em
primeiro lugar, que vocé mostre o que entendeu por saber
disperso. Seria muito ruim avangar sem que se tenha uma

nogdo bdsica do que € isso. A expressdo “saber disperso”

é algo fdcil de explicar, mas nossa preocupagdo é saber se
realmente vocé assimilou a idéia. O que interessa é saber
se vocé foi capaz de estabelecer uma correlacdo entre
distintas formas de concepcdo e abordagem de questoes
de ordem geogrdfica — como o clima, a sociedade e as
diferencas entre os lugares — e o fato de essas concepgoes
ndo encontrarem um lugar comum, um porto seguro onde
pudessem se reunir.
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2. Estabeleca uma correlagcdo entre as condigdes técnicas para o
conhecimento do mundo dois milénios atras e as condicdes oferecidas
hoje. Depois, procure refletir sobre as distintas formas de interpretacdo
geogréfica do mundo ao longo da Histdria.

COMENTARIO
A outra reflexdo proposta apresenta-se como uma extensdo da
primeira. Agora, queremos que vocé estabeleca uma correlagdo
entre as interpretacées do mundo a partir das condicées técnicas
existentes para isso. E importante, nessa respostd, que pense,
por exemplo, que a visdo de mundo dos gregos antigos estava
atrelada ds possibilidades técnicas de seu conhecimento. Seu
mundo limitava-se ao circuito Mediterréneo-Asia. Na época dos
grandes descobrimentos, todavia, com a utilizacdo de grandes
embarcacées e novos instrumentos de observacéo das estrelas,
foi possivel conhecer novos lugares e ampliar a visdo do que era o
mundo, o que acabou provocando mudangas na propria sociedade.
Atualmente, temos uma visGo ainda maior de mundo, rica em
detalhes, de acordo com o instrumental disponivel. As distdncias
encurtaram, e é possivel comunicar-se instantaneamente com
pessoas a milhares de quilémetros de disténcia — algo impensdvel
hd alguns séculos. Tudo isso acabou se reproduzindo na Geografia.
Portanto, quando falamos de dispersédo do pensamento geogrdfico
na primeira atividade, e de correlacdo entre as condices técnicas
e 0 que se diz do mundo, queremos mostrar que as condigoes
histéricas forneceram, aos poucos, as condicées ideais para a
sistematizacdo do pensamento geogrdfico.

A seguir, veremos como foi se dando a sistematizagiao do saber
geografico, ou seja, vamos ver como aquele saber, antes disperso, foi

ganhando corpo.
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AS CONDICOES PARA A SISTEMATIZACAO DO SABER
GEOGRAFICO

Todo aquele saber geografico disperso de que falamos anterior-
mente comeca a ser reunido — ou melhor, sistematizado — entre os séculos
XVIII e XIX.

A sistematizagio do pensamento geografico s6 ocorreu no século
XIX, em fun¢io de um conjunto de condicoes histéricas associadas ao
processo de avanco do capitalismo e da prépria evolugio do pensamento,
dado, sobretudo, em funcdo de novas filosofias e formas de interpretacdao
do mundo. Essas condi¢des historicas estio intimamente ligadas e
correspondem, em ultima instancia, a conformac¢dao de uma nova
ordem social, econdmica, cultural e politica, associadas a expansio do
capitalismo e sua fase imperialista.

Dessas condigdes histdricas referidas anteriormente, Moraes
(1997) assinalara alguns pressupostos que favoreceram a formagiao da

Geografia como um saber sistematizado. Sdo eles:

e A ampliacdo do conhecimento do mundo propiciada pela

expansao maritima européia.

* A producdo de inventarios sobre os lugares realizados em

expedigdes exploratdrias e cientificas.

* A melhoria das técnicas de
navegagio e, por conse-
guinte, uma melhora
gradual das técnicas

cartogrificas.

® As correntes filoséficas
do século XVIII, que
valorizaram a explicagdo
racional do mundo, e com
isso, valorizaram temas
geograficos, especialmente
ligados a natureza e seus

fendmenos.
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e A formagao dos estados nacionais e a necessidade de

racionalizar a gestdo do territdrio, populagio e recursos

naturais.

¢ As teorias evolucionistas, que colocaram em discussdo a

relacio entre natureza e sociedade, buscando identificar

os efeitos da natureza sobre a sociedade.

Desta forma, com a expansdo maritima européia e a amplia¢io do

conhecimento do mundo, bem como com o desenvolvimento de novas

técnicas de navegacdo, foi possivel alcangar lugares desconhecidos ou

aos quais sO se chegava por terra, como no caso da India. Isso ndo s6

ampliou o conhecimento do mundo como foi tornando as distincias

menores, jd que se levava menos tempo para se ir de um lugar a outro.
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Figura 2.2: A expansdo maritima
proporcionou aos europeus
uma ampliacdo de sua visdo de
mundo.
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Ao mesmo tempo, o repertério de informagdes sobre variados
lugares da Terra, que comecavam a ser mais conhecidos, possibilitou a
formacdo de uma base empirica a partir da qual se pode regionalizar o
mundo pelas diferentes caracteristicas dos lugares. Esse processo se deu
no Ambito da prépria expansio maritima européia, mas ligou-se, mais
especificamente, a conquista de novos territorios e a necessidade de se
levantar tudo o que neles havia. A carta de Pero Vaz de Caminha a D.
Manuel, sobre a chegada ao Brasil, é um exemplo ilustrativo do que

estamos falando. Vejamos um trecho dela:

“...Esta terra, Senhor, me parece que da ponta que mais contra o sul
vimos até a outra ponta que contra o norte vem, de que nés deste
porto houvemos vista, sera tamanha que havera nela bem vinte ou
vinte e cinco léguas por costa. Tem, ao longo do mar, nalgumas partes,
grandes barreiras, delas vermelhas, delas brancas; e a terra por cima
toda cha e muito cheia de grandes arvoredos. De ponta a ponta, é

toda praia parma, muito cha e muito formosa.

Pelo sertdo nos pareceu, vista do mar, muito grande, porque, a
estender olhos, ndo podiamos ver sendo terra com arvoredos, que

nos parecia muito longa.

Nela, até agora, ndo pudemos saber que haja ouro, nem prata,
nem coisa alguma de metal ou ferro; nem Iho vimos. Porém a terra
em si é de muito bons ares, assim frios e temperados como os de
Entre Douro e Minho, porque neste tempo de agora os achavamos

como os de la.

Aguas sdo muitas; infindas. E em tal maneira é graciosa que, querendo-

a aproveitar, dar-se-a nela tudo, por bem das aguas que tem..."”
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Ja no final do século XIX surgem as primeiras sociedades
geograficas — a exemplo da National Geographic Society, fundada em
1888 —, que tinham por objetivo realizar e estimular expedigdes cientificas

e a sistematiza¢io das informagdes coletadas.

Figura 2.3: Emblema da National
Geographic Society. Fundada em
1888, existe até hoje e é mundial-
mente conhecida pela revista National
Geographic.

Igualmente, um conjunto de mudangas no que se refere a percep¢io
domundo e a interpretagio da sociedade e da natureza acabou por abordar
de forma mais recorrente temas ligados a Geografia, valorizando-os
e legitimando-os. Pode-se mesmo dizer que essas mudangas sao resultado
direto das transformagdes pelas quais o mundo passou a partir da
expansdo maritima européia e da expansio do capitalismo.

Essas mudangas, no entanto, ndo poderiam encontrar melhor
circunstancia histérica mais favoravel que o Imperialismo, quando os
paises europeus avancaram em busca da dominacao de novas areas, fruto
de uma nova fase de expansio do capitalismo. E o que veremos na aula
seguinte, pois a partir dai a Geografia se tornou uma disciplina de status
académico, uma disciplina que, em sua origem “oficial”, estava atrelada

aos interesses imperialistas europeus.



RESUMO

AULA i MODULO 1

Alguns fatores favoreceram a sistematiza¢do da Geografia.

Primeiro, a expansdo maritima européia e a ampliacdo do conhecimento do
mundo.

Segundo, inventarios realizados por viajantes e cientistas, que reuniram uma série
de descricbes sobre diferentes lugares e suas principais caracteristicas.

Terceiro, o desenvolvimento do conhecimento técnico, sobretudo no campo da
cartografia, que facilitou, inclusive, a expansao maritima.

Por fim, mas ndo menos importante, pode-se considerar as mudancas na forma
de pensar e interpretar o mundo, a sociedade, a natureza, que se fez presente,

especialmente, na filosofia.

ATIVIDADE FINAL

Procure agora visualizar esses pressupostos a partir de exemplos concretos. Vocé

poderia escrever um pequeno texto a partir dos itens apresentados anteriormente?

COMENTARIO
Lembre-se de que seu texto deve articular as questées apresentadas.
Vocé pode tomar a expansdo maritima européia como ponto de
partida. As grandes navegacbes demandavam 0s recursos técnicos
de navegacdo mais avan¢ados da época. A cada novo territdrio
“descoberto’] realizava-se um inventdrio de suas riquezas. A ampliagGo
do conhecimento do mundo fez com que velhos mitos desaparecessem
e surgissem outros, como a idéia do bom selvagem, relacionada aos
indios, ou ainda aos seres inferiores, relacionadas aos africanos.
Visées que certamente tinham um viés ideoldgico, pois sustentavam
a dominagdo de um povo sobre outro. E entdo, serd que vocé jd sabe
sobre o que escrever?
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AUTO-AVALIACAO
Retomando os objetivos desta aula, faca uma analise:
Eu consegui entender o que é saber disperso?

Eu consegui compreender que, durante muitos séculos, o saber geografico estava

disperso?

Eu entendi que as conjunturas histéricas associadas ao desenvolvimento técnico
permitiram uma ampliacdo da visdo de mundo e contribuiram para a sistematizacao

do saber geografico?

Caso tenha respondido “sim” a todas as perguntas, considere-se preparado para o
passo seguinte, a Aula 3, que ird tratar do surgimento da Geografia como disciplina

académica e das suas principais correntes teoricas.

Nao se prenda apenas ao texto desta aula. Busque mais! Consulte a bibliografia

utilizada nesta aula, que podera ajudar vocé a avancar!

INFORMACOES SOBRE A PROXIMA AULA

Nossa proxima aula se baseard em dois pontos: primeiro, falaremos da
sistematizacdo do saber geografico e da instituicdo da Geografia como um saber
académico. Depois, identificaremos quais foram as caracteristicas marcantes da

Geografia em sua fase tradicional.
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As principais correntes da
Geografia — Parte | -
A Geografia Tradicional

Meta da aula

Apresentar a sistematizacdo e conformacao
de um corpo académico a Geografia, seus
autores e suas idéias.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e Situar o contexto historico da institucionalizacao
da Geografia.

e |dentificar os pressupostos das principais
correntes da Geografia Tradicional e seus autores.

Pré-requisito

Para que vocé tenha mais facilidade na compreensao
desta aula, é importante rever as Aulas 1 e 2.
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INTRODUCAO

PosiTivismo

E uma doutrina filoséfica
surgida no século XIX,
com Auguste Comte. Para
Comte, a mais elevada
forma de conhecimento

€ aquela associada a
descri¢ao dos fendmenos
sensoriais. Neste caso,

hd uma valoriza¢do da
abordagem empirista.
Para Comte, ha trés
estagios nas crengas
humanas: o teoldgico, o
metafisico e o positivo. O
estdgio positivo € para ele
a verdadeira ciéncia, visto
que se baseia naquilo que
¢ positivamente dado, em
especulagdes de ordem
idealista, como ocorre

na abordagem teoldgica

e metafisica. No século
XIX, as idéias positivistas
associam-se a teoria
evolucionista e as formas
de interpretacdo de base
naturalista da sociedade.
De acordo com Japiassu
& Marcondes (1996), de
uma forma mais ampla, o
termo positivismo também
designa varias outras
doutrinas filoséficas do
século XIX, que tinham
como caracteristica
comum a valorizagio de
um método empirista e
quantitativo, a defesa

da experiéncia sensivel
como fonte principal

do conhecimento, a
hostilidade em relagao ao
idealismo e a consideracao
das ciéncias empirico-
formais como paradigmas
de cientificidade e
modelos para as

demais ciéncias.
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Nesta aula, tomaremos contato com o processo de sistematizacdo da
Geografia como uma disciplina académica. Isso ocorre em fins do século
XIX. Cabe considerar, no entanto, que esse momento nao deve ser visto
como o nascimento da Geografia (QUAINI, 1992). Trata-se apenas de
um recorte, que ganhou, na interpretacdo dos estudiosos da histéria do
pensamento geografico, um relevo especial, por representar um momento
em que a Geografia deixa de ser um saber disperso e passa a figurar como
uma disciplina académica, assumindo, com isso, um corpo, uma unidade
em torno de algumas referéncias tedrico-metodoldgicas.

Na realidade, como bem pudemos observar na Aula 1, existem varias geografias.
A leitura geogréfica do mundo ndo se limita a Geografia da escola ou da
universidade. Igualmente, mesmo na universidade, encontram-se variadas
concepgdes de Geografia, 0 que torna a questdo ainda mais complexa.

No entendimento de que é importante para o aprimoramento de sua
pratica profissional um contato mais intimo com a Geografia, procuraremos
apresentar, nesta aula e na proxima, as principais vertentes da Geografia,
a partir do recorte da Geografia Tradicional e da Renovacdo Critica da
Geografia. Ndo nos preocuparemos agui com 0s pormenores que permeiam
o debate académico em torno da histéria do pensamento geografico e
de seus pressupostos tedrico-metodoldgicos. Nossa base de abordagem
serd partir do mais simples, sugerindo sempre que vocé busque um
aprofundamento. No mais, fica o convite para um curso de Geografia,
guando essas questes sao mais aprofundadas visando a prépria formacao
do gedgrafo.

No decorrer da leitura lembre-se de que o mais importante nesta aula é
gue vocé compreenda os pressupostos basicos da Geografia Tradicional.
Eles serdo importantes para a reflexdo de nossa proxima aula, ja que a
renovacao critica da Geografia sustentou-se na ruptura com os principios
da Geografia Tradicional.

Nossa abordagem da Geografia Tradicional se dard em torno do que Quaini

(1992) classificou como Geografia Humana PosiTivisTA.



Na aula anterior tomamos contato com uma breve apresentagio da
trajetdria percorrida pelo pensamento geografico. Vimos que ele surge na
Grécia Antiga e que atravessa os séculos mantendo-se disperso, ou seja, sem
que estivesse reunido em torno de uma disciplina que lhe desse corpo.

Como afirmamos no final da aula anterior, no decorrer do
século XIX, aquele saber disperso comegou a ganhar forma, sendo
gradativamente sistematizado. Nesse processo pode-se atribuir um
papel central a dois gedgrafos: Alexandre Van Humboldt e Karl Ritter,
que eram ligados a aristocracia prussiana. Esse fato é importante para
melhor compreendermos o contexto em que o pensamento geografico
é sistematizado.

Na época de Humboldt e Ritter, a Alemanha ainda ndo era um
Estado-Nacio constituido. No século XVIII, a Alemanha que conhecemos
hoje ainda ndo possuia uma unidade politico-territorial. Havia algumas
referéncias comuns no campo da cultura que conferiam alguma unidade

aquele aglomerado de feudos.

A penetracdo do capitalismo naquele pais se deu tardiamente e,
mesmo assim, ndo provocou grandes mudangas na estrutura produtiva.
Os grandes latifindios se mantiveram, e com eles as relagdes de trabalho
baseadas na serviddo. Igualmente, o comércio interno nao se desenvolveu,
sobretudo porque, com a estrutura agraria mantida, havia pouco espaco
para as trocas comerciais entre feudos devido as barreiras alfandegarias
existentes entre eles. SO para ilustrar, é como se cada feudo fosse um
pequeno pais autdbnomo. Cada um exportava o que produzia e atendia

suas demandas com outras mercadorias.
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Dadas essas circunstancias, nio houve oportunidade para que a
burguesia ganhasse espaco na Alemanha. A idéia de uma unidade nacional s6
surgiu naquele pais como uma resposta ao expansionismo napoleonico.

Com o bloqueio continental imposto por Napoledo, a Alemanha
passa a ter um crescimento industrial muito grande. E forcada a se
industrializar como resposta as suas demandas internas, agora reprimidas
pelo isolamento. E como forma de assegurar esse crescimento, as classes
dominantes alemds propdem medidas que visem a unificacio. Assim,
em 1815, é dado um primeiro passo nessa dire¢io, com a Confederagio
Germadnica, que previa o fim — dos impostos aduaneiros entre os feudos
membros como meio de fortalecer os lacos comerciais entre eles.

E esse o cendrio da sistematizacio da Geografia. Imagine um pais
em formagdo, com uma grande diversidade interna, quando questdes
como o controle e a gestdo do territério e dos recursos naturais estao
na pauta de preocupagdes das classes dominantes. Bom, esses temas sdo
bastante geograficos, ndo?

Vamos lembrar um pouco da Hist6ria para que esse contexto de
que estamos falando fique mais compreensivel. Leia o boxe a seguir,

sobre o império napolednico.

O IMPERIO NAPOLEONICO

Napoledo Bonaparte iniciou sua carreira militar apoiando a Revolucao Francesa (1789). Com
o passar dos anos, foi galgando importantes postos militares até chegar, em 1799, ao cargo
de 1° cdnsul, periodo em que conseguiu organizar, politica e administrativamente, o pais.
Em 1804, transformou-se em Napoledo |, imperador da Franca.

Para garantir mercado para a industria francesa, para a exportacdo de seus produtos e
obtencdo de matéria-prima, iniciou um processo de expansao e dominagdo por toda a Europa.
O império napolednico que surgiu era formado pelos territorios anexados a Franga, outros
governados por parentes e outros considerados como protetorados. Esse império sofreu
forte oposicdo da Inglaterra, que tinha interesses expansionistas semelhantes.

0 poder da esquadra inglesa no mar sempre foi conhecido, e a Inglaterra, em uma batalha
naval, derrotou a Franca e suas pretensdes. Em 1806, Napoledo declarou um bloqueio
econdmico contra as Ilhas Britanicas, de modo que nenhum pais europeu poderia negociar
com a Inglaterra. Esse bloqueio continental criou uma série de problemas na Europa e

favoreceu o contrabando de mercadorias.
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HUMBOLDT E RITTER E A SISTEMATIZACAO DO SABER
GEOGRAFICO

Humboldt e Ritter, como mencionamos anteriormente, possuiam
uma estreita ligagdo com a aristocracia alema. Eles ocuparam altos cargos
universitarios e tiveram um papel importante no estabelecimento de bases
analiticas que atendessem as demandas do nascente Estado alemao. Como
dissemos, essas demandas perpassavam especialmente pela questio do
controle e da gestdo do territorio e seus recursos.

Humboldt se interessava por temas ligados a Geologia e a
Botanica. Por ser naturalista, privilegiava, em sua andlise, a natureza
e os sistemas naturais. Para ele, a Geografia era uma ciéncia de sintese

dos conhecimentos relativos a terra.

Humboldt e Karl Ritter

Ritter, por sua vez, de formag¢dao humanista, era filésofo e histo-
riador. Valorizou a relagio homem-natureza em suas analises, a0 mesmo
tempo que buscava interpretar a diferenca entre os lugares.

Apesar das diferencas em suas formagoes, esses autores tiveram um papel
fundamental ao sistematizar o pensamento geografico, conferindo a Geografia
um corpo, dando-lhe, nas palavras de Moraes (1997), uma “cidadania
académica”. Agora, a Geografia era uma disciplina universitria.

Nesse sentido, as idéias de Humboldt e Ritter — sintese dos conheci-
mentos da Terra, diferenciagio entre os lugares e relacio homem-natureza
— se tornaram a base sobre a qual se construiria a chamada Geografia
Tradicional, que tem em dois autores, Fredrich Ratzel e Vidal de La

Blache, seus fundadores e maiores expoentes.
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ATIVIDADE

1. Por que somente no século XIX a Geografia teve condicdes de se
sistematizar como disciplina académica? Vocé saberia explicar isso levando
em conta o contexto historico vivenciado por Humboldt e Ritter?

COMENTARIO
Conforme ilustramos ao longo do texto, e como tentamos demonstrar
desde a nossa primeira aula, a visdo da Geografia muda a cada
momento histdrico, a cada nova possibilidade de olhar e experienciar
o mundo. Na época de Humboldt e Ritter, vdrias mudangas vinham
ocorrendo, entre elas o desejo de unificagdo da Alemanha. Junte-se
aisso as mudangas decorrentes das transformacées do capitalismo
e no campo do pensamento. Esses elementos devem ajudd-lo a
compor sud resposta.

A GEOGRAFIA TRADICIONAL

A Geografia Tradicional compreende toda uma forma de
conceber a Geografia, sob um determinado ponto de vista teérico-
metodoldgico. Quando falamos isso, queremos dizer que, durante
algum tempo, houve uma forma de proceder alguns pressupostos que
orientaram a abordagem geografica.

Como nossa proposta aqui ndo é a de um curso de graduagio
em Geografia, construimos esse item com base em algumas questdes
fundamentais, as quais acreditamos que vocé ndo poderia deixar de

conhecer.
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Para tanto, adotaremos como base o recorte que Massimo
Quaini (1992), gedgrafo italiano, descreve em seu livro A construgio
da Geografia Humana, segundo o qual a Geografia que se segue a partir
de sua sistematizagdo por Humboldt e Ritter se baseia em principios
positivistas. Assim, sugere trés fases da Geografia Humana positivista:
a fase determinista, a fase possibilista e a fase de superagdo definitiva
do ecologismo.

Assim, tomaremos um breve contato com as idéias de autores
que consideramos fundamentais para a compreensido dessa etapa da
Geografia: Ratzel e La Blache como fundadores e mais influentes autores
da Geografia Tradicional. Ao final desta aula falaremos brevemente de
Lucién Febvre, que embora nio fosse gedgrafo — era historiador — teve
um papel importante, ainda no ambito da Geografia Tradicional, para a

ruptura com a abordagem ecologista na Geografia.

RATZEL E A GEOGRAFIA DETERMINISTA

A Geografia DETERMINISTA foi uma corrente da Geografia
Tradicional segundo a qual as sociedades eram vistas como um produto
das condi¢des naturais as quais estavam submetidas. Baseando-se em
preceitos deterministas — de causa e efeito e de determinacoes externas
—o clima, a altitude e outras caracteristicas geograficas eram fatores que
influenciavam a evolucio das sociedades.

O determinismo geogréfico teve no gedgrafo alemio Friedrich
RATZEL 0 seu maior expoente. Ele, no entanto, foi muito mais que fundador
e expoente maior dessa escola, sendo considerado o “pai” da Geografia
Moderna. Sua Antropogeografia, publicada em 1882, é considerada a obra
que funda a Geografia Humana. Nela Ratzel define a Geografia como o
estudo da influéncia que as condi¢des naturais exercem sobre 0 homem.

Influenciado pelas idéias positivistas e evolucionistas de sua época,
e com base, sobretudo, nos preconceitos das ciéncias naturais, em especial
a Biologia, Ratzel afirmava que os processos humanos, sociais e culturais
dependiam do espago em que se localizava uma dada sociedade. Na
época de Ratzel, além do forte peso que o evolucionismo tinha, havia

uma preocupacdo dos positivistas quanto a objetividade da ciéncia.

FriEDRICH RATZEL
(1844-1904)

Geografo alemio,
considerado

o fundador

da Geografia
Humana. Autor de
Antropogeografia,
defendia uma
abordagem
determinista nos
estudos geograficos.
A Geografia de
Ratzel serviu

aos interesses
imperialistas alemaes.
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DETERMINISMO

Determinismo? O que € isso?

Serd que vocé se fez essa pergunta? O que vocé acha que é determinismo?

Bom, uma coisa é certa, tem alguma coisa a
ver com determinag¢do, ou coisa do tipo, nio
€ mesmo?

Pois bem, determinismo é uma forma de
interpretacdo dos fenomenos segundo a qual
um elemento é determinante sobre o outro,
ou melhor, é quando hd uma relagio de causa
e efeito. Exemplo: o urso-polar é branco para
se disfarcar na neve. Uma determinagio das
condigdes naturais sobre a penugem deste animal.
Igualmente, sua espessa camada de gordura
tem a funcdo de protegé-lo das baixissimas
temperaturas de seu hdbitat. Certamente nao
verifamos um urso-polar vivendo no sertdo
nordestino, certo? Pois bem, essa explicacao
se aplica muito ao mundo natural, em que ha
um condicionamento das espécies — naturais e
vegetais — as condig¢des climaticas. Mas, e se
disséssemos que os europeus sio mais calmos
por causa de seu clima, ou ainda que os latinos
sdo mais agitados por causa da proximidade a
linha do Equador? Isso estaria correto? Bom,

Sera que o clima influencia o
comportamento das pessoas?

alguns podem até argumentar que sim, mas na verdade, ndo existe uma correlagdo direta, ou vocé, latino
— americano, acha que todos somos iguais, s6 por estarmos abaixo do Equador?

Olha, estd claro para a gente que esse tipo de argumento nao

tem muito fundamento, ndo é? Pois é, acontece que, durante algum

tempo, muitos autores sustentaram teses deterministas afirmando, por

exemplo, que o clima ditava ndo apenas o comportamento dos homens,

mas também a sua condi¢io histdrica, econdmica, cultural e social. E vocé

sabe em que contexto esse tipo de argumentac¢do ganhou mais forga? Se

vocé respondeu o periodo imperialista, respondeu corretamente.

Mas é preciso considerar que devemos ter um certo cuidado

quando falamos assim do determinismo, jd que, como afirma Gomes

(1997), “o desafio maior da ciéncia é de encontrar as associagdes

objetivas entre todos os fatos, para chegar a uma explicagao geral” (p.

176). O determinismo, portanto, estd presente na propria ciéncia, na

medida em que essa, na busca pela explicag¢ao racional do mundo, busca

correlacionar de forma objetiva os fendomenos.

Para tanto, utilizavam-se referéncias das ciéncias naturais para

explicar os processos sociais. Assim, era comum, por exemplo, o uso de

termos como “organismo social”.

CEDERJ



Vamos agora entender um pouco melhor o contexto histérico em
que a Geografia Determinista surge.

Estamos em pleno século XIX. A Alemanha ja é um Estado-Nagao
constituido. Acompanha-se o processo de expansio imperialista dos
paises europeus ocidentais. A Alemanha, por ter se constituido como
Estado-Nac¢io bem depois dos outros, fica um pouco para trds nessa
“corrida”. Mesmo assim, o impeto conquistador dos alemaes empurra
seus limites para o continente africano, colonizando algumas dreas, como

ilustra 0 mapa a seguir (Figura 3.1):

Marrocos Espanhol —a

Rio de r  Libia

|

Libéria—dg [k

Eritréia
¥

Africa: Oceano

dominio curopen Al
Alemanha Atiantlco

. Bélgica

M esponta
Franga il [
Inglaterra Ul‘llaO |

B ia da Afnclb '
Portugal do Sul

. Paises Independentes

Figura 3.1: A partilha da Africa no periodo imperialista.

O momento historico vivido por Ratzel influenciou decisivamente
sua Geografia. Como estamos tentando argumentar desde nossa primeira
aula, hd uma correlagdo importante entre as circunstancias historicas e
a leitura geogrifica do mundo. Naquele momento em que a Alemanha
conquistava territérios na Africa, Ratzel teve um papel importante,
como gedgrafo ligado aos interesses estatais, na justificacdo cientifica do
imperialismo alemao. Assim, tomou os argumentos deterministas como

orienta¢do para a sua Geografia.

Somalia Britanica

malia Italiana

Oceano
Indico
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Ratzel propunha uma analise das influéncias das condi¢des naturais
sobre as sociedades. Argumentava que existia uma forte correla¢do entre
as condi¢des naturais e a determinagio histérica de um povo, ou seja, que
a natureza definia, em tltima instancia, as condi¢des historicas de uma
dada sociedade. Isso, no entanto, como busca enfatizar Gomes (1997),
ndo se dava de forma imediata. Tratava-se de uma correlacdo evolutiva
ao longo da hist6ria dos povos, mas ndo deixava de ser determinante.
Por isso, acabou sendo uma concepgao limitada. Além disso, foi utilizada
ideologicamente pelos alemaes em seu impeto imperialista, para justificar
a conquista de novos territorios.

Com base nesses pressupostos, Ratzel elaborou o conceito de
espaco-vital, que corresponderia ao espaco necessario para uma dada
sociedade viver. Quando uma sociedade se desenvolvia, demandando
maior quantidade de recursos naturais, esse espago deveria ser ampliado.
Com isso, justificava o expansionismo alemao, colocando a Geografia a
servico dos interesses dominantes.

O pensamento de Ratzel seria levado adiante por outros autores,
que, ao radicalizar suas idéias, configuraram uma escola determinista
de Geografia.

Embora as idéias de Ratzel ndo nos paregam muito aceitdveis,

2

importante reconhecer o seu valor e importancia no que se refere

(¢

constru¢do da Geografia, especialmente a Geografia Humana. Ele

(S

colocou, a exemplo de Ritter, 0 homem no centro da andlise, muito
embora esse homem fosse animalizado — ou seja, suscetivel as condi¢des
naturais sem que houvesse qualquer tipo de protagonismo. O homem é
sempre um ser passivo diante da grandeza da natureza.

O mérito de Ratzel, contudo, esti justamente na introducio do
homem em relagdo com o meio, ainda que esse meio seja determinante.

De acordo com Gomes (1997),

O pensamento de Ratzel teve um papel de mudanca paradigmatica
nas concepgdes geograficas. Através da idéia de inter-relagdo
e conexdo entre Os seres vivos e seus meios naturais, Ratzel,
influenciado por Haeckel, propde uma perspectiva nova para o
determinismo geografico. Nesse caso, a idéia de causa e efeito
imediatamente determindveis é substituida por uma determinacdo
produzida ao longo de um processo de evolucio e de diferenciagiao
(p. 185).



ATIVIDADES

2. O que se poderia dizer a respeito do determinismo geografico? Apresente

um exemplo com base no que foi mostrado até aqui.

COMENTARIO
Como vimos, o determinismo baseia-se numa relacéo de causa e
efeito. Na Geografia, isso se deu, em particular, no que se refere a
relag@o entre homem e meio. Nessa perspectiva, a natureza, em
dltima instancia, era o que determinava a acdo do homem, o que
implica padrées culturais e até mesmo sociais derivados dessa
relacdo. Assim, uma sociedade poderia ser mais civilizada que outra,
dependendo da correlagdo entre o meio e as influéncias que esse
meio tiveram sobre a sua historia.

3. Escreva sobre as principais idéias de Ratzel e aponte o que mais

contribuiu para o desenvolvimento da Geografia.

COMENTARIO
Ratzel foi o gedgrafo que introduziu a abordagem determinista
na Geografia. Isso, no entanto, teve cardter positivo, uma vez que
trouxe para a Geografia uma abordagem baseada em principios
racionalistas, cientificistas. Nesse sentido, embora o determinismo
seja um método que ndo leve em conta as circunstancias histdricas,
como a relagdo de dominagéo entre os povos, ou o desenvolvimento
técnico, a estrutura social, a economia, a poltica etc, trouxe uma
preocupagdo centrada na comprovagdo cientifica. Além do mais,
Ratzel introduziu na Geografia uma reflexdo que correlacionava
homem e natureza. Isso, como sabemos, marca a Geografia até
hoje, sé que sem os principios deterministas. Na Aula 2 vimos como
eram os estudos geogrdficos antes da sistematizagdo da Geogrdfia:
tinham por base descricées da terra, do clima etc. Ndo havia
uma correlacdo clara entre homem e meio. Esse mérito deve-se
especialmente a Ratzel.
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VIDAL DE LA BLACHE
(1845-1918)

Gedgrafo francés,
foi o mais influente
autor da Geografia
Tradicional. Cunhou
a expressio género

de vida.

LIBERALISMO

E uma doutrina econdmica
baseada no livre mercado.

De acordo com os tedricos

do liberalismo, o principio
fundamental de uma economia
liberal é a livre circulacao

de mercadorias, pessoas e
dinheiro, ou seja, o livre
mercado. Qualquer tipo de
intervengdo estatal ou restrigio
alfandegdaria é visto com

maus olhos pelos liberais. O
principal tedrico do liberalismo
econdmico cldssico é o
economista Adam Smith.

As idéias liberais se estenderam
também ao campo filoséfico.
Defende-se uma liberalizagao
dos costumes, num processo
de liberaliza¢do do préprio
homem, que deve decidir

seu destino.

CEDERJ

VIDAL DE LA BLACHE E O POSSIBILISMO

VipAL DE LA BLAcHE, gedgrafo francés, pode ser considerado o
principal oponente das idéias de Ratzel, e a0 mesmo tempo, o mais
influente autor da Geografia Tradicional.

La Blache, ao contrario de Ratzel, nio viveu num pais marcado
pelo autoritarismo das classes dominantes. Viveu na Franga poés-
Revolugio Francesa, onde as idéias LiBerals, de uma burguesia presente
e influente, eram a base do pensar e do agir.

Vidal de La Blache, contudo, também viveu num pais imperialista.
A Franga, inclusive, possuia mais territorios colonizados que a Alemanha
(ver Figura 3.1), mas apresentava uma situagio peculiar pois amargava
a derrota para este ultimo pais, ou melhor, para a Prassia — na época em
que a Alemanha ainda nio existia como tal -, na guerra franco-prussiana,
em 1870, quando perdeu dois importantes territorios: a Alsicia e a
Lorena. Estes territérios eram importantes fontes de carvio mineral, um

combustivel fundamental para a crescente industria francesa.




Bom, ja da para imaginar que existia uma certa rivalidade entre
franceses e alemaes, nio é mesmo?

Ora, a exemplo de Ratzel, a geografia de La Blache sofreu a
influéncia de seu tempo. La Blache foi um defensor do Estado francés,
mas com uma diferenca: suas idéias liberais o impediam de assumir isso
explicitamente. Defendia uma ciéncia neutra.

Sua Geografia, nesse sentido, serd construida a partir de dois
pilares: uma suposta neutralidade cientifica (ver boxe O mito da
neutralidade cientifica) e uma critica a Geografia de Ratzel.

Vidal ira fazer trés criticas em rela¢do a obra de Ratzel.

Primeira: haveria uma politiza¢dao explicita da parte de Ratzel

quanto aos interesses alemdes. Para Vidal, uma ciéncia neutra

nio poderia se portar dessa maneira.

Segunda: Ratzel valorizou demais o papel da natureza, minimi-

zando o elemento humano. Para La Blache, era preciso valorizar

o elemento humano para muito além das influéncias do meio.

Terceira: a relacio mecanica entre homem e natureza proposta

por Ratzel. Com isso propds uma postura relativista, a partir da

qual o homem pudesse ter algum papel ativo, e ndo ser apenas
um marionete da natureza.

La Blache conceberd sua andlise geografica a partir do enten-
dimento de que 0 homem é como um héspede da natureza, sendo que
em cada lugar onde se hospeda estabelece uma relacao singular com o
seu meio, desenvolvendo uma cultura que é originaria dessa relacio.
A isso chamou de “género de vida”, segundo o qual a diversidade de
meios explicaria a diversidade da sociedade. Assim, uma sociedade
camponesa, vivendo no interior da Franca, ao longo de décadas,
teria desenvolvido uma rela¢do singular com seu espago de vivéncia,
aprendendo a lidar com os fenémenos naturais locais, desenvolvendo
toda uma cultura, hibitos, costumes. Isso também poderia ser aplicado
a tribos indigenas, por exemplo. Mas sera que isso se aplica hoje? Bom,
isso € assunto para uma outra aula...

Asidéias de La Blache, consideradas possibilistas, justamente por
tentar articular homem e meio sem que houvesse uma determinacdo
mecanica, tiveram grande peso na Geografia, influenciando a obra de
muitos autores. Pelo menos até a década de 1950, seus fundamentos

eram inquestionaveis.
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Apesar de valorizar o elemento humano, cabe considerar, porém,
que La Blache nio o via como sujeito histérico. Antes, 0 homem era um
coadjuvante em sua obra. Neste caso, nio avan¢a muito em relag¢io 2
concep¢do de homem de Ratzel, muito embora tenha superado a relacao
mecanica entre condigdes naturais e sociedade. Nas palavras de La Blache,
“a Geografia é uma ciéncia dos lugares, nio dos homens”.

O que Vidal fez foi valorizar as diferengas entre os lugares — que
podem ser interpretadas a partir da presenga do elemento humano. Mas
tudo aparece como uma cena. O espa¢o é um palco onde 0 homem atua.
O cendrio desse palco influencia suas a¢oes. Em sintese, 0 homem € ativo,
mas sua agao esta enquadrada nas circunstancias da natureza.

O mais influente "herdeiro" das idéias de La Blache foi Max
Sorre. Ele manteve os principios bdsicos da geografia lablachiana,
desenvolvendo-os, porém, a luz de novas interpretagdes. Sorre trabalhou
com a idéia de Geografia como o estudo da ecologia do homem. Entendia
que os agrupamentos humanos se relacionam com o meio em que estio
inseridos, transformando-os. Entendia ainda que havia vérios espacos
sobrepostos — 0 econémico, o social, o cultural, o natural, e que a analise
geogrifica deveria levar em conta essa sobreposi¢io. Foi um autor
importante para a consolida¢io das idéias de La Blache, muito embora

essas comegassem a cair em desuso ja na década de 1950 para 1960.

O MITO DA NEUTRALIDADE CIENTIFICA

“Atualmente, a atividade cientifica defronta-se com sérios
desafios internos e externos. De um ponto de vista coletivo, os
descontentamentos sociais ligados a introducdo de inUmeras
inovagdes tecnoldgicas (da poluicdo industrial aos horrores
das guerras quimicas e eletrdnicas) estdo levando a um
questionamento da equivaléncia entre ciéncia e progresso, entre
tecnologia e bem-estar social. (...)

O que podemos perguntar, desde ja, é se ndo seria temerario
entregar o homem as decisdes constitutivas do saber cientifico.
Poderia ele ser 'dirigido’ pela 'ética do saber objetivo'? Poderia
ser 'orientado' por esse tipo de racionalidade? Nao se trata de
um 'homem’ ideal. Estamos falando desse homem real e concreto

que somos nos; desse homem cujo patrimonio genético comeca



a ser manipulado; cujas bases biolégicas sdo condicionadas
por tratamentos quimicos; cujas imagens e pulsdes estdo
sendo entregues aos sortilégios das técnicas publicitarias e aos
estratagemas dos condicionamentos de massa; cujas escolhas
coletivas e o querer comum cada vez mais se transferem para as
decisdes de tecnocratas onipotentes; cujo psiquismo consciente
e inconsciente, individual e coletivo torna-se cada vez mais
'controlado’ pela ciéncia, pelo calculo, pela positividade e pela
racionalidade do saber cientifico; desse homem, enfim, que ja
comega a tomar consciéncia de que, doravante, pesa sobre ele
a ameaca constante de um Apocalipse nuclear, cuja realidade

catastréfica ndo constitui ainda objeto de reflexao.

(...) Talvez o problema seja mais bem elucidado se concebermos
uma passagem do 'saber sobre o homem' a um 'saber-querer do
homem', este, sim, capaz de dirigir sua a¢do. Porque ndo é na
ciéncia, mas numa antropologia reflexiva, que iremos encontrar o
discurso do homem sobre ele mesmo. S6 esse discurso pode revelar,
como originaria e constitutiva do homem, essa dialética do 'saber’
e do 'querer’, do fato e do valor, do ser e do dever-ser. Ela é esse
lugar onde aquilo que foi conquistado a maneira do 'fato' faz valer
seus direitos em revestir-se da modalidade do 'valor' e do 'sentido’.
Com esse 'saber-querer’, a biologia, a psicologia, a sociologia etc.
ndo somente podem, mas devem cooperar, sob o controle do
pensamento livre, para a definicdo de uma ética da ciéncia. Por
isso, ndo podemos admitir que o conhecimento objetivo possa
constituir a Unica finalidade, o Unico valor. Porque, ndo sendo
capaz de fundar uma ética, torna-se incapaz de constituir o valor
supremo do homem. Os valores ndo podem surgir de um saber
sobre o homem, mas de um querer do homem, ser inacabado e

sempre aberto as possibilidades futuras.”

(Hilton Japiassu, O mito da neutralidade cientifica, p. 9 e segs.)
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4. Quais foram as principais criticas de La Blache a obra de Ratzel?

COMENTARIO

As principais criticas a obra de Ratzel basearam-se em seu cardter
ideoldgico explicito, a minimizagdo do papel do homem frente &
natureza e a determinacdo mecdnica da natureza sobre a sociedade.
Cabe lembrar ainda a rivalidade entre Franca e Alemanha e do papel
que a geografia lablachiana assumiu, muito embora La Blache
negasse seu cardter ideoldgico.

5. Por que o pensamento de La Blache foi tao importante para o desenvol-
vimento da Geografia?

COMENTARIO
O pensamento de La Blache foi importante para a Geografia na
medida em que deu ao homem um papel mais ativo na relagdo
com a natureza, ao contrdrio de Ratzel, que, apesar de influente pela
introdugdo do homem na Geogrdfia, ndo lhe conferiu esse papel, sendo
antes, o homem, um ser suscetivel ds circunsténcias naturais.
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FEBVRE E A RUPTURA COM O ECOLOGISMO E O NOVO
PAPEL SOCIAL DA GEOGRAFIA HUMANA

Lucién Febvre, historiador francés, teve um papel importante
na superagdo do paradigma ecologista que norteou a obra de Ratzel,
em seu viés determinista, e de La Blache, em seu viés possibilista.
Febvre aproximou a Geografia da abordagem histérica, conferindo um
outro peso aos processos sociais. A analise do homem e da sociedade
pela Geografia passava agora por uma abordagem historica. Isso foi
importante para a superagdo da Otica que via sempre o homem em
relacdo com a natureza (e nunca entre si). Dai a chamada ruptura com
o ecologismo, ou seja, passou-se a valorizar a abordagem histérica,
levando-se em conta os processos sociais.

De acordo com Quaini (1992), Febvre possibilitou, com sua
abordagem histérica, uma aproximagio posterior da Geografia com o
materialismo historico dialético de Marx, o que aconteceria jd na década
de 1960, com Yves Lacoste e Pierre George, entre outros, desencadeando

o processo de renovagao critica da Geografia.

RESUMO

Humboldt e Ritter sdo considerados fundadores da Geografia. O processo de sistema-
tizacao do saber geografico conferiu a Geografia uma “cidadania académica”.

Ainda dois autores considerados os pais da Geografia — Ratzel e La Blache, tiveram
uma grande influéncia sobre a Geografia a partir de suas correntes, a Geografia
determinista e a Geografia possibilista.

A andlise da Geografia Tradicional foi marcada pela relacdo entre homem e meio,
a a-historicidade desse homem, ja que ndo eram levados em conta fatores como a
histéria, a estrutura social ou a economia. O Homem, na Geografia Tradicional, é
apenas mais um componente do espac¢o. Na realidade, o espaco — que irda ganhar
importancia fundamental como objeto da Geografia— é um grande palco a partir de
onde o homem atua. Um palco influente, digamos. Mas o homem néo se relaciona

com esse “palco”, de modo a transforma-lo e a ser transformado por ele.
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AUTO-AVALIACAO

Se vocé conseguiu responder as questdes apresentadas nas atividades, parabéns.

Pode-se dizer que vocé esta preparado(a) para a etapa seguinte.

Na internet, vocé pode pesquisar no site da Associacdo de Geografos Brasileiros
—AGB. Ali ha dicas de enderecos na internet para varios temas ligados a Geografia,
bem como a entrevistas e textos. Vale a pena visitar. Vocé pode também ler alguns
trechos de livros que podem ajuda-lo a clarear algumas questdes, caso tenha tido
dificuldades ou ainda se desejar aprofundar o conhecimento sobre o assunto.
Neste caso, sugerimos que vocé consulte dicionarios de filosofia — para os termos

especificos aqui encontrados, e ainda os livros da bibliografia desta aula.

INFORMACOES SOBRE A PROXIMA AULA

Na préoxima aula prosseguiremos e fecharemos o primeiro bloco de nosso curso.
Trataremos das correntes da Geografia que se propuseram a superar a Geografia
Tradicional. Trata-se da renovacdo da Geografia. O principal aspecto dessa
renovacao, como veremos, é a valorizacdo do conceito de espaco e a consideracao
do carater histérico das sociedades na analise geografica. O homem nao sera mais
visto como um ator num palco estatico. As mudancas da sociedade serdo percebidas
a partir das mudancas no espaco. Sera a partir dessas correntes que avangaremos,

no bloco seguinte, com o conceito de espaco.
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A renovacao critica
da Geografia

Meta da aula

Apresentar as principais idéias da
Geografia Critica aos alunos.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e Diferenciar a Geografia Tradicional da
Geografia Critica.

e Caracterizar as principais idéias da
Geografia Critica.

Pré-requisito

Para que vocé tenha um melhor
entendimento desta aula, sera
necessario rever o contetido das
Aulas 2 e 3.
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Desde La Blache e Ratzel, a Geografia vinha evoluindo gradativamente. Mas essa
evolucao, apesar de incorporar novas técnicas e de se esforcar em compreender
a complexidade do mundo, nao extrapolou os limites tedrico-metodolégicos da
Geografia Tradicional. Como vimos na aula anterior, esses limites consistiam
na visao a-histérica da sociedade e na abordagem descritiva.
A partir das décadas de 1950-1960, com as transformacdes pelas quais o
mundo vinha passando, alguns autores comecaram a fazer abordagens mais
criticas sobre a Geografia. Passou-se a considerar o elemento histérico e as
analises se tornaram mais ricas e mais complexas também. Ja ndo bastava
apenas conceber o homem e a natureza, mas o homem em sociedade,
e a relacdo dessa sociedade histérica, com o seu entorno. A sociedade vinha
passando por mudancas significativas, especialmente pela revolucdo em curso
dos meios de transporte e comunicacdo. O mundo j& ndo era 0 mesmo, e
a analise baseada em recortes regionais estaticos, como propunha a Geografia
Tradicional, caia em desuso, pois ndo era capaz de dar conta da interpretacdo
daquelas mudancas. O mundo estava cada vez mais interconectado. Ao mesmo
tempo em que as distancias se reduziam, tomava-se cada vez mais contato
com as consequéncias do capitalismo na sociedade: verificava-se que esse
modelo econémico havia produzido grandes disparidades sociais no mundo.
Havia paises muito ricos contrastando com outros a beira da miséria total.
Era necessario compreender isso, principalmente porque essas questoes se
refletiam no espaco — crescimento das cidades, disparidades socioecondmicas
entre os lugares, industrializacao crescente. O espaco, nesse sentido, torna-se
o elemento-chave para a compreensao das mudangas em curso e do proprio
mundo como um todo.
A abordagem regional apresentada na Geografia Classica, como o recorte-
sintese de andlise dos processos e interacdes entre homem e natureza, ja
nao se apresentava como um recurso metodoldgico vidvel para a andlise.
As mudancas em curso e as influéncias diversas sobre a dindmica das sociedades
implicavam andlises que considerassem os fatores exdégenos, e nao apenas a
simples correlagdo homem-meio. Assim indagou Milton Santos (1996), em seu
livro O trabalho do gedgrafo no terceiro mundo:

Atualmente, serd que podemos admitir que as construcdes humanas,

tal como elas se apresentam sobre a superficie do planeta, resultam
de uma interagao entre grupo humano e meio geografico?



Pense vocé um pouco sobre essa indagacao de Milton Santos. Serd que os

fendmenos atualmente podem ser explicados por si proprios, a partir de sua

localidade? Para responder a essa questao, siga o caminho sugerido na atividade

a sequir:

ATIVIDADE 1

a. Que tipo de mudanca a evolucdao dos meios de transporte e

comunicacao provocou na geografia do mundo?

b. Existiria uma inter-relacdo maior entre diferentes areas do globo?

c. Até que ponto essas inter-relacdes influenciam ou sao influenciadas

pelas localidades?

d. Que peso cada localidade teria nesse processo?

COMENTARIO
Bom, como estamos tentando demonstrar ao longo de nossas
aulas, as revolucées dos meios de transporte e comunicacdo
sempre foram motivo de novas descobertas, da ampliacdo da
visdo de mundo e de alcance de processos, antes circunscritos
a outras dreas do planeta. Assim foi com a expansdo maritima
européia e assim tem sido com a revolugdo em curso que 0s
meios de transporte e comunicacdo vém passando. Atualmente,
pode-se comunicar, de forma instanténea, com qualquer outro
pais do mundo. Pense agora no impacto que isso produz, por
exemplo, em relagdo a uma grande empresa. Na busca pela
reducdo dos custos, essa empresa poderia instalar uma filial
num pais em que a mao-de-obra é mais barata, ou ainda em
que a legislacdo ambiental é inexistente ou pouco rigorosa. Essa
empresa teria, com as facilidades de transporte e comunicacdo,
um total controle do processo produtivo que, apesar de disperso
pelo globo, estaria completamente integrado pela rede mundial
de comunicagdo e transportes.
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Milton Santos estava preocupado em questionar a abordagem
tradicional; por um lado, calcada em estudos generalistas, e, por outro,
em estudos regionais. Para ele, essas duas abordagens, que se fizeram
muito presentes na Geografia Tradicional, constituindo inclusive pontos
de desacordo entre os gedgrafos, nao poderiam caminhar separadas. Mais
do que isso, inclusive, entendia que essas abordagens deveriam superar

a relagio homem-meio. Assim, ele vai radicalizar, afirmando que:

Nas condi¢des atuais da economia universal, a regido ja ndo é uma
realidade viva, dotada de coeréncia interna. Definida sobretudo do
exterior, seus limites mudam em fungdo dos critérios que lhe fixamos.

Por conseguinte, a regido nao existe por si mesma (1996, p. 10).

O que significa dizer que “a regido nio existe por si mesma”? Ora,
como vimos anteriormente, os estudos cldssicos de Geografia priorizaram
a abordagem regional, e mesmo a Geografia Geral priorizou o estudo das
dreas e das diferencas entre elas. Mas isso nio era suficiente. Mudangas
no capitalismo refletiam-se no mundo todo. Era preciso ressignificar a
regido, conferindo a sua andlise a correlagio entre as dreas e as influéncias

que cada uma delas exerce sobre as outras, e vice-versa. Assim,

0s processos — sistemas em funcionamento — sio na maioria das
vezes comandados do exterior e impostos aos homens e atividades
num espaco determinado. A auséncia de uma autonomia regional é
paralela a faléncia da Geografia Regional considerada nos moldes
cldssicos (1996, p. 10).

A RENOVACAO DA GEOGRAFIA E A GEOGRAFIA CRITICA

A renovacdo da Geografia nio se deu de forma espontinea e nem
uniforme. Nos anos seguintes ao final da Segunda Guerra, especialmente
nas décadas de 1950 e 1960, a Geografia acompanhou, pelo menos, dois
grandes caminhos interpretativos da realidade: um fundamentado na
incorporacdo das novas tecnologias a andlise — a Geografia quantitativa,
e um outro, na incorpora¢do gradativa da abordagem materialista
historica. Essas perspectivas, pode-se dizer, abriram caminho para a
renovagao critica que vai ocorrer, de forma mais sistemadtica, a partir

dos anos de 1970.



Esses primeiros caminhos, no sentido de uma renovacio da
disciplina, no entanto, nio foram capazes de romper com o modelo
tedrico e metodologico da Geografia Tradicional. Um deles foi a Nova
Geografia, que incorporou a andlise geografica as possibilidades abertas
pelo computador, que passou a ser um instrumento fundamental.
A Nova Geografia, ou Geografia Quantitativa, como preferem
chama-la outros autores, tinha por principio basico compreender
0s processos e inter-relacdes entre diferentes
dreas, a partir de modelos matemadticos.
Assim, estabelecia-se uma série de

linhas de comunicag¢io entre os lugares,

buscando, com isso, atribuir diferentes
valores em cada fluxo, de modo que se
pudesse estabelecer uma hierarquia entre
os lugares. Nesse contexto, pode-se falar da
Teoria das Localidades Centrais, formulada
na década de 1930, e que ganhou folego na década de
1960. Como linhas gerais de andlise, a Geografia Quantitativa
concebia o individuo como um agente economico perfeito, ou seja,
todos sdo iguais em termos de analise; a concorréncia entre os lugares era
vista como algo uniforme; o acesso a informagao também era uniforme;
e 0 espago era concebido como algo isomérfico, isto é, uniforme. Vé-se
que o principio da uniformidade era a base da Geografia Quantitativa.
Na realidade, a analise matemadtica nio podia levar em conta a variedade
que marca a sociedade. Era preciso ter como hipétese a uniformidade
entre as partes para que os principios quantitativos tivessem alguma
validade. Esse foi, sem duvida, um grande limite dessa abordagem, jd que
ndo levava em conta a complexidade da sociedade e as indmeras variaveis
que a compdem. Da mesma forma, o individuo é visto como um sujeito
a-historico, e 0 espago, como uma espécie de plano, ou melhor, apenas um
palco onde as coisas acontecem. A essa forma de abordagem chamou-se
neopositivismo, pois mantinha, sob nova roupagem, os principios

positivistas que orientaram a Geografia Tradicional.
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Do ponto de vista da incorpora¢do do materialismo histérico a
andlise geogréfica, pode-se destacar autores como Pierre George, Yves
Lacoste, Bernard Kayser, dentre outros. Eles imprimiram a Geografia
Tradicional um novo olhar, fundamentado no reconhecimento das
disparidades espaciais e na importincia da andlise das condi¢oes
socioeconOmicas na abordagem geogréfica. Esses autores, porém, nio
romperam definitivamente com o ponto de vista da Geografia Tradicional,
mantendo, ainda, seus estudos centrados na correlagio homem-
meio e numa idéia de Homem ainda com base numa a-historicidade.
Estudos como Geografia econémica ou Geografia da populacio de Pierre
George, ou ainda Geografia do subdesenvolvimento de Lacoste, sio um
exemplo classico desse limite metodoldgico de que estamos falando. Sao
obras criticas, que denunciam as desigualdades sociais, mas que ndo

apontam para a origem do problema. Como coloca Moraes (1997),

Tratava-se de explicar as regides, mostrando nido apenas suas
formas e sua funcionalidade, mas também as contradi¢oes sociais
ai contidas: a miséria, a subnutri¢do, as favelas, enfim as condi¢oes
de vida de uma parcela da populacio, que ndo aparecia nas anélises
tradicionais de inspira¢do ecoldgica [quando o autor fala em
“inspirac¢do ecoldgica™ esta se referindo a abordagem centrada na

relacio homem-meio].

O autor prossegue, afirmando que

Entretanto, esta Geografia de dendncia nio rompia, em termos
metodoldgicos, com a andlise regional tradicional. Mantinha-se
a tonica descritiva e empirista, apenas passava-se a englobar no

estudo topicos por ela ndo abordados (p. 118).

Mas e a Geografia da sala de aula? Vocé ja parou para se
perguntar se, na Geografia que se ensina aos alunos, existe uma preocu-
pacdo de ir para além dos fenOmenos e apontar 0s processos que os

desencadeiam?



ATIVIDADE 2

Faca uma reflexao: que tipo de limite possuem exercicios passados aos
alunos, que focalizam a relacdo entre fendmenos e sua localidade? Como
exemplo, podemos ilustrar com um exercicio confeccionado por uma
professora para seus alunos de 4° série.

Eis o exercicio formulado pela professora aos seus alunos de 42 série:

Exercicio:

Relacione a coluna A com a coluna B

Coluna A Coluna B
Seca Amazonia
Agroindustria Nordeste
Extrativismo Sudeste
Indstrias Centro-Oeste

Analise o exercicio citado acima e faca uma analise de seus limites
metodologicos, especialmente a luz da critica ao discurso da Geografia
Tradicional.

COMENTARIO
Néo estaria a professora apresentando uma Geografia estdtica,
baseada na descricdo dos fenémenos? Tudo bem, sabemos que a
seca é um fenémeno tipico do Nordeste, e que, pela Iégica, apesar
de haver seca no Sudeste, o aluno, no nordeste de Minas Gerais,
ird relacionar a seca ao Nordeste. Mas e entdo, a histdria fica nisso
mesmo? Aonde se quis chegar com o aluno? Ora, os limites dessa
aula s@o justamente o seu cardter descritivo e estdtico. Ndo basta
o aluno saber que no Nordeste hd seca. Ele precisa entender isso
melhor, saber que esse fenémeno, embora de ordem natural, tem
um cardter socioeconémico e polltico.

Ora, essa Geografia da escola ja era criticada, inclusive, pelo
proprio Lacoste. Ele acreditava haver duas Geografias distintas.
A “Geografia do Estado” e a “Geografia dos professores”. Para ele,
o Estado, bem como as grandes empresas, gozam de uma posi¢io
privilegiada, pois detém um conhecimento mais amplo do espago, ao
contrério do cidaddo comum, que em geral tem uma visao de geografia
circunscrita a sua realidade cotidiana. Essa Geografia limitada é
alvo da critica de Lacoste a Geografia Tradicional, que a seu ver,
limitou-se a munir o Estado de informacdes — lembremos de Ratzel
e La Blache, e que se reproduzia de forma “inttil” nas escolas, nio

passando de uma grande decoreba de lugares e suas caracteristicas.
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Para Lacoste, a escola tem um papel importante no que se refere a transmissao
da informagdo. O cidadio comum tem, na escola, a oportunidade de
melhor conhecer o espaco, e a Geografia deve cumprir esse papel. Esse é
um passo importante na propria construgao de uma Geografia mais critica.
Sabemos dos limites de autores como Lacoste, mas devemos reconhecer sua
importancia no plano da ruptura com uma visao ultrapassada e limitada de
Geografia. Vale a pena ler, nesse sentido, um importante livro de Lacoste:

A Geografia serve, antes de mais nada, para fazer a guerra.

A Geografia Critica serd o expoente

da renovacdo da Geografia. Seu principio

! fundador diz respeito a uma postura critica
Il frentealeitura geografica da sociedade. Mais

U do que isso, porém, trata-se de transformar

! a Geografia num instrumento de mudanga

social, denunciando, a partir dela, as
desigualdades socioespaciais. A Geografia
Critica se constroéi, porém, sob as cinzas da

Geografia Tradicional e sob uma postura

radical quanto a abordagem quantitativa.

Para tanto, ird basear boa parte de seus

fundamentos numa critica profunda aos

métodos analiticos de carater descritivo,

% iy I.
A i L. .
3 a-critico e a-historico.

TTOIPYTT I . A . e

A maior referéncia para isso era a idéia
P R R .

. de que o capitalismo produz desigualdades,
HEHII Y, e que essas desigualdades se reproduzem no

espaco. Assim, a0 observarmos a paisagem

urbana, por exemplo, veremos que existem

q e . . . N . .
E re l - disparidades socioecondmicas inscritas no
- TTrram :: espaco, como o contraste entre favelas e

— ! 1y i !
1is -3 ?‘; bairros ricos, ou ainda entre dreas mais
dinimicas e dreas mais residenciais. Essas
= L] M py diferenciacoes espaciais devem ser tomadas
W g . . .
na andlise a partir de uma leitura que leve
Bt e

em conta a luta de classes, a 16gica do lucro
e todo o arcabougo pratico e ideolégico que

sustenta a reprodugdo do capital.
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Em seu livro Por uma geografia nova — que é considerado um
marco do movimento de renovacao critica da Geografia —, MiLTon SanTOs
nos apresenta a idéia de que é preciso fazer uma andlise do espaco social,
espaco esse que € produzido pelo trabalho. Ao considerar o trabalho
como a base da producdo do espago, ele nio apenas reafirma a teoria
marxista como instrumento de andlise, como aponta na dire¢io de uma
leitura geografica do capitalismo. O espaco ganha, dessa forma, um papel
central na andlise da Geografia, sendo tomado como uma categoria de
compreensdo da realidade.

Serd justamente do espaco que trataremos na nossa proxima
aula. Nela, veremos a importancia de uma reflexdo da realidade a partir
do espaco, e tentaremos mostrar a importancia da Geografia para a
compreensdo dos fendmenos socioecondémicos.

Cabe considerar que outras correntes se formaram a partir da
renovagao critica da Geografia, sendo a abordagem marxista, a corrente
hegemonica. Nesse caso, nio podemos deixar de falar da corrente
humanistica, que valoriza o sujeito e sua subjetividade. Essa corrente
permitiu a valorizagdo de temas culturais na Geografia e tem por base a
idéia de que a percepgio e a valorizagao do sujeito em relagio ao espaco onde
vive, trabalha e circula, devem ser incorporadas as anélises da Geografia.
Na realidade, essa corrente surge como uma espécie de resposta as abordagens
de fundo marxista, que valorizavam muito os aspectos macro-estruturais,
se prendendo muito pouco ao cotidiano dos individuos.

Se levarmos em conta os contetidos especificos para o primeiro e
segundo ciclos do Ensino Fundamental, iremos perceber a importancia
da Geografia Humanistica. Essa perspectiva nos permite trabalhar com
a valoriza¢io da relagio da crianca com o mundo a sua volta, num
processo de descoberta de si e do mundo. Assim, a valorizagio dos
espagos subjetivos das criangas € um processo fundamental na construcdo
da Geografia em sala de aula. Mas é importante considerar, todavia, que
a andlise centrada no sujeito limita a interpretacao dos fendmenos. Afinal,
quem € esse sujeito? Sob que posi¢io ele olha e valoriza o mundo a sua
volta? O que é o mundo para ele? Isso sdo questdes que buscaremos
responder mais a frente. Por enquanto, fiquemos com a renovacao critica

da Geografia.

MiLToN SANTOS
(1926-2001)

Foi um dos expoentes
do movimento

de renovagdo da
Geografia. Autor de
mais de 40 livros

no Brasil e no
exterior, foi um dos
mais importantes
pensadores brasileiros,
tendo realizado uma
profunda reflexio em
torno da globalizagdo,
suas conseqiiéncias e
possibilidades de sua
superacio. Para ele,
“a globaliza¢do atual
ndo é irreversivel”.
Diz que “a mesma
materialidade,
atualmente utilizada
para construir um
mundo confuso e
perverso, pode vir

a ser uma condi¢io
para um mundo mais
humano” (1999,

p. 174).
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Como ja haviamos colocado, a renovacdo critica da Geografia
ndo se resumiu a uma corrente. Pelo contrario, representou a abertura
para novas formas de abordagem na Geografia. O mais importante,
porém, é que a Geografia, uma vez rompido o laco positivista, passa a
ser tomada como uma leitura critica da sociedade. A dimensio da critica
é, sem duvida, o carater distintivo da Geografia renovada em relag¢do a

Geografia Tradicional. Desta forma, como coloca Moraes (1997),

a Geografia Critica é uma frente, onde obedecendo a objetivos e
principios, convivem propostas dispares. Assim, nao se trata de
um conjunto monolitico, mas, ao contrario, de um agrupamento
de perspectivas diferenciadas. A unidade da Geografia Critica
manifesta-se na postura de oposi¢io a uma realidade social e
espacial contraditéria e injusta, fazendo-se do conhecimento

geografico uma arma de combate a situacdo existente (p. 126).

A Geografia Critica serd marcada, portanto, por uma “unidade
ética”, nas palavras de Moraes. Essa unidade, no entanto, sera trabalhada
de forma diferenciada a partir da abordagem metodoldgica utilizada,
o que significa dizer, em outras palavras, que independente da corrente

do pensamento, esse principio fundador é mantido.



RESUMO

AULA H MODULO 1

A renovacao da Geografia se deu de forma gradativa ao longo dos anos 1950 e
1960, e assumiu uma forma mais radical a partir da década de 1970, com a incor-
poracdo de uma abordagem marxista.

A Geografia Quantitativa foi uma das correntes que se apresentaram na esfera
dessa renovagao. Porém, essa renovagdo se deu muito mais no campo da
incorporacao de novas técnicas a analise geografica do que na ruptura com os
preceitos da Geografia Tradicional. A partir de uma abordagem neopositivista,
a Geografia Quantitativa buscava uma interpretacdao dos fendmenos e das inter-
relagdes entre os lugares a partir de modelos matematicos.

A Geografia Critica, que foi a corrente hegemoénica do processo de renovacao
da Geografia, teve suas origens ligadas aos autores que, na década de 1950 e
1960, buscaram incorporar a critica as suas analises, especialmente a partir de
uma abordagem marxista. Esses autores ndo foram também capazes de romper
com os principios fundantes da Geografia Tradicional, mantendo a descricdo e a
a-historicidade em suas analises. Fez, porém, com que a Geografia despertasse para a
necessidade de uma abordagem mais critica, que emerge a partir da década de
1970, com a Geografia Critica. Nessa corrente, valorizou-se a abordagem critica
baseada numa interpretacao da realidade a partir da leitura do espago. O espaco
geografico passa a ser visto como a principal categoria de analise da Geografia.

Destaca-se, nesse cenario, o gedgrafo Milton Santos.
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ATIVIDADE FINAL

Levando-se em conta que esta é a Ultima aula do primeiro médulo de nosso curso,
em que tratamos de apresentar brevemente alguns elementos da histéria do
pensamento geografico, propomos, a seguir, uma atividade sintese que Ihe ajude

a sistematizar os principais elementos trabalhados até aqui.

Assim sendo, com base nas Aulas 1, 2, 3 e 4, elabore um quadro comparativo das
principais caracteristicas da Geografia antes de sua sistematizacdo, da Geografia

Tradicional e da Geografia Critica.

COMENTARIO
A elaboracéo do quadro comparativo deve levar em conta os tracos
fundamentais de cada periodo da Geografia, bem como o autor (ou
autores) mais representativo(s) de cada periodo. Assim, em relacéo &
Geografia pré-sistematizagdo, deve-se levar em conta o cardter disperso
do saber geogrdfico e que, por isso mesmo, ndo havia um grande autor,
que fosse representativo desse periodo. Por outro lado, em sua fase
tradicional, jd se pode falar de um corpo, ou seja, de uma unidade da
Geogradfia. Nesse sentido, foram fundamentais autores como Humboldt
e Ritter, que sistematizaram aquele saber disperso, e Ratzel e La
Blache, que conferiram uma identidade metodoldgica & Geogrdfia.
Na Geografia Tradicional, tanto Ratzel quanto La Blache, apesar de
seguirem opgdes metodoldgicas um pouco diferentes, mantiveram
uma linha de abordagem centrada no positivismo, e que se traduzia
na abordagem a-histdrica e na descricdo dos fenémenos. Na Geografia
Critica, por outro lado, a abordagem metodoldgica apresenta-se
no sentido da superacdo do positivismo, e adota-se uma andlise
critica dos fenémenos. Considera-se a historicidade do espaco, e este
passa a ser uma importante categoria de andlise. Destaca-se, nesse
momento de renovagdo critica, Milton Santos, que, com o seu livro
Por uma geografia nova, sistematizou a critica & Geografia Tradicional
e apontou de forma clara os novos caminhos a serem seguidos na
Geografia renovada.
Se o seu quadro contiver as informagdes a sequir de forma sisternatizada,
vocé pode se considerar capaz de avangar para o proximo maédulo.
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PALAVRAS FINAIS SOBRE O PRIMEIRO MODULO

Em nosso primeiro médulo, a idéia foi que vocé tivesse um breve contato com a
histéria do pensamento geografico. Cabe considerar, de antemao, que o que sinte-
tizamos nessas quatro aulas, em geral, é trabalhado de forma extensa, ao longo de
um semestre, nos cursos universitarios de Geografia. Como nosso propésito aqui é
apenas apresentar-lhe elementos basicos que lhe permitam maior aproximacéo,
e com isso maior intimidade com a linguagem geogréfica, nos limitamos a essas

quatro aulas.

Nos sabemos dos riscos que corremos ao sintetizar algo tdo extenso, mas assumimos
aresponsabilidade pelas lacunas que certamente deixamos ao longo deste médulo.
Essas lacunas foram propositais, visto que nossa idéia era a de um apanhado geral,
e ndo de um curso extenso e minucioso. Fazer com que vocé obtivesse um minimo
de embasamento sobre a historia da Geografia, conhecendo figuras como Ratzel,

La Blache, Lacoste e Milton Santos, dentre outros, sempre foi 0 nosso objetivo.

Conscientes disso, gostariamos de sugerir — caso vocé tenha interesse em aprofundar
as questdes até aqui abordadas — duas leituras que consideramos basicas para quem
deseja iniciar uma viagem mais detalhada na histéria da Geografia. A primeira delas
é o livro Geografia: pequena historia critica, de Antonio Carlos Robert Moraes. Esse
pequeno livro, cuja primeira edicdo data de 1981, foi e ainda continua sendo em
alguns cursos de Histéria do Pensamento Geografico, uma leitura indispensavel.
A leitura é acessivel e o autor se esforca em contextualizar historicamente cada
momento da Geografia. Por ser um livro sintético, abordando temas sem muito
aprofundamento, servindo mais como um guia para estudantes do primeiro periodo
do que um estudo de félego, o livro de Moraes tem sofrido, especialmente nos
Ultimos anos, uma critica que se pauta na abordagem um pouco caricatural de
alguns autores e correntes. Mas isso nao significa que seja um livro dispensavel.

Ele ainda continua sendo, a nosso ver, um importante guia introdutoério.

Outra leitura, desta vez de maior félego, é o livro Geografia e modernidade,
de Paulo César da Costa Gomes. Publicado em 1997, essa obra aborda de forma
profunda os fundamentos da Geografia Moderna, buscando correlacionar uma

analise sobre a Modernidade e a constituicdo da ciéncia Geogréfica.
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AUTO-AVALIACAO

Esta aula tera sido muito importante se vocé percebeu os tracos marcantes
da Geografia Critica, e o que a distingue da Geografia Tradicional. Tera sido
importante, também, que vocé tenha feito uma reflexdo acerca da Geografia que

se ensina em sala de aula.

Caso vocé tenha cumprido esses objetivos, vocé estara apto a avancar para a aula

seguinte.

INFORMACOES SOBRE O PROXIMO MODULO

No nosso préximo médulo, buscaremos apresentar os conceitos-chave da
Geografia. Trataremos do espaco, do territério, da regido e da paisagem, que
sdo suas principais categorias de analise. Nossa proposta é que vocé compreenda
o significado, a aplicacdo e as caracteristicas de cada um desses conceitos, de modo

que isso possa facilitar sua pratica profissional.

Na nossa préxima aula, aprofundaremos uma reflexdo sobre o espago geografico.
A idéia principal é que vocé aprenda a transformar o espaco num instrumento de

analise da realidade, e que possa reproduzir isso em sala de aula.

CEDERJ



AULA

0 espaco geografico

Apresentar o conceito de espaco
geografico ao aluno.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

* Definir o que é espaco geografico.

objetivo
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Na aula anterior, vimos que a renovacdo critica da Geografia trouxe consigo a
valorizacdo do espaco como categoria de analise. Cabe-nos, agora, explicitar
melhor o que é o espaco e porque ele é tdo importante para a compreensao
dos fendmenos sociais e naturais.

Nesta aula, nosso maior objetivo é que vocé tome contato com esse importante
conceito da Geografia. Serda a partir dele que desenvolveremos as nossas aulas

seguintes.

O ESPACO - O QUE E?

Certamente vocé pode ter feito essa pergunta. Afinal, sdo varias
as defini¢cdes de espago, dependendo do ponto de vista. Assim, para um
arquiteto ou decorador, o espaco pode ter um significado mensuravel.
Pode-se falar, nesse sentido, do espaco de um apartamento ou de uma
casa. Em geral, alids, a idéia de espaco estd muito pautada na idéia de
mensuracdo: é a distincia entre dois lugares, é a area disponivel para
se colocar um carro, é um intervalo de tempo. Vocé estd vendo que as
significacdes dessa palavra sdo vdrias.

No Diciondrio Houaiss da Lingua Portuguesa, por exemplo,

existem 18 diferentes defini¢des de espaco. Dentre elas, destacam-se:

1 —extensao ideal, sem limites, que contém todas as extensdes finitas

e todos 0s corpos ou objetos existentes possiveis;
2 — medida que separa duas linhas ou dois pontos;

3 — extensio limitada em uma, duas ou trés dimensdes; distancia,

drea ou volume determinados;

4 — a extensdo que compreende o sistema solar, as galdxias, as

estrelas; o Universo; periodo ou intervalo de tempo.

Essas defini¢oes, encontradas no diciondrio, s6 vém reforcar
aquilo que estamos dizendo: a no¢do de espago é usualmente atribuida
a distancia ou 2 medida. Mas serd que espaco para a Geografia significa
apenas isso?

Mesmo quando utilizamos o termo espago geografico, visando com
isso a situar melhor de que espaco estamos tratando, nos deparamos
com diferentes apropriac¢oes do termo. Ora € utilizado como referéncia
a uma dada localidade, ora ao produto das relacdes entre os homens e
dos homens com o meio. E também utilizado a partir de escalas variadas
- do local ao mundo. Bom, para a Geografia, a no¢do de espaco pode
representar a distancia entre dois lugares. Mas pode representar, também,
o conjunto de objetos, de ordem natural ou ndo, com os quais a sociedade

se relaciona, e a partir dos quais ela se relaciona entre si.



Quando usada como conceito de uma disciplina, a palavra espaco
ganha um novo significado. Como ji foi dito anteriormente, isso ndo
significa que haja uma tnica definicdo de espago na Geografia. Ao
contrdrio, esse conceito possui variadas acepg¢oes na disciplina ao longo
de sua histéria e ainda hoje possui diferentes significados, dependendo
do posicionamento tedrico-metodolégico do autor. Uma coisa, porém,
é certa: desde a renovagio critica da Geografia, o conceito de espago
vem ganhando importancia, especialmente por considerarmos que foi
um conceito periférico na Geografia Tradicional.

Como vimos, hd uma valorizacao da relagao entre homem e meio
na Geografia Tradicional. Essa relacdo se constrdi a partir de um espaco
natural dado; nesse caso, ele era concebido como uma espécie de palco,
onde o homem atuava.

Mas serd que o espaco é apenas um palco? Nio haveria uma
relacdo mais proxima do homem com ele? Nao seria o espago produzido,
ou seja, modificado, pelo homem?

N3io € nosso prop6sito aqui desenvolver um longo texto acerca da
evolugio desse conceito na Geografia. Nosso prop0sito serd apresentar
a defini¢do que permeara nossa disciplina, e que é a mais correntemente
utilizada na Geografia.

Um conceito ndo deve ser uma “camisa de for¢a”, ou seja, ele
ndo deve nos prender, nos amarrar, mas nos servir de instrumento para
refletirmos, a partir dele, os processos que buscamos interpretar. Assim,
quando tratamos de espaco, nao estamos querendo “encaixar” o mundo
no conceito, mas buscar melhor entender o mundo a partir dele.

O que estamos percebendo é que a idéia de espaco, seja firmada
no senso comum ou definida sob o ponto de vista linglistico, é aquela
que se tem como algo estatico, como uma superficie sobre a qual as
coisas acontecem. Alids, Foucault ja havia chamado a atencdo a esse
respeito. Ao referir-se aos conceitos de espago e tempo, esse fildsofo
percebe que o tempo sempre fora visto como algo dindmico, ou melhor,
como algo cuja dindmica é perceptivel. O espaco, porém, sempre foi,
em suas palavras, “o que estava morto, fixo, nio dialético, imbvel”;
e prossegue, “em compensa¢io, o tempo era rico, fecundo, vivo,
dialético” (FOUCAULT, 1984, p. 159).

E € justamente essa acep¢io do espaco, como algo morto e
imo6vel, uma base sobre a qual as coisas acontecem, que durante muito
tempo se ensinou nas escolas. Isso foi resultado da grande influéncia

que a Geografia Tradicional teve na Geografia ensinada nas escolas.
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Como vimos, na Geografia Tradicional, o espago é uma espécie de palco,
em que homem e natureza se relacionam.

Mas entdo, parodiando Foucault, o que seria um espaco vivo?
Certamente ndo estamos falando de algo que tem vida, que respira, mas
de algo que possui algum papel, que também atua. Um espago vivo é,

antes de tudo, um espaco que também se relaciona com o homem.

ATIVIDADE 1

Com base no que foi apresentado até aqui, exponha, de forma sucinta, que
limites haveria em se conceber o espaco como um palco onde sociedade
e natureza interagem?

COMENTARIO
Sua resposta deve levar em conta que os limites de uma interpretacdo
do espaco como um palco ou receptdculo das acées do homem
ndo levam em conta, em primeiro lugar, o cardter historico desse
espaco. O espaco acumula tempo, ele é revelador de periodos
passados. Ao modificar o meio, o homem estd produzindo espaco.
Ao ser considerado como um palco, ele € tomado, também, como
algo morto, fixo. Isso significa que ele ndo incorpora a dindmica
da sociedade, o que representa, em Ultima instancia, ignorar que
o espaco modificado pelo homem interage com ele, influindo,
inclusive, em suas agées futuras.

De acordo com Roberto Lobato Corréa, em seu livro Regido e
organizagdo espacial (1995), a partir de uma leitura de Marx, pode-se
dizer que, a exemplo do resultado do trabalho do homem sobre
a natureza, modificando-a e transformando-a numa segunda natureza, “a
organizacdo espacial é a segunda natureza, ou seja, a natureza primitiva
[ou primeira/primeva) transformada pelo trabalho social” (p. 54). Em
outras palavras, quando o homem realiza trabalho, ou seja, quando o
homem transforma a natureza, ele esta produzindo o espago.

Corréa chama a ateng¢io para dois pontos fundamentais quanto

ao espaco, que ele denominara de “organizaciao espacial”.
bl



1) Em primeiro lugar, ele chama a atencdo para a questio da
reprodugio. Segundo ele, ao produzir o espaco, o homem necessita,
nesse ato, criar as condigdes para a sua reprodugio social; ou seja, ele
precisa agregar ao espago um conjunto de objetos que lhe permitam se
reproduzir socialmente. A casa, por exemplo, é um objeto fundamental
para a reproducdo do homem, é uma das bases de sua existéncia.
O mesmo pode-se dizer quanto a plantagio, a escavacdo de pogos e outras
intervencdes que, com o tempo, de acordo com o desenvolvimento das
técnicas, vao ganhando complexidade.

Nesse sentido, a organizacdo espacial é um dos meios de repro-

dugio social, isto é:

Ao fixar no solo os seus objetos, frutos do trabalho social vincu-
lados as suas necessidades, um grupo possibilita que as atividades
desempenhadas por estes alcancem um periodo de tempo mais
ou menos longo, repetindo, reproduzindo as mesmas. Nestas
condicdes, o grupo social se reproduz, porque a reproducdo
das atividades ligadas as suas necessidades viabiliza o préprio.
A organizacio espacial, ou seja, o conjunto de objetos criados pelo
homem dispostos sobre a superficie da Terra, é assim um meio de
vida no presente (producdo), mas também uma condi¢do para o

futuro (reprodugio) (p. 55).

2) Outro ponto fundamental é o formato que essa organizacao
espacial ird assumir. Se partirmos da premissa de que a organizacio
espacial é uma expressdo da produgio material do homem, resultado de
seu trabalho, temos que ela refletird as caracteristicas culturais, econdmicas
e sociais do grupo que a criou.

Assim sendo, se considerarmos a sociedade capitalista, veremos
que a organiza¢do do espaco refletira as relacdes entre as classes sociais;
ou seja, o espago refletird a prépria divisdo de classes existentes na
sociedade. Um exemplo claro do que estamos falando é a presenga de
areas pobres nas cidades, compostas majoritariamente por trabalhadores,
em geral de baixa remuneracdo, e de 4reas ricas, compostas por donos
de negdcios ou trabalhadores altamente qualificados e remunerados.

O que estamos percebendo, a partir desses pontos fundamentais
levantados por Corréa, é que se por um lado a produ¢io do espaco
deve garantir a reprodug¢ao social, por outro, caso essa producio esteja
atrelada a interesses de classe, a tendéncia maior é que o espaco produzido
e organizado reflita as necessidades de reprodugio daqueles que detém

melhores condi¢des econdmicas e politicas de orientar sua producio.
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Dada a necessidade de criar condig¢des para a sua reproducio,
a sociedade vai construindo o espago a partir de suas demandas. Vai
incorporando a paisagem novos objetos e mudangas na propria natureza.
Essas formas — fixas ao territdorio — é que vao definindo, ao mesmo tempo,
a organizag¢io espacial e a organizagio social; elas sdo a base a partir da

qual os fluxos da sociedade se manifestam. Assim sendo,

a organizac¢do espacial é assim constituida pelo conjunto das
inimeras cristalizagdes criadas pelo trabalho social. A sociedade
concreta cria seu espago geografico para nele se realizar e reproduzir,
para ela propria se repetir. Para isto, cria formas duradouras que

se cristalizam sobre a superficie da Terra (p. 57).

Percebe-se, entdo, que o homem nio somente produz o espago
— constrdi pontes, modifica o curso de rios, constrdi cidades, conecta
lugares, recria a natureza, modificando-a; o espago também produz o
homem. Mas nesse caso, nao numa relagao determinista, em que o0 meio
determina a condi¢io humana, mas num contexto em que a ponte, as
cidades, enfim, o espaco modificado pelo homem acaba influenciando suas
acoes futuras. Vamos recorrer a um breve exemplo para que possamos
entender melhor do que estamos falando. Imagine a paisagem da cidade do
Rio de Janeiro. Ali vemos um espaco antes natural ja bastante modificado
pela agdo do homem. O que antes era apenas uma baifa, com suas praias,
manguezais, agora é parte importante da economia do Rio de Janeiro.
Nela circulam centenas de embarcacdes diariamente. Foi construida a
ponte Presidente Costa e Silva, que liga as cidades do Rio de Janeiro e
Niterd6i. Existem algumas linhas hidrovidrias que cortam a baia, sendo

a principal delas a linha Rio-Niter6i. Além disso percebe-se, ao seu redor,

varios estaleiros.
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A historia da baia de Guanabara é muito antiga. Geomorfélogos
afirmam que ha alguns milhées de anos, na Era Glacial, quando o nivel
dos mares estava bastante baixo, havia um rio que cortava a sua extens3o.
No século XVI, quando os portugueses comegaram a ocupa-la, viram nela
um estratégico ponto para a guarda da costa. Com o tempo, a ocupacdo
inicial foi aumentando em densidade e tamanho, até que a cidade do Rio
de Janeiro se tornasse o centro da col6nia.

Estamos vendo que um fator natural influenciou a ocupagio
portuguesa na baia de Guanabara. Com o passar do tempo, porém,
o fator economico e politico se sobrepos, fazendo do Rio de Janeiro a
cidade mais importante da colonia, até o ponto de se transformar em
capital do Brasil. Essa importincia fez com que intimeros negécios se
instalassem na cidade, conformando uma dada paisagem, modificando,
aos poucos, aquele espago. Onde antes havia um sinuoso litoral, cheio
de alagadicos e mangues, foram feitos aterros e ocupadas novas areas.

Ainda hoje se véem, na paisagem do Rio de Janeiro, as antigas
edificagdes que marcaram uma época. Sao marcas no espaco deixadas
pela historia. Essas marcas convivem hoje com modernas construgdes, a
exemplo de grandes arranha-céus, da Ponte Rio-Niter6i, dentre outras.

O que vemos é que o espago vai acumulando tempo, ou seja, vai
acumulando a prépria histéria. Esse acimulo, porém, vai conformando
as relacoes que vao surgindo. Hoje, o edificio do Paco imperial, que serviu
de moradia para a familia imperial, ¢ um museu. Mas ele continua 14, ao
lado de um grande arranha-céu. O mesmo vale para o tragado das ruas
do Rio de Janeiro. A cidade moderna herdou as estreitas ruas da colonia.
Assim, sdo a rua do Ouvidor, a rua do Comércio, a rua da Quitanda,
dentre outras, que atendiam bem as demandas da cidade colonial,
e hoje ddao passagem aos modernos carros, a executivos engravatados,
a sofisticadas agéncias bancdrias.

Mas, e se acrescentarmos o fato de que o Rio de Janeiro é uma
cidade brasileira e que, apesar de possuir um papel central na economia
e na dindmica do pais, ocupa um lugar periférico no
que se refere as rela¢des internacionais? Afinal, frente
a Nova lorque, Paris ou qualquer grande cidade dos
paises desenvolvidos, o Rio de Janeiro revela-se uma
espécie de sintese da periferia: grandes contrastes
sociais, problemas na ordenac¢io urbana, transito
cadtico. Heranga do legado colonial, que deixou o

Brasil na periferia do mundo capitalista.
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Bom, todas essas coisas de que estamos falando tém uma traducdo
tedrica. Milton Santos, em Por uma geografia nova, nos apresenta a

idéia de rugosidade:

As rugosidades sdo o espago construido, o tempo histérico que se
transformou em paisagem, incorporado ao espago. As rugosidades
nos oferecem, mesmo sem traducdo imediata, restos de uma divisio
internacional, manifestada localmente por combinag¢des particulares

do capital, das técnicas e do trabalho utilizados.

Assim, 0 espaco, espago-paisagem, é o testemunho de um momento
de um modo de produgio nestas suas manifestacbes concretas, o
testemunho de um momento no mundo (SANTOS, 1996, p. 138).

Ora, nio seriam, portanto, as edifica¢cdes do periodo colonial, na
cidade do Rio de Janeiro, um registro de sua historia, uma rugosidade?

Sim, e € por isso que o espaco € um testemunho, como afirmara Santos:

O espago, portanto, é um testemunho; ele testemunha um momento
de um modo de produgido pela memoria do espago construido, das
coisas fixadas na paisagem criada. Assim, o espago é uma forma,
uma forma duravel, que nio se desfaz paralelamente 4 mudancga
de processos; ao contrario, alguns processos se adaptam as formas
preexistentes enquanto que outros criam novas formas para se

inserir dentro delas (Santos, 1978, p. 138).

Isso significa que, ao herdar formas correspondentes a um
determinado modo de producdo, como foi o caso do periodo colonial,
a cidade do Rio de Janeiro, ao se modernizar, teve de levar em conta
essas antigas formas, que foram readaptadas — a exemplo do Museu do
Paco Imperial. Isso também vale para todo o antigo arranjo espacial da

cidade. Assim,

Em qualquer momento, a forma como os objetos geograficos se
dispdem pode impor alguns tipos de sujei¢do sobre os estagios
seguintes de desenvolvimento econémico, isto é, determina a escala
do mercado para os produtos e servicos, o grau no qual é possivel
a especializacio do trabalho e a forma como o capital pode ser
efetivamente empregado (Ressources for future apud Santos, 1978,
p- 139, nota 7).

Mas cabe considerar que aquilo que vemos nao é o espago. O que
vemos é a paisagem. O espaco € muito mais que a paisagem. A paisagem
¢ a expressdo sensivel e perceptivel do espaco. A paisagem, como afirma

Santos (1997), “é a materializa¢iao de um instante da sociedade” (p. 72).



Seria algo como uma fotografia de um dado momento do espago. Ou

ainda, como afirma no mesmo livro, mais adiante, “ [a paisagem] é sempre

AULA H MODULO 2

setorial, um fragmento e por isso mesmo sua percep¢io nos engana, e nao
nos pode diretamente conduzir a compreensio do real, porque nunca se
d4 como um todo” (p. 76). O espaco porém, ao contrario da paisagem,
¢ dotado de movimento, e dai o fato de ele ser vivo, retomando nossa
par6dia com Foucault.

Ora, o que dota o espaco de movimento é a

sociedade. E a sociedade, ao relacionar-se — seja através

|
h:

do trabalho, da cultura, da arte —, que produz o espago.

T

Assim, retomando a nossa primeira aula, quando diziamos

)

‘.

que fazemos geografia todos os dias, poderiamos dizer

]

\

que, em verdade, o que fazemos, mais do que a nossa

1
L]

I

geografia, é o nosso proprio espago. Nao um espaco

)
[}

particular, mas o espago de uma maneira mais ampla,

visto que nossas a¢oes tém nele um reflexo direto.

O que estamos vendo, portanto, é que 0 espago
incorpora, em sua composi¢iao, objetos e agdes; ou seja,
ele congregou as coisas, sejam elas de ordem natural,
como uma montanha, ou artificial, como uma ponte; e
acdes que sdo, na realidade, a sociedade em movimento.

Serd nesse sentido que Milton Santos ird cunhar a sua

definicio de espaco em A natureza do espaco, como
sendo o espaco um conjunto indissocidvel de sistemas

de objetos e sistemas de agoes.

MODO DE PRODUCAO

O conceito de modo de produgao foi elaborado por Karl Marx. Um modo de produgdo
corresponde a maneira com que as forcas produtivas se organizam a partir de
determinadas relacées de producédo.

As forcas produtivas, de uma maneira sucinta, correspondem ao conjunto formado pela
natureza, sociedade e técnica. As relacées de producdo, por sua vez, correspondem a
maneira com que os homens, a partir das condi¢des dadas pela natureza e do grau de
desenvolvimento técnico, se organizam por meio da divisdo social do trabalho.

No modo de producao capitalista, as forcas produtivas sdo marcadas pelo aprimoramento
das técnicas, com a introducdo do maquindrio e as relagcdes de produgdo sao baseadas
na propriedade privada dos meios de producao, ou seja, o capitalista possui as maquinas
e as fabricas e o proletario possui apenas a forca de trabalho.
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RESUMO

O geodgrafo Milton Santos, ao longo de sua trajetoria, buscou
desenvolver e aprimorar uma idéia baseada no fato de que o espago é a
categoria de andlise central da Geografia. Para ele, o espaco é o meio
a partir do qual o gedgrafo deve observar e interpretar os fendmenos
geograficos. Isso deve se dar a partir da consideracao de que o espaco
é formado por fixos e fluxos (SANTOS, 1978); ou seja, que hd, em sua
organizag¢do, a natureza e os objetos criados pelo homem - os fixos,
a sociedade e toda a gama de relacoes existentes a partir dela — os fluxos.

Milton Santos avangou nessa defini¢do — de fixos e fluxos — para
uma interpretagdo mais coerente da realidade do mundo atual. Segundo
ele, vive-se hoje o chamado meio-técnico-cientifico-informacional, de
modo que “hoje os fixos sdo cada vez mais artificiais e mais fixados ao
solo; os fluxos sdo cada vez mais diversos, mais amplos, mais numerosos,
mais rapidos” (SANTOS, 1996, p. 50).

Esses fixos e fluxos, por sua vez, nio convivem harmonicamente.
Nio se trata de conceber os processos a partir de uma visdo positivista,
tal qual vimos na Geografia Tradicional. A proposta da Geografia Critica
é considerar a historicidade dos fendmenos e processos sociais, e dai a
consideragao de que esses elementos, a0 mesmo tempo em que podem ser
soliddrios — no sentido da complementaridade, podem ser contraditorios,

no sentido da conflitualidade. Assim,

0 espago é formado por um conjunto indissocidvel, soliddrio e
também contraditério, de sistemas de objetos e sistemas de agdes,
nao considerados isoladamente, mas como o quadro tinico no qual
a histéria se da (SANTOS, 1996, p. 51).

O espa¢o nao é algo estatico, fixo, morto, mas sim algo dindmico, que interage

com a sociedade. Isso supera a visdo comum do que é espago, que passa a ser visto

como uma categoria de analise da Geografia.

O espago acumula tempo, ou seja, ele vai acumulando as marcas de periodos

historicos que, com o tempo, vdo sendo incorporadas as novas paisagens, as novas

dinamicas que lhes sao conferidas.

Segundo Milton Santos, o espaco é um conjunto indissocidvel de sistemas de

objetos e sistemas de acdes.
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ATIVIDADES FINAIS

1. Com base no que foi apresentado quanto a idéia de espago como acumulacéo

de tempo, analise esse processo a partir da localidade onde mora.

COMENTARIO

Ao buscar construir uma interpretacé@o do espaco em que vive, a partir
da idéia de tempo acumulado, busque observar, na paisagem, os
tracos que marcaram a histéria econémica, social, cultural e artistica
de sua cidade. Busque correlacionar as antigas edificagées e demais
construgcées a uma determinada época que, por exemplo, pode ter
sido marcada por um determinado tipo de atividade agricola. Essa
atividade pode permanecer até hoje, mas certamente convive com
outros aspectos da economia. Perceba, entdo, o quanto esses objetos,
ou melhor, esses fixos se interagem. Veja o quanto a disposicdo de
um influenciou a disposicdo de outro, a exemplo das ruas, da estacdo
do trem — caso exista, da rodovidria. Perceba também, no arranjo
espacial de sua cidade, o quanto sua histdria — passada e recente,
influenciou na distribuicdo da populacéo. Verifique se hd dreas mais
pobres, busque compreender isso & luz dos processos histdricos e

sociais. Leia o espaco!
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2. O que significa dizer que ndo apenas o homem produz o espa¢o, mas que o

espaco também produz o homem?

COMENTARIO

Quando falamos que o espaco produz o homem, estamos querendo
dizer que o espaco interage com o homem, e que a producdo do
espaco &, na readlidade, o resultado de uma relacdo de troca a partir
da qual o homem confere novas formas ao espaco e essas novas
formas, que dédo ao espaco novos arranjos, influenciam a prdpria
reproducdo social do homem. Sendo, vejamos o exemplo de uma drea
rural. Suponhamos que uma dada drea seja formada em sua quase
totalidade, por pequenas e médias propriedades rurais de agricultura
familiar. Com a introdugcdo de novas tecnologias, como o trator, os
insumos quimicos etc, os niveis de competicdo aumentam, levando
muitos pequenos produtores a faléncia. Vai havendo um processo
gradativo de incorporagdo das pequenas e médias propriedades pelos
grandes proprietdrios, configurando uma nova estrutura agrdria. Agora,
o predominio passaria a ser de grandes latifindios de agricultura
mecanizada. O que se observa nesse exemplo é que a producdo do
espaco, ou melhor, a reestruturacdo do espaco, modificou a prépria
reproducdo social do homem. Néo hd mais espago para a agricultura
familiar na drea exemplificada, e essa drea tende, cada vez mais,
a provocar a expulséo do homem do campo. O espaco mudou, mas
ele mudou também a vida do homem.
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3. De que forma a sociedade confere movimento ao espago?

COMENTARIO

A sociedade confere movimento ao espaco a partir de sua dindmica.
A vida de relacées, marcada pelas trocas comerciais, por exemplo,
confere uma dindmica ao espaco, visto que ele incorpora elementos
que facilitam os fluxos de mercadorias. E como se imagindssemos
uma estrada. A estrada vazia, sem o fluxo de caminhées e carros, ndo
€ nada, ndo faz sentido. Ela sé existe como estrada se ela cumpre
a sua fungdo, que é ligar um ponto a outro. Assim é o espaco. Sem a
sociedade, ele ndo é nada, ele é apenas um conjunto de objetos. Mas
0 espaco para ser espaco requer também um conjunto de agées. Essas
acbes devem, por sua vez, interagir com os objetos. Dai o fato de o
espaco produzir o homem, como ilustramos na Atividade 3.

AUTO-AVALIACAO

O importante nesta aula é que vocé tenha compreendido o conceito de espaco.
Se vocé entendeu que o espago nado é algo estatico, que ele ndo é um palco, vocé
deu um importante passo. Se vocé foi capaz de perceber, a partir da definicdo
de espaco proposta por Milton Santos, que as relacdes sociais podem ser lidas
através do espaco, vocé esta pronto para a aula seguinte, uma vez que, nela, o

entendimento de que espaco e sociedade se inter-relacionam sera fundamental.

Caso ndo tenha entendido alguma coisa, sugerimos que vocé retome a leitura.
Como estamos aumentando a complexidade do que estamos falando, é natural
que vocé tenha alguma duavida. Nao se preocupe. Caso isso aconteca, consulte seu

tutor se necessitar tirar duvidas, e discuta com seus colegas nos pélos.
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VOCE VERA NAS PROXIMAS AULAS
Aula 6 - A producao do espaco, cujos objetivos sao:
® apresentar a vocé o papel do capitalismo na organiza¢do do espaco;
* mostrar os diferentes arranjos espaciais existentes.
Aula 7 - A nova ordem mundial

* apresentar os elementos que caracterizam a nova ordem mundial
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A producao do espaco geografico
Meta da aula

Apresentar ao aluno como o espago se
produz e se organiza.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:
e Definir o que é organizacdo espacial.

* |dentificar os agentes organizadores do espaco.

Pré-requisito

Sugere-se que vocé releia a Aula 5, a fim de
relembrar o que foi falado sobre o espaco.
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Na aula anterior, fizemos contato com os aspectos gerais que norteiam
o conceito de espaco. Vimos que ele é algo construido, o que implica uma
relacao dialética, na qual sociedade e espaco se transformam mutuamente.
Adotamos a definicdo de Milton Santos, sequndo a qual o espaco é um conjunto
indissociavel de sistemas de objetos e sistemas de agoes.

Nossa proposta agora serd apresentar, na pratica, como esses sistemas de
objetos e de a¢des conformam o espaco. Para tanto, teremos de entender duas
coisas. Em primeiro lugar, que existe uma dada organizacdo do espaco que
manifesta em si um determinado conjunto de relacoes entre os lugares, o que
significa, em Ultima instancia, uma dada diviséo territorial do trabalho — este
sera o tema desta aula. Em segundo lugar, cabe considerar que determinados
agentes possuem uma posicao privilegiada, o que lhes possibilita influir na
prépria organizacdo do espaco, ou seja, a producdo do espaco é algo que

implica relacdes de poder. Mas isso veremos apenas na aula seguinte.

Como pudemos ver na nossa aula anterior, a organizagio do espaco
¢ um processo ligado a sua prépria produgio, ou seja, ao produzir o
espago, o homem estd organizando-o. A forma como espago se apresenta
— pontes, estradas, industrias, cidades, plantagdes etc., que é fruto de
sua produgdo — vai conferindo a ele uma forma singular. Imagine, por
exemplo, as diferencas entre uma cidade do interior — a sua, talvez — e
uma cidade grande, como o Rio de Janeiro. Vocé certamente ja se deu
conta de que as diferencas entre essas cidades sao muito grandes. Que
tal entdo acompanharmos a estudante Anita em uma visita a essas duas
cidades — a do interior e o Rio de Janeiro?

Anita é estudante de Geografia. Desde pequena ela sempre gostou
de viajar, e sonhava ser aeromoga. “Assim eu posso viajar o0 mundo
todo”, dizia. A escolha pela Geografia deu-se no Ensino Médio. Ela ficava
encantada com as aulas do professor de Geografia. Ele a fizera descobrir
que a Geografia lhe permitiria viajar a cada nova leitura. E mais: ela, que
andava meio revoltosa naqueles tempos de juventude indignada, via na
Geografia uma chance de refletir um pouco melhor sobre os problemas
ambientais e sociais do mundo.

Durante o curso universitdrio, Anita teve a oportunidade de
estudar vdrias coisas. Aprendeu sobre os primeiros gedgrafos, estudou
a relagio do homem com a natureza, dentre inimeras outras coisas.

Agora, chegara o momento de fazer um trabalho de campo.



— Trabalho de campo? Como assim?

—E, Anita, nés vamos fazer uma viagem ao interior do estado do
Rio de Janeiro. Vamos conhecer algumas pequenas cidades, como vivem
seus habitantes, o0 que movimenta suas economias etc. — disse Roberto,
o professor.

— Mas quem vai pagar por isso?

— A universidade, Anita. Vocé se esqueceu de que estuda em uma
universidade publica e gratuita?

Anita estava ansiosa por aquela viagem. Apesar de jd ter ido a
outros lugares, ela nunca havia feito nada igual. Afinal, além de viajar
para lugares onde jamais estivera, teria a oportunidade de conhecé-los
a luz de um olhar geografico.

Anita sempre morou no Rio de Janeiro, em Laranjeiras, pertinho
do estddio do Fluminense. Ela, porém, era flamenguista, embora nio
ligasse muito para futebol. Preferia musica — Chico Buarque, Caetano
Veloso — e muito papo cabega, que curtia com os amigos nos barzinhos
a que passara a ir com mais freqiiéncia depois que entrara para a
universidade. Por morar no Rio desde que nasceu, ela estava habituada
a alguns aspectos da vida urbana, especialmente de uma cidade grande
como o Rio de Janeiro: transito caético, barulho, muito barulho, gente
que ndo acabava mais — “parece que brota gente do chdo”, dizia. Ir ao
interior, ainda que fosse a estudo, em um trabalho de campo, seria uma
oportunidade de dar um tempo para a cidade grande. Na verdade, ela
até gostava da cidade grande, mas as vezes se estressava.

No trabalho de campo, Anita teve a oportunidade de conhecer
algumas cidades do interior. Ali ela percebeu que a atividade agricola
era a principal. Uma delas, porém, possuia uma atividade turistica
razodvel, muito embora isso nio a tornasse tao diferente das demais.

Eram cidades de poucos habitantes, e pouco servidas de linhas de 6nibus.

CEDERJ

89

AULA ﬂ MODULO 2



Geografia na Educacao 1| A producdo do espaco geografico

90 CEDERJ

Em uma delas, mal havia transporte coletivo. As pessoas andavam
de bicicleta ou carro e alguns donos de Kombis faziam lotada. Anita
e seus colegas repararam também que havia poucos prédios grandes e
que a drea central reunia o bdsico, sem muita sofisticagio — agéncias
bancarias, mercados, lojas de roupas. Na cidade que explorava o turismo,
havia algumas lojas de suvenires. Nas cidades visitadas por ela, havia,
pelas préprias caracteristicas (economia agricola), um grande nimero
de estabelecimentos comerciais voltados para o campo, como as lojas de
produtos agropecudrios, daquelas em que se compram de canarios-belga
a selas de cavalo. Em um passeio pelo centro da cidade, ela reparou que
as pessoas caminhavam mais devagar, o ritmo parecia diferente daquele
que ela vivia na cidade grande.

— Coitado do Cazuza. Aqui o tempo literalmente para! — brincou
com uma amiga, fazendo referéncia a musica de Cazuza “O tempo
nao para”.

Aquela viagem fizera Anita repensar sua prépria cidade. Ao
chegar ao Rio, passou a reparar com mais detalhe nas coisas as quais
estava habituada a olhar. Era como se ela passasse a estranhar o que
lhe era familiar.

E assim, passou a se espantar com o que via no Rio de Janeiro.
Imagine que saindo de uma cidade que mal possui linhas de 6nibus, vocé
se defronte com centenas de 6nibus numa grande avenida. Ou ainda com
a enorme quantidade de carros pelas ruas...

Resolveu entdo dar uma volta
no centro e, como gedgrafa que era,
decidiu tragar algumas comparagoes
entre as cidades que visitara e a sua.
A primeira coisa que notou foi a
enorme quantidade de pessoas nas
ruas. Percebeu que aquela quanti-
dade enorme de pessoas exigia
uma estrutura urbana compativel:
transportes coletivos de massa, muitas
lojas, muitos mercados, muitas ruas,

muito de tudo, inclusive problemas.



Alids, embora soubesse que tamanho no € sinénimo de problema, como
lera em um livro na faculdade, ela sabia que no Rio de Janeiro havia
varios problemas: muitas favelas, polui¢do, violéncia, e milhares de outros
que ela ndo se lembrava de ter visto naquelas proporg¢des nas cidades
que visitara. Pelo contrario, embora também tivesse visto pobreza, esta
nio era do mesmo tipo que na cidade grande. Mas ela percebeu também
que, no interior, o acesso a determinados equipamentos urbanos é sempre
mais dificil, especialmente porque alguns sé estdo presentes nas grandes
cidades. Assim, se uma pessoa precisasse fazer uma cirurgia no cérebro,
teria de ir ao Rio de Janeiro ou a Sdo Paulo.

A histéria de Anita nos é bastante util para pensarmos a respeito
da organizagao do espago. Embora os exemplos utilizados talvez se
mostrem um pouco estereotipados, nds podemos ter algumas nogdes
das diferencas que existem entre os lugares. Percebemos que elas nio
expressam, apenas aspectos ligados as caracteristicas exteriores dessas
cidades. Cada uma delas ocupa um lugar no interior de uma rede de
cidades. Certamente, o Rio de Janeiro ocupa um lugar mais central que
as pequenas cidades visitadas por Anita, mas também é provavel que ndo
possua a mesma centralidade em relagdo a outras cidades ainda maiores.
Por outro lado, uma daquelas cidades pode ter, apesar de pequena, um
papel importante no que se refere & produ¢io de determinado género
agricola. Ja imaginou uma cidadezinha que produza linho? Talvez seja
a unica do Estado, o que lhe conferiria uma centralidade singular, algo
que o Rio de Janeiro nao possuiria.

Vivemos em uma sociedade capitalista, em que a busca pelo lucro
¢ um fator importante para a sustentabilidade dos negdcios. Ora, na
sociedade capitalista, a producdo do espaco, que confere uma forma ao
espago, se traduz em termos das proprias relagdes capitalistas de trabalho.
Sendo vejamos: o exemplo da Nike nos ajuda a entender que a busca
pela maximizac¢do dos lucros levou essa empresa a adotar uma logistica
a qual o seu processo produtivo estd compartimentado. Mas isso ndo seria
possivel sem que houvesse, em termos técnicos, a possibilidade de integrar
as diferentes etapas da produgio dos calgados da Nike, espalhadas em

diferentes pontos do globo.
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A produgio do espago, neste sentido, implica saber qual é o nivel
de desenvolvimento técnico existente, que € o que possibilitara, em ultima
instincia, o tipo de organizag¢io espacial existente. Assim, uma sociedade
indigena, que vive na Floresta Amazonica, possui uma forma especifica de
organizag¢io do espaco. Primeiro porque nio vive sob a égide das relagoes
capitalistas de trabalho. Segundo porque possui um outro nivel de relagio
com a natureza, baseado em instrumentos simples, que produzem
poucos impactos sobre a paisagem. Em contrapartida, uma sociedade
moderna, detentora de maquindrio e de modernas tecnologias, terd
muito mais capacidade de transformar as paisagens. Essa sociedade
terd maior capacidade de promover a produgio e reproducio do
espago em menor tempo, o que significa dizer que agregara ao espaco
novos objetos, e transformard os objetos naturais numa quantidade e
velocidade impensaveis para ela. Isso implica, em tltima analise, impactos

ambientais de ordem catastroéfica.

ATIVIDADE

1. O que significa dizer que a organizacdo do espaco é sinonimo de
producéo do espaco?

COMENTARIO
Quando falamos que a organizagdo do espago € sinénimo de
produgdo do espaco, estamos querendo dizer que o ato de produzi-lo
implica sua organizacdo, a qual ao mesmo tempo que pode ser
planejada, pode ser, também, ndo planejada, mas que reflete a
divisdo territorial do trabalho, as caracteristicas naturais e sociais
de cada localidade etc.



OS MEIOS NATURAL, TECNICO E TECNICO-CIENTIFICO-
INFORMACIONAL

A forma como o espaco sera organizado, de acordo com o desenvol-
vimento das técnicas, implicard, de acordo com Milton Santos, a confor-
magio de trés momentos desta organizagao, expressos no que ele definiu
como meio natural, meio técnico e meio técnico-cientifico-informacional.

Levando-se em conta que a base da transformacdo do espago
é a relagdo homem-natureza, e que essa relacdo é mediada pela técnica,
entende-se que, quanto mais aprimorada a técnica, mais impactante serd
a relagio do homem com a natureza. O termo “impactante”, cabe
ressalvar, ndo é apresentado aqui totalmente de forma negativa.
O impacto ao qual nos referimos liga-se muito mais a qualidade da
intervengdo. Em ultimo caso, estamos tratando de um processo crescente
de artificializacdo da natureza.

Milton Santos salienta que “a histéria das chamadas relagdes entre
sociedade e natureza é, em todos os lugares habitados, a da substitui¢iao
de um meio natural, dado a uma determinada sociedade, por um meio
cada vez mais artificializado, isto é, sucessivamente instrumentalizado
por essa mesma sociedade” (SANTOS, 1996, p. 186).

O que ocorre, portanto, é que na sua relagio com a natureza,
intermediada pelas técnicas, o homem vai transformando-a
e acrescentando-lhe novos objetos. A esse processo Santos atribui

o emprego das palavras “artificializado” e “instrumentalizado”.

O MEIO NATURAL

A idéia de meio natural surge a partir da verificacdo de uma natureza
pura ou, na pior das hipdteses, pouco transformada pela a¢io do homem.
O meio natural caracteriza-se, assim, por um estgio ainda primitivo do
desenvolvimento das técnicas, o que permite ao homem niveis limitados
de interven¢ao e modificacdo das caracteristicas naturais do meio.

No meio natural, a relagdo entre sistemas de objetos e sistemas
de acdes é limitada pela técnica ainda pouco desenvolvida. Assim, os
sistemas de objetos compreendem, em sua quase totalidade, os objetos
naturais, os sistemas de acdes e as relagdes sociais ainda bastante locali-

zadas e pouco moveis.
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Nas palavras de Santos (1996), “nesse periodo, os sistemas
técnicos nao tinham existéncia autbnoma. Sua simbiose com a natureza
resultante era total” (p. 188), ou seja, as técnicas estavam completamente
atreladas a natureza, sendo, a todo tempo, formas complementares
a ela. Neste sentido, podemos falar, por exemplo, do moinho de vento ou
dgua — que se utiliza da energia edlica ou hidrica da d4gua. Nio h4, dessa
forma, uma independéncia dessas técnicas da natureza, como ocorreria,
por exemplo, com um sistema de moagem elétrico, que ndo dependesse

do vento ou da agua.

O MEIO TECNICO

A caracteristica principal do meio técnico é a convivéncia do
natural e do artificial na conformag¢io do espago. As técnicas estio em
um estagio auténomo em relagdo a natureza. Neste quadro, as técnicas
superam muitos limites da natureza, triunfando sobre ela. As técnicas
apresentam-se com proteses do territdrio, e ndo mais da natureza.
Os tempos sociais, nas palavras de Santos, “tendem a se superpor e
contrapor aos tempos naturais” (1996, p. 189).

Pode-se dizer que esse processo comega a se dar de forma mais
clara com a Revolucido Industrial, quando ocorre uma separagdo
definitiva entre a técnica e os processos naturais. A Revoluc¢do Industrial
opera, desta forma, uma cisdo ndo apenas na totalidade do processo
produtivo, uma vez que o trabalho se torna alienado, na medida em
que o trabalhador ndo mais domina todo o processo produtivo, como
também opera uma superagao dos ciclos e processos naturais. O espaco
da fabrica impoe uma disciplina ao trabalhador. Nio se trata mais do
pequeno artesdo que possuia um controle sobre o seu tempo de trabalho,
que podia parar quando desejasse.

O fenémeno da supera¢do da natureza pela técnica e da confor-
magido de um meio técnico, no entanto, limita-se a alguns territérios,
conformando, desta forma, uma organizacio do espaco mundial
baseada na presenca ou nido de determinadas técnicas. Isso implica
uma divisdo territorial do trabalho segundo a qual algumas areas,
detentoras de determinadas técnicas assumem um papel diferenciado

e privilegiado em relagio as areas onde a prevaléncia é do meio natural.



O MEIO TECNICO-CIENTIFICO-INFORMACIONAL

O periodo associado ao que Milton Santos denominou meio
técnico-cientifico-informacional comeca a ganhar contornos mais precisos
a partir da década de 1970, quando passa a ocorrer uma interacao cada
vez maior entre ciéncia e técnica, operada sob a égide do mercado, e que
permite que este atinja, efetivamente, um status global.

De acordo com Milton Santos, “a ciéncia e a tecnologia, junto
com a informagdo, estdo na prépria base da produgio, da utiliza¢do e do
fundamento do espaco e tende a constituir seu substrato” (1996, p. 190).

Isso significa dizer, em outras palavras, que a base da produ¢do
do espago hoje é, essencialmente, a interacdo entre ciéncia, técnica
e informag¢do. Como vimos, é a jungdo da ciéncia e da técnica que
permite que o mercado alcance a globalidade, ensejando, assim,
a chamada globalizacdo econémica. Conclui-se, entdo, que esse espago
globalizado, tal qual vivemos hoje, é fruto da ciéncia em interagao com

a técnica. Assim,

pelo fato de ser técnico-cientifico-informacional, o meio geografico
tende a ser universal. Mesmo onde se manifesta pontualmente, ele
assegura o funcionamento dos processos encadeados a que se estd
chamando globalizagdo (SANTOS, 1996, p. 191).

Ora, atualmente, com a globaliza¢ao, um tnico ponto no globo
pode ser capaz de comandar diversas ac¢oes, influenciando a vida local.
Mais uma vez podemos recorrer ao exemplo da Nike. Da sede da empresa
nos Estados Unidos, controla-se todo o processo produtivo, desde
a costura dos ténis em Cingapura até a sua venda nos mercados mundiais.
Tudo isso gragas a essa juncdo entre técnica, ciéncia e informacdo de
que Milton Santos fala.

A interagio entre ciéncia e técnica tem possibilitado, também,
um processo crescente de artificializagio da natureza, ou seja, hoje
a ciéncia e a técnica atingiram um ponto de desenvolvimento que torna
possivel a produc¢do da natureza em laboratério, a exemplo das técnicas
de clonagem e da produgio de sementes transgénicas.

Esses assuntos, especialmente da relagao entre o global e o local,

serdo abordados com maior félego na nossa aula seguinte.
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ATIVIDADE

2.a. Defina meio natural.

COMENTARIO
Sua resposta deve levar em conta que o meio natural é caracterizado
pela limitagdo das técnicas em superar a natureza e domind-la.
Esses limites implicam uma intervencdo menos impactante do
homem sobre o espaco, e significa, também, que hd uma relacdo
mais harmoniosa entre o0 homem e o meio.

2.b. Defina meio técnico.

COMENTARIO
Na resposta sobre o meio técnico, leve em conta a separagdo da
técnica em relacéo & natureza. Néo deixe de considerar, também,
que nesse estdgio hd um impacto maior do homem sobre
a natureza, o que implica maior possibilidade de transformac@o
do espaco.

2.c. Defina meio técnico-cientifico-informacional.

COMENTARIO
O meio técnico-cientifico-informacional caracteriza-se, essenci-
almente, pela interacdo entre ciéncia e técnica. Essa interacdo tem
permitido a intensificagdo do processo de globalizagéo.
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Vimos na nossa ultima aula que
o espag¢o acumula tempo. A isso Milton
Santos deu o nome de rugosidade.
Mas vimos também que nio se trata
apenas de “tempo” no sentido literal da
palavra. Quando se fala do espaco como
acumulagio de tempo deseja-se colocar
em evidéncia que os periodos historicos
deixam marcas no espaco. Ora, esses
periodos histéricos sio a expressdo
de uma dada realidade, de uma dada
divisao territorial do trabalho. Assim,
quando citamos o Rio de Janeiro para
exemplificar 0 acimulo de tempo, vimos
que aquele espaco representa as marcas do periodo colonial e representa,
ainda hoje, uma condigio periférica do Rio de Janeiro e do Brasil no
cendrio econdmico internacional.

Quando falamos de divisdo territorial do trabalho, queremos
chamar a atengdo para o fato de existir uma espécie de divisio do
trabalho entre os lugares. Por exemplo: se uma regido é especializada
na produgio de cereais e outra na de automoveis, percebe-se uma clara
divisdo territorial do trabalho. Enquanto uma 4rea estd mais ligada a
atividades primdrias, como € o caso da produgio de cereais, outra volta-se
para atividades mais sofisticadas, que incluem o uso de mais infra-
estrutura tecnoldgica do que na drea agricola. Isso ndo significa dizer,
é claro, que a area agricola ndo possui tecnologias, mas sim que a area
industrial requer a agrega¢io de maior estrutura para que funcione.

Mas que implicagdes esse exemplo nos mostra? Nio haveria, por
exemplo, maior tendéncia da drea industrial em atrair investimentos que
requerem a infra-estrutura de que a industria automobilistica usufrui?

Observe que, pouco a pouco, essas dreas vao se consolidando,
se especializando. E claro que elas até possuem uma histéria anterior,
a qual certamente influenciou seu estado atual. Exemplo disso é o
fato de o Sudeste brasileiro ser a regido mais industrializada do pais,
enquanto o Centro-Oeste, por exemplo, é uma das regides mais voltadas
para a agricultura. A histéria dessas regides foi importante para que

se consolidassem essas atividades que predominam em suas paisagens.

Casas coloniais junto ao Cais
do Porto do Rio de Janeiro.
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O Sudeste, como pudemos demonstrar a partir do exemplo do Rio de
Janeiro, na Aula 5, é uma regido historicamente marcada pelo fluxo
de capitais e por uma certa polaridade politica. O Rio foi a capital do
Império e, por muito tempo, a capital da Republica. Sio Paulo e Rio de
Janeiro foram grandes dreas produtoras de café no século XIX. Esses
fatores, dentre outros, propiciaram ao Sudeste uma posic¢ao privilegiada
no cendrio nacional. Foi o capital originario do café que fez prosperar
a indastria em Sao Paulo.

O Centro-Oeste, por outro lado, era, até bem pouco tempo, uma
regido periférica da economia nacional. Somente a partir da década de
1950, com a construcdo de Brasilia e o estimulo do Governo Federal para
sua ocupagio, é que a area comeca a receber grande fluxo de pessoas e
capital. Hoje, o Centro-Oeste responde por uma parcela significativa das
exportacdes brasileiras de graos, especialmente a soja e o milho.

O que vemos a partir desse exemplo é que ha, entre o Sudeste e
o Centro-Oeste brasileiros, uma clara divisio territorial do trabalho.

Essa divisdo territorial do trabalho pode ser vista em diversas
escalas. Na escala macro, como no caso do exemplo supracitado, ou ainda
em nivel mundial, onde, por exemplo, os paises centrais concentram os
setores mais ligados a tecnologia, e os paises periféricos os setores menos
ligados a tecnologia. Exemplo: o desenvolvimento de design, marketing
e novos materiais na sede da Nike, nos Estados Unidos, e a produgio
dos cal¢ados, como a costura, colagem de solado etc., que ocorre em
Cingapura. Neste caso, um pais detém o dominio da producido, enquanto
outro possui apenas a capacidade de produzir. De forma mais clara: os
Estados Unidos detém a tecnologia para a fabricag¢do dos calcados mais
sofisticados. Cingapura apenas faz esses cal¢ados. Isso significa que a
mao-de-obra mais qualificada estd nos Estados Unidos, enquanto a menos
qualificada, na cadeia produtiva dos cal¢ados Nike, situa-se em paises
periféricos como Cingapura.

Outra escala possivel de identificagio e manifestacao da divisao
territorial do trabalho pode ser vista numa mesma cidade. Pense vocé se na
cidade onde mora ndo existe essa divisio. Em Nova Friburgo, regido serrana
do Rio de Janeiro, por exemplo, observa-se que ha dreas especializadas na

producio de flores e outras na fabricagio de roupas intimas.



O que estamos percebendo, com todos esses exemplos, é que
essa divisdo territorial do trabalho vai conformando uma determinada
organizac¢do do espago. Voltemos ao caso de Nova Friburgo. A drea que
concentra as confecgdes e lojas de roupas intimas tem atraido outros
servi¢os, como lanchonetes, restaurantes etc., a fim de atender ao
publico que frequienta aquele trecho da cidade. Ao mesmo tempo, essas
confecgdes e lojas se retinem num mesmo espaco, a fim de consolidar uma
area de venda de roupas intimas e promover uma economia de escala:
os compradores ndo precisam circular pela cidade em busca de produtos
ou melhores precos. Eles tém, praticamente lado a lado, todas as lojas
e confecgoes. Isso facilita também para o fornecedor, que se dirige a um
ponto da cidade, barateando o frete e, consequentemente, ajudando

a reduzir o pre¢o final da mercadoria.

ATIVIDADE

3. Explique com suas palavras o que é a divisdo territorial do trabalho.

COMENTARIO

Quando falamos em divis@o territorial do trabalho, estamos falando
de uma divisGo segundo a qual cada drea responde por uma

determinada parcela da producdo.
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PLANEJAMENTO
TERRITORIAL

O planejamento
territorial corresponde
as estratégias
adotadas pelo Estado
na organizagdo de seu
territorio, visando,
com isso, a maximizar
0S processos
produtivos e estimular
o desenvolvimento de
determinadas dreas.
O planejamento
territorial inclui,
dentre outros
instrumentos,

a interven¢ao no
espago por meio

da construcdo de
estradas, barragens,
hidrelétricas etc., que
visem a promover

o desenvolvimento

de uma 4rea, como
também a negociacio
com diferentes
ATORES, tais como
empresas, sindicatos e
comunidades locais na
busca pelo equilibrio
de interesses. O que
ocorre, entretanto, na
maior parte das vezes,
€ que o planejamento
territorial, em geral,
estd atrelado aos
interesses das grandes
corporagdes — sejam
elas nacionais ou
internacionais, que
pressionam o Estado
em prol da realizaciao
de acdes no territorio
que beneficiem

seus interesses.
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A PRODUCAO DO ESPACO E AS RELACOES DE PODER

No decorrer da aula anterior, vimos que a sociedade produz
o espa¢o como forma de garantir sua reprodu¢io. Vamos retomar uma

citagdo de Corréa (1995) para relembrar esta importante questdo:

A organizac¢io espacial é assim constituida pelo conjunto das
inumeras cristalizagdes criadas pelo trabalho social. A sociedade
concreta cria seu espago geografico para nele se realizar e reproduzir,
para ela propria se repetir. Para isto, cria formas duradouras que

se cristalizam sobre a superficie da Terra (p. 57).

Como tenta demonstrar Corréa, ao construir o espago, o0 homem
vai incorporando a paisagem um conjunto de objetos. Ilustramos isso com
a construcdo de pontes, a canaliza¢ao de rios, a abertura de estradas etc.

Cabe considerar, contudo, que o espaco em sua globalidade
(ou totalidade) ndo é apenas a construcdo de um agente, a partir das
cristalizagdes que ele realiza no espago. Este é na realidade, o conjunto
de sobreposi¢oes de diferentes arranjos espaciais, cada qual cumprindo
uma funcio e atendendo a diferentes interesses.

Parailustrar, Corréa recorre a metafora sugerida por Ruy Moreira,
que, na busca pela explicacdo dessas sobreposi¢des de diferentes arranjos
espaciais, comparou o espago a uma quadra esportiva polivalente, ou seja,
da mesma forma que a quadra polivalente possibilita, com suas diferentes
marcagdes, a pratica de varias modalidades esportivas — futebol de saldo,
volei, basquete, handebol etc. —, 0 espaco, com aquelas sobreposicoes,
também permite, ou melhor, se expressa, a partir
de diferentes fluxos e arranjos. H4, porém, uma

ATOR

diferenca crucial entre a quadra e o espaco:
¢ q pas Aquele que possui

papel ativo em algum
acontecimento.

enquanto na primeira sé é possivel a pratica de
uma modalidade por vez, neste tltimo, todas
as modalidades sao praticadas simultaneamente.

Mas ocorre que, segundo Corréa (1995):

Para queessa globalidade da organizagao espacial se verifique torna-se
necessdrio um certo nivel de compatibilidade entre os agentes
modeladores da organizacio espacial. Isto acontece quer através
da agdo coordenadora e repressora do Estado via PLANEJAMENTO
TERRITORIAL, quer através da alianga de interesses das grandes
corporagdes capitalistas, que sdo capazes de organizar o espago,

a0 menos parcialmente, segundo seus interesses (pp. 59-60).



Estamos percebendo que os rumos da organizacio do espaco
estdo nas maos daqueles que possuem melhores condigdes de defini-lo.
Nesse caso, o Estado e as grandes corporagdes. Isso implica dizer que
o cidadio comum, sujeito individual, é cada vez menos decisivo e
influente nos rumos da produg¢io global do espaco, especialmente com
o advento do periodo técnico-cientifico-informacional, quando o global
atua fortemente sobre o local. Os agentes individuais podem, é claro,
promover modificagdes no espaco, mas nao chegam a ser mudangas que
induzem as a¢des de outros agentes. Por outro lado, uma vez organizados,
os agentes individuais podem exercer pressdo sobre o Estado para que
este atue de acordo com seus interesses. Um exemplo é a formagio de
federacoes de industrias, a organizagio de movimentos sociais como o
MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra) ou ainda dos
indmeros movimentos urbanos que lutam pela democratiza¢ao do espaco
urbano — desde passeatas pela construgdo de passarelas, até movimentos
organizados na luta por moradia, como foi o caso da Faferj (Federacdo
das Favelas do Rio de Janeiro) durante um periodo marcado por politicas
de remocao de favelas (anos 1960 e 1970).

Mas entdo, do ponto de vista da produgao global do espaco, de
que forma isso se da? Como os conflitos dos diferentes atores sociais se
manifestam na produgio do espaco? Vejamos.

Em primeiro lugar, cabe considerar a escala de que estamos
tratando. Do ponto de vista da microescala, nds, sujeitos individuais,
cidaddos, temos muito mais condi¢oes de interferir na producio do
espaco do que numa macroescala. E desigual a relacio de poder entre
um individuo e uma grande empresa ou o proprio Estado. Mas o fato
de termos maior controle sobre a produgido do espago em nivel local
ndo significa dizer que esse controle seja uma realidade. Trata-se apenas
de uma possibilidade, visto que, mesmo em escala local, ha diferentes
interesses em jogo. Além disso, como veremos na aula seguinte, com
a globalizacdo a escala local tem ficado cada vez mais suscetivel aos
acontecimentos globais, havendo, com isso, uma grande tendéncia

a perda de sua autonomia.
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P6s-FoRDISMO

E o nome dado as recentes
mudancas no modelo

de producao adotado
pelas fabricas e que vém
provocando grandes
mudangas em nivel da
organizacio do espaco.

O pos-fordismo tem esse
nome porque apresenta
caracteristica de superacao
ao modelo fordista de
producdo. No modelo
fordista, em sintese, a
base era o Estado do Bem-
Estar Social atrelado a
grandes unidades fabris,
de estrutura verticalizada.
Nesse modelo, a
tendéncia geral era a
concentragdo de grandes
parques industriais em
dreas que tinham seu
processo de urbanizacdo
completamente atrelado

a essas atividades. No
pos-fordismo, por outro
lado, a producio se
baseia numa estrutura
descentralizada, em

que cada momento da
producdo ocorre de forma
independente. Assim, uma
fabrica pode ter vérias
unidades, espalhadas por
vdrias partes do globo,
cada qual responsavel por
uma etapa do processo
produtivo. Junto a isso,
verifica-se um crescente
afastamento do Estado da
economia, nUM processo
de liberalizagdo. Trata-se
do Estado neoliberal,

que dd maior liberdade e
mobilidade as empresas.
Tudo isso, porém, s6 tem
sido possivel em funcdo
do desenvolvimento

de tecnologias de
comunicagdo e transportes
que permitiram que as
distancias entre os lugares
fosse reduzida, facilitando,
com isso, a gestdo do
processo produtivo e a
circulagdo de capital pelas
grandes corporacdes.
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Em escala local, por exemplo, podemos citar a producdo do
espaco urbano. Sabe-se que este é formado por diferentes atores
sociais — trabalhadores, patrdes, construtoras, inddstrias, bancos,
governo, homens, mulheres, negros, brancos etc. Mesmo entre esses
distintos atores ha diferengas marcantes: dentre os trabalhadores pode
haver aqueles que s3o negros e que sofrem o preconceito de outros
trabalhadores brancos. Dentre as industrias, pode haver aquelas que
tém interesse na constru¢do de uma estrada e outras que preferem a
constru¢ao de um canal...

Como se vé, a multiplicidade de atores reflete-se em multipli-
cidade de interesses. Cada qual possui uma estratégia que, para ser
bem-sucedida, requer um conjunto de transformacdes e acdes sobre o
espaco. Essas transformagdes ndo passam necessariamente por esses
atores. Eles podem induzir outros atores que realizem seus objetivos.
O mais solicitado desse atores é o Estado. Em geral, prefeituras,
governos estaduais e federais sdo pressionados a direcionar seus gastos
para determinados setores. Assim, se aquelas empresas ndo chegarem
a um consenso, as que possuirem maior poder de barganha junto
a prefeitura ou ao governo estadual poderdo atingir seus objetivos.
Esse poder de barganha pode ser obtido por meio do apoio politico a
vereadores ou mesmo ao prefeito. Pode ser obtido, ainda, sob a ameaca
de abandonar a cidade, fazendo, com isso, com que a prefeitura deixe de
arrecadar impostos, a0 mesmo tempo que aumentard o nimero
de desempregados, forcando uma situagao de pressao politica sobre
a prefeitura.

Numa escala mais global, podemos observar isso em relagdo ao
processo de dispersdo industrial. Como ilustramos anteriormente com
o caso da Nike, com o atual estagio de desenvolvimento dos meios de
transporte e comunicagao, tornou-se possivel fragmentar o processo
produtivo, instalando-se unidades voltadas para diferentes partes da
producido, em diversas localidades do globo. Trata-se de um fenémeno
que vem impulsionando essa fragmentacdo da producio industrial, que
diz respeito a um novo modelo produtivo, chamado por alguns
autores, de pos-Forbismo. Obviamente, a localizacdo dessas unidades

fabris levara em conta a reducdo de custos e a maximiza¢ao dos lucros.



Mas considerara também a estabilidade politica dos governos,
a estabilidade da economia e a possibilidade de expandir seus produtos
no mercado local, dentre inimeros outros fatores. Apesar de essa relacdao
parecer vantajosa apenas para as empresas — o que acaba sendo —, os
governos locais véem a possibilidade de atrair, com sua instalacao,
0s capitais que serdo investidos em sua instalacio e funcionamento,
como também outras empresas, que possam servir de suporte. Um
exemplo disso é a fibrica de caminh&es da Wolkswagen em Resende.
Ao lado dela, a poucos metros, no municipio vizinho Porto Real,
instalaram-se fabricas voltadas para a produgio de vidros e plasticos
automotivos, além da produc¢do de pegas em ago galvanizado.
A instalacio da fabrica da Wolks seguiu-se a instalacdo da Peugeot-
Citroén, que fabrica automoveis de passeio. Em pouco tempo formou-se,
naquela localidade, um complexo automotivo, modificando comple-
tamente a paisagem local, que era, até uma década atrds, uma drea de
pastagem. Mesmo assim, curioso é chegar a portaria da fabrica da Wolks
e avistar, a poucos metros, dreas verdes, cercadas com arame farpado,
repletas de cabecas de boi.

O que estamos tentando mostrar é que a produgdo do espago €,
antes de tudo, um processo que é majoritariamente realizado pelo jogo
do poder, segundo o qual aqueles atores sociais que estio em posi¢do de
vantagem — econdmica, politica, cultural etc. — possuem uma hegemonia
do processo.

Sendo assim, uma vez que determinados atores sociais possuem
uma posi¢ao privilegiada na producdo do espaco, verifica-se que este ird
expressar ndo apenas esses interesses, como também suas contradi¢des.
Dessa forma, numa cidade como o Rio de Janeiro, as dreas mais bonitas
e valorizadas pelos equipamentos urbanos que possuem ou ainda pela
facilidade do acesso sio de grande interesse da construcdo civil de
alto luxo. Um exemplo é a Barra da Tijuca, ou ainda a Zona Sul da
cidade, com bairros como Copacabana, Ipanema e Leblon. Por outro
lado, os pobres da cidade sio empurrados por esse avanco do mercado
imobilidrio para dreas cada vez mais distantes e menos valorizadas, que
muitas vezes ndo possuem sistema de dgua e esgoto, asfalto ou acesso
facilitado. Na década de 1960, por conta da expansdo imobilidria na
Zona Sul da cidade, milhares de favelados foram removidos de suas
casas — que ocupavam dareas valorizadas da cidade — e transferidos

para conjuntos habitacionais como a Cidade de Deus ou Vila Kennedy.
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Nestes locais, as pessoas sofreram com a falta de estrutura urbana,
com a distancia do mercado de trabalho e a ruptura dos lacos sociais
preexistentes. O que esse exemplo ilustra é que, na disputa pela producdo
do espago, é tendéncia geral que os grandes empresarios tenham melhores
condicoes de pressionar o Estado no que se refere a seus interesses.
No caso dos moradores de favela que foram para a Cidade de Deus, por
exemplo, se eles possuissem um poder de pressdo e barganha maior que
o dos empresarios do mercado imobilidrio, poderiam ter pressionado o
Estado a oferecer-lhes melhores condi¢ées de moradia no local onde
estavam, reformando suas casas e garantindo, assim, que permanecessem
proximos aos seus locais de trabalho e que nao perdessem seus vinculos

locais — com o bairro e seus vizinhos.

RESUMO

¢ A divisdo territorial do trabalho conforma uma dada organizacdo do espaco.
Dizemos que a organizac¢ao espacial é sinénimo de producdo do espaco, visto que,
ao produzir espaco, os atores sociais vao definindo, gradativamente, a forma com
que cada objeto e a¢do se localizara e se relacionara.

¢ Hoje vivemos o chamado meio técnico-cientifico-informacional, que vem susten-
tando o processo de globaliza¢do por meio da unido da ciéncia com a técnica.

¢ A producao do espaco é resultante de conflitos de interesses que, em geral, sdo
resolvidos com base no poder que cada ator possui de determinar seus rumos. Isso

significa dizer que a producdo do espaco é resultante de relacées de poder.
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ATIVIDADE FINAL

Estabeleca uma relacdo entre producdo do espaco e relacdes de poder. Apresente

um exemplo.

COMENTARIO
A producdo do espaco envolve a participacdo de indmeros atores
— estado, empresas, populacdo etc. Cada um deles contribui, & sua
maneira, com a incorporacdo de novos elementos ao espaco e/ou
com a sua remodelacdo. Inimeras vezes, porém, esses elementos e 0s
interesses a eles atrelados se sobrepGem, estabelecendo-se confiitos.
Assim, por exemplo, uma pequena propriedade agricola, baseada na
agricultura familiar pode ser um obstdculo a grande propriedade rural,
baseada no latifindio e na mecanizagdo da producéo.
A tendéncia, nesse caso, € de que a pequena propriedade seja
literalmente engolida. Em indmeras situacées, contudo, esse processo
desencadeia conflitos no campo, entre aqueles que perdem sua terra
(por conta da légica do mercado) e os grandes proprietdrios rurais.
Outro exemplo pode ser listado da relacéo entre favelas situadas em
dreas nobres e os interesses dos grandes incorporadores imobilidrios.
De um lado a luta dos favelados, por um lugar para morar; de outro,
o desejo de construir prédios de luxo.

AUTO-AVALIACAO

O objetivo desta aula era que vocé fosse capaz, ao final, de definir o que é

organizacao espacial e identificar quais séo os agentes organizadores do espaco.

Se vocé é capaz de dizer que a organizacdo do espaco é um processo autébnomo e ao

mesmo tempo associado a um conjunto de interesses, ja deu um importante passo.

Quanto aos agentes organizadores do espaco, se vocé é capaz de identificar que

esses agentes sdo varios e que predominam aqueles que possuem maior capacidade

de influenciar as a¢des sobre o espaco, deu mais um importante passo, podendo,

dessa forma, passar a aula seguinte.
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A nova ordem mundial

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:
e Definir o que é a nova ordem mundial.

e Listar os principais aspectos da nova ordem
mundial.

e Caracterizar os elementos que impulsionam a
nova ordem mundial.

Meta da aula

Apresentar ao aluno os elementos que
caracterizam a nova ordem mundial.

Pré-requisito

Para facilitar a leitura desta aula, sugerimos que

vocé faca a releitura das das Aulas 5 e 6.
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Uma vez conhecido, em tese, o que é o espaco, que elementos
o definem e como se manifesta em termos reais, passemos a uma leitura
do mundo contemporineo a luz do que aprendemos sobre o espaco.

Nesta aula, a nossa proposta é aproveitar o momento de discussio
sobre o espaco e apresentar-lhe uma breve caracterizacio do mundo
atual. Este contetdo, a exemplo das aulas anteriores, nio se aplica
diretamente as primeiras séries do Ensino Fundamental. Antes, servird
como uma ferramenta importante para a qualificagdo de sua prética
profissional. Nossa proposta é apresentar um quadro geral sobre o mundo
contemporaneo, de modo que, caso tenha interesse, possa aprofundar
posteriormente, inclusive junto ao seu tutor, alguma questio da aula.

Acreditamos que, com os instrumentos fornecidos nesses dois
primeiros médulos, vocé se sinta mais a vontade com a Geografia
e possa aprimorar a sua pratica pedagogica. Esta é a peniltima aula do
Moédulo 2, que tratou do espaco geogréfico. Daqui em diante, vocé terd
aulas menos tedricas e mais praticas, nas quais buscaremos mostrar-lhe
como trabalhar a no¢io de espago em sala de aula e como superar a visao
tradicional de espaco de uma forma simples e elucidativa.

Do nosso ponto de vista, seria estranho, uma vez estudado
o conceito de espago, ndo termos um momento em que pudéssemos, a
partir dele, interpretar o mundo. Mesmo porque uma visao mais completa
e teoricamente embasada é fundamental na transposi¢io didatica da
nog¢io de espaco em sala de aula.

Anita acabara de chegar em casa. Estava muito cansada. Havia
estudado o dia inteiro para uma prova na faculdade. Mas nio ia deitar-se
tdo cedo, embora j4 tivesse tomado seu banho. E que a prova seria no dia
seguinte, e ela ainda tinha muitas duvidas. Decidiu, entio, telefonar para
a amiga Joana, a fim de conversar um pouco sobre a matéria da prova:

— Alb, Joana?

— Oi, Anita, como vai?

— Mais ou menos... Eu ando meio estressada com essa prova...

Anita andava meio inconformada com o professor de Geografia
do Mundo Contemporineo. Parecia que ele achava que os alunos
s6 cursavam a sua disciplina e que tinham todo o tempo do mundo.
Nao parava de passar textos e mais textos. Chegara ao ponto de pedir

a leitura de um livro inteiro.



— Ah, Anita, vocé é muito estressada mesmo! Olhe, vamos fazer
o seguinte: o que vocé acha da gente dar uma voltinha? Vamos ao
shopping?

— T4 bom, eu vou. Mas ja sdo quase oito da noite. Vocé acha que
d4 tempo?

No passeio, as duas olhavam as vitrines enquanto conversavam.
Mas algumas coisas chamaram a atencdo de Anita de uma maneira
especial naquele dia.

—Sabe, Joana, eu ando estudando feito uma louca. Estava olhando
essas vitrines e me vieram umas coisas a cabega. Agora, veja s0, eu
aqui, num shopping, pensando em Geografia... Comecei a reparar que
ndo ha uma vitrine que ndo tenha algumas inscri¢cdes em inglés. E uma
coisa impressionante. Parece que estamos em um outro pais. Vocé ja se
deu conta disso? E mais, vocé ja reparou na quantidade de produtos de
marcas estrangeiras?

— Pois é. S6 que o mais curioso é que muitos desses produtos
sequer sdo fabricados em seus paises de origem...

Logo em frente havia uma loja especializada em produtos
eletronicos. Havia aparelhos de som, telefones, radios portateis e toda
sorte de bugigangas que s6 vendo.

— Moga, posso dar uma olhadinha naquele walkman ali?

Joana recebeu o aparelho das maos da vendedora e pediu que ela
lhe mostrasse a caixa também.

— Vocé esta vendo aqui, Anita?

E, mostrando a caixa a Anita, ela aponta para a inscri¢io “Made
in Malaysia”.

— Eu ndo sabia que a Sony era um empresa malasia...

- E ndo é! E isso é Geografia! Vocé se lembra do que foi falado
sobre o espago?

— Sim. O espaco é produzido e organizado por determinados
atores etc.

— Mas e entdo, vocé ndo vé nenhuma ligacdo entre as coisas?

— Bom, no minimo, deve ser por causa do custo da mio-de-obra.
E isso? Eu andei lendo algo a respeito, mas nio tenho muita certeza.

— Anita, voceé precisa parar de achar que nio tem certeza. A divida é
algo sauddvel, mas a inseguranca é algo péssimo! Olha, o que acontece é que a

Sony, como vocé bem disse, busca na Maldsia uma mao-de-obra mais barata.
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Mas nido € s6 isso. Na Maldsia nio hd um sindicalismo forte, que
pressione os patrdes a aumentarem os saldrios ou a oferecerem melhores
condig¢oes de trabalho. Ali também hd uma infra-estrutura relativamente
barata. A energia ld, em termos proporcionais, ¢ bem mais barata que
nos EUA ou no Japio.

— Acho que estou comecando a entender as coisas um pouco
melhor.

— E vocé ja se deu conta de que no Brasil algo semelhante vem
ocorrendo?

— Sim, é a chamada flexibilizacdo das leis trabalhistas e lei do
incentivo fiscal.

—Isso mesmo! E vocé ainda anda preocupada com a prova...

—E, vocé tem razdo. Alids, a flexibilizacio das leis trabalhistas e a
lei do incentivo fiscal, dentre outras medidas, visam justamente a atrair
empresas estrangeiras em busca de facilidades que nio sdo possiveis em
seus paises de origem.

— Mas nio € s6 isso, Anita. Nada disso seria possivel se nio
houvesse uma estrutura de comunicagio e transporte que permitisse
a gestdo e gerenciamento dessas unidades a produtivas distancia, dos
paises-sede e, a0 mesmo tempo, um escoamento dessa producio para
o mundo todo.

- E verdade. Isso me faz lembrar do chamado meio técnico-
cientifico-informacional, do Milton Santos.

—E Anita, agora voltando um pouco, d4 para imaginar que nao é s6
a Sony que produz o espaco. Outras centenas de milhares de empresas, na
busca pelos menores custos de producio, vém transformando gradativamente
o cendrio do mundo, especialmente nos ultimos 30 anos. Tudo isso vem
sendo chamado globalizagdo, e tem um forte viés econdmico.

— E, da pra ver. Afinal, estamos em um shopping center, um
templo do consumo! Mas também um templo da colonizagao cultural!
Por que ndo “centro de compras”, ou “correio eletronico”, em vez de
“shopping” e “e-mail”?

— Bom, estamos vendo que ndo se trata apenas de questdes
econdmicas. Alids, com tantas facilidades para as empresas, como ficam

os trabalhadores?



Falar do mundo contemporaneo é falar, por extensdo, do fendmeno
da globalizagio. Esse fendmeno, porém, estd longe de ser explicado de
forma simples, e a0 mesmo tempo nio hd, entre os estudiosos do tema
um consenso sobre suas caracteristicas e seus efeitos na sociedade. Apesar
disso, porém, alguns elementos sdo marcantes na globalizagio, dentre
eles o bindmio globalizacdo-fragmentacdo. Argumenta-se que a0 mesmo
tempo em que hd uma tendéncia a globaliza¢ao — da economia, da cultura,
dos lugares —, ha também uma tendéncia a fragmentagio. Isso ocorre
porque a globaliza¢io nio é um fendmeno uniforme. Seus impactos
variam de lugar para lugar, produzindo efeitos positivos para alguns
e fragilizando cada vez mais a vida de outros. Além disso, verifica-se
que a globalizac¢io atinge, de uma
forma ou de outra, a vida de,
praticamente, todas as pessoas no
mundo. Ela esta presente em nosso
cotidiano, como, por exemplo,
nos produtos que consumimos,
ou ainda na programagio da TV,
que nos coloca em contato com o

mundo, por meio de sua tela.

A globalizacdo comeca a se descor-
tinar aos nossos olhos com um
simples programa de TV ou uma
breve navegada na Internet.

—Vocé ja se deu conta de
que os objetos a sua volta
“contém” Geografia?
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MANUEL CASTELLS
(1942)

E um dos mais
importantes
soci6logos de nossa
época. Escreveu,
dentre outras obras,
A questdo urbana e

A sociedade em rede.
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Mas qual seria, entdo, o principal vetor da globaliza¢io? Ou, em
outras palavras: O que define a globalizacio?
O gedgrafo Rogério Haesbaert (1998), em seu livro Globalizacdo

e fragmentacdo no mundo contempordineo, afirma:

A globalizacio contemporinea € vista antes de tudo como um
produto da expansio cada vez mais ampliada do capitalismo e da
sociedade de consumo, acarretando uma crescente mercantilizagao da

vida humana, que teria atingido niveis inéditos na histéria (p. 13).

O sociélogo MaNueL CasteLs (1999), por sua vez, acredita que
a globalizagdo é um fenomeno resultante da revolucdo tecnoldgica
da informagdo e da reestrutura¢ao do capitalismo. Segundo ele,
a globalizag¢do caracteriza o que denominou sociedade em rede.

Milton Santos, como vimos na aula anterior, caracteriza esse
periodo, a partir da idéia de meio técnico-cientifico-informacional. Segundo
ele, a revolu¢io dos meios de informag¢io e comunicagio, aliada ao

desenvolvimento da ciéncia, teria levado a globalizagdo dos mercados.

ATIVIDADE

1. Elabore uma definicao de globalizagdo, com suas palavras, com base
nas definicdes apresentadas.

COMENTARIO
O que estamos vendo é que a globalizacdo caracteriza-se
pela intensificacdo das relagdes entre os lugares, cuja principal
caracteristica é o crescente volume de transacées comerciais. Esse
processo, no entanto, ocorre em fungdo das possibilidades postas
pelo desenvolvimento dos meios de transporte e comunicagéo.

As trocas comerciais intensificadas com a globalizagio refletem-se
nao apenas na economia dos paises, mas também em sua organizag¢io social,
politica e cultural. Imagine o impacto econémico causado pela penetragio
de produtos estrangeiros, com pregos mais competitivos e, a0 mesmo tempo,
que traduzam novos valores culturais. Dessa forma, pode-se afirmar que a
globalizacdo, apesar de possuir atualmente énfase na economia, também

possui outras dimensdes — politicas, sociais e culturais.



== Empresarios argentinos apdiam
veto a produtos brasileiros
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Estamos afirmando isso por acreditar que a globaliza¢io, como
um fenomeno de ordem geral, traduza, antes de tudo, uma idéia de
globalidade, ou seja, de que tudo e todos estido ligados, de um modo
ou de outro. Desse modo, 0 espago que caracterizava as sociedades
mais tradicionais, as rela¢Ges sociais, culturais e econdmicas raramente
ultrapassava as fronteiras locais. Atualmente, essas relacoes, em todos os
seus niveis, ndo s6 extrapolam as fronteiras locais como se modificam,
na medida em que o contato com outras sociedades permite ndo apenas
a troca comercial, mas também a cultural.

Muitos historiadores, como Giovanni Arrighi, em seu livro
O longo século XX, defendem a idéia de que a globalizacdo é um fenémeno
que comegou a ganhar forga ja no século XVI, quando se deu o inicio das
grandes navegacdes e a ampliagdo do espaco conhecido pelos europeus.
Outros autores, como Eric HoBseawm, ja preferem apontar o periodo da
Revolugio Industrial como o momento-chave para a compreensiao do
mundo globalizado. O fato, porém, é que esses momentos caracterizam-se
pela intensificagdo das relagdes entre os lugares, impulsionada pelo avanco
das relacbes comerciais e/ou pela divisdo internacional do trabalho.
Se no século XVI a busca por novas rotas comerciais fez com que lugares
antes isolados passassem a ter algum tipo de ligacdo, no século XVIII, com
a Revolucio Industrial em curso, intensificou-se a divisao internacional
do trabalho, sendo os paises periféricos as dreas a partir das quais eram

produzidas as matérias-primas utilizadas pelas industrias européias.

Eric HoBsBawmMm
(1917)

E um dos mais
importantes
historiadores de nossa
época. De formagao
marxista, Hobsbawm
escreveu inimeros
livros, dentre os quais
A era dos extremos,
Histéria do marxismo
e Os trabalhadores.

CEDERJ 113

AULA i MODULO 2



Geografia na Educacdo 1| A nova ordem mundial

114 CEDERJ

Com o passar do tempo, a ligacio entre esses lugares se intensificou, e
cada vez mais novos lugares estabeleceram uma ligagdo, especialmente
em funcdo das trocas comerciais.

Esse periodo de que estamos falando caracteriza o chamado meio
técnico, ao qual nos referimos na Aula 6. Isso significa que nao havia
uma simbiose entre os instrumentos criados pelo homem e a Natureza.
Nio havia, também, meios de transporte e comunicagido eficientes
o bastante para que a ligacdo entre os lugares se desse de forma imediata.
Assim, cada localidade conseguia manter suas caracteristicas globais
praticamente intactas. Isso nos reporta a idéia de regido e género de vida
de Vidal de La Blache, apresentada na Aula 3. A leitura de La Blache era,
portanto, atrelada ao seu tempo. Ele traduziu na idéia de género de vida
a singularidade das regides que considerava como dreas que possuiam
uma dada uniformidade — natural, cultural e econémica.

Os lugares do globo, assim, ndo eram afetados de todo pelos
processos econdmicos em voga. O grau de penetracdo das relagoes
capitalistas de trabalho ainda era pequeno, se comparado ao atual.

O que vem ocorrendo atualmente, contudo, é um crescente
processo de intensificacdo das relagdes entre os lugares, o que faz com
que a regido em seus moldes tradicionais seja algo completamente dificil
de existir. Dai a importancia critica de Milton Santos, apresentada na
Aula 4, na qual ele afirmava que a regido estava morta. Vamos lembrar
uma citagdo desse autor que estd naquela aula, para que possamos

entender melhor esse processo:

Nas condi¢des atuais da economia universal, a regido ja ndo é uma
realidade viva, dotada de coeréncia interna. Definida sobretudo
do exterior, seus limites mudam em fung¢do dos critérios que lhe
fixamos. Por conseguinte, a regido nao existe por si mesma (1996,
p- 10).

Ora, quando utilizamos esta citagio, estivamos querendo situar
o contexto em que a Geografia se renovava. Esse momento é o que
estamos estudando agora.

O que esta citagdo nos traz em termos de reflexdo sobre a dindmica
atual do mundo? Bom, em primeiro lugar, o autor fala que a regido,

atualmente, ja nio é uma realidade viva, dotada de coeréncia interna.



Isso significa que a regido, quando é uma unidade “auténoma” tal qual

a concebia a Geografia Tradicional, é algo que nio faz sentido no mundo

atual. Isso porque, atualmente, a regido e qualquer outra localidade tém

muito de suas caracteristicas e dinimicas definidas a partir do exterior.

Isso explica o fato de ela, a regido, ndo existir “por si mesma”, como

coloca Santos.

Sera que poderiamos fazer essa reflexdo a luz de nossa realidade?

8
s

ATIVIDADE

2.a. Faca uma breve analise da paisagem de sua cidade, levando em conta a

presenca da globalizac&o.

COMENTARIO
Observe que a paisagem de sua cidade, por menor que esta sejq,
é tomada por veiculos de marcas estrangeiras, por produtos e
programagoes de televisdo que ndo se limitam apenas ao local.
Da mesma forma, a partir de seu computador ou telefone, vocé
pode ‘ligar” sua cidade a diversos pontos do globo. Mas isso
ndo é o bastante. Imagine, agord, que vivemos numa economia
mundializada, e que os acontecimentos de ordem econémica
nos grandes centros do capitalismo, ou mesmo fenémenos
epidemioldgicos, como o virus da vaca louca, podem devastar
economias locais como a da sua cidade. Imagine, por exemplo,
que, com a velocidade atual dos meios de transporte e comunicagdo,
um virus como o da vaca louca pode chegar téo rdpido & sua cidade
como a noticia, no mundo todo, de que ela foi atingida por esse
virus. Isso certamente teria impacto ndo s6 na sua cidade, mas no
pais todo. O Brasil teria seu mercado de carne e leite ameacado por
essa noticia. Dai o fato de no mundo todo haver um controle rigoroso
da entrada de pessoas, sementes, carnes e outros elementos que
podem carregar consigo virus e outros males.
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2.b. Quais seriam os limites da abordagem tradicional da Geografia diante
das transformacdes do mundo contemporéaneo?

COMENTARIO

A abordagem tradicional levava em conta aspectos ligados as
dindmicas locais. A relagdo entre os lugares, embora presente,
ndo era o fator determinante para a caracterizacdo dos lugares,
que eram definidos, em Ultima insténcia, a partir de si proprios.
Com a dindmica atual do mundo contempordneo, a antiga nogdo de
regido perde sentido, e idéias como a de género de vida, cunhada
por La Blache, perdem sentido em funcéo da interacdo cada vez
maior entre 0s povos e suas culturas.

ToTALITARISMO

Regime politico
totalitdrio, que ndao
admite qualquer
forma de divisdo e
que exige a completa
subserviéncia do
cidadao ao Estado.
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Vivemos hoje o que Milton Santos, em seu livro Por uma outra
globalizacdo, denominou como globalitarismo, que seria uma forma de
TOTALITARISMO global. No periodo atual, hd uma prevaléncia do global
sobre o local, mas, a0 mesmo tempo, esse global é comandado por poucos
atores, tais como grandes empresas, grandes bancos e paises como os
Estados Unidos, que fazem uso de seu poder militar, econémico e politico
para facilitar a realizacdo dos interesses desses grupos. Um exemplo claro
do que estamos falando é a presenca permanente de um contingente de
milhares de soldados americanos em toda a regidao do Oriente Médio.
Os recentes conflitos no Afeganistio e Iraque s3o a demonstragio mais
clara de que os EUA desejam obter um controle sobre a regido a fim de
facilitar seu acesso — e das empresas americanas — as reservas de petrdleo
da regido.

Vocé j4 se deu conta de que nosso cotidiano, a partir de nossas relagoes
sociais locais, também é, até certo ponto, “governado” pela globaliza¢io?
Pense, por exemplo, que ao consumir produtos ou servicos das marcas
Microsoft, Volkswagen, GM, Samsung, Philips, Sony, Bunge, Carrefour,
ABN-Amro, dentre outras, nds estamos alimentando toda essa dinamica.
Pense ainda no poder que essas empresas tém no que se refere ao seu peso

econdmico e politico no ambito das decisdes governamentais locais.



Para se ter uma idéia do poder que essas corporagdes possuem,

podemos citar, com base em Gilberto Dupas (2001), que as cinco maiores

AULA i MODULO 2

empresas do mundo — a General Motors, a rede Wal-Mart, a Exxon-
Mobil, a Ford e a DaimlerChrysler — faturaram, s6 em 1999, o total
de 831 bilhoes de dolares, o que superava o PIB brasileiro da época. PIB

Isso revela que essas empresas representam, junto a outras grandes Produto Interno

Bruto, corresponde

corporacdes, a base da economia internacional, o que significa dizer, N
a soma de todas as

em ultima instincia, que elas assumiram um papel tdo fundamental na riquezas geradas em
um pais ao longo de
economia internacional — gerando milhares de postos de trabalho no um ano.

mundo inteiro, movimentando capital e produzindo bens — que seu poder

de barganha junto aos governos locais é quase total.

Seria um novo colonialismo a presenca das grandes corporagdes nos
paises periféricos?

A Volkswagen, por exemplo, conseguiu do estado do Rio de
Janeiro uma série de concessdes para que se instalasse em Resende,
dentre elas, a cessio do terreno onde seria construida a fibrica, bem

como a isen¢do de impostos durante alguns anos.
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RESUMO

O principal aspecto de ordem economica e politica em relagdao
a globaliza¢do é que essas dimensdes constituem a base a partir da
qual a globaliza¢do ganhou forga. Jd nos reportamos a autores que
situam o “inicio” da globaliza¢io em um passado ndo muito distante
- seja na época da expansio maritima européia, seja no periodo da
Revolucao Industrial. Pode-se afirmar, sem duvida, que o principal
vetor da globalizacdo foi o capitalismo. A propésito, jd haviamos visto
nas Aulas 5 e 6 que o capitalismo é a principal matriz da produgdo
do espago. E é justamente com base nessa prerrogativa que devemos
compreender a globalizacdo. O mundo hoje é o que é em fun¢ido do que
o capitalismo fez dele. Falamos isso com uma ressalva, ja mencionada
em aulas anteriores: a producdo do espago se d4 a partir de relagdes de
poder. Nesse caso, o capitalismo, com seus antagonismos e contradicoes,
orienta essa produ¢do, mas nao se pode falar dela sem que se pense
que ela reflete essas contradi¢bes, como ilustramos na Aula 5, dando

o exemplo das favelas nas cidades.

Como ¢é a Geografia do mundo contemporaneo? A dinamica atual do mundo é
impulsionada pela globalizacdo dos mercados, e isso também tem implicagdes de
ordem politica e cultural.

O bindmio “globalizacao-fragmentacao” se faz presente em diferentes aspectos.
Por exemplo, ao mesmo tempo que se acompanha uma globalizacdo da producao
de produtos, observa-se uma fragmentacdo do trabalho. Da mesma forma acontece
quando as economias se globalizam e grupos de paises buscam se unir para se
proteger dos efeitos nocivos da globalizacao.

A globaliza¢do tem provocado impactos de ordem cultural nos locais onde se faz
presente. Muitos grupos — religiosos, nacionalistas — vém buscando se defender da
tendéncia homogeneizadora da cultura “global”, como é o caso dos mugulmanos.
Outros, entretanto, buscam dar um novo significado a suas culturas, a luz do

contato com outras culturas, propiciado pela globalizacao.
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ATIVIDADE FINAL
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Explique, com base no que leu e com suas palavras, o que entende por

globalizac¢ao.

AUTO-AVALIACAO

Se vocé compreendeu que a globalizacdo tem implicacdes que extrapolam a esfera
econOmica, e que esse fendmeno se caracteriza pela sobreposicdo do local ao global,

deu um grande passo.

Vocé tera dado um outro grande passo caso tenha sido capaz de identificar as

principais caracteristicas da globaliza¢do.

Parabéns! A cada nova aula, novas coisas aprendidas, novos desafios superados.

INFORMACOES SOBRE A PROXIMA AULA

Na nossa proxima aula, apresentaremos uma reflexao mais aprofundada sobre os
fundamentos da globalizac¢ao, a partir de uma reflexdo sobre o pds-fordismo e seus

reflexos na ordenacéo social, politica e econdmica do mundo contemporaneo.

CEDERJ 119






O pds-fordismo e seus
impactos na organizacao
do espaco

Meta da aula

Apresentar ao aluno as mudancas
socioecondmicas decorrentes do
pos-fordismo.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:
e Definir o que é fordismo e pds-fordismo.

e Listar as principais caracteristicas do fordismo
e do pos-fordismo.

e |dentificar quais sdo os principais impactos
do pos-fordismo na organizacao do espago
e no arranjo socioecondémico do mundo
contemporaneo.
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Na aula anterior, apresentamos um quadro geral sobre alguns aspectos
gue marcam o mundo contemporaneo, fazendo uso de referéncias que
julgamos estarem proximas de sua realidade. A proposta desta aula é fazer
um refinamento do que foi falado na nossa Ultima aula, de forma a buscar
apresentar-lhe os fundamentos do momento atual marcado pelo fendmeno

da globalizacao.

A globalizacdo deve ser entendida como o0 momento da Historia em
que o capitalismo assume uma hegemonia quase absoluta na organizacio
social, politica, econdmica e cultural do mundo. Isso se d4, em particular,
com o fim da Guerra Fria entre EUA e URSS, iniciada logo apds a Segunda
Guerra Mundial. Os momentos-chave, e que servem como marco histérico
desse processo, sdo a queda do Muro de Berlim, em 1989, e a dissolucido
da Unido Soviética, em 1991. A partir desse momento, o capitalismo nio
mais enfrentaria nenhum grande adversario ideoldgico a que pudesse fazer
frente como um modelo socioeconémico alternativo.

Mas nido foram apenas a queda do Muro de Berlim e a dissolucdo
da Unido Soviética os marcos de um momento novo que se instaurava.
Para além da hegemonia do modelo capitalista nos rumos da Histéria,
os EUA se afirmavam como poténcia militar e econdmica mundial, sendo
a Guerra do Golfo, declarada ao Iraque em 1991, um marco importante.
E neste conflito armado — o primeiro fora do contexto da Guerra Fria,
que a dguia americana, literalmente, mostra as suas garras ao mundo,
deixando bem claro quem passaria a ditar a ordem das coisas. Apesar
disso, do ponto de vista econémico, poténcias como o Japio, a China
e a Unido Européia despontam como adversdrios que, embora ainda
estejam longe de superar a economia americana, constituem alguns dos
pilares que sustentam a economia mundial, ndo podendo, dessa forma,
terem seu peso desconsiderado.

Mas falar da hegemonia e poder de paises ndo significa muito,
se desconsiderarmos o papel que suas empresas, grandes corporagdes
multinacionais, exercem. Essas empresas, na realidade, sio os agentes que
conferem, direta ou indiretamente, uma certa dire¢do a politica externa
daqueles paises. A Guerra do Golfo, e a recente invasao do Afeganistdo
e do Iraque pelos norte-americanos, por exemplo, sio reveladoras
de interesses das industrias petroliferas americanas pelo controle da

produgdo de petréleo no Oriente Médio.



Assim, ao falar dos elementos que caracterizam o mundo
contemporaneo, deve-se dar especial atencdo ao papel que essas empresas
possuem. Faz-se necessdrio compreender que uma série de mudangas
que essas empresas vém implementando nos tultimos anos, visando
a diminuig¢do de custos e a0 aumento dos lucros, tem tido impactos diretos
na economia, na politica e no arranjo social de inumeros paises.

Como mencionamos na nossa aula anterior, vive-se hoje
o chamado meio técnico-cientifico-informacional, que, segundo Milton
Santos, foi 0 que permitiu a0 mercado que se globalizasse de fato. Em
outras palavras, foi a partir do desenvolvimento dos meios de transporte
e comunicag¢ao que o mercado e a produgio se globalizaram. De acordo

com Dupas (2000),

a partir de meados da década de 1970, foram intensas as modificacoes
socioecondmicas relacionadas ao processo de internacionalizaciao
da economia mundial. Desde ja é preciso enfatizar que esse processo
nao é novo. Mas ganhou caracteristicas inusitadas e um assombroso
impulso com o enorme salto qualitativo ocorrido nas tecnologias
da informacio. Essas mudancas permitiram a reformulag¢io das
estratégias de producao e distribuicdo das empresas e a formagio de
grandes networks. A forma de organizagio da atividade produtiva
foi radicalmente alterada para além da busca apenas de mercados

globais; ela prépria passou a ser global (p. 39).

Em meados da década de 1970, como aponta Dupas, observa-se a
tendéncia cada vez maior da consolidagio de um padrio de organizac¢io
das empresas. Esse novo padrio foi baseado na ruptura com o modelo
fordista de producdo. Muitos autores passaram a denominar esse novo
modelo produtivo de pés-fordismo, cuja principal caracteristica é
aflexibilizacdo do processo produtivo acompanhada de uma flexibilizacdo
das relacoes de trabalho e da prépria organizagio do Estado, que antes
se voltava para as demandas do modelo fordista.

Antes de falarmos do pos-fordismo propriamente dito, vamos
falar um pouco do fordismo.

O termo fordismo remete ao famoso industrial americano Henry Ford,
que no inicio do século XX criou, em sua fabrica de automoveis, um sistema
inteiramente novo de produgdo. A grande inovacao de Ford foi a criacdo
da linha de producgdo, que significou, para a industria, uma racionalizacio
das etapas da produgdo de determinado produto, implicando, dentre outras
coisas, o aumento da produtividade — visto que se maximizou o uso do

tempo na fabrica —, mas também novas formas de regulacdo do trabalho.
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Na linha de produc¢io, cada trabalhador assume um posto e especializa-
se naquela fungido. No filme Tempos modernos, de Charles Chaplin,
podemos ter uma nogio do que estamos tratando. Logo no comego
do filme — que retrata a depressdo da economia americana na crise de
1929 —, Chaplin, um operario de fibrica, trabalha em seu posto. Sua
funcdo é apertar parafusos. A comédia irdnica de Chaplin faz com que o
personagem enlouquega diante de tamanha regularidade dos movimentos,
sendo que o operario por ele representado, mesmo apds o fim de seu
turno de trabalho, mantém os movimentos de apertar parafusos. E uma
cena bastante engracada.

Como estamos vendo, no modelo de produgio fordista, a figura
central é a linha de producdo e o trabalho especializado. Em termos
espaciais, devemos levar em conta que as fabricas tendem a se concentrar
em dadas localidades — em busca da mao-de-obra abundante, do mercado
consumidor e das fontes de matéria-prima. E uma época marcada pela
crescente urbanizacio em torno das industrias e de toda a infra-estrutura
de suporte que surge em seu entorno. Pelo menos até os anos 50, a maior
parte dessas fabricas estava instalada em paises centrais — EUA e Europa.
A partir de entdo, comeca a haver uma disseminagio dessas fabricas
em direcdo a outros paises. Em particular, paises subdesenvolvidos que
apresentavam condicOes atrativas, como incentivos estatais e grande
mercado consumidor. Na época do governo de Juscelino Kubitschek (era
JK), no Brasil, na década de 1950 para 1960, houve um incentivo muito
grande a vinda de empresas estrangeiras para o Brasil. Sua instalagao no
territorio, contudo, manteve os mesmos padroes observados nos paises
centrais: dreas mais urbanizadas, dotadas de infra-estrutura, com grande
oferta de mao-de-obra e préximas ao mercado consumidor. Nio foi a toa
que essas empresas instalaram-se no Sudeste brasileiro, drea que reunia
as melhores caracteristicas.

Outro elemento fundamental do modelo de produgao fordista
era o que poderfamos chamar de “casamento” com o Estado. Nao
fosse um Estado provedor, que garantisse as condigdes para que os
trabalhadores consumissem os produtos feitos pela industria, certamente
o modelo fordista ndo teria dado certo. A propdsito, abrindo um grande
paréntese, devemos lembrar que a idéia de mao-de-obra assalariada
no capitalismo, em que pesem todas as formas de exploragido dai

originadas, tem também a func¢do de gerar um mercado consumidor.



Henry Ford, espertamente, aumentara o salario de seus funciondrios
visando que eles consumissem os carros de sua fabrica. Mas essas
medidas ndo poderiam se dar de forma isolada, por iniciativa do
empresario. Dai a importincia do Estado, que regulamenta as leis
do trabalho, garante uma série de beneficios ao trabalhador, como
férias, décimo terceiro, FGTS, como no caso brasileiro, e que tem
a especial fun¢do de estimular que as pessoas consumam a partir
do que recebem. Esse papel do Estado ndo se limitava apenas a
isso, mas se desdobrava, também, na criacdo de postos de trabalho
na administragdo publica e em frentes de trabalho, aumentando
com isso o numero de consumidores, e na criagio de uma
estrutura de atendimento — escolas, hospitais etc., que garantiria
ao trabalhador uma espécie de compensagao pelos salarios nio
muito altos, isentando, assim, as empresas das responsabilidades
quanto a educagio e a saude dos funciondrios e suas familias. Esse
¢ o chamado Estado do Bem-Estar Social, ou Welfare State.

Sem nos estendermos mais sobre o fordismo, podemos
dizer que suas principais caracteristicas sao a linha de producio,
a intervencao estatal na economia — de modo a regular o mercado,
gerando empregos, estimulando as industrias — e o fato de essas
industrias se instalarem em locais dotados ndo apenas de infra-
estrutura, mas também de mercado consumidor e de mao-de-obra.

O modelo fordista de producido, no entanto, comega
a apresentar sinais de desgaste a partir da década de 1960,
quando, nos paises centrais, observa-se um aumento dos custos
de producio, especialmente em fungio das pressdes sindicais por
melhores saldrios. Some-se a isso o fato de as empresas européias
voltarem a se tornar competitivas depois da Segunda Guerra
Mundial. Some-se também o desejo de expansio do mercado
consumidor em dire¢do aos paises periféricos. Tudo isso fez
com que as empresas gradativamente adotassem medidas que
visassem a diminuicao dos custos. Na década de 1970, com a
Crise po PETROLEO, 0s custos tornaram-se mais altos, e por conta das
inovagoes e barateamento dos meios de transporte e comunicagdes,
as empresas comecam a adotar estratégias de fragmentagio da
produgio e de deslocamento de suas unidades produtivas em

direcdo a paises onde os custos de producdo fossem reduzidos.

Crise bo PETROLEO

Crise mundial provocada pelo
embargo ao fornecimento de
petroleo aos Estados Unidos

e as poténcias européias
estabelecido em 1973 pelas
nagdes drabes, membros

da Organizagdo dos Paises
Exportadores de Petroleo
(OPEP). A medida é tomada
em represalia ao apoio dos
EUA e da Europa Ocidental
a ocupagdo, No mesmo ano,
de territorios palestinos por
Israel, durante a Guerra do
Yom Kippur. Apds o embargo,
a OPEP estabelece cotas de
producio e quadruplica

0S precos.

Essas medidas desestabilizam
a economia mundial e
provocam severa recessio
nos EUA e na Europa,

com grande repercussio
internacional. Donos de

dois tercos das reservas de
petréleo do mundo, paises
como Arabia Saudita, Ir3,
Iraque e Kuwait controlam

o volume de producio e o
preco do produto desde 1960,
quando criam a OPEP. Por
causa do obstaculo iniciado
em 1973, conhecido por
primeiro choque do petréleo,
os paises industrializados
acabam o ano de 1974 com
um déficit de cerca de US$11
bilhdes e os subdesenvolvidos,
de quase US$40 bilhoes. Em
1979 acontece o segundo
choque do petréleo, causado
pela revolucdo iraniana que
derruba o x4 Reza Pahlevi
(1919-1980) e instala uma
republica islimica no pais.

A produgio de petréleo é
gravemente afetada, e a nagdo
ndo consegue atender nem
mesmo as suas necessidades.
O Ira, que era o segundo
maior exportador da OPEP,
atrds apenas da Ardbia
Saudita, fica praticamente
fora do mercado. O preco

do barril de petréleo, entdo,
atinge niveis recordes e agrava

a recessdo econdmica mundial
no inicio da década de 1980.

Fonte: www.brasilescola.com
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Dessa forma, a linha de produgao, que antes estava fisicamente alojada
sob o teto de uma grande fabrica, comeca a se fragmentar, ou seja, se
antes uma geladeira era inteiramente produzida por uma fabrica, ficando
ela com a responsabilidade sobre todas as pecas e etapas da montagem,
agora algumas pecas passam a ser produzidas em outras unidades fabris
— muitas das quais subcontratadas —, para se juntarem, em um momento
posterior, em uma unidade que as transformard, finalmente, em uma
geladeira. Assim, a inddstria comega a reduzir seus custos. Além da
fragmentacdo do processo produtivo, podemos falar em termos de sua
flexibilizac¢do, visto que, com a fragmentacdo, a producdo industrial se
torna mais flexivel: pode-se buscar o melhor preco das matérias-primas
ou da mao-de-obra, ou distribuir o que foi produzido etc., sem ter que se
preocupar com a gestdo da coisa — visto que os avanc¢os da comunicagio
permitem uma gestdo ainda que a quilémetros de distincia — ou ainda
com o custo de transportes, porque seu barateamento e sua eficiéncia

crescentes ndo geram grandes impactos sobre os precos finais.

ATIVIDADE

1.a. Apresente as principais caracteristicas do modelo de producéao
fordista.

COMENTARIO
Sua resposta deve levar em conta a linha de producdo e toda
a légica a ela atrelada — méo-de-obra especializada, produgdo em
larga escala etc.

1.b. Explique, de forma sucinta, a relacdo existente entre fordismo e Estado
do Bem-Estar Social.




COMENTARIO
Como se demonstrou no texto, a relacéo entre fordismo e Estado do
Bem-Estar Social é uma relacdo de complementaridade do Estado
em relagdo aos interesses do capital. Construa a sua resposta
com base nas agdes do Estado na promocdo de beneficios para
o trabalhador e a sua relagdo com a gera¢do de um mercado
consumidor. Além disso, apresente aspectos ligados & criagdo de
infra-estruturas por parte do Estado como forma de dar suporte
a producdo industrial.

Essa flexibilizagdo caracteristica do modelo pds-fordista, no
entanto, s6 foi possivel em fun¢io de desenvolvimento qualitativo
dos meios de transporte e, particularmente, dos meios de informagio
e comunicacdo, acompanhado a partir desse periodo. Com as facilidades
cada vez maiores propiciadas pelo telefone, associado aos computadores,
tornou-se possivel gerenciar fabricas inteiras a distancia, estabelecendo-se,
entre diferentes unidades produtivas, formas de comunicagio imediata.
Com isso, observa-se que, a partir da década de 1970, as grandes
corporacoes se apropriam desses beneficios em busca da maximizacio
do lucro, o que incluia ndo apenas mao-de-obra mais barata, mas também
uma maior racionalidade no processo produtivo.

Tudo isso implicou mudangas no préprio padrio de organizagio
do espaco. Se antes as industrias localizavam-se proximas aos grandes
centros e concentravam grandes contingentes de trabalhadores, além de
um sem-numero de fornecedores, o padrdo atual implica, em primeiro
lugar, uma fragmentag¢io do processo produtivo, segundo o qual as etapas
da produgdo encontram-se fragmentadas tanto no espaco quanto no
tempo. Além de estarem situadas em outras localidades, que atendam
melhor as demandas daquela etapa do processo, essas unidades nio
necessariamente produzem ao mesmo tempo que as outras unidades,
havendo apenas um controle entre as demandas do mercado e o volume
produzido. Dessa forma, uma fibrica de computadores, por exemplo,
pode ter uma unidade de desenvolvimento de novas tecnologias no Japao
e unidades de montagem de componentes em Taiwan ou Cingapura.
Tudo dependerd da relacdo entre custo e beneficio. O transporte
das pecas em direcio a uma unidade responsidvel pela montagem do
computador propriamente dito € facilitado pelos modernos e eficientes
meios de transporte. O controle e gestio de todo o processo produtivo

fragmentado é integrado pelos modernos meios de comunicacdo.
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Nos estamos vendo, ainda, que além de implicar um novo padrio

de organizacdo espacial, esse novo modelo produtivo tem provocado
mudangas no mundo do trabalho, especialmente quanto a flexibilizacao
do contrato de trabalho. Isso tem consequéncias na economia, visto que
se reflete no chamado desemprego estrutural. Observe que a terceirizacio
de etapas do processo produtivo isenta a empresa lider de qualquer
encargo trabalhista, ao mesmo tempo que o trabalhador, uma vez
terceirizado, tem sua condi¢ao de trabalho cada vez mais fragilizada.
Nas empresas terceirizadas, o que predomina é a flexibilizagio ao
extremo do contrato de trabalho, podendo-se chegar, no limite,
a contratagdes tempordrias, dependendo das demandas do cliente. Isso tem
profundas conseqiiéncias nos mercados de trabalho, havendo uma tendéncia
generalizada do desemprego e do subemprego nos paises em desenvol-
vimento, que sdo aqueles que atualmente oferecem as melhores condi¢des
em termos de infra-estrutura e baixos salarios as empresas transnacionais.

Conforme podemos observar no Grafico 8.1, tem havido uma
queda gradativa dos empregos formais no Brasil, o que assinala o
fendémeno do desemprego estrutural e da capacidade do setor secundario
em absorver mao-de-obra. A saida, para muitos trabalhadores, é o
trabalho informal, tal como o trabalho como ambulante, ou ainda como
biscateiro. Para tantos outros, como demonstra a Figura 8.1, a situagdo
vem se tornando precdria a ponto de engrossarem o ja grande nimero

de moradores de rua.



Distribuicio relativa dos ocupados por posigio na ocupagio
Brasil Metropolitano® — 1986/2000
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De acordo com Gilberto Dupas (2000), ha uma tendéncia geral de
que as empresas lideres e seus fornecedores de porte global gerem menos
empregos diretos e informais por délar adicional investido. Para este
autor, as razoes estao associadas a crescente automacio e informalizacdo
dos sistemas de gestdo e produgio das empresas. Haveria uma tendéncia
a concentra¢io dos melhores empregos, com os melhores contratos de
trabalho nas empresas lideres, que ele chama de empresas de primeiro
nivel da escala produtiva. Ja os piores contratos de trabalho, que se
traduzem em baixos saldrios e flexibilidade dos contratos, estariam

concentrados nas empresas mais na base dessa escala produtiva.
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Imagine, por exemplo, uma fabrica de calgados, como a Nike. No6s
ja falamos algumas vezes a respeito desse exemplo em aulas anteriores.
Agora reflita entre as condi¢des de trabalho e toda a gama de beneficios
existentes para aqueles que trabalham na sede da empresa, nos Estados
Unidos, e para aqueles que trabalham em suas filiais ou fdbricas
associadas. Com base no que falamos, podemos dizer que os empregados
da matriz americana possuem melhores condicdes salariais, além de
desfrutarem de indmeros beneficios. Ja para aqueles trabalhadores
manuais, de fibricas situadas em paises periféricos, a l6gica é bastante
diferente. A precarizacdo das condi¢des de trabalho liga-se, diretamente,
a uma tendéncia a terceirizacao das atividades fabris, que ficam a cargo
de pequenas e médias manufaturas.

Mas essas mudancas ndo se refletem apenas no nivel da produ¢do
e das relagoes de trabalho. Tém implicacdes de ordem politica também.
A flexibilidade dos processos produtivos demanda também uma
flexibilidade do préprio Estado, €, em ultima instincia, da préopria
politica. O que vem ocorrendo nos dltimos anos, em paralelo ao
desenvolvimento dos meios de transporte e comunicagio e dos processos
produtivos cada vez mais flexiveis das empresas, é a implementagio de
politicas de cunho neoliberal pelos paises no mundo todo. A tendéncia
¢ uma retirada cada vez maior do Estado de seu papel interventor na
economia, deixando isso mais a cargo do mercado. Essa flexibilidade
também se traduz, no nivel da politica e do papel social do Estado,
numa perda significativa para os trabalhadores. Vem se implementando
gradativamente uma série de politicas de flexibilizacdo das leis trabalbistas,
visando a “adaptar” o mundo do trabalho ao novo mercado de trabalho.
Dada a crise estrutural de desemprego vivenciada no mundo de hoje,
os governos vém buscando alternativas, dentro da logica atual, que
garantam, a0 mesmo tempo, a reducdo dos custos para as empresas
e a manutencdo dos postos de trabalho aos trabalhadores. Mas isso tem
tido conseqiiéncias muito ruins para os trabalhadores, que estio cada
vez mais fragilizados, ao passo que as empresas vém se fortalecendo

cada vez mais.



Outra consequiéncia politica, desta vez numa escala maior, diz
respeito a formagdo de grandes blocos economicos por paises que
buscam, a0 mesmo tempo, fortalecer suas economias e tornar-se mais
competitivos na economia internacional. Esses blocos regionais seriam,
nas palavras de Haesbaert (1998), “uma das respostas do préprio
capitalismo globalizado tendo em vista sua melhor performance,
tentando legitimar, assim, as novas escalas prioritdrias de a¢do de
suas fragdes, acima do Estado-nac¢do” (p. 27). Ou seja, na medida em
que a globaliza¢io dos mercados extrapola as fronteiras nacionais,
a formacdo dos blocos regionais representa uma espécie de “ninho”,
onde as economias nacionais podem se proteger € a0 mesmo tempo se

fortalecer para a disputa por parcelas do mercado mundial.
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ATIVIDADE

2.a. Cite os principais aspectos de ordem econdmica ligados a
globalizacao.

COMENTARIO
A sua resposta deve levar em conta 0s sequintes aspectos:
* As possibilidades postas pelo desenvolvimento dos meios de
transporte e comunicagao.
« A fragmentacdo das unidades produtivas fabris.
+ O desemprego estrutural e a flexibilizacdo dos contratos de
trabalho.
« A intensificacdo das relacées comerciais e uma crescente
mercantilizacéo da vida.
A conformacdo de uma sociedade em rede.

2.b. Explique o que é a fragmentacdo das cadeias produtivas e que
consequéncias ela traz para a organizacdo do espaco em nivel global.

COMENTARIO
A fragmentacdo das cadeias produtivas diz respeito a divisdo da
produgdo a partir de diferentes unidades produtivas. Isso pode se
dar tanto em uma mesma empresa quanto em empresas diferentes.
O fato relevante, contudo, € que o processo produtivo é fragmentado
em busca da maximizagéo do lucro e minimizagéo dos custos. Como
consequéncia, para a organizacdo do espaco em nivel global, é cada
vez maior a conexdo entre os lugares, havendo ainda uma forte
influéncia do exterior no que tange aos aspectos da vida local.
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2.c. Que conseqiiéncias a fragmentacdo do processo produtivo traz para
o mundo do trabalho?

COMENTARIO
As conseqiéncias da fragmentagcdo do processo produtivo para
o mundo do trabalho dizem respeito & tendéncia & reducdo dos
postos de trabalho — visto que hd uma utilizacdo cada vez maior
de recursos tecnoldgicos diante da reducdo do uso de mdo-de-
obra —, uma tendéncia a fragmentacdo das leis trabalhistas e a
precarizacdo das condicdes de trabalho, aumentando os riscos
a vida e @ saude do trabalhador.

RESUMO

As mudancas recentes relacionadas ao pos-fordismo tiveram as seguintes
conseqUéncias na ordenacdo social, politica e econémica do mundo
contemporaneo:

¢ A fragmentac¢do do processo produtivo implicou uma redistribuicao espacial das
unidades produtivas, muitas delas representando uma etapa da cadeia produtiva.
Isso resulta, em ultima instancia, numa intensificacdo da relacdo entre o global
e o local em diversos niveis, especialmente de ordem econdmica.

e A busca por lugares onde a relacdo custo-beneficio seja satisfatoria para as
empresas tem levado os paises a adotar medidas que visam a desregulamentacao
do trabalho, bem como a implementacdo de investimentos pontuais que procurem

maximizar parcelas do territério para a producdo em escala global.
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ATIVIDADE FINAL

Levando-se em conta as caracteristicas do modelo fordista de producéo, que teve
no Estado um parceiro fundamental, especialmente quanto a regulacdo do mundo
do trabalho e a oferta de beneficios aos trabalhadores, analise, de maneira sucinta,
quais seriam os impactos de ordem social, econémica e espacial, decorrentes da

reestruturacdo produtiva (pos-fordismo)?

COMENTARIO
Os impactos da reestruturacdo produtiva sdo, dentre outros,
a desregulamentacdo das leis trabalhistas e a fragilizacdo do
trabalhador, cada vez mais desprotegido em termos de garantias por
parte do Estado; o aumento do trabalho informal e o consequente
aumento da pobreza, especialmente nos grandes centros urbanos,
o que implica, dentre outras coisas, o0 aumento da favelizacdo e
periferizacdo das populagdes mais pobres das cidades; integracdo cada
vez maior de lugares, ou pontos especificos do territdrio, ao mercado
global, ligados a partir das cadeias produtivas globais, o que geraq,
dentre outros fatores, a perda da autonomia do Estado frente ¢ I6gica
do mercado, passando, assim, de regulador do mercado (Estado do
Bem-Estar Social) a regulado pelo mercado (Estado Neoliberal).
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AUTO-AVALIACAO

A proposta desta aula é que vocé tome contato com os elementos que impulsionam

AULA E MODULO 2

as mudancas de ordem econdmica, politica e social no mundo contemporaneo.
Para tanto, buscamos fazer um pequeno apanhado sobre o papel do capitalismo,
em sua face produtiva, na organizacdo do espaco global. Falamos de fordismo,
pos-fordismo, suas caracteristicas e consequiéncias. Se vocé foi capaz de entender
o que é fordismo e pos-fordismo, e identificar seus principais efeitos no mundo

atual, parabéns, vocé esta apto a prosseguir.

INFORMACOES SOBRE A PROXIMA AULA

Na nossa préxima aula, trataremos de forma mais pontual da relacdo entre o local
e o global. Buscaremos demonstrar, a partir de exemplos, como essa relacdo pode
ser trabalhada em sala de aula. Veremos ainda como a Geografia pode ser um
importante instrumento de ampliacdo do espago-tempo dos alunos.

Acreditamos que, apds uma breve apresentacdo dos aspectos gerais ligados ao
espaco geografico, é chegado o momento de comecar a aproximar a analise do
nosso cotidiano, introduzindo elementos para uma reflexdo que nos permita
estabelecer uma ponte entre o que ocorre em nivel global e o que ocorre no
nivel de nossa vida cotidiana, de nosso local de vivéncia. Na préxima aula, nos
preocuparemos em apresentar-lhe uma reflexdao sobre a importancia de se
trabalhar a nocdo de espaco ao nivel no sujeito. Cabe lembrar que hoje, mais do
que em qualquer outro periodo da Histéria, a idéia de cidaddo do mundo é algo
cada vez mais presente e possivel. Preparar os alunos das Séries Iniciais do Ensino

Fundamental para isso é essencial.
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Do local ao global — uma reflexao
preliminar da Geografia como
instrumento de ampliacdo do
espaco-tempo nas séries iniciais
do Ensino Fundamental

Meta da aula

Oferecer ferramentas que permitam trabalhar a
Geografia em sala de aula como instrumento de
ampliacdo do espaco-tempo dos alunos.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e Situar-se sobre a questao da identidade e seus
vinculos com o Jocal.

o Refletir acerca da importancia da valorizacao
da diferenga no que se refere as relacdes entre
identidade e pertencimento.

* Analisar de forma mais aprofundada quanto a
importancia da Geografia como um instrumento
para a ampliacao do espaco-tempo dos alunos
das primeiros séries do Ensino Fundamental.

Pré-requisito

Esta aula ndo possui, em principio,
nenhum pré-requisito. Caso deseje,
contudo, sugere-se a releitura das

Aulas5a7.
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instrumento de ampliacdo do espaco-tempo nas séries iniciais do
Ensino Fundamental

Na aula anterior vimos que a globalizacdo tem provocado mudancas nao apenas
em nivel mundial, mas também em nosso cotidiano. llustramos com a questao
dos diferentes produtos, marcas e programas de TV que nos cercam, passando
pela flexibilizacdo das leis trabalhistas. Vimos, com isso, que a globalizacao
se confronta diariamente com nosso cotidiano. Certamente vocé conhece
alguém que esteja desempregado. Pode ser, inclusive, que seja alguém que
tenha trabalhado em uma grande firma, de porte nacional ou internacional.
Pode ser ainda que vocé esteja utilizando uma caneta ou lapis de uma marca
estrangeira; ou sua roupa...

O fato é que jamais na histéria nossa vida esteve tao ligada ao mundo, no
sentido global da palavra. Se lembrarmos de nossa primeira aula, veremos que
a nocao de mundo na Antigliidade era muito restrita. Hoje, além de ser muito
mais ampla, a sensacdo que se tem é gue além de sermos moradores do Rio
de Janeiro, Friburgo, Volta Redonda etc., somos cidadaos do mundo. A idéia
de pertencimento ao mundo e de ligacdo com o que ocorre “la fora” é, sem
duvida, muito presente em nossas vidas.

Mas é importante colocar, também, que muitas pessoas nao possuem essa idéia
de ligacdo com o que esta “la fora” ou de uma nocao de que o mundo é algo
muito maior do que o0 nosso bairro ou cidade. Isso é uma demonstracdo clara de
gue, em primeiro lugar, a globalizacdo ndo atinge a todos de maneira uniforme,
e ainda, que a falta do acesso a informacao é um limite ao conhecimento de
gue estamos num mundo muito maior do que imaginamos.

Ora, a globalizacdo, como vimos na aula anterior, vem acirrando ainda mais
a fragilidade de muitas pessoas. Os pobres tém sua condicao de vida ainda
mais precaria, por conta das mudancas que a globalizacdo vem provocando ao
nivel do emprego e do Estado. Com a implementacao de medidas neoliberais,
observa-se no Brasil, por exemplo, um agravamento da miséria e da fome.
Nos grandes centros, vé-se a proliferacdo de favelas e populacao de rua.
No interior, por sua vez, observa-se a saida do homem do campo, muitas
vezes por conta de mudancas na estrutura agraria, cada vez mais voltada para
0 agronegdcio de exportacao.

Ha ainda o problema do acesso a informacéo. E isso é também um reflexo
daqueles que estao em situacdo mais vulneravel. Muitas pessoas nao tiveram
e ainda continuam sem acesso ao ensino. As limitacdes da baixa escolaridade,
além de se refletirem nas condicoes de vida, a exemplo do paragrafo anterior,

também limitam as possibilidades de conhecimento do mundo.



Uma das questdes mais importantes no que se refere ao

ensino de Geografia nas primeiras séries do Ensino Fundamental diz

AULA H MODULO 2

respeito ao despertar da crianca para trés aspectos que consideramos
fundamentais:

— a consciéncia sobre o mundo; o que é o mundo;

— a consciéncia de si no mundo que se descobre;

—a consciéncia do outro a partir da mediacdo do si com o mundo;

Nesta aula, nossa proposta é apresentar a importancia da
Geografia em sala de aula a partir dos trés aspectos acima mencionados.
Acreditamos que nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o aspecto
mais importante a ser trabalhado é a ampliagio das referéncias
espago-temporais dos alunos, o que é possivel a partir dos contetdos
e instrumentais que a Geografia oferece.

Buscaremos, portanto, a partir de uma ponte entre o global e
o local, apresentar elementos que nos permitam trabalhar, em sala de aula,
a consciéncia do mundo, a consciéncia de si e a consciéncia do outro.

Qual seria entdo o ponto de partida para se pensar nas questoes
ja mencionadas? Bom, como haviamos falado no inicio desta aula,
o global tem-se sobreposto ao local em proporcoes jamais acompanhadas
na Historia. Isso certamente nos faz refletir sobre o que significa conhecer
o mundo e 0 que representa para um sujeito a sensagdo de pertencimento
a este mundo.

Nas séries iniciais do Ensino Fundamental, € estratégico preparar a
crianga para o contato que ela terd, a partir da oitava série, com um escala
ampliada do mundo. Trata-se de iniciar a crianga numa compreensao sobre
a amplitude do mundo, visando, com isso, a ampliar seu espago-tempo.

Isso implica, em ultima anilise, que todos aqueles aspectos mais
gerais, ligados a globalizacdo e as transformagoes do espaco, devam ser
traduzidos, ou melhor, ressignificados, a luz de uma abordagem que
permita a crianga comegar a tomar contato com o mundo em que vive.
No PCN de Geografia, essa preocupacio é explicita, e é abordada a partir
de um reconhecimento de que tanto a Geografia Tradicional quanto
a Geografia Marxista ndo deram conta da dimensao subjetiva e sensivel da
relacdo entre sujeito e espaco. Se na Geografia Tradicional o homem é um
sujeito a-historico, na Geografia Marxista ele é um sujeito essencialmente
econdmico. O PCN orienta, dessa forma, que nas primeiras séries do
Ensino Fundamental se valorize a dimensio pratico-sensivel do sujeito

com O espago.
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Isso vem ao encontro ao que estamos propondo a partir dessa
reflexdo sobre global e local. Nossa proposta é fazer da Geografia nas
primeiras séries do Ensino Fundamental um instrumento que permita,
antes de tudo, a ampliagdo do espaco-tempo dos alunos.

Cabe considerar, porém, que determinados grupos sociais, dadas
as condi¢Oes de vida especificas a que estio submetidos, possuem
referéncias espaco-temporais muito limitadas. Os fatores para essa
limitacdo encontram-se, sobretudo, na baixa escolaridade, na falta ou
precariedade no acesso a informagdo e na propria vivéncia cotidiana,
que circunscreve a vida de relagbes, com as pessoas e com o lugar, de
forma muito particularizada e presentificada (SOUZA e SILVA, 2003).
Assim, pessoas de origem popular, historicamente alijadas do acesso a
educagio de qualidade e dos meios de comunicagio, encontram-se na
situacdo apresentada.

Neste sentido, o desafio de utilizar a Geografia como um
instrumento de superacdo da presentificacdo e particularizagio
constitui, a nosso ver, o ponto nevralgico das primeiras séries do Ensino
Fundamental. Nesta aula, comegaremos a apontar nessa direcdo.

Para nos, serd fundamental que vocé compreenda que esta aula, mais
do que um mero conterido, constitui uma reflexdo em torno de uma metodo-

logia possivel de trabalho nas séries iniciais do Ensino Fundamental.



ATIVIDADE

1.a. Qual o sentido de se trabalhar a relacdo entre local e global com a
Geografia nas séries iniciais?

AULA H MODULO 2

COMENTARIO
A Geografia nas séries iniciais do Ensino Fundamental, como
buscamos demonstrar nesta aula, pode ter um papel importante
como instrumento de ampliacGo dos horizontes socioculturais
das criangas. Isso se dd, em particular, pela possibilidade de se
trabalhar o local e o global, e de se abordar variados temas, que
constituem a base para a compreenséo prdtico-sensivel do mundo
e da consciéncia de si e do outro.

1.b. Defina, com suas palavras, o que significa presentificacdo e
particularizagéo.

COMENTARIO
Como tentamos argumentar, existem limites, dados pela vivéncia de
determinados grupos sociais, que constituem um grande obstdculo
a apreensdo do mundo. A restricdo espaco-temporal € sem dvida,
um desses limites e caracteriza-se pela limitada circularidade dos
atores sociais e pela auséncia ou quase nenhum tipo de projeto
de futuro.
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EspAco-TEMPO

Estamos tratando
por espago-tempo

o conjunto de
referéncias concretas
e simbdlicas que
permitem que as
pessoas se relacionem
com o mundo. Assim,
um espaco-tempo
ampliado significa
uma ampla percepcio
do mundo e uma
referéncia do tempo
que extrapolem

o cotidiano. Em
contrapartida, um
espaco-tempo restrito
significa que uma
pessoa ndo é capaz
de extrapolar o
tempo presente e 0s
espagos de circulagio
cotidiana.
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A CONSCIENCIA SOBRE O MUNDO

O que é o mundo? Uma pergunta relativamente simples, mas de
resposta possivelmente complexa, ndo é mesmo? O que vocé pensa a
respeito? O que seria o mundo para vocé? Bom, se depender do quanto
vocé possui de informagido, ou mesmo das referéncias culturais que
carrega, sua resposta poderd variar. Se ndo, vejamos:

Se vocé parte, por exemplo, de um ponto de vista religioso, em
um dado aspecto, mundo é tudo aquilo que se oponha ao que seja o
sagrado ou o proprio Paraiso. O mundo, ou as coisas mundanas, seria
tudo aquilo ligado ao que a concepg¢ao religiosa possa considerar como
profano. Assim, se uma religiao prega, por exemplo, que a prostituigio é
um pecado, logo, a prostitui¢io é algo mundano, do mundo. Entendeu?
Tudo bem, mas ndo é disso que queremos tratar aqui. Nao é esse aspecto
ou esse significado de mundo que nos preocupa aqui.

Voltemos as referéncias culturais e ao acesso a informacao.
O que vocé acha que seja 0 mundo para um homem que tenha nascido
e vivido numa drea rural, sem acesso a TV, a internet ou qualquer outro
meio de comunica¢io de massa? Certamente ndo serd a mesma visao
de um homem da cidade grande, que possui acesso facilitado aos
meios de comunica¢io de massa e que certamente ouve, quase que
diariamente, noticias de outros paises. Ora, se para o primeiro homem
a visao de mundo pode estar limitada, quem sabe, aos seus préprios
limites concretos, sendo, portanto uma nogao bastante abstrata, para o
homem da cidade, por sua vez, a no¢do de mundo parece apresentar-se
de forma muito mais concreta, palpavel.

Perceba que as circunstincias que orientam a vida das pessoas sdo
fatores que determinam o alcance de suas referéncias espaco-temporais.
Quanto mais acesso a informagdo e quanto mais essa informagio se
traduzir e se corresponder com o modo de vida daquela pessoa, mais
concreta serd a sua no¢ao de mundo e, consequientemente, mais ampliado
sera seu ESPACO-TEMPO.

Mas o acesso a informagdo e o fato de a pessoa morar na
cidade ndo significam, necessariamente, que ela terda um espaco-
tempo mais ampliado que o de uma pessoa do campo. E necessario
compreendermos que as condi¢oes de vida sdo decisivas para isso, de
modo que, independentemente do acesso a informacdo, o mais importante
é como essa informagio é traduzida e ressignificada na vida de cada um.
E mais, se as condi¢des objetivas de vida realmente lhe possibilitam uma

ampliacdo de seu espago-tempo.



Antonia

Antoénia, moradora da favela da Maré, uma das maiores do Rio de Janeiro,
vive com marido e trés filhos numa pequena casa de dois comodos. Filha
de migrantes nordestinos que vieram para o Rio de Janeiro na década
de 1960 em busca de melhores condi¢cdes de vida, ela nunca teve a
possibilidade de completar os estudos. Atualmente trabalha como
doméstica em uma casa de familia em Laranjeiras. Vem tentando, apesar
das dificuldades de ter de trabalhar e cuidar dos filhos, completar seus
estudos. Cursa atualmente uma tele-sala que funciona na Maré. Sonha
trabalhar em um escritério como secretaria, diz ela.

Seus sonhos, apesar de humildes, significam para ela um pouco mais de
dignidade. Quer ser reconhecida como “alguém”, como diz, e afirma
poder ganhar um pouco mais de dinheiro.

Mas o desejo de completar os estudos nem sempre foi uma realidade na
vida de Antonia. A iniciativa de frequentar a tele-sala lhe abriu caminhos
nunca antes imaginados. Ali, teve contato com outras pessoas, que, assim
como ela, haviam tido dificuldades para estudar na infancia. Anténia
logo criou uma identidade muito grande com aquelas pessoas. Afinal,
partilhavam uma histéria muito comum. Anténia, inclusive, comecou a
perceber que aquele problema nao era apenas seu. Isso foi importante,
pois mexeu com sua auto-estima. Ela se sentia mais animada em
frequentar as aulas e concluir o curso. Aos poucos ia perdendo o estigma
que carregava consigo, de longa data, que a fazia se sentir culpada por
ndo ter estudado. Comecava a perceber que nao era culpa dela...
Pode-se dizer que a tele-sala, em certa medida, tenha sido o ponto de
partida para a virada que Antonia esta dando em sua vida. Ela até ja pensou
em fazer vestibular — uma palavra que Anténia sequer conhecia.

Que licoes podemos tirar da histéria de Antonia?

Antodnia, por sua origem e trajetOria social, € uma pessoa cujo espago-tempo
¢ muito limitado. O fato de nio ter estudado, dentre outros fatores, certamente
contribuiu para isso. Mas a oportunidade de freqiientar uma tele-sala representou,
para ela, muito mais do que o acesso ao ensino que nio teve quando crianca. Ali, teve
a oportunidade de ampliar seus horizontes, conhecer novas pessoas, que possuiam
uma histéria comum 4 sua, e o instrutor da tele-sala — gente que lhe possibilitou uma
apropriacao especial daquela tele-sala. Aquele ambiente foi, para Antdnia, muito mais
do que uma simples sala de aula. Isso fez com que ela ampliasse seu espago-tempo,
0 que, numa espécie de efeito domind, lhe abriu novas portas, fazendo, inclusive,

com que se sentisse estimulada a tentar o vestibular.
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ATIVIDADE

2.a. O que representa a ampliacdo do espaco-tempo de um sujeito?

COMENTARIO
A ampliacdo do espaco-tempo representa a ruptura com
a presentificacdo e a particularizagdo que marca o cotidiano de
alguns sujeitos sociais. Ao ampliar o espaco-tempo, coloca-se
a possibilidade de se romper com os limites em termos de redes
sociais bem como ampliar os horizontes socioculturais, levando,
inclusive, & ruptura com idéias preconcebidas e preconceituosas
em torno de outros lugares e pessoas.

2.b. Em que sentido pensar o mundo, a partir da tomada de consciéncia de
sua existéncia, pode favorecer a ampliacdo do espaco-tempo do aluno?

COMENTARIO
Ao tomar consciéncia da idéia de mundo, o sujeito rompe com os
limites que os prendem ao local. A superagdo do local € um ponto-
chave para a constru¢do de uma visGo de mundo mais ampliada
e menos preconceituosa. Ao mesmo tempo, essa tomada de
consciéncia permite que o sujeito tome contato com os problemas
que existem no mundo, passando a viver, assim, um mundo de
realidades, e ndo de fantasias. O mundo é cheio de contrastes.
E importante que a crianca tome ciéncia disso o quanto antes.
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A CONSCIENCIA DE S/ NO MUNDO

A consciéncia de si no mundo é a ponte para o relacionar-se com
o mundo. Situar-se, estabelecer vinculos com o lugar em que se vive,
extrapolar as fronteiras que separam o local do extralocal sdo elementos
que possibilitam a gradativa ampliacdo do espaco-tempo da crianga.

A questio de fundo é buscar construir, junto a crianca, uma no¢ao
de que o local em que vive possui importancia para a vida dela — a escola,
a praga, o mercado, e todo o conjunto de objetos que o compdem — e
que esses objetos estdo integrados, — local e globalmente. Perceba que,
aos poucos, estamos recolocando, a partir de uma nova linguagem, a
questdo do espago, assinalada na Aula 5.

Sugere-se que, em sala de aula, se exercite com as criangas
a idéia de que seu local de moradia possui vinculos com outros locais.
E importante, assim, identificar e explicitar esses vinculos. Isso pode
ser feito, por exemplo, a partir de uma atividade que envolva um
levantamento dos locais a trabalho dos pais, do tipo de atividade que
eles exercem, dos locais a que costumam ir aos finais de semana. Procure
mostrar que cada lugar freqiientado — pelo aluno e/ou por seus pais,
representa um circuito, um ambiente onde ele circula, gera vinculos
e atribui significados de ordem simbdlica. Este seria, entdo, o “pequeno

mundo” da crianga.

O pequeno mundo da crianca é um ponto de partida para o mundo a conhecer "1a fora".
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A idéia de “pequeno mundo” e as possibilidades de sua ampliagio
podem ser exploradas a partir da leitura, com os alunos, do cldssico
O pequeno principe, no qual um menino, habitante de um pequeno
e distante planeta, parte em direcdo a outros planetas, onde conhece
diferentes realidades. A histéria do Pequeno Principe revela a ampliagio
do espaco-tempo do pequeno menino. Ele amplia seus horizontes,
saindo de seu mundinho e conhecendo outros “mundos”. A experiéncia
vivida pelo Pequeno Principe em sua jornada por outros mundos lhe
possibilitou uma nova reflexdo sobre seu planeta. Convide seus alunos
a viver uma experiéncia semelhante a do Pequeno Principe. Incentive-os
a visitar outros lugares. Leve-os a passeios pela cidade ou em outra
cidade. Mostre-lhes que ha um mundo a conhecer e, com isso, faca-os,
aos poucos, tomarem conta de que possuem um lugar no mundo. Essa
experiéncia é importante para que eles possam ter bases comparativas

para uma reflexdo sobre seu préprio “mundo”.
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ATIVIDADE

3.a. Explique, com suas palavras, o que seria a consciéncia
mundo.

de si no

COMENTARIO
A consciéncia de si no mundo diz respeito & ampliacdo gradativa do
lugar que o sujeito ocupa no mundo. E como se ele se colocasse
diante da imensiddo do mundo conhecido e se perqguntasse: qual
€ o meu lugar/papel no mundo? Essa reflexdo é um componente
fundamental para a constru¢do de nocées como pertencimento,
para a valorizagdo da natureza, para a tomada de consciéncia de
que todos nds temos algo a contribuir para superar os problemas
do mundo.

3.b. Que atividade vocé faria em sala de aula visando estimular, n
a consciéncia de si no mundo?

os alunos,

COMENTARIO
Uma atividade em sala de aula que estimule a tomada de
consciéncia de si no mundo deve despertar a crian¢a para o seu
papel no mundo. Deve mostrar a ela que € parte de uma sociedade,
e que esta depende da participacdo de seus cidaddos para que
funcione. Demonstre, por exemplo, que cada pessoa ocupa papéis
diferentes no mundo do trabalho. A partir dai, estimule as criancas
a pensar acerca das diferencas que existem entre cada tipo de
trabalho. Faca-as especular sobre o que define essas diferencas.
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A CONSCIENCIA DO OUTRO

Mas conhecer o mundo e tomar consciéncia de si no mundo nio
tem sentido sem que esse sujeito, agora conhecedor do mundo, reconheca
nos outros o sentido de si no mundo. A identidade, como bem coloca
Hall (1997), é algo que se evidencia a partir do contato com o outro,
com o diferente.

Num mundo marcado pela sobreposicio de papéis, de valores
e de culturas, torna-se fundamental que a crianca aprenda a valorizar
a diferenca. O reconhecimento do outro, nesse sentido, é o reconhecimento
da diferenca, da alteridade. Respeitar a subjetividade dos outros, bem
como seus valores e hdbitos, constitui a base para uma cidadania dita
global. Nio se pode, num mundo cada vez mais globalizado, ignorar
essa dimens3o.

Como vimos na nossa aula anterior, a globaliza¢io em sua dimensao
cultural tem produzido efeitos nefastos sobre culturas locais, especialmente
aquelas baseadas em valores tradicionais e fechadas — culturas cujo grau
de abertura é quase nulo. Vimos que, com a globalizacdo, essas culturas
locais tornam-se evidentes, e o traco mais caracteristico disso é a afirmacio
de identidades culturais como forma de contraposi¢io ao globalitarismo
cultural vigente. Isso, evidentemente, é um aspecto que deve ser refletido
com muito cuidado. Embora nio sejamos nem desejemos fazer aqui
um debate antropolégico, devemos considerar que a cultura é um bem
que precisa ser valorizado e preservado, mas que também € algo que se
constrdi na relagdo com o outro. Assim, a0 mesmo tempo que devemos
considerar que a globalizagdo, em certo sentido, ameaga os modos de
vida locais, por outro lado ela também coloca a possibilidade de um novo
relacionamento entre os povos, baseado na solidariedade e na troca de
experiéncias, inclusive de ordem cultural.

Com isso, acreditamos que, no que se refere a “descoberta”
do outro pela crianca, deve-se valorizar a dimensdo do respeito e da
solidariedade. Realizar atividades competitivas entre os alunos em sala
de aula, por exemplo, no nosso entender, vai na contramio do que

estamos falando.



S~
O respeito ao outro deve ser construido a partir das referéncias que a crianca possui
de si e do mundo a sua volta.

Mas quando estamos falando de diferenca, devemos deixar claro
que isso nao é sindnimo de desigualdade. Apesar disso, em muitas
situagOes a diferenga torna-se a base para a desigualdade. Um exemplo
disso encontra-se, no caso do Brasil, na questao racial. Embora se diga que
ndo existe racismo no Brasil, verifica-se que este se faz presente de forma
velada, muitas vezes escondido por tras de piadas, musicas e programas
de televisdao. Mas essas dimensdes do racismo ainda sdo insuficientes
para se pensar a amplitude e gravidade do problema racial no Brasil.
A desigualdade no Brasil é essencialmente marcada por pobres negros
e ricos brancos. Observa-se que a populacdo negra é aquela que concentra
os menores indices de escolaridade e aquela que acumula historicamente os
piores postos de trabalho, implicando, com isso, baixa remuneracio.

O grifico abaixo ilustra a situagdo do analfabetismo no Brasil:

Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade

[ Branca

. Preta
[J parda

Grafico 9.1: A desigualdade
social no Brasil a partir da cor.

Fonte: IBGE, 2000.
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O gréafico nos mostra que hd uma grande concentracio de
analfabetos entre a populagdo de cor preta e parda. Isso é revelador do
que estamos tentando demonstrar a partir da discussio sobre diferenca
e desigualdade. O elemento diferenciador — a cor — é também, no Brasil,
um elemento definidor das desigualdades sociais.

A compreensido desse tipo de problema em sala de aula passa
pelo reconhecimento do outro e da construcio do respeito a diferenca.
Respeitar os negros em sua diferenga é fazer valer seu direito a igualdade.
Ser diferente e igual, nesse sentido, é a base de uma sociedade democratica,

por mais paradoxal que isso possa parecer.

ATIVIDADE

4.a. Estabeleca uma correlacdo entre diferenca e desigualdade. Dé
exemplos.

COMENTARIO
Diferenca ndo € sinénimo de desigualdade. E vice-versa. Em muitas
situacBes, porém, essas palavras parecem ser sinénimas, especialmente
quando a diferenca — de cor, raca, sexo, idade, orientacdo sexual ou
condi¢do social — serve como pano de fundo para a desigualdade
de condigées. Como exemplo possivel, pode-se citar a condigdo dos
negros, que historicamente ocupam posicoes subalternas no mercado
de trabalho e percebem remuneragées abaixo da média.

4.b. Explique, com suas palavras, como a consciéncia do outro pode ajudar
na construcdo de uma postura respeitadora das diferencas.

COMENTARIO
A tomada de consciéncia do outro ndo é apenas um simples
reconhecimento de que ndo estamos sozinhos no mundo. Trata-se
de, a partir do contato com o diferente, repensar nossos valores
e respeitar aquilo que o outro €. O [solamento em relacéo ao outro
s6 tende a gerar uma visGo distorcida, sequndo a qual o outro
€ aquilo que nds imaginamos que ele seja, e nunca aquilo que ndés
realmente sabemos dele pelo contato.



RESUMO
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¢ Os aspectos de ordem global devem ser trabalhados a partir do local, do vivido, permi-
tindo, assim, que as criancas tomem contato com uma realidade exterior a delas.

¢ A Geografia nas séries iniciais do Ensino Fundamental pode ser um importante
instrumento de ampliacdo do espago-tempo das criancas.

* O conhecimento do mundo, a consciéncia de si no mundo e o reconhecimento
do outro sdo aspectos fundamentais para o desenvolvimento do respeito, da

solidariedade e do sentimento de pertencimento.

ATIVIDADE FINAL
Justifique a afirmativa:

“A consciéncia de si no mundo é a ponte para o relacionar-se com o mundo”.

COMENTARIO
Tomar consciéncia de si no mundo significa dizer que temos necessidade
de estabelecer vinculos com o lugar onde se vive, reconhecendo nele
os objetos que o compdem e a integracdo entre eles. E sentir que se
faz parte desse conjunto — a praca, a rua, a escola etc. Perceber que
esse lugar existe e se relaciona com outros locais. Permite que seja
construida a idéia de que se pertence aquele lugar e ao mundo. Isso
é tomar consciéncia do local e do global.
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Ensino Fundamental

AUTO-AVALIACAO

E importante, nesta aula, que vocé tenha estabelecido a correlacdo entre o local
e o global, e, mais do que isso, que tenha percebido que a dimenséo do local é

um ponto de partida para a compreensdo do mundo.

E importante, também, que vocé tenha entendido que a Geografia das séries
iniciais do Ensino Fundamental € um instrumento de amplia¢do do espaco-tempo

das criancas.

Se vocé entendeu bem essas duas coisas, sinta-se preparado para avancar mais,

seguindo para a préxima aula. Parabéns!
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Explicar a importancia do ensino de
Geografia.
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e Compreender a importancia do ensino de
Geografia para os dias de hoje.

¢ |dentificar os diferentes enfoques existentes no
ensino de Geografia.

objetivos
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INTRODUCAO
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Até o momento, temos apresentado a fundamentacdo da Geografia,
trabalhando os conceitos e seus significados para que tenha um embasamento
gue permita a compreensao da ciéncia geogréfica.

Esta aula inicia uma nova unidade em nosso trabalho — vamos tratar do ensino
da Geografia. Muitos dos conceitos j& estudados precisarao ser relembrados.
Vamos sempre procurar lembrar a vocé em que aula o assunto foi abordado.
Como o assunto desta aula trata do ensino, apresentamos uma situacao ligada
ao ensino-aprendizagem da Geografia.

Vamos assistir a uma conversa entre um pai, Seu Joao, e seu filho, Miguel.
Miguel comunicou a seu pai que no dia seguinte seria a prova de Geografia.
O pai, compenetrado e responsavel pelas suas obrigacdes, decidiu que ajudaria
o filho porque “Geografia sempre foi o meu forte”. Dessa forma comecou a
guestionar o menino acerca dos estados brasileiros.

— Miguel, quais sdo os estados brasileiros da regido Leste? — perguntou Seu
Joao.

— Pai, ndo existe mais a regiao Leste, agora é Sudeste, — retrucou Miguel.

— Que seja. E quais sao os estados?

—Sdo Minas Gerais, Espirito Santo, Sao Paulo e Rio de Janeiro.

— Como é? E a Bahia, mudou de lugar?

—Isso eu nao sei, pai, mas a professora s6 falou desses quatro.

— Essas inovagdes ndo servem para nada. Mas agora diga as capitais desses
estados.

— Espera um pouco, pai, que eu vou olhar no atlas.

— Como? Vocé nao sabe?

— A professora ensinou a procurar tudo aqui nos mapas do atlas, mas veja, pai,
eu sei dizer porque essa regiao é a mais desenvolvida do Brasil.

— E dai? Para que serve isso, se vocé nem sabe as capitais desses estados?
Sempre gue se fala em Geografia na escola vém a lembranca os tempos em
gue se decoravam todos os afluentes da margem esquerda do rio Amazonas,
ou se declinavam os tipos de clima e vegetacao de determinadas areas ou,
pior ainda, pedia-se que fossem marcados, em um mapa-mundi, os acidentes
geogrdaficos do litoral setentrional do Brasil. Isso tudo causava terror e medo,
e os alunos fugiam da aula, ou ndo se interessavam por ela porque, como
costumavam dizer, “era tudo cultura inutil”.

Faca um exercicio de memdria e tente lembrar como foi que estudou Geografia
na escola. Parecia com a que o Miguel estudou? Era uma disciplina interessante?

E util para vocé atualmente?



POR QUE ESTUDAR GEOGRAFIA?

Se esta pergunta fosse feita a vocé, como responderia?

Poderia responder dizendo que a Geografia permite conhecer
o mundo, obter informacdes sobre o local onde se vive ou poderia
dizer que estudar Geografia significa explicar as formas como 0 homem
organiza o espaco onde vive.

As respostas apresentadas acima estao parcialmente corretas.
Primeiro, porque precisamos das informa¢des mas sem considera-las
como uma listagem enciclopédica ou de almanaques populares.
As informagdes ajudam se estiverem inseridas no trabalho do homem
em um determinado espago e tempo. Essas informagdes fazem parte
de um conhecimento e de descobertas das gera¢des anteriores, e hoje
representam um LEGADO CULTURAL.

O cuidado é ndo permitir que essas informagdes sejam o foco
principal das aulas de Geografia. E importante que sejam contextualizadas
no tempo e no espago para efetivamente terem um significado. Esse tipo
de Geografia seria aquilo que o Seu Joao considerou “o seu forte” e que
muitos alunos hoje chamam “cultura inutil”.

Afinal, quando vocé precisa obter alguma informacio, abre um
atlas, uma enciclopédia ou acessa a internet em seu computador, nio
precisa ir a escola ouvir um professor.

Relembre nossa primeira aula, que mostrava o que é Geografia. Ali,
ficou claro que a Geografia estuda o espago procurando entendé-lo, para
poder usar, manter ou modificar. Tudo isso feito pelo homem. Ele como
agente organizador desse espago e também como parte integrante dele.

Explicar que a Geografia estuda o espago pode significar observar,
descrever e também procurar compreender, com o cuidado de nio deixar
de inserir o homem como agente construtor e usudrio do espago.

Como foi colocado nas Aulas 5 e 6, a paisagem é a expressiao
sensivel do espaco geogrédfico; a partir disso, pode-se observar
a interacdo e/ou os conflitos entre os elementos da natureza. A mera
descri¢do, contudo, apresenta limites pois ndo nos permite enxergar
as contradi¢des da producdo no espaco. Assim, nio adianta saber que
o norte fluminense é uma area de producdo de cana-de-agticar, sem que
se saiba o porqué de plantar cana ali — legado do periodo colonial, ou
ainda sua estrutura agraria que é concentrada e de carater monocultor,
o que implica relacbes de desvantagem para os trabalhadores rurais,

a comegar pelo acesso a terra.

LEGADO CULTURAL

Heranga cultural.
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Nossa proposta é superar a geografia escolar que ainda
é influenciada pela Geografia Tradicional, essencialmente descritiva, sem
oferecer instrumentos metodoldgicos para a identificagdo e compreensdao

das contradi¢des do espaco.

Observe a Figura abaixo.

ATIVIDADE
1.a. Complete o quadro:

elementos da natureza elementos humanos

COMENTARIO
Como elementos da natureza, vocé relacionou os morros, as drvores,
o rio; e como elementos humanos relacionou plantagées, a estrada,
as construgoes, a ponte...

Até ai foi somente uma descricao. Agora vamos explicar as relacées nesse
espaco.

1.b. Por que sdo poucas as construcoes?

1.c. Qual a funcdo da aglomeracdo de casas que aparece na paisagem?
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1.d. Por que as plantacdes estao concentradas em determinadas éreas?

AULA H MODULO 3

COMENTARIO
Em uma drea que parece ser rural, as construcoes, além de se
apresentarem em pouca quantidade, sGo também mais esparsas
que as dreas urbanas. Além disso, percebe-se uma aglomeracdo de
casas junto d igreja, o que caracteriza uma vila, onde provavelmente
estdo localizados os servicos necessdrios para atender aquela
populagdo esparsa. As plantacdes estdo localizadas nas encostas
porque provavelmente ali os solos sdo de melhor qualidade, e pode-
se fazer a plantacdo em curvas de nivel, o que oferece melhores
resultados.
Existem fatos que ndo podemos ver mas precisamos entender.

1.e. Os camponeses que trabalham a terra s@o seus proprietarios?

1.f. Como se utilizava essa terra alguns anos atras?

COMENTARIO
Para responder, é preciso uma pesquisa mais aprofundada. Nédo
queremos fazer suposicées, mas mostrar que muito pode e deve ser
pesquisado para poder compreender a organizagdo do espago.

Vocé sabe que nosso objetivo € tratar do ensino da Geografia,
entdo, vamos relembrar um dos objetivos da Educac¢do no Brasil.

O objetivo maior da Educagdo é transformar o aluno em
cidadao capaz de exercer seus deveres e direitos politicos, civis e sociais,
respeitando o outro e fazendo-se respeitar.

Veja o que diz a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, LDB n°
9.394/96.

Artigo 2 — A educacio, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo

para o exercicio da cidadania e sua qualificagio para o trabalho.

Pense nesta afirmativa e relacione-a ao nosso propésito sobre a

Geografia.
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O homem € o sujeito, o construtor e o usudrio do espago onde
vive, tem responsabilidades para com ele. Esse espago, vivido por ele,
ndo foi construido nesse momento, mas veio sendo construido ao longo
do tempo por todos que o habitaram e imprimiram nele suas marcas
e seus valores sociais, culturais, politicos e econdmicos.

Helena Callai explica o espaco dessa forma:

O espago é cheio de historia, da historia dos grupos sociais e dos
homens particularizados em busca da sobrevivéncia, em suas
relagdes, marcadas pelas formas de economia, pelas determinagdes
politicas, pelas condi¢des da natureza (CALLAI, 2003, p. 63).

Dessa forma, coloca-se 0 homem como responsével pelo espago
que ocupa, ensina-o a conhecé-lo para poder cuidar dele. S6 conhecendo
se pode desenvolver algum sentimento em relagido ao conhecido.

Quem conhece ama, e quem ama cuida.

ISSO E CIDADANIA

Cidadania é um valor e como tal nao pode ser ensinado. O aluno deve
incorporar esse conceito por ele proprio, cabendo ao professor estimuld-lo.

Vocé esta conseguindo acompanhar nosso raciocinio geografico?
O que queremos é fazer o aluno perceber que é responsavel pelo espago
em que vive e que a relagdo dele com esse espago sé se concretiza quando
conhece, estuda e vive esse espago e assim sente-se parte dele. Desenvolve
por ele um sentimento e uma intimidade que nio d4 para descrever.

A mesma metodologia desenvolvida para fazer o estudo do
espaco local pode ser transposta para o espago global, aquilo que esta
mais proximo do aluno para o que esta mais distante.

Vocé ja pensou que dessa forma, ao compreender o bairro onde
moramos, abrimos caminho para entender o mundo?

Dominando esses conhecimentos em nivel local pode-se chegar

ao espaco global.



FORMAR CIDADAOS, META DA EDUCACAO, META DA
GEOGRAFIA

Vamos relembrar. Como a Geografia pode contribuir para

a formagao do cidadio?
Sabemos que os estudos de Geografia atualmente estao apoiados
na reflexdo e no pensar o espaco do homem, vivendo seus conflitos
e seus desafios, e contribuindo para que ele seja um ser ativo e participante

—um cidadio.

Quando se fala no papel da Geografia no ensino, é inevitavel abrir-
se espago para consideragdes no que tange a abordagem tedrico-
metodoldgica que tem embasado o trabalho desta disciplina na
escola. Tal abordagem tem gerado discursos que apontam para
a reflexdo quanto ao papel que a Geografia poderia ter e o papel
que de fato vem desempenhando na formagio do sujeito-cidadao
(FONTOURA, 2003, p. 152).

O ENSINO DA GEOGRAFIA AO LONGO DO TEMPO, NO
BRASIL

Muito do que se fez e ainda se faz no ensino de Geografia é fruto
da concepgido de Geografia que se formou em diferentes momentos
historicos e que fez diferir os métodos e o objeto desse estudo.

No final do século XIX e inicio do século XX, n3o se podia
falar em ensino de Geografia pois ainda ndo existiam no pais professores
licenciados na matéria. Isso s6 aconteceu na década de 1940, com
a criagdo do Departamento de Geografia da Faculdade de Filosofia da
Universidade de Sdo Paulo.

A Geografia ensinada a partir desse momento era fortemente
influenciada pela escola francesa de Vidal de La Blache, inclusive varios
mestres franceses visitaram o Brasil nesse periodo. Era uma explica¢do
do espaco, abordando as relagdoes do homem com a natureza de forma
objetiva, neutra , apolitica, sem valorizar ou analisar o papel do Homem.
Reveja a Aula 3.

Essa Geografia, chamada tradicional, com fortes raizes positivistas,
promovia um estudo das paisagens enfatizando a descri¢ao e a memo-

rizacdo. Nao se espante, mas estamos falando de algo ainda muito presente.
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Pense na Geografia que vocé estudou ou tente lembrar de algum livro dida-
tico que tenha visto. Essa tendéncia marcou a producio de livros didaticos
de tal forma que até hoje ainda se encontram nos livros os assuntos
compartimentados em relevo, clima, vegeta¢do, agricultura, industria...

Ap6s a Segunda Guerra Mundial, a realidade do mundo tornou-
se mais complexa, era preciso estudar as relacdes mundiais e analisi-las
em nivel social, politico e econémico.

A necessidade de explicar o0 mundo pés-guerra, em um novo
contexto politico e social, mundo dividido e competidor, levou ao
surgimento de uma Geografia Critica, conforme explicado na Aula 4.

Veja esse exemplo de Demétrio Magnoli:

O término da Guerra Fria e a consolidacio dos megablocos
regionais na Europa e no Pacifico impuseram aos Estados Unidos
uma revisdo de sua inser¢io na economia mundial. A ampliacdo
do tamanho dos mercados e a constitui¢io de espagos econdmicos
supranacionais parecem definir as novas regras da competi¢io em
escala global MAGNOLI, 1997, p. 7).

Desenvolveram-se debates e pesquisas sobre o assunto nas
universidades e associacdes geograficas. A Escola Fundamental manteve-se
conteudista, apoiada em livros didaticos tradicionais e alheia a essas
discussdes. Este trecho foi retirado de um livro didatico das séries iniciais
do Ensino Fundamental. Observe as diferentes formas de abordagem

dos assuntos.

Bacia Platina ou do Prata

A bacia Platina é formada pelas bacias dos rios Parana, Paraguai
e Uruguai.

O rio Parani é formado pelos rios Grande e Paranaiba. E um rio de
planalto, no qual se encontra a usina hidrelétrica de Itaipu, uma das
maiores do mundo. Em territério brasileiro, seus principais afluentes
sdo os rios Tieté, Paranapanema e Iguacu. Passa a se chamar Prata
quando recebe as dguas do rio Uruguai.

O Paraguai é um rio de planicie. Ele atravessa o Pantanal mato-
grossense e serve de fronteira entre Mato Grosso do Sul e Bolivia
antes de juntar suas dguas as do rio Parana.

O rio Uruguai é formado pelos rios Canoas e Pelotas e serve de
fronteira entre a Argentina e o Brasil (MARSICO, 1997, p. 136).



Percebeu no primeiro texto um enfoque calcado na Geografia
Critica e no segundo texto um enfoque tradicional apoiado na informacio
que induz a repeticdo e 3 memoriza¢io?

Deve-se lembrar que, aqui no Brasil, viveu-se um periodo de
autoritarismo (1964), que ndo permitia a livre expressdo, o que fez
com que a Geografia, e outras disciplinas sociais ficassem impedidas
de trabalhar conforme seus principios. Era proibido estimular a analise
e o questionamento. Bastava um conhecimento repetitivo e memorizante.

Foi assim com a Geografia.

Com a renuncia do presidente Janio Quadros em agosto de 1961,
o Brasil viveu uma época conturbada. Assumiu a presidéncia o
vice Jodo Goulart, que pretendia fazer algumas reformas sociais,
politicas e econémicas que ndo eram de agrado dos militares. Em
1964, depois de greves e agitacdes populares, os militares depuseram
o presidente e assumiram o governo. Iniciava-se no Brasil a ditadura
militar, que durou cerca de 20 anos. Foi um periodo de repressao, em
que as liberdades politicas individuais eram cerceadas e controladas.
Um triste periodo autoritario.

Como apresentado na Aula 4, a Geografia Critica vem renovar
a Geografia Tradicional. E uma outra abordagem da Geografia Critica,
que valoriza mais o individuo e sua subjetividade, permite a leitura
e compreensio do espaco segundo a percepcao do leitor, valorizando
sua cultura e seus valores. Uma Geografia humanista.

Segundo Diamantino Pereira e outros (1993),

(...) podemos afirmar que nada impede que fagamos um estudo
geogrifico tanto de nossa casa como de todo o mundo. O que
importa, uma vez que constatamos que cada lugar geogréfico se
diferencia dos demais, é ter sempre em conta que o nosso planeta
ndo é uma realidade homogénea, mas sim a combinacdo de
diferengas de todos os tipos, que se expressam em todos as
escalas... estudar a Geografia do mundo é procurar constantemente
as maneiras pelas quais os diferentes lugares se combinam (...)
(PEREIRA, 1993, p. 45).

Até agora, referimo-nos a Geografia, mas vocé sabe que

a Educagio também mudou.
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Dewey

Na 4rea da Educacdo, o século XX foi marcado por inimeros
pensamentos renovadores que se opunham as atitudes opressoras da
escola tradicional. Certamente vocé ja ouviu falar desses pensadores.

Reflita conosco.

Que transformagdes ocorreram em Educacgao?

Veja no boxe as idéias de Dewey, Freinet, Piaget, Anisio Teixeira
e Paulo Freire, que eram psicélogos, pedagogos e professores que
pensavam na importancia de colocar o aluno no centro do ensino, todos
negando o autoritarismo escolar até entio utilizado, vendo o aluno como

atuante em seu processo de ensino/aprendizagem.

Freinet Piaget Anisio Teixeira  Paulo Freire

Algumas idéias desses pensadores ligadas a Pedagogia.

Dewey (1859-1952) — Para ele, a escola ndo é uma preparacgao para a vida,

é a propria vida. Foi o criador da Escola Nova.

Freinet (1896-1966) — Segundo Freinet, o conhecimento deve ser adquirido
de forma prazerosa. Ele questionava a realizag¢do dos trabalhos pedagégicos

em lugares especificos.

Piaget (1896-1980) — Seus estudos baseavam-se na formacéo de individuos
criativos, descobridores e construtores de seu conhecimento. Estudou os

niveis mentais de aprendizagem.

Anisio Teixeira (1900-1971) — Queria um programa de reconstrucdo

educacional para o Brasil. Era defensor da escola universal, publica e laica.

Paulo Freire (1921-1997) — Criou um método préprio de ensino, considerando

a realidade cultural do educando.

164 CEDERJ

E o "Aprender a aprender" ou o "Aprender fazendo".
E a educacio se renovando.

O pensamento desses cientistas considerou a participagiao do
aluno fundamental no processo ensino-aprendizagem, (aluno ativo
e atuante). A presenca do professor seria como orientador e estimulador
do processo. Valorizou-se mais os objetivos da Educagio, o que se queria
alcangar, colocando os contetidos em posi¢ao de instrumentos para se

chegar a essas metas.



ATIVIDADE

2. O que significa dizer que o aluno é o centro do processo ensino-
aprendizagem?

COMENTARIO
Deve-se considerar dois pontos: primeiro, o professor ndo é
visto como o dono do saber ou conhecedor de tudo, e segundo,
diminuindo-se a énfase nos conteldos e valorizando-se mais
as habilidades e capacidades que se pode construir na escola,
possibilita-se que o aluno seja o centro de todas as atividades.
Deve ser estimulado para ser ativo e participante em seu processo
de aprendizagem.

Essa renovacdo que atingiu a Educag¢ao também chegou a varias
disciplinas. A concepgio de Geografia, ja na década de 1980, passa a uma
abordagem mais subjetiva, fruto das experiéncias individuais e culturais.
O fato de considerar essas experiéncias resultou em diferentes espagos
que devem ser analisados e explicados. A Geografia assim renovada
interage com outras disciplinas para poder “pensar o espaco”. Os PCN
apontam para a necessidade de uma interdisciplinaridade.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais propdem a interdis-
ciplinaridade porque a Educacido € vista como um processo global, e o
conhecimento nio pode ser isolado e compartimentado. O ser humano
é total, e como tal a Educacio também deve ser. Nenhuma disciplina
tem sentido isoladamente. A Geografia presta-se a trabalhar em conjunto
com vdrias outras disciplinas: Histéria, Biologia, Lingua Portuguesa,
Artes, Musica etc.

Em uma abordagem mais atual, a Geografia vem buscando se
utilizar de préticas que levem os alunos a desenvolver certas habilidades
como: identificar, refletir, compreender, analisar, criticar. Essas habilidades
podem ser capacitadas por meio da observagio, do registro, de descrigio,
da problematiza¢io e da pesquisa, que vao permitir a construcido dos
conceitos geograficos pelos alunos, diminuindo a énfase nos contetidos,
utilizando outras disciplinas e considerando o aluno atuante no processo

de aprendizagem.
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Conforme os PCN,

o ensino de Geografia pode levar os alunos a compreenderem de
forma mais ampla a realidade, possibilitando que nela interfiram de
maneira mais consciente e propositiva. Para tanto, porém, é preciso
que eles adquiram conhecimento, dominem categorias, conceitos e
procedimentos basicos com os quais este campo do conhecimento
opera e constitui suas teorias e explica¢des, de modo a poder nio
apenas compreender as relacdes socioculturais e o funcionamento
da natureza as quais historicamente pertence, mas também conhecer
e saber utilizar uma forma singular de pensar sobre a realidade: o
conhecimento geografico (BRASIL, MEC, 1997, p. 108).

Apesar de toda essa revolugdo na Educagdo e no ensino de
Geografia, ainda existem muitos professores “acomodados” ou
“desinteressados” em fazer mudangas em seus métodos, preferindo
dar continuidade a um ensino desinteressante, desestimulador e sem

objetivos imediatos.

ATIVIDADE

3.a. Como deve ser o ensino da Geografia atualmente?

COMENTARIO
A renovacdo da Educacdo, segundo os modernos pensadores,
influenciou um novo posicionamento da Geografia que se preocupa
em desenvolver nos alunos habilidades especificas mais do que
contelidos. Essa nova forma pode contribuir para o desenvolvimento
de habilidades e capacidades exigidas no mundo atual.

3.b. Qual a diferenca entre a Geografia Tradicional e a que se propée
para hoje?

COMENTARIO
Vocé vai lembrar que a Geografia Tradicional apoiava-se na
descricdo e memorizacdo, e que ainda é praticada porque
€ mais fdcil para o professor e totalmente descompromissada
com os conflitos e desafios da sociedade moderna. Esse assunto
foi abordado nas Aulas 1 e 3. A Geografia atual é comprometida
com essas realidades.



As mudancas da Geografia acompanharam as mudangas na

Educagio. Na verdade, uma influenciou a outra.

AULA H MODULO 3

Esse modo de pensar em Educacdo e na Geografia mostrou
a necessidade da interacdo dessa disciplina as demais: Antropologia,
Sociologia, Historia, Biologia, Ciéncias Politicas... A Geografia nio pode
prescindir da interdisciplinaridade para poder compreender o espaco
onde vivemos.

Mas isso € assunto que veremos mais adiante.

RESUMO

® O ensino de Geografia vem acompanhando as mudancas em Educacdo.

e A Geografia é co-responsavel no objetivo maior da Educacdo — o de formar
cidadaos criticos da sociedade, dai ter um importante papel na escola.

¢ Cidadania é um valor que precisa ser trabalhado para ser incorporado.

e Apesar das mudancas, ainda persistem as maneiras tradicionais de se ensinar
Geografia.

e Com a interdisciplinaridade, é possivel um estudo conjunto da Geografia com as

outras ciéncias, o que beneficia a constru¢do do conhecimento pelos alunos.
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ATIVIDADES FINAIS
1. Complete o crucigrama sobre Geografia:

- local de origem do conhecimento geografico;

— método tradicional de ensinar Geografia;

— objeto de estudo da Geografia;

— psicélogo que desenvolveu teorias de aprendizagem;
— ciéncia utilizada nos estudos geograficos;

— nome dado a Geografia que se utiliza da meméria;

— pedagogo brasileiro comprometido com a Educacao;
— ciéncia que contribui com a interdisciplinaridade;

— habilidade perseguida nos estudos geograficos.

RESPOSTA
Essas sdo as palavras que completam o crucigrama.
Grécia — descrigdo — espago — Piaget — Histdria — Tradicional — Freire
— Biologia — pensar.
Essa atividade trabalha no nivel mental de conhecimento, segundo
Bloom, que € o primeiro estdgio do desenvolvimento da aprendizagem
na mente humana. E importante prosseguir para outros niveis.
A questdo 2, a sequir, estd um nivel acima do anterior, pois exige a
necessidade de desenvolver a compreensao.
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2. Como pedido no crucigrama, a Historia e a Biologia contribuem com a Geografia.

Por que a Geografia se utiliza de outras ciéncias para completar seu conhecimento?

AULA H MODULO 3

COMENTARIO
A mente humana se desenvolve de forma global e em etapas,
ndo existe a compartimentacdo do conhecimento na forma como
é apresentado na escola. E necessdrio desenvolver as diferentes etapas
do desenvolvimento mental e isso € feito por todas as ciéncias, gerando
a interdisciplinaridade.

AUTO-AVALIACAO

Vocé entendeu a importancia de se estudar Geografia? Pense um pouco. Conhece
algum lugar onde a Geografia ainda é estudada de modo tradicional? Recorde
como era a Geografia que vocé estudou.

Se conseguiu alterar sua forma de pensar sobre esse ensino, se considera a Geografia
como parte importante dos conhecimentos humanos, vocé alcangou nosso objetivo.
Na ultima questéo, conseguiu sentir a importancia da interdisciplinaridade para

complementar o aprendizado do aluno? Parabéns.

INFORMACAO SOBRE A PROXIMA AULA

Continuando nossas reflexdes sobre o ensino de Geografia, vamos trabalhar
especificamente sobre a Geografia no Ensino Fundamental, seus objetivos

e conteldos.
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A Geografia nas séries iniciais
do Ensino Fundamental
Meta da aula

Apresentar a proposta do ensino da
Geografia nas séries iniciais do Ensino
Fundamental.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

 Reconhecer a proposta da Geografia no Ensino
Fundamental.

* Analisar os objetivos da Geografia no Ensino
Fundamental.

Pré-requisito

E preciso que vocé tenha entendido por que se
estuda Geografia em todos os niveis de ensino,
conforme mostramos na Aula 10.
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INTRODUCAO
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Ja dissemos em aulas anteriores (Aula 1) que a Geografia faz parte de nossa vida
e que é comum usarmos a expressao “fazer” Geografia. Mas, apesar disso, ela
€ também um conhecimento trabalhado na escola, em todas as séries, desde a
Educacéo Infantil até o Ensino Médio.

A partir disso, pode-se, entao, questionar qual seria a proposta da Geografia
para o Ensino Fundamental, j& que ela esta presente em todos os niveis.

Na aula anterior, lemos uma conversa entre pai e filho sobre o ensino da
Geografia. Vamos continuar, pois, com essa conversa entre o Seu Jodo, o pai,
e Miguel, o filho.

— Pai, a professora pediu que eu desenhasse tudo o que vejo no meu caminho
de casa para a escola.

— Entdo, vamos, faca um tracado e coloque a padaria, o posto de gasolina e
a farmacia.

— Na&o pai, eu ndo quero desenhar essas Coisas.

— Mas esses sdo 0s pontos importantes.

— Para mim pai, acho importante a pracinha com os brinquedos, a esquina
onde fica o sorveteiro e a banca de jornais onde compro minhas figurinhas.
Esses sao os lugares em que eu sempre paro e gosto muito.

—Vocé sé pensa em bobagens. Mas também nao sei que relacdo isto tem com
a Geografia.

Percebeu que o pai lembrou lugares diferentes de Miguel?

Na verdade, o posto de gasolina, a farmacia e a padaria eram importantes
para o pai e ja ndo tinham significado maior para o Miguel. Para ele,
a praca, o sorveteiro, e a banca de jornais eram mais importantes. Logo, para
fazer aquela representacao, ele s6 poderia colocar aquilo que tivesse algum
significado para ele. E esse o lugar que ele conhece e vive e, portanto, com
o qual se identifica.

E isso, vocé sé conhece um lugar quando se identifica com ele.

Mas antes de iniciarmos a discussao sobre a questao da identidade, é importante
pensar nos motivos que mantém a Geografia como uma disciplina massante
e repetitiva na escola, como se observou na conversa entre o pai e o filho.
Nos ultimos anos tem havido um grande esforco para mudar a Geografia
na escola. Isso comecou na década de 1980, com a Geografia Critica e se
estabeleceu oficialmente em 1997, com os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN). Apesar disso, ainda hoje, alguns tracos da Geografia Tradicional se

reproduzem na escola, especificamente nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental.



Para a permanéncia dos temas da Geografia Tradicional na escola, pode-se
apontar, pelo menos, trés razoes:

1- Apesar de todo o esforco dos Ultimos anos, ainda se verifica um distanci-
amento da Universidade em relacdo a escola. Esse distanciamento se reflete
no pouco didlogo e/ou numa relacdo baseada no discurso da autoridade,
segundo o qual a Universidade se coloca como detentora do saber e a escola
como receptaculo. Isso implica no fato de a escola ndo conseguir absorver
as inovacoes das universidades devido as diferentes linguagens — a linguagem
académica e a linguagem escolar.
2 —QOutra razao seria a qualidade do professor, ja que ainda existem profissionais
“acomodados”, reproduzindo préaticas da Geografia Tradicional, sem interesse
em atualizacbes e, muitas vezes, sem condicdes financeiras que permitam
tais atualizacdes. Esses professores tanto podem ser encontrados no Ensino
Fundamental como nas Universidades. Quanto aos professores da 12 a 4° séries
do Ensino Fundamental, deve-se lembrar que a Geografia estudada por eles no
Ensino Normal equivale a do Ensino Médio; logo, os profissionais que ministram
as aulas nao tiveram um saber geografico mais profundo.
3 — Por Ultimo, deve-se considerar o contetido de Geografia proposto para as
Séries Iniciais. Como se trata de iniciar a crianca no conhecimento geografico,
priorizam-se mais os fendmenos, descrevendo-os, sem atentar para uma
abordagem mais reflexiva. Apesar de os PCN enfatizarem a necessidade de se
trabalhar com objetivos, ainda assim os contelidos sdo priorizados tanto pelos
professores como pelos pais e responsaveis que acompanham o trabalho pelos
livros didaticos.
Sobre essa situacao, ja fizemos um comentario, inclusive exemplificando, na

Aula 10. Procure fazer uma revisao.
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A CONSTRUCAO DA IDEIA DE IDENTIDADE

O Ensino Fundamental é aquele que inicia a crianga em um estudo
regular. Caracteriza-se, principalmente, pelo papel de “alfabetizar”.
Alfabetizar em todas as disciplinas significa conhecer conceitos,
habilidades e as diversas linguagens trabalhadas por elas. Assim, em
Lingua Portuguesa, o conhecimento das letras e do mecanismo da leitura

e da escrita permite que a crianga, em breve tempo, consiga se

expressar através da leitura, da escrita e da expressio oral.

Em Matemadtica, o conhecimento da linguagem especifica

permite o dominio dos nimeros, das operagdes e do

raciocinio légico. Em Historia, alfabetizar é comegar

a conhecer os fatos do passado como forma de

entender e explicar o presente. Em Geografia,

a alfabetizacdo consiste em saber ler e entender

0 espago geografico, ou melhor, aquele que faz parte da

realidade da crianca.

Vamos lembrar aulas anteriores, onde ja se trabalhou a nocdo
de “espaco geografico”. Recorde as Aulas 5 e 9.

Ao observar uma paisagem, como fizemos na aula anterior, ao
espaco fisico e material acrescenta-se a construcao social. Pode-se dizer
que o que organiza socialmente o homem € o resultado da apropria¢io
de um espaco por ele, dentro de contextos histdricos, sociais, econOmicos
e politicos; 0 Homem é parte da natureza e da sociedade desse espaco,

que ele influencia e que dele sofre influéncia. Segundo Callai,

a geografia que o aluno estuda deve permitir que ele se perceba
como participante do espago que estuda, onde os fendmenos que
ali ocorrem sdo resultados da vida e do trabalho dos homens e estio
inseridos num processo de desenvolvimento. ... O aluno deve estar
dentro daquilo que esta estudando e ndo fora, deslocado e ausente
daquele espaco... (CALLAI 2001, p. 58).

Vamos pensar juntos. A proposta do ensino da Geografia no
Ensino Fundamental é levar o aluno a se alfabetizar na leitura do espaco
ocupado pelo homem, particularmente o seu espago, como sendo o seu

lugar, onde vive e com o qual se identifica.
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Ainda segundo Callai,

...ler a paisagem, ler o mundo da vida, ler o espago construido. Eis

AULA H MODULO 3

uma atividade que de um ou outro modo todos fazemos... Dessa
forma pode-se afirmar que todos e todas as disciplinas fazem leitura
(2003, p. 60).

Isso explica porque ocorre a super-
posicao de contetidos entre a Geografia e a
Histéria, ou entre a Geografia e as Ciéncias.
Por exemplo, o tema: Inddstria no Brasil é
comum a Geografia e a Historia. A diferenca
estd em que a Historia preocupa-secom o fato
e sua evolugdo, enquanto a Geografia estuda
a configuracdo do espaco identificando as
dindmicas responsdveis pela atual forma,
e, como a atividade industrial modificou o

espaco e as relagcdes do homem com ele. Vamos

exemplificar comparandoa Geografia com as

Ciéncias. E comum que, em Ciéncias, estude-se o solo e as rochas,
assuntos que também fazem parte da Geografia. Se utilizarmos a visio
da Geografia Critica de pensar o espago que vimos em aulas anteriores,
ndo se incorre no erro de colidir com estudos de outras disciplinas, porque
ndo se trata de fazer uma Geografia descritiva, compartimentada e de
cunho positivista, e sim relacionando esses temas com a sociedade que
ocupa aquele espaco.

Volte a Aula 3 e relembre o significado de positivismo.
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LitorAL ORIENTAL

E 0 mesmo que
Litoral Leste,
banhando parte dos
estados da Regido
Nordeste e Sudeste.
O Brasil possui
também o Litoral
Meridional ou Sul,
que banha a Regiao
Sul do Pais e o
Litoral Setentrional
ou Norte que banha
o restante da Regido
Nordeste e parte da
Regidao Norte.

IDENTIDADE

ATIVIDADE

1. Complete o quadro mostrando como o assunto Solos pode ser tratado
pela Geografia e pelas Ciéncias.

GEOGRAFIA CIENCIAS

COMENTARIO
Para as Ciéncias, o tema leva & descricdo dos diferentes tipos de
solo e a dizer como se formaram; para a Geografia, é preciso
pensar de que forma o homem pode utilizar-se desses solos, onde
se localizam e como os homens estabelecem com eles as relacées,
considerando sua cultura, sua economia e a politica adotada para
esse espaco. Exemplificando na prdtica:
GEOGRAFIA
Os solos de massapé foram utilizados para o plantio da cana-de-
acucar, lavoura comercial que ocupou imensas dreas de grandes
propriedades, empregando numerosa mdo-de-obra e gerando uma
estrutura fundidria em que as pequenas propriedades ndo tiveram
espaco; assim, um grande ndmero de pessoas sem acesso d terra
optou pela emigracdo para outras dreas.
CIENCIAS
Os solos do tipo massapé sdo encontrados NO LITORAL ORIENTAL
do Nordeste do Brasil. SGo muito férteis, porque resultam da
decomposicdo do granito em clima tropical e de uma grande
quantidade de argila.

Voltemos a idéia de IDENTIDADE:

Criamos um pequeno texto com o nosso personagem Miguel, para

Segundo o diciondrio
Aurélio: Conjunto de
caracteres proprios e
exclusivos de alguém

explicar a identidade dele com o lugar.

Miguel mora no Rio de Janeiro, em um bairro afastado do centro,

ou de algum lugar.
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de classe média, com uma boa infra-estrutura urbana. Tem pragas, ruas
asfaltadas e iluminadas, escolas e todos os servigos bdsicos para atender
a populag¢do. Miguel nasceu nesse bairro e desde pequenino sua mae
o leva para passear de carrinho na pracinha em frente a casa. Miguel
cresceu brincando na praga, junto com outras criangas que freqiilentam
a mesma escola que ele, e sio companheiros de folguedos. Ele, todos os

dias, utiliza esse mesmo espaco: a praca, a rua em frente, a esquina...



Na praga em que ele brinca, ele conhece até onde estio as melhores

pedrinhas para chutar, vé sempre a mesma arvore e sabe quando ela esta

AULA H MODULO 3

pronta para dar flores. O sorveteiro da esquina é seu amigo e sempre
adianta um sorvete, mesmo sem que ele tenha o dinheiro na mio. J4 na
banca de jornais , ele e seus amigos compram e trocam figurinhas, e o
jornaleiro, camarada, facilita o pagamento. Miguel se sente bem nessa
rotina, sente seguranca porque todo o espaco lhe é conhecido. E o seu

“lugar”. E para ele, é o melhor e mais bonito de toda a cidade.

ATIVIDADE

2. Apo6s a leitura da “historinha”, sublinhe no texto dois aspectos que
mostram a identidade do Miguel com o lugar.

COMENTARIO
Vocé pode sublinhar vdrias partes, mas o importante é ndo se esquecer
de marcar os trechos nos quais aparece a relacdo do Miguel com
o lugar, seja através das brincadeiras, da observacdo ou do
sentimento dele com esse espaco.
Vamos representar, de forma esquemdtica, o lugar onde vive o
Miguel. Observe a figura abaixo.
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Repare o que diz Callai:

Este espaco real, concreto, que vemos, onde vivemos e no qual
ocupamos um lugar para morar e no qual nos locomovemos, existe
em si mesmo. F uma dimensio da realidade, e como tal precisamos
nos apropriar intelectualmente dele. E um conceito que precisamos
compreender. Esse conceito precisa ser construido no interior do
processo de aprendizagem (CALLAI, 2001, p. 69).

Ao tentar “ler” esse espaco, busca-se também compreendé-lo,
verificando como a natureza foi adaptada pelo homem, que realidade
social se encontra nele, qual a relacio do homem com os outros grupos
sociais. Reconhecendo as caracteristicas de identidade desse espaco vem a
necessidade de tracar os seus limites, o que vai definir os lugares. Af pode-se
perceber os problemas que ocorrem nesse lugar e tentar resolvé-los.

Vamos analisar juntos a pracinha em que Miguel brinca no bairro.

Para a construg¢do da praga derrubaram algumas drvores,
demoliram prédios velhos para abrir espacos. Mais tarde, outras
arvores e plantas foram plantadas. Colocaram-se bancos e brinquedos
da forma planejada pelos estudos do arquiteto e urbanista. Nessa praga,
o espaco foi adaptado as criangas para brincar e trocar experiéncias.
Trata-se de criancas da redondeza que compartilham os mesmos habitos
e costumes. Em suas brincadeiras, mostram a cultura que trazem consigo,
pulando amarelinha ou jogando bola de gude. O sorveteiro e o jornaleiro
encontraram ali seu trabalho e a forma de garantir o préprio sustento.
Percebe como cada grupo se utiliza da praga?

Miguel e seus amigos sabem que a pracinha representa o lugar
das brincadeiras, dos encontros e do prazer. Para eles, ela representa um
espaco de felicidade que lembra férias. Ultrapassando aquele pedaco,
a realidade é outra; hd um grande movimento de veiculos, hi a escola
que recebe muitas criancas de outras localidades, além do burburinho
das ruas comerciais com muitas pessoas caminhando apressadas.

A pracinha apresenta também muitos problemas que precisam
ser resolvidos: ela precisa de limpeza; as arvores, de poda, e a seguranca
deve ser reforcada. O sentimento de propriedade que as criangas
desenvolveram pela praga leva-as a reconhecer esses problemas e a
colaborar para solucionar essas questdes ou cobrar das autoridades

a prestagao dos servigos necessarios.



Pode-se reconhecer, nesse lugar, os modos de vida, a cultura
e costumes da populagio, que imprimem a ele caracteristicas proprias.
As criangas pulam amarelinha e jogam bola de gude.

Estamos querendo mostrar a relagdo que existe entre o espago

geografico e a identidade.

ATIVIDADE

3. Com base no que leu, escreva uma frase em que aparecam as
palavras:

seguintes

cidadania lugar identidade

COMENTARIO
Claro que ndo poderemos saber a frase que vocé escreveu, mas
nela deve aparecer a idéia de que a identificagdo de alguém com
um lugar conhecido e onde vivenciou momentos especiais leva a um
sentimento de envolvimento e responsabilidade. O envolvimento
e a identificagdo da pessoa com o lugar leva d criagdo de vinculos e a
torna responsdvel por ele, capacitando-a a compreender e estabelecer
comparagées com outros lugares para resolver os problemas.
Isso resulta na construcdo da nogdo de cidadania.
Recorde que esse assunto foi tratado na Aula 10.

Continuando nosso assunto...

Sabemos que a escola também tem a fungido de integrar a crianca
na sociedade em que vive. E impossivel construir a sociabilidade com
o desenvolvimento individual. Na verdade, a constru¢io da identidade
pessoal e da socializagdo faz parte do mesmo processo que resulta na
valorizagido da cultura da comunidade e no respeito pelos outros, pelos
diversos grupos sociais, pelas diferencas no acesso ao saber e pela
construgdo de muitos espacos de convivéncia. Podemos concluir que
esses processos levam a construgdo da cidadania.

O que estamos querendo falar é da importincia em se fazer
o estudo do lugar que é nosso, de que temos entendimento, onde

moramos, trabalhamos e estudamos.
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ATIVIDADE

4. Tente vocé também. De forma esquemaética, desenhe seu lugar, o
espaco onde vive.

COMENTARIO
Vocé deve ter tracado sua rua, onde marcou sua casa e os locais
mais especiais em sua vida. Parabéns. Esse é o seu espaco.
Apresente seu trabalho no pdlo, ao seu tutor e a seus amigos para
que vejam como Vocé representou o espaco onde Vvive.

E preciso que o aluno, rompendo os limites do seu espaco local,
passe a entender os espacos maiores e mais complexos. Como diz Callai,
(2003, p. 62) se conseguimos compreender o lugar que nos da identidade
e ao qual pertencemos, podemos nos reconhecer como cidaddos desse lugar
que faz parte de um mundo maior, além de aprendermos a fazer a leitura
e andlise desse espaco e, conseqlientemente, de um mundo mais amplo.

Considerando que no Ensino Fundamental o objetivo é alfabetizar
em Geografia, além de conhecer o seu espaco é preciso fazer o aluno
reconhecer a existéncia de outros espacos, com valores, costumes e
culturas diversas das suas; desse modo ele vai respeitar as diferengas
entre os povos. Esse assunto foi abordado na Aula 9.

O lugar onde se vive estd impregnado de histéria e o papel da
Geografia é desvenda-lo.

Vamos apresentar os objetivos da Geografia no Ensino

Fundamental de forma sucinta. Fizemos uma adapta¢do dos PCN.



1 — Conbecer a organizacdo do espago geogrdfico, compre-

endendo o papel das sociedades em sua construgao.
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E através da observagdo de um espago proximo que se conclui

COmo S€ ocorreu sua construgéio ao 101’1g0 do tempo.

2 — Identificar e avaliar as acbes dos homens em sociedade e
suas conseqiiéncias.
Trabalhar a idéia que as a¢des humanas sobre o espaco e seu
modo de utiliza-lo implicam em conseqiiéncias, benéficas ou

ndo, para a natureza e para os proprios homens.

3 — Compreender a espacialidade e temporalidade dos

fenbémenos geogrificos.

Pode se reconhecer que as caracteristicas de um espaco
diferem das do outro, mudam com o tempo e com a forma

de ocupagido dos grupos sociais.

4 — Compreender que as melborias nas condi¢ées de vida, nos
avangos tecnoldgicos e nas transformacoes socioculturais
sdo decorrentes de conquistas e conflitos da sociedade.
Novamente refor¢a-se a idéia das diferencas entre as soci-
edades, lembrando que dentro de uma mesma sociedade
uma determinada classe pode conseguir conquistas que

geram conflitos com outros grupos.

5 — Fazer a leitura de mapas, grdficos e imagens.
Esse é o instrumental da Geografia que vai permitir o conhe-

cimento do espaco ao longo de toda a vida do aluno.

6 — Saber utilizar processos de pesquisa sobre os processos
de construgdo do espago.
O desenvolvimento da capacidade de pesquisa permite ao
aluno buscar o conhecimento, que aumenta seu interesse
pelo entendimento do espago onde vive, por meio de

informagoes através de imagens ou na forma escrita.

7 — Valorizar e respeitar o patriménio sociocultural de
uma sociedade.
A criacdo dos valores de respeito, participagao e compro-
metimento com o patrimonio da sociedade faz crescer no
individuo a relagdo dele com esse meio, logo, reforga a

nogdo de cidadania.
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Os objetivos constituem o ponto de partida para se refletir qual
¢ a formagao que se pretende que os alunos obtenham, que a
escola deseja proporcionar e tem possibilidades de realizar, sendo
nesse sentido, pontos de referéncia que devem orientar a atuagio
educativa..., orientar a selecao de contetidos a serem aprendidos...,
incluir os encaminhamentos didéticos apropriados..., constituir-se
uma referéncia indireta da avaliagio da atuagdo pedagdgica da
escola (BRASIL, MEC, 1997, v. 1, p. 70).

Como um dos objetivos gerais do Ensino Fundamental, os PCN
indicam a necessidade de os alunos compreenderem a cidadania com
“participacdo social e politica, assim como exercicio de direitos e deveres
politicos, civis e sociais...”

Vocé pode concluir que o estudo de Geografia, quando ocorre
considerando tais objetivos, é de grande importancia para uma sociedade
que quer seus individuos comprometidos com o bem social.

A Geografia, descritiva e memorizante, nao tem vez nessa forma
de trabalho.

Queremos chamar atengdo de que esse estudo da Geografia em
torno do espago é feito através do desenvolvimento de habilidades como:
observar o espago, descrever uma paisagem, analisar o espago ou uma
paisagem, ler mapas, construir mapas... O Ensino Fundamental deve
oferecer o momento ideal para iniciar a crianga na leitura do espaco, na
compreensdo do mundo e na formacdo do cidadio.

Pode-se esquematizar nosso propoésito da seguinte forma:

Leitura do espaco Compreensao do mundo Formacdo do cidadao

™~

Objetivos da Geografia no Ensino Fundamental



RESUMO
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O estudo da Geografia parte do espaco vivido pelo aluno; espago que ele conhece,
entende, usa, transforma e com o qual se identifica.

O estudo desse espaco mais proximo leva a construcao de uma metodologia que
é aplicada em espacos maiores e mais distantes.

Para todo o trabalho com o espaco, a Geografia precisa da representacao e trabalha
a leitura e confeccdo de mapas e graficos.

O aluno passa a compreender o espaco e as relacées sociais que nele se estabelecem,
sentindo-se parte dele.

No Ensino Fundamental, um dos objetivos da Geografia, é construir a cidadania.

ATIVIDADES FINAIS

1. Por que se deve estudar Geografia no Ensino Fundamental?

COMENTARIO
No Ensino Fundamental, a énfase estd em alfabetizar a crianca
nos diferentes ramos do conhecimento. A Geografia alfabetiza na
leitura e compreensdo do espaco vivido pelo homem para permitir
a compreensdo do espaco maior — 0 mundo.

2. Qual a proposta da Geografia para o Ensino Fundamental?

COMENTARIO
A proposta é permitir que o aluno entenda o seu espaco, utilize
o instrumental aprendido a fim de poder fazer a leitura, entdo, ele vai
compreendé-lo, e vai se ver como parte integrante, como mais um
elemento desse espaco, identificando-se com ele.
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3. Como se dé a construcdo dos valores da cidadania?

COMENTARIO
Cidadania ndo se ensina, é um sentimento que se constrdi, pelo lugar
e pelas pessoas. Assim, é com o exemplo, o conhecimento e com
prdticas de reflexdo que se aprende o papel de cada um em rela¢do
ao lugar e ao préximo. A identificagdo com um determinado espaco faz
nascer um sentimento, um vinculo de integracdo e o individuo passa
a se sentir responsdvel por ele. Isso é cidadania.

AUTO-AVALIACAO

Vocé compreendeu por que é importante o estudo da Geografia? Percebe que
esse estudo tem muito a oferecer a sociedade no momento, que é capaz de
ajudar a formar cidad&os. Se vocé acha que mudou seu modo de ver a Geografia
entendendo porque é necessario iniciar as criancas nesse pensar desde cedo, entao,

esta de parabéns e passe para a aula seguinte.

INFORMACOES SOBRE A PROXIMA AULA

Continuando com o ensino da Geografia, vamos trabalhar juntos, objetivos
e conteudos da disciplina no 1° ciclo do Ensino Fundamental. Vocé podera observar

que, muitas vezes, estd fazendo Geografia sem perceber.
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A Geografia no 1° ciclo do
Ensino Fundamental

Meta da aula

Apresentar os objetivos e
contetdos da Geografia no 1° ciclo
do Ensino Fundamental.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

* Analisar os objetivos da Geografia apresentados
nos PCN, para o 1° ciclo do Ensino Fundamental.

e Comparar os objetivos com os conteldos da
Geografia no 1° ciclo do Ensino Fundamental.

Pré-requisitos

Retorne a Aula 1, que mostrou o significado da
Geografia, e as Aulas 10 e 11, que abordaram o
ensino dessa disciplina. Assim, a leitura desta aula
sera mais facil.



Geografia na Educacao 1| A Geografia no 1° ciclo do Ensino Fundamental

INTRODUCAO

PiAGET
(1896-1980)

Piaget estudou a
evolucdo do pensamento,
da infincia até a
adolescéncia, procurando
entender 0os mecanismos
mentais que o individuo
utiliza para captar o
mundo. Concebia a
crian¢a como um ser
dindmico, que a todo
momento interage

com a realidade.

Essa interagdo com o
ambiente faz com que
ela construa estruturas
mentais e adquira
maneiras de fazé-las
funcionar, organi-
zando-se internamente e
adaptando-se ao meio.
Piaget considerou

trés grandes estdgios

de construgio do
conhecimento cognitivo.
Sdo unidades do
desenvolvimento infantil:
- periodo da inteligéncia
sensorio-motora,

que se estende do
nascimento até os 2 anos
aproximadamente;

— periodo de preparagao e
organizagao das operagdes
concretas, que se estende
dos 2 aos 11 anos;

- periodo das operagdes
formais, a partir dos

12 anos.

Pode-se também
considerar o
desenvolvimento
dividido por estagios:
pré-operatorio, do
nascimento até os 7

ou 8 anos, € o estagio
operatdrio, dos 7ou 8
anos até a adolescéncia.
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Em aulas anteriores, discutiu-se o conhecimento geografico, como surgiu
e qual a sua importancia. Nas duas Ultimas aulas, apresentou-se a Geografia
como um ramo do conhecimento que faz parte das disciplinas de todos os
niveis escolares.

Estudamos algumas situacdes sobre o ensino da Geografia e percebemos
gue ainda se valoriza um estudo descritivo e memorizante. O gque se quer, de
agora em diante, é pensar em uma ciéncia em que o homem e 0 espago estao
em combinacdo. A Geografia é a ciéncia que estuda o espaco, mas sempre
considerando o homem como elemento desse espaco.

Segundo um pensador da Educacao,

(...) a educacdo é inerente a sociedade humana, originando-se do
mesmo processo que deu origem ao homem. Desde que o homem
é homem ele vive em sociedade e se desenvolve pela mediacao da
educacao. A humanidade se constituiu a partir do momento em que
determinada espécie natural de seres vivos se destacou da natureza e,
em lugar de sobreviver adaptando-se a ela necessitou, para continuar
existindo, adaptar a natureza a si (SAVIANI, 1997 p. 1).

Desde 0 momento em que o homem se ergueu sobre as pernas liberando
seus bracos para a locomocao, o Homo Erectus e depois 0 Homo SAPiEns, ele
se destacou dos outros animais e adaptou a natureza as suas necessidades,

adaptando-se a ela também.

Homo Erectus

Homem primitivo, da
familia dos Hominideos;
o fossil mais antigo
encontrado data de 300 a
500 mil anos, em Java.

Homo SapIENS

Também um
Hominideo, cujo
f6ssil mais antigo
foi encontrado na
Franga, hd 50 mil
anos.

No 1° ciclo do Ensino Fundamental, a crianca estd numa faixa etaria que vai de
6 a 8 anos, aproximadamente. Nessa idade, para realizar sua aprendizagem, ela
precisa de material concreto para que suas habilidades mentais possam construir o
aprendizado. Essa faixa corresponde ao periodo que Piager chamou de operacoes

concretas no estudo da organizacao das operacdes mentais.



A aprendizagem do espaco e da acao do homem inicia-se a partir
de um espaco conhecido pela crianga — espaco vivido. Recordamos
que essa no¢ao nao significa o espaco proximo ou mesmo pequeno em
tamanho. O espago vivido é aquele que é conhecido pela crianga, ainda
que s por imagens, podendo até ser um espaco distante; é aquele com
o qual a crianga se identifica.

O espaco conhecido é diferente para cada um, logo o estudo
da Geografia no 1° ciclo do Ensino Fundamental deve abordar
principalmente o espago local a fim de servir de referéncia, para
o professor poder trabalhar considerando o papel da natureza e as a¢des
do homem. Nessa paisagem local é possivel analisar os aspectos da
economia, a influéncia da cultura e as questdes politicas dessa sociedade.
Tais acdes humanas transformam a natureza que, em sua FISIOGRAFIA, se
adapta a essas agoes.

O estudo da paisagem local permite ao professor construir uma
metodologia que estabelece comparagdes com paisagens mais distantes,
buscando semelhancas e diferencas, analisando os fenomenos naturais
e os elementos humanos presentes. Com esse estudo, desenvolvem-se
habilidades especificas que caracterizam e diferenciam a Geografia das
outras disciplinas. Compreende-se as no¢des de posi¢io, extensido, limites
e fronteiras que delimitam e permitem diferenciar as paisagens. Os alunos
do 1° ciclo apreendem essas nogdes de forma ludica.

Vocé esta vendo que, no 1° ciclo do Ensino Fundamental, sio
trabalhados os conceitos e habilidades fundamentais para a compreensio

da paisagem.

Vamos sintetizar isso em um esquema:

observagao
registro
descricao analise
GEOGRAFIA explicagao sintese
comparacao
representagao

FiSIOGRAFIA

Refere-se a Geografia
Fisica, isto é, ao estudo
da Natureza.

espaco

CEDERJ
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Esses procedimentos permitem o desenvolvimento e
o conhecimento da Geografia em todos os niveis. Com o avanco das séries

escolares, as habilidades sio mantidas, porém, mudam-se os espacos.

O TRABALHO DO 1° CICLO

Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados entre os
anos de 1992 e 1996, a partir de sugestdes de professores e especialistas
em Educagio de todas as partes do Brasil. Como bem diz o seu nome,
ndo é um “programa” a ser cumprido, mas, um caminho a ser seguido
e adaptado por todos de acordo com seus interesses e caracteristicas
geograficas, econdmicas e sociais.

Esses sdo os objetivos propostos pelos PCN para esse ciclo.

Vamos fazer uma anilise relacionando-os aos contetidos.

¢ reconhecer, na paisagem local e no lugar em que se encontram
inseridos, as diferentes manifestacoes da natureza e a apropriagao
e transformacdo dela pela a¢io de sua coletividade, de seu grupo

social;

e conhecer e comparar a presenca da natureza, expressa na
paisagem local, com as manifesta¢oes da natureza presentes em

outras paisagens;

e reconhecer semelhangas e diferengas nos modos que diferentes
grupos sociais se apropriam da natureza e a transformam,
identificando suas determinagdes nas relagoes de trabalho, nos
hébitos cotidianos, nas formas de se expressar e no lazer; (BRASIL,
MEC, 1997, pp. 130-131).

Lendo os objetivos propostos, deve-se considerar a questdo da
paisagem local e do lugar lembrando, como se disse anteriormente, que
cada crianca e cada um de nds tem uma construcio particular desse
conceito. Na Aula 10, vimos que cada um de nés se identifica com um
lugar. Muitas atividades podem ser propostas a fim de que a crianga
construa a no¢ao de espaco.

Esse exemplo foi encontrado em um livro de 1* série:

Desenhe vocé e seus colegas na sala de aula.
Dé a posicdo de seus colegas.

Conhecendo mais a sua sala de aula...



— é possivel medir a sala de aula?
—escreva tudo que vocé pode usar para medir sua sala.
- escolha uma medida e descubra quanto mede sua sala.

— use a mesma medida para medir sua carteira.

Observe como sua sala estd arrumada. Por que estd arrumada
assim?

Alguma vez sua sala foi arrumada de outro modo? Desenhe como
ficou arrumada (ANTUNES, 1997, pp. 22-24).

Para trabalhar essa nocido, professor e alunos devem combinar
um espaco comum que seja do conhecimento de todos e que possa
ser conhecido através de visitas pessoais, de fotografias ou de mapas.
No exemplo apresentado, vocé percebeu que o livro didético utilizou a
sala de aula como o espago conhecido por todos?

Esse estudo da paisagem local permite a integragdo com a Historia,
com a Matemitica, além da Lingua Portuguesa. As transformagoes
ocorridas naquele espaco, conhecidas pelos relatos de pessoas mais
velhas, de antigos moradores ou através de fotografias, permite
a interdisciplinaridade com a Historia. Os relatos escritos e orais fazem
a ligacdo com a Lingua Portuguesa e, criando situagdes que envolvem
raciocinio, estamos integrando a Matematica.

Nio queremos aqui esgotar as possibilidades de trabalho, mas
apresentar alguns exemplos que permitam “ler” a paisagem a partir das
diferentes linguagens disciplinares.

Tal estudo permite que se chegue a diferentes dimensdes espaciais.
Passa-se do espaco local para o global: do bairro ao municipio, ao estado,
ao pais e ao mundo. Esse trabalho estard presente durante todo o ensino

da Geografia, nos ciclos seguintes.
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ATIVIDADE

1. Vamos fazer a interdisciplinaridade com a Histéria, observando as duas
fotos abaixo.

a. Relacione alguns elementos das fotos:

COMENTARIO
Os elementos que vocé relacionou foram os que mais chamaram
a atencdo, por exemplo: o litoral, as construcées... O importante
é que vocé percebeu, nas diferencas da paisagem, a multiplicidade
de tempos e espacos e destacou os aspectos naturais e humanos
que a compbéem.
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Voltando aos objetivos apresentados, outro aspecto abordado é
o da Natureza. Natureza feita de ar, de dgua, de terra e utilizada pelo
Homem. Pode-se estabelecer uma comparagdo com a natureza de outros
espacos; pode-se compreender a agdo do homem utilizando a natureza
com o objetivo de conservé-la para as geragdes futuras ou observar o
processo de degradacio e exaustdo. E preciso reforcar que este estudo
nas Séries Iniciais esta ligado ao aspecto da paisagem natural ou ao meio
ambiente e que também permite a interdisciplinaridade com as Ciéncias,
com a Histéria e com outras disciplinas. Esse assunto, conduz a um
trabalho de Educa¢io Ambiental, permitindo que se construa com os
alunos atitudes conservacionistas em relacio a NATUREZA.

Nas civilizagoes primitivas, o homem era um elemento integrado
no sistema natureza e nele sua interferéncia era feita de forma harmoniosa.
Hoje, o homem continua a fazer parte desse sistema e a interferir nele,
mas nem sempre o faz de maneira equilibrada. A industrializagdo e a
urbaniza¢do provocam interferéncias, algumas vezes desastrosas, para
o meio ambiente.

No estudo da natureza, parte-se da observagio para a descrigio
e andlise.
Vamos transcrever outro objetivo dos PCN. Este aborda a questdo

da Educac¢ao Ambiental.

Reconhecer a importancia de uma atitude responsavel de cuidado
com o meio em que vivem, evitando o desperdicio e percebendo
os cuidados que se deve ter na preservagdo e na manuten¢ao da
natureza (BRASIL, MEC, 1997, p. 131).

Buscamos um exemplo que atinge esse objetivo em texto de um

livro de 2° série.

As 4guas puras e cristalinas dos rios que o homem usa para beber
e matar a sede estio ficando poluidas, imundas! A natureza nos
deu rios de dguas claras, limpidas, com uma variedade enorme de
peixes...Uma beleza!

O homem sabe que os rios sdo importantes para a vida dos animais,
das plantas e da sua propria vida.

O homem sabe que dgua poluida significa vida diminuida.

Se 0 homem sabe que preservando os rios, mantendo-os limpos,
estd preservando a prépria vida... Por que isso ndao acontece?
(MARSICO, 1997, p. 143).

NATUREZA

A palavra vem do
Latim — natura

— e significa todos os
seres que constituem
o Universo, que
conserva a ordem
natural das coisas,

a esséncia, o que se
produz independente
de intervengio
refletida ou
inconsciente.
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Vocé viu que a partir de um texto é possivel estimular o aluno
a desenvolver uma atitude de responsabilidade e de respeito pelo ambiente

em que vive.

ATIVIDADE

2. Observe as paisagens. Essa observacdo deve ser feita com cuidado e
considerando todos os aspectos:

Figura 12.4

a. Descreva os aspectos observados. Essa descricao é acompanhada do
registro.




COMENTARIO
Descrever essas paisagens € relacionar os elementos do quadro
natural na Figura 12.3 e os elementos da paisagem humanizada
na Figura 12.4. Observa-se que o cendrio do espaco se modifica
com a presenc¢a do homem.

b. Explique os fatos observados, fazendo uma anélise e uma comparagao.

COMENTARIO
As modificacbes sd@o decorrentes da presenca do homem no espaco
em que vive; assim, na Figura 12.3, a natureza aparece em seu estado
natural, mas na Figura 12.4, as casas e as formas de organizagdo
demonstram o interesse do homem em ocupar esse espago.

Realizando esta atividade estamos também alcancando um outro
objetivo apresentado nos pardmetros. "Saber utilizar a observagdo e a
descri¢ao na leitura direta e indireta da paisagem, sobretudo por meio
de ilustracdes e da linguagem oral" (BRASIL, MEC, 1997, p. 131).

Compreendendo a relagdo entre a sociedade e a natureza,
o aluno demonstra que desenvolveu a capacidade de ver essas relagdes
na natureza onde vive.

Para terminar, os PCN apresentam objetivos ligados a instru-

mentaliza¢io da Geografia.

e Conhecer e comegar a utilizar fontes de informacdo escritas

e imagéticas utilizando para tanto alguns procedimentos basicos.

e Reconhecer, no seu cotidiano, os referenciais espaciais de
localizagdo, orientacido e distincia, de modo a deslocar-se com
autonomia e representar os lugares onde vivem e se relacionam
(PCN, 1997, p. 131).

Os aspectos de instrumentaliza¢io da Geografia serdo estudados
ao longo de todo o curso, portanto, em cada aula iremos nos
aprofundar em cada um deles. Neste 1° ciclo, importa somente conhecer
oiniciodalinguagem cartografica, parapodersaber “ler” mapas,atendendo

ao objetivo de alfabetizar. Trata-se da alfabetizacio em Geografia.
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Esse assunto sera visto em outra aula. Por agora queremos s6 lembrar
que a elaboracdo de um mapa envolve o conhecimento do espago e da
linguagem cartografica. Como diz Passini, "o mapa é a representacdo
simbélica de um espacgo real, que se utiliza de uma linguagem semiética
complexa: signos, projecdo e escala" (PASSINI, 1994, p. 23).

Pode-se sintetizar dessa forma:

LINGUAGEM CARTOGRAFICA

legenda escala proje¢ao

Vocé percebe que é complexo este assunto para o primeiro
ciclo. Somente a criacdo da legenda pode ser feita desde as séries iniciais.
A representacdo do espaco passa por conhecer outras categorias como
distancia, limites, orientagido, a nog¢ao de territorio e a perspectiva de
quem observa ou representa o espaco (projegdes). Se o aluno for capaz
de observar e explicar o que estd vendo, ja dominou parte do conhecimento
necessario no 1° ciclo.

Observe como esse assunto é tratado em um livro de 1° ciclo:
Vila imaginaria

Desta vez, sua tarefa serd imaginar e construir uma vila para depois,
representd-la num mapa.

Fazer uma maquete com casinhas, igreja, prédios, escola, ruas e
pragas.

Registrar todos os elementos que foram desenhados.

Observar a maquete de trés posi¢oes diferentes.

Contornar todos os elementos da maquete.

Retirar os elementos da maquete e criar uma legenda para o seu

lugar.
Esta pronto o mapa (ALMEIDA, 1995, pp. 16-19).

Ao propor estas atividades, o livro remete o aluno a linguagem
cartografica, porque ao construir casinhas, igrejas e prédios estd
reduzindo esses elementos ao espaco que dispde (escala). Quando observa
a maquete de posi¢oes diferentes estd vendo que o mesmo espago pode
ser visto de vdrias formas (projegdes), e quando cria simbolos para

representar esses elementos (casinhas, igreja etc.) esta criando a legenda.



Repare que, em nenhum momento, essa nomenclatura aparece. Os alunos
realizam o trabalho de forma lidica. Esses sdo os elementos da linguagem
cartografica. E uma forma simples para iniciar o trabalho de alfabetizacio
em Cartografia nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

O embasamento tedrico desse assunto sera visto em aula futura.

Esses quadros vdo permitir uma melhor visualizagao dos conceitos
vistos na aula. Segundo os PCN, os conceitos a serem estudados no
1° ciclo sdo:

{ paisagem local

natureza

E as habilidades construidas sio:
observacao
descricao
representagao

analise

A proposta dos PCN vem de encontro ds novas propostas em
Educagdo que enfatizam mais os objetivos que se quer alcancar do que
o volume dos conteudos. Essa é a visao de escola, centralizada no aluno
como ser ativo e participante e que constrdi seu proprio conhecimento. Esse
pensamento € seguido por alguns autores como, Freinet, Rogers, Montessori

e Paulo Freire, ja citados por nés em aula anterior, a Aula 10.

RESUMO

Os PCN tracam os objetivos a serem seguidos no Ensino Fundamental.

O 1° Ciclo do Ensino Fundamental trabalha mais habilidades que contetdos.

A Geografia no 1° ciclo tem a preocupacdo de desenvolver habilidades

e instrumentalizar o aluno para os estudos posteriores.

Segundo os PCN, a Geografia deve priorizar a construcdo de habilidades como:

observacao, descricdo, registro, andlise e representacéo.

O ensino da Cartografia se faz presente nesse ciclo de uma forma ainda simples.

A linguagem cartografica se inicia sem a necessidade de uma conceituacao teorica.

Ela acontece através de atividades que desenvolvem certas habilidades.
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ATIVIDADES FINAIS

1. Como se pode construir a no¢do de paisagem local com o aluno?

COMENTARIO
A paisagem local depende de como cada um vé o seu espaco. Ndo
precisa ser o mais proximo (aquele onde se vive ou onde vocé estd)
e sim aquele que vocé tem na mente, o lugar que vocé “registrou” em
sua memdria. Esse espaco pode ser o seu bairro ou lugarejo, desde
que o individuo se identifique com ele.

2. Qual a diferenca entre a escola atual e a escola tradicional, em relacdo aos

objetivos e aos contetdos?

COMENTARIO
A escola tradicional estava centrada na figura do professor,; ele
demonstrava toda a sua capacidade com o conhecimento de muitos
contelidos que eram passados para os alunos, os quais passivamente,
se viam obrigados a repeti-los. A escola atual, centrada na figura do
aluno, desenvolve habilidades para que eles possam construir seus
préprios conhecimentos. E o aprender a aprender €, dessa forma, ser
capazes de buscar e construir novos conhecimentos.

3. Assinale as alternativas corretas:

a. A paisagem local é aquela mais préxima do aluno.

b. As habilidades devem anteceder a assimilacdo dos objetivos.

¢. Na escola atual, a proposta é que o aluno cada vez mais domine contetdos.
d. O aluno constréi seus conhecimentos quando trabalha com objetivos.

e. O aluno é capaz de representar e analisar o espaco, depois de fazer uma

observacao.
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COMENTARIO
a. Essa afirmativa estd errada, porque se sabe que o espaco local nem
sempre € 0 mais préximo e sim aquele com que mais se identifica.
b. Essa também estd errada, porque as habilidades sdo os
instrumentos para se alcangar os objetivos propostos. A aprendizagem
é concomitante.
¢ Errada. A escola atual deve permitir ao aluno construir seu préprio
conhecimento. Ela dd as condicdes para que isso se realize.
d. Estd certa. O aluno que alcanca os objetivos propostos pelo professor
em uma aula terd conquistado mais conhecimentos.
e. Certa. Todo o trabalho em Geografia se inicia com a observagdo. S6
depois se pode passar & andlise e & representacdo.

AULA H MODULO 3

AUTO-AVALIACAO

Repare se vocé consegue perceber que os contelidos na escola nova ndo tém mais
tanta importancia como se dava antigamente. Hoje, a preocupacdo esta mais em
fazer o aluno saber pensar, buscar e criar novos conhecimentos. Se vocé concorda
com esse novo modo de pensar a escola e também a Geografia, podemos passar

para a aula seguinte.

INFORMAGCAO SOBRE A PROXIMA AULA

A préxima aula dara continuidade a este assunto, trabalhando com o 2° ciclo do

Ensino Fundamental.
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A Geografia no 2° ciclo do
Ensino Fundamental

Meta da aula

Apresentar os objetivos e contetidos da Geografia
no 2° ciclo do Ensino Fundamental, segundo os
Parametros Curriculares Nacionais.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

* Analisar os objetivos da Geografia apresentados
nos PCN para o 2° ciclo do Ensino Fundamental.

e Comparar os objetivos com os conteldos da
Geografia no 2° ciclo do Ensino Fundamental.

Pré-requisitos

Esta aula é continuagdo da anterior e é preciso
que vocé reveja as Aulas, 10, 11 e 12, para que
a leitura desta aula fique mais facil.
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INTRODUCAO

Desde a Constituicdo Brasileira de
1934, reforcada pela Constituicdo
seguinte de 1937, a Unido recebeu
os poderes de legislar sobre a
Educacdo. A Reforma Capanema,
a partir de 1942, iniciou o processo
de reformas do ensino no Brasil,
legislando sobre o ensino primario,
ginasial e colegial. A Lei 4.024/61,
foi a primeira Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo e manteve
essa organizagao. Pela primeira
vez, observava-se um arcabouco
das diretrizes e bases da educacdo
nacional. Sdo dessa época, os
exames de admissao ao ginasio
que impediam o prosseguimento
dos estudos para muitas criangas.
Com a Lei sequinte, a n° 5.692/71,
foi criado 0 1° grau com duragéo de
8anos e 02° grau com duracao de 3
anos. Atualmente, a Lei n°9.394/96
reformulou a estrutura do ensino
em: Ensino Fundamental com 8
anos de duracao e Ensino Médio
com 3 anos .

Nasleisde 1961e1971,enfatizavam-se
muito os conteudos e por isso o
sistema de avaliacdo apoiava-se
na cobranca de conhecimentos.
“Passava” de ano aquele que “sabia”
mais. A Lei atual é mais flexivel na
proposta de Educacéo, enfatizando
anecessidade de a educagdo formar
cidadaos conscientes para o Pais.

200 CEDERJ

Vamos seguir a proposta apresentada na Aula 12, ja que o ensino da Geografia
no 2° ciclo esta voltado para os mesmos objetivos e, principalmente, para os
mesmos procedimentos, desenvolvendo melhor as habilidades.

Vocé recorda que os PCN vém enfatizando a necessidade de se desenvolver
habilidades através do conhecimento de procedimentos e categorias que
norteiam o objetivo da escola, segundo uma nova visao da Pedagogia. E preciso
desenvolver alunos ativos, criticos e capazes de compreender e interferir no
mundo em gue vivem .

Essa idéia de educacdo nao é nova.

Sécrates viveu entre 470-399 a.C. e seu método se mantém
absolutamente atual, revoluciondrio até. Diante da pasmaceira geral,
questionar, na tentativa de rompermos, superarmos com o Senso
comum é quase uma ofensa aos Nossos sonolentos alunos e colegas.
Nao é a toa que Socrates foi condenado a morte por “corromper
a juventude”. A sua maxima, “mais inteligente é aquele que sabe
que nao sabe”, é de uma humildade e sapiéncia notaveis que muito
nos poderia ilustrar (KRAERCHER, 2001, p. 51).

A orientacdo do Ensino Fundamental no Brasil é dada pelos PCN, mas ja
apresentamos algumas razbes que explicam por que a Geografia na escola
ainda nao atende aos parametros. Reveja a Aula 11. Nela enfatizamos
porgue o ensino da Geografia ainda ¢ feito utilizando a descricédo e a
memorizacao. Nossa proposta é fazer a andlise segundo os PCN, o que
apresenta alguma dificuldade, porque a pratica da escola vem contrariando
a teoria.

Alguns tentam justificar esse fato afirmando que os contetidos vém de uma
época em que se prestavam exames com carater de finalidade de curso
ou como pré-condicdo para continuar os estudos. Estamos lembrando os
velhos exames de admissdo ao ginasio que exigiam muitos conteldos, para
poder eliminar e classificar os alunos de acordo com seus conhecimentos.
So “passava” para o ginasio quem obtivesse as maiores notas, isto é, quem

“sabia” mais, quem detinha mais conhecimento.



Atualmente, existe uma grande discussdo para definir avaliacdo
€ ja existem autores que desafiam as formas tradicionais de se avaliar.
Jussara HorrmaNnN, THEREzA PENNA FIRME, LuckEes! € outros vém afirmar que
avaliagdo é um processo que ndao pode ser medido ou testado em apenas
uma verificacio.

Essa nova visio de Educag¢iao vem atingindo o ensino da
Geografia que se volta mais para habilidades e conceitos do que para
os conteddos.

Faga uma reflexdo sobre o assunto. O que vocé pensa sobre: provas,
testes, julgamento e avaliagdo. Ndo é o momento de conversarmos sobre
o assunto, mas vocé deve procurar as diferengas entre essas palavras.

Os PCN apresentam como linha mestra, nesse 2° ciclo, o estudo
das paisagens urbanas e rurais, considerando as dimensdes sociais,
culturais, econdmicas e ambientais. Vamos entender por espago urbano
ou rural a forma particular de organizar o espago, estabelecendo relagoes
com outras dreas. Esse tema é estudado nas escolas como um fato isolado,
mas sempre na forma de descricio da paisagem. A proposta atual é
mais ampla, implica compreender a interdependéncia entre cidade e
campo, pois uma nio existe sem a outra. Veremos como se estabelecem
as relagoes sociais, politicas e economicas entre elas; que elementos
utilizar para fazer comparacio entre os diferentes modos de vida; como
se ddo as formas de producio e trabalho. Observe o texto seguinte em

que estamos querendo mostrar isso.

(...) Observa-se que o crescimento constante da populagio urbana
ndo corresponde a melhoria dos niveis de produgio agricola, que
parece incapacitada para fornecer os necessarios excedentes para
industrializagdo ou exporta¢do. Assim sendo, fica patenteada
a necessidade de uma politica de desenvolvimento nas areas
rurais através de reformas agrarias que compreendam melhorias
tecnoldgicas e apoio financeiro. Infelizmente, raros ou ineficientes
esfor¢os tém sido feitos nesse sentido, deixando as populacoes
rurais, que mal conseguem um insumo que lhes garanta a mera
subsisténcia, a solugo de emigrarem para os centros urbanos. Assim
sendo, a transferéncia de populagdes rurais para as cidades acarreta
uma urbanizac¢do a custa de uma “migracdo de fome”, pois é feita
a custa da transferéncia do campo para as cidades, do desequilibrio
econdmico das areas rurais (ADAS, 1980, p. 178).

JussarA MARIA
LErcH HOFFMANN

Professora Assistente
da Universidade
Federal do Rio
Grande do Sul

— UFRGS. Autora

de Avaliacdo:

mitos e desafios

— uma perspectiva
construtivista.

THEREZA PENNA
FIRME

Professora de
Graduacio e
Pés-graduagio

da Faculdade

de Educagio da
Universidade Federal
do Rio de Janeiro

— UFR]J. Autora de
Avaliacio: resposta,
responsabilidade,
integracdo.

CipriANO C. Luckesi

Professor da
Graduagao e Pos-
Graduacgao da
Faculdade de Filosofia
e Ciéncias Humanas
da Universidade
Federal da Bahia

— UFBA. Autor

de Avaliacdo da
aprendizagem escolar.
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No texto, o autor considera que a drea rural ndo consegue
acompanhar o crescimento da drea urbana e por isso apresenta a reforma
agraria como solucdo porque, com a posse da terra, o trabalhador
pode pleitear melhorias tecnoldgicas e financeiras, a fim de prover as
necessidades da populacdo rural e evitar as migragdes para as cidades.
Repare que nesse texto, observam-se as relacdes sociais, econdmicas
e politicas existentes entre as areas urbanas e rurais.

H4 uma relagdo entre os espagos urbano e rural. E como se
disséssemos que um depende do outro. O processo de urbanizagio
acontece em todas as partes do mundo, mesmo com causas e conse-
quiéncias diferentes. Pode-se compreender como esse crescimento se da
em detrimento do outro espaco. Sabe-se que no espago urbano ocorrem
inameras transformacdes, ligadas ao crescimento da populagio, e que,
por esse motivo, nem sempre € possivel manter os padrées de vida que
se considera de boa qualidade.

Nas dreas urbanas dos paises
industrializados, o crescimento ocorre
pelo desenvolvimento industrial de

alguns lugares, ou pela atracdo que

exerce a cidade grande. Nos paises
de industrializa¢io deficiente, o
crescimento ocorre devido a repulsio
causada pela situag¢do no campo;
ou seja, aquilo que Melhem Adas
chamou de “migrag¢do da fome”. Isso
resulta em um processo doentio que
leva a desestruturacdo desse espago,
provocando uma marginalizagdo da
populacdo decorrente da falta de
condicdes de absor¢ao na estrutura
industrial ou de servicos. Em outras
palavras, ha falta de emprego, de
moradias, de saneamento bdsico.
Entram em colapso o sistema de

saude, de educacio e de transportes.

Observe na Figura 13.1, como

Figura 13.1: Desenho do Carlos — Colégio Pedro II.

um aluno interpretou essa situagao.
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Mas a situagdo no campo nio fica melhor. A falta de acesso a
terra, o desconhecimento de tecnologia apropriada, as dificuldades de
conhecimento das atividades rurais levam a um desconforto no campo
que faz o homem migrar para a cidade. E o éxodo rural. O resultado
desse processo serd o desequilibrio entre os espagos.

A nogao de urbano e de rural permite ampliar o conhecimento
para outros territorios em escala regional ou nacional.

Superada a abordagem descritiva é possivel estudar o espago
natural e seu uso pelo homem, as diferentes formas de tecnologias
empregadas pelos grupos sociais, os meios de transportes e comunicagio
utilizados que permitem a troca de relagdes e informagdes nesse espaco,
as formas de trabalho, sua dinamica e conseqiiéncia para o espago e as

formas de representar tais espagcos em mapas, atlas e globos.

ATIVIDADE

1.a. O lugar onde vocé mora é uma area urbana ou rural?

sua area e as areas vizinhas?

1.b. Vocé pode nomear alguns aspectos que expressam as relacdes entre

1.c. Como funcionam os meios de transportes nesse lugar? Interligam

areas diferentes?

aperfeicoar sua proposta pedagdgica.

COMENTARIO
Qualquer que Seja o espago em que vocé mora, mesmo sendo urbano
ou rural, ele ndo estd isolado. Sempre hd necessidade de interligacdo com
outros espagos, seja para a troca de mercadorias e produtos, ou para
a drculagdo das pessoas, e/ou para a prestacdo de servigos. O Sistema
de transportes permite e facilita essa interligagdo e pode inclusive ser
apontado como um dos responsdveis por essa interdependéncia.
O aluno do 2° ciclo tem idade que lhe permite melhor autonomia no
que se refere d leitura, & escrita e a pesquisa por novas informagoes.
O professor, ciente dessas possibilidades, pode explord-las a fim de
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OBJETIVOS DA GEOGRAFIA PARA O 2° CICLO

Como na aula anterior, vamos fazer uma andlise dos objetivos,
considerando também os conteidos que podem ser utilizados para
alcanga-los. Em alguns objetivos observa-se que existe um elemento
comum que serve de linha mestra para orientar e desenvolver todo
o trabalho.

Vejamos abaixo alguns objetivos listados pelos PCN:

¢ Reconhecer e comparar o papel da sociedade e da natureza na

construcido de diferentes paisagens urbanas e rurais brasileiras.

e Reconhecer semelhancgas e diferencas entre os modos de vida
das cidades e do campo, relativas ao trabalho, as construgdes
e moradias, aos habitos cotidianos, as expressoes de lazer e de

cultura.

® Reconhecer, no lugar em que se encontram inseridos, as relagdes
existentes entre 0 mundo, urbano e rural, bem como as relacoes
que sua coletividade estabelece com coletividades de outros lugares

e regides, focando tanto o presente como o passado.

e Conhecer e compreender algumas das conseqiiéncias das
transformacgdes da natureza causadas pelas a¢cdes humanas,

presentes na paisagem local e em paisagens urbanas e rurais.

® Valorizar o uso refletido da técnica e da tecnologia em prol da
preservagio e conserva¢io do meio ambiente e da manutengdo da
qualidade de vida (BRASIL, MEC, 1997, pp. 143-144).

Lendo estes objetivos, percebe-se que existe um ponto comum
entre eles. Todos tratam do espacgo urbano e rural. Procuramos agrupar
os que continham contetdos ou habilidades semelhantes, somente
para facilitar nosso trabalho. Em todos eles, a tecnologia aparece
como elemento de ligagao do trabalho. Tecnologia ligada ao homem, a
sociedade que constrdi aquela paisagem urbana e/ou rural. Tecnologia
que pode aparecer explicita nas formas de trabalho utilizadas nas
maneiras de construir as moradias, nos habitos e costumes dos grupos
sociais e/ou nas formas de lazer. E possivel estabelecer comparagdes com o
presente e o passado e verificar as conseqiiéncias do uso dessas tecnologias
na natureza; se houve uma utilizagdo pensada, racional, favorecendo

a conservagao e preservacio da qualidade de vida dos grupos.



ATIVIDADE

Observe a paisagem abaixo.

AULA ﬁ MODULO 3

Figura 13.2

2.a. Vamos relacionar quatro elementos que demonstrem o uso do
conheci-mento humano.

2.b. Explique como esse conhecimento alterou o espaco.

COMENTARIO
Nessa figura, a presen¢a do homem aparece na casa, na estrada,
nas plantacées e nos postes de luz. SGo elementos que estdo
incluidos na paisagem pela acdo do homem. Ao organizar esse
espaco para fazer dele o seu lugar para viver, o homem aplainou
0 terreno para construir sua casa, desmatou algumas dreas para
abrir a estrada e para plantar seu alimento e instalou os postes
de iluminagdo para seu bem-estar. Dessa forma, a paisagem foi
modificada e humanizada.

Além da tecnologia, é importante considerar o papel dos meios de
transportes e de informagdes, que nas tltimas décadas vém reestruturando
todo 0 modo de vida de um grupo social.

Em qualquer lugar, até mesmo onde vocé mora, a televisao é apreci-
ada por muita gente e considerada um modelo a seguir. As pessoas procuram
usar roupas, utilizar modos de falar e agir de acordo com os padroes

apresentados na telinha. Essa influéncia chega a todos os cantos do Brasil.
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Isto é uma preocupagio, porque representa a perda da cultura local. Isso
acontece em outras partes do mundo e nds também sofremos a influéncia
mundial. O modo de vida das comunidades, sejam urbanas, sejam rurais,
se desestrutura e se reestrutura diminuindo as diferencas e aumentando
as semelhancgas. Fazendo uma analise critica dessa influéncia e discutindo
os valores que sdao perdidos e os que sdo acrescidos, descobrimos
a importancia que a midia d4 a alguns lugares em detrimento de outros.
Da mesma forma que a cultura de um local é modificada por influéncia
da midia nacional, ela também sofre influéncia da midia internacional.

Vejamos como esse assunto é colocado pelos PCN em seus
objetivos: "Reconhecer o papel das tecnologias, da informacio, da
comunica¢do e dos transportes na configuracio de paisagens urbanas e
rurais e na estruturacao da vida em sociedade"(BRASIL, MEC, 1997,
p. 144).

Aqui também se enfatiza o papel dos transportes como elemento
modificador do espago. Pode-se inferir como ele modifica habitos e atitudes
de uma populagdo, adapta os espacos as suas necessidades ou exclui alguma
comunidade nao atendida por ele deixando-a no esquecimento.

Veja como um aluno representou essa situagao.

REWATO 24 7
ANDRE 0% L=
FABOY 19 {' jii I

SIMWEC Uy el

Figura 13.3: Desenho do
Renato, André, Fabio e
Simone- CAP/UERJ.
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Para trabalhar um pouco mais essa idéia, transcrevemos um texto

de um autor da Geografia.

AULA H MODULO 3

As condigdes favoraveis para a implantacdo de ferrovias no Brasil
somente surgiram em 1850, ao ser promulgada a lei Eusébio de
Queirods.

Pela lei Eusébio de Queirds, ficou proibido o trafico de escravos
para o Brasil e, por essa razdo, muitos capitais que até entdo eram
aplicados nessa atividade se tornaram disponiveis. Em 30 de abril
de 1854, gracas 2 iniciativa do Bardo de Maua, foi inaugurada a
primeira via férrea no Brasil. Tratava-se de uma pequena ferrovia,
com extensao de 14,5 km, ligando a praia da Estrela a raiz da serra
de Petrépolis. Estava assim inaugurada a Imperial Companhia de

Estrada de Ferro de Petropolis, a primeira ferrovia do Brasil.

Logo depois, novas ferrovias surgiram, pois o ciclo do café,
ocupando o primeiro lugar na pauta de exportagdes, necessitava do
novo meio de transporte para escoar sua producio. Em 1867, foram
inauguradas a E.F. Santos —Jundiai e a Cia. Paulista de Estrada de
Ferro que passaram a servir a 4rea cafeeira do estado de Sao Paulo

e a transportar o café até Santos para ser exportado.

O tragado das ferrovias no Brasil mostra a preocupacdo de se
colocar uma determinada area, produtora de um certo produto,
com o litoral ou com o porto exportador, para alcancar o mercado
externo. Assim sendo, sdo ferrovias de pequena extensdo e com
maior concentracao na Regido Sudeste que, desde o século XVIII,
comanda a economia brasileira (ADAS, 1976, pp. 307-310).

Vamos propor algumas atividades para interpretar o texto.
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ATIVIDADE
ApOs a leitura do texto responda:

3.a. Como foi o tracado das ferrovias no Brasil?

3.b. Qual a funcdo dessas ferrovias?

3.c. Como essas ferrovias contribuiram para o desenvolvimento dessa
area?

3.d. Como a presenca desse sistema de transporte diferenciou a Regido
Sudeste das demais regides brasileiras?

COMENTARIO
A implantacdo das ferrovias no Brasil estd atrelada & presenca do
café e g existéncia de capitais disponiveis para a construgdo delas. Era
preciso exportar o café, o principal produto brasileiro de exportacdo;
por isso, as ferrovias partiam das dreas produtoras para os portos
no litoral. Foram construidas muitas dessas ferrovias, independentes,
sem fazer parte de uma rede, de pequena extensdo e para atender
dquele dnico objetivo. As dreas por onde passavam, viram um
crescimento maior que as outras, porque dli se estabeleciam paradas
para abastecimento dos trens e surgia um pequeno comércio. Assim
nasceram algumas cidades no Sudeste. O restante do Brasil ndo
plantava café e ndo tinha, dquela época, nenhum produto de interesse
para o mercado externo. Logo, esse sistema de transportes ndo foi
implantado em outras regides porque, sem interesse imediato e sem
capital, ndo se fazia necessdrio. Esse é um dos fatores que explicam
as diferencas no espago regional brasileiro.
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Outro assunto que pode ser tratado a partir dos objetivos é o
modo de vida das populagdes, sejam elas urbanas ou rurais.

Assim se expressam os PCN:

¢ adotar uma atitude responsavel em relagio ao meio ambiente,
reivindicando, quando possivel, o direito de todos a uma vida plena

num ambiente preservado e saudavel;

e conhecer e valorizar os modos de vida de diferentes grupos sociais,
como se relacionam e constituem o espago e a paisagem no qual se
encontram inseridos (BRASIL, MEC, 1997, pp. 144-145).

O modo de vida é o tema desses objetivos, o que pode ser abordado
a partir de observacoes seguidas de debates e discussoes, estabelecendo
comparacdes entre os diversos modos de vida e considerando as
particularidades de cada grupo. Por exemplo, o0 modo de viver do
homem nas dreas rurais da Amazdnia, com seus habitos e costumes,

2

diferente do homem rural dos campos do Sul do Brasil. Se o aluno

[¢]

€ levado a compreender esses diversos modos de vida, também sera
capaz de respeita-los.

Observe as paisagens a seguir.

Figura 13.4: Trecho de um rio na Amazonia

CEDERJ
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Desenho de Percy Lau

ATIVIDADE

4. Registre dois elementos de cada uma das figuras.

COMENTARIO
Independente do que vocé tenha escrito, o importante € observar
que a Figura 13.4 apresenta um homem que vive da pesca porque
estd em uma drea de muitas florestas e rios. Jd o homem da Figura
13.5 é um criador de gado dos campos de vegetacdo rasteira. Néo
queremos ser deterministas, mas pelas figuras deduz-se que os
modos de vida desses homens sdo diferentes, cada um adaptando-se
ao meio e/ou utilizando o meio em seu proveito. Ndo existe a idéia
de que um é melhor que outro, cada um vive de acordo com seu
conhecimento. Todos os dois vivem em dreas rurais, mas cada
qual a seu modo.

Finalizando, este que segue é o ultimo dos objetivos propostos
pelos PCN: "Saber utilizar os procedimentos bésicos de observagio,
descricdo, registro, comparagio, analise e sintese na coleta e tratamento
da informacdo, seja mediante fontes escritas ou imagéticas" (BRASIL,
MEC, 1997, p. 144).
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O que este objetivo apresenta é o desenvolvimento de habilidades.

Essas habilidades acompanham todo o ensino atual da

AULA ﬁ MODULO 3

Geografia que ndo se propde a descrever e memorizar, repetindo
o conhecimento ji consolidado. A preocupacao é desenvolver no aluno
a capacidade de “aprender a aprender”, estimulando-o a descobrir
o conhecimento. Esse trabalho é feito por todo o Ensino Bésico e em
todos os temas abordados.

Vamos organizar o que foi lido, apresentando para vocé um

quadro sintese dos trés temas basicos do 2° ciclo.
TEMAS

Tecnologia

Estudo comparativo dos
Meios de comunica¢do

Modos de vida /

METODOS

espacos urbano e rural

e Observacao

e Registro

e Descri¢ao
analise

e Explicagdo sintese
comparacao

® Representacao
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RESUMO

A Geografia no 2° ciclo tem como tema central os espacos urbano e rural,
preocupando-se em mostrar as relagées que existem entre eles.

Os PCN direcionam o trabalho de forma a permitir que o professor possa, a partir
do espago mais préximo, ampliar o conhecimento para espacos distantes, buscando
entre eles as diferencas e semelhancas.

Nos PCN, a tecnologia, os meios de comunicagdo e os diferentes modos de vida
sdo considerados os elementos diferenciadores e integradores dos espacos urbano
e rural. Os modos de vida dos povos sao resultados das relacdes que se estabelecem
entre eles.

A Geografia no 2° ciclo da continuidade ao trabalho proposto no 1° ciclo,

desenvolvendo as habilidades e os procedimentos.

ATIVIDADES FINAIS
1. Assinale a alternativa errada:

( ) A relagdo campo-cidade é assunto do 2° ciclo do Ensino Fundamental.

( ) A utilizacdo da observacao e da descricdo como atividades principais leva a
memorizacao.

( ) A Geografia, utilizando-se da analise e da sintese, torna-se critica do espago
estudado.

( ) A tecnologia empregada pelo homem pode diferenciar o espaco.

( ) Para representar o espaco faz-se necessario desenvolver habilidades artisticas.
() O espaco urbano e o espaco rural sdio modos de o homem organizar seu
espaco.

() Existe uma integracgdo entre os espacos, feita a partir dos meios de comunicagao.
( ) Compreender os diferentes modos de vida dos grupos sociais faz nascer o
respeito por eles.

( ) A tecnologia pode ser usada para a melhoria da qualidade de vida dos povos.

COMENTARIO
A questdo errada é a que diz que para a representagdo do espago é
preciso desenvolver habilidades artisticas. Sabemos que o principal na
representacdo € a observacdo do que vai ser representado e depois
o conhecimento da linguagem dos mapas jd apresentada na Aula 12.
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2. Escolha um dos objetivos propostos para o 2° ciclo e explique-o a partir do que leu.

AULA H MODULO 3

COMENTARIO
Para essa atividade vocé deve se reportar & prépria aula em que
encontrard o comentdrio necessdrio. Se tiver alguma duvida, pode
recorrer o tutor no seu polo.

AUTO-AVALIACAO

Neste ponto de nosso trabalho, vocé jad estd conhecendo uma nova maneira
de trabalhar com a Geografia. Se vocé vem refletindo e se questionando sobre
o assunto, e percebe que adquiriu esta nova consciéncia, esta pronto para continuar
com nossas reflexdes. Caso contrario, se ainda ndo se convenceu da necessidade

de mudar, faca uma recapitulacdo dos assuntos iniciais. Aulas 1, 2, 3 e 4.

INFORMACOES SOBRE A PROXIMA AULA

Nosso proximo assunto sera a analise do livro didatico e a forma como é utilizado

pelos professores. E um tema bastante polémico.
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Os livros didaticos de
Geografia — uma reflexao

Meta da aula

Apresentar a Geografia como é
desenvolvida nos livros didaticos.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

* Questionar a pratica da Geografia nos livros
didaticos.

e Reconhecer as diferentes formas de trabalhar com
Geografia nos livros didaticos.

Pré-requisitos

Para melhor entendimento desta aula, vocé precisa
conhecer o assunto discutido na Aula 11, que tratou
do ensino da Geografia, e nas Aulas 12 e 13, que
abordaram a proposta dos PCN para a Geografia
nos dois primeiros ciclos do Ensino Fundamental.
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INTRODUCAO

NAPOLEAO
BONAPARTE

Imperador da Franca
apos a Revolugao
Francesa. Para
levantar o sentimento
de nacionalismo

no povo, atribuiu
grande importancia
aos conhecimentos
geograficos. Entendia
que o estudo do
€spaco, € seu uso,
poderia contribuir
para desenvolver

o sentimento de
nacionalidade no
povo. E dele a frase:
“A politica de um
Estado estd em sua
Geografia.” Sobre
Napoleao Bonaparte,
recorde a Aula 3.

RATZEL
(1844-1904)

Cientista alemao
que difundiu a idéia
de espaco vital,

isto €, uma nagao
seria tdo poderosa
quanto de mais
espaco dispusesse
para atender as
necessidades da sua
populagio e dispor
de suas riquezas. Esta
nogdo impulsionou a
expansao germanica
e serviu de base para
0 surgimento, mais
tarde, da GEOPOLITICA.
Sobre Ratzel, volte a
Aula 3.

GEOPOLITICA

Estudo da
possibilidade de
manipulagdo das
questdes politicas e
estratégicas.
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Vocé poderia perguntar por que usar uma aula para analisar o livro didatico?

Porque, fora de duvida, os professores fazem do livio o manual que deve
ser seguido e, conseqUentemente, “cobrado” dos alunos, considerando tudo
0 que ali estd escrito como verdades que nao precisam ser questionadas.
Os pais e responsaveis também o consideram importante, porque foram usuarios
e vitimas desses livros. Eles fazem uma cobranca da escola e do professor para
gue o livro seja todo cumprido. Entendem que dessa forma foram dados todos
os conteudos e que seus filhos ganharam um conhecimento maior e também,
gue o livro custou caro, e por isso deve ser totalmente utilizado.

A escola e também o governo ddo uma importancia muito grande ao livro
didatico. Utilizam-no para reproduzir e normatizar o contetido oficial, facilitando,
dessa forma, qualquer proposta de avaliacdo pelo governo.

A analise que faremos nesta aula é resultado de um trabalho de investigacao
e levantamento de situacoes de aprendizagem da Geografia, em alguns livros
didaticos, para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Sabe-se que o problema
é bem mais complexo, e, por isso, somente alguns aspectos serdo discutidos
tanto no que se refere aos conteddos quanto a proposta metodoldgica
apresentada por eles.

Vocés se recordam de que, nas Aulas 12 e 13, analisamos os objetivos
e conteldos dos PCN, ja que eles sdo o documento oficial do Ensino

Fundamental? Lembramos ali que, apesar de ser este 0 “programa” norteador,
muitos livros didaticos, e junto com eles os professores, seguem programas
antigos e ultrapassados. Os motivos foram vistos nessas mesmas aulas,
recordando que alguns professores nao tém conhecimentos suficientes sobre
0 assunto, outros ndo querem ou ndo podem fazer cursos de capacitagao,
e outros ainda sdo acomodados e avessos a qualquer mudanca.

O livro didatico, na maior parte das nossas escolas (publicas), é distribuido pelo
governo como forma de impor um conteudo oficial a todo o pais. Essa é uma
histéria muito antiga. No século XIX, definiu-se a consolidacdo dos Estados-
nacao. Isso foi possivel com a construcdo de um sentimento de patriotismo
em que a escola contribuiu de forma especial. A ideologia de um nacionalismo
patriético veio dos tempos de NapoLeAo (século XVIII) e RaTzeL (século XIX)
e foi apoiada pela classe burguesa escolarizada. Uniam-se, dessa forma,

a Nagao, a patria e o povo.



Como diz Vlach,

(...) a burguesia, confundida (ou quase) com o Estado-nagio,
constatou a necessidade de impor os seus valores (particulares) ao
conjunto da sociedade, de preferéncia mascarando a sua constitui¢io
internamente dividida; em outras palavras, constatou a necessidade
de impor sua hegemonia. Entdo, a escola, a defini¢ao de uma lingua
nacional por parte de cada Estado-nacdo europeu, a constitui¢io
de um exército nacional, que inspirou o servi¢o militar obrigat6rio
no dmbito de um espaco (geografico) delimitado (resultante de uma
producio do espago sob o capital), se tornaram os seus principais

canais (a escola em particular) (1990, p. 73).

Como explica a autora, a burguesia, para se impor como classe
dominante no Estado-nagdo recém-criado, vai se utilizar da escola, da
lingua nacional e do servi¢o militar. Fora de davida, em relagio a esses
trés elementos, foi a escola que mais se prestou aos interesses dessa classe
para a difusdo das suas idéias.

A medida que o Estado-nacio se consolidava, a ideologia do
nacionalismo e o poder da burguesia industrial cresciam. Isso ocorria
apesar da contradi¢io, porque a idéia de nacionalismo subentendia uma
igualdade de classes, e coube a escola o papel de difundir essa ideologia
sob a forma de uma rede oficial de ensino (escola para todos).

Vocé sabe que o melhor instrumento para se alcangar um povo
€ através da escola. O livro didatico e o professor sio os instrumentos

ideais para isso.

ATIVIDADE

1.a. Que relacdo pode ser feita entre Estado-nacao e patriotismo.

de seus idears.

COMENTARIO
O Estado-nacdo, desde a sua formacéo, veio incutindo no povo
as idéias de patriotismo como forma de garantir sua existéncia.
Utilizava-se de elementos que envolviam os sentimentos do povo,
a saber: a lingua nacional, um exército para prote¢do e defesa e a
escola, que seria o instrumento mais importante para a divulgacdo
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IDEOLOGIA

Sistema de idéias;
inversio do real (na
corrente marxista).
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1.b. Como o livro didatico pode ser considerado um mantenedor da
ideologia vigente?

COMENTARIO
Atualmente, todos ou quase todos os livros diddticos sequem um
mesmo conteddo, como se fosse uma regra obrigatdria. E uma
forma de controle do Estado porque pode acompanhar, por meio de
provas e exames, como anda o conhecimento de sua populacdo.

1.c. De que forma o Estado se utiliza da escola como instrumento
ideologico?

COMENTARIO
Seguindo os comentdrios da questdo anterior, a escola, utilizando-se
desses livros e de metodologias tradicionais que ndo exigem que
os alunos desenvolvam o hdbito de pensar, analisar e questionar,
estd agindo de acordo com os interesses do Estado para que a
situacdo seja mantida.

O LIVRO DIDATICO DE GEOGRAFIA

O ensino da Geografia deve priorizar a reflexdo sobre o espago
em que se vive. Isto ja foi dito em aulas anteriores. Mas na escola ainda
se faz uma Geografia que enfatiza os fendmenos geograficos no espago
estudado, memorizando-os, descrevendo e eliminando qualquer tentativa
de reflexdo. Por que isso? Além do que foi explicado na Aula 11, pode-se
lembrar da iDEOLOGIA seguida pelo Estado em determinado momento.

No caso da Geografia, ao se enfatizar a descricio do espago
impedindo a reflexdo, criou-se a idéia de uma Ciéncia neutra, apolitica
e que, portanto, cumpriria o papel de propagadora do nacionalismo.
Era isso que pregava Napoledo.

A énfase em definir o Estado por seu territorio e seu quadro natural
levou a uma inversdo da realidade. Passou-se a priorizar o estudo dos

diferentes lugares em vez do estudo da sociedade (as classes sociais,



os conflitos entre elas).

V. Vlach afirma que a ideologia ndo € apenas a inversdo do real.

Ao mesmo tempo, é um instrumento de dominagio das classes
privilegiadas que, desde o século XIX, tem-se mostrado
extremamente eficaz no tocante aos seus interesses porque
apropriou-se de uma institui¢do social — a escola — e dela fez o
seu veiculo mais importante. De comunicagio, de persuasdo, de
controle social... (VLACH, 1990, p. 62).

Essa forma de pensar fez da escola um instrumento do Estado
para propagar suas idéias. Dai o Estado proclamar que a educagdo é um
dever do Estado e um direito de todos.

Vocé compreende por que a atual Constituicdo Brasileira de
1988 e as anteriores proclamam que a educagdo é obrigatéria e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo, n® 9.394/96, confirma que a educacdo
¢ obrigatoria e gratuita, dos 7 aos 14 anos?

Mas vamos voltar a conversar sobre o livro didatico de Geografia.

Reclama-se muito do livro didatico, mas, todos os anos, milhares
de livros sao produzidos sem passar por nenhuma avaliagdo por parte
dos autores, dos professores consumidores ou das editoras. Os autores
nio fazem revisdes freqiientes porque acreditam que seus livros sdo
aceitos pelos professores que ndo questionam e também ndo deixam de
utiliza-los. As editoras ndo exigem revisao porque dizem que a qualidade
do material, tanto do contetido como do método, é de responsabilidade
do autor. Isso leva os professores, reais consumidores desses livros,
a acomodar-se e acreditar no que esta escrito. Esses professores ainda
preferem os livros que nio exijam muito pensar, que apresentem respostas
prontas para os questionamentos e, de preferéncia, que venham junto
com o “Livro do Professor”, onde todas as respostas ja estio dadas.
Esses professores costumam alegar uma série de motivos para sua
omissao: falta de recursos financeiros, cargas de trabalho pesadas, falta
de tempo para preparar as aulas, dificuldades para estudar e pesquisar,
e outros. Recebem em casa os livros de cortesia das editoras, ficam
impressionados com as imagens, com as figuras e com as bonitas capas
e esquecem de observar os contetidos. Cada um, a seu modo, se exime
da responsabilidade daquilo que esta escrito.

Era preciso, inicialmente, fazer essas reflexdes para comecar

CEDERJ 219

AULA H MODULO 3



Geografia na Educacao 1| Os livros didaticos de Geografia — uma reflexdo

a analise dos livros didaticos.

Pense um pouco nos livros que vocé conhece. Observe se eles
conseguem desenvolver nos alunos as habilidades de saber pensar, refletir
€ questionar.

Vamos considerar a analise dos contetidos e da parte metodoldgica.
Observaremos também as ilustragdes apresentadas e os exercicios
propostos como fixacao.

E impossivel fazer a analise completa dos contetidos de um livro
didatico, por isso trabalhamos com uma amostra para que vocé possa
perceber a necessidade de questionar o que estd escrito. Por uma questao
de ética, os nomes dos livros e dos autores serdo omitidos.

Lembra que, em aulas anteriores, nosso estudo foi feito combinando
objetivos e contetidos? Assim fizemos com a andlise dos PCN. Mas por
que nossa andlise vai privilegiar os contetidos? Porque eles sio a matéria
bésica dos livros diddticos e cumprem o papel de controle social que
o Estado quer manter. Ja reparou que todos os livros didaticos apresentam
os mesmos contetidos fixados pelos drgdos oficiais, sem considerar as
diferengas entre a clientela ou as diferengas regionais?

Os livros didaticos mostram a auséncia de uma visdo critica
por parte dos autores, (que querem vender seus livros) e por parte dos
professores, que os utilizam porque tém uma formacdo profissional
compartimentada e, em especial, o professor das Séries Iniciais, que
tem uma formacao calcada na Geografia descritiva.

Escolhemos temas variados para fazer a andlise dos contetidos.

Um dos assuntos abordados nos livros é sobre o tema A Terra e
o Universo. Estas afirmativas foram encontradas em alguns dos livros

analisados:

Universo é o conjunto de tudo que existe
no espaco.

Astros sdo corpos celestes que giram no
espaco.

Estrelas sdo astros que possuem luz
propria.

Planetas sdo astros que ndo tém luz prépria

e giram em volta de uma estrela.

Figura 14.1
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A Terra é o planeta onde vivemos.

Outro tema analisado: Vegetagao do Brasil.

AULA H MODULO 3

O conjunto de plantas que crescem naturalmente em um lugar

chama-se vegetagio.

Grande parte da vegetagdo do Brasil foi destruida para dar lugar

Desenho de Percy Lau

Sobre o tema Regides do Brasil.

O Brasil estd dividido em 5 grandes

regides: Norte, Nordeste, Sudeste, Sul e i
Centro -Oeste. .I REGl-AO e

v NORDESTES4
Os estados que formam essas regides r
apresentam semelhangas na paisagem, nos

costumes e nas atividades econémicas.

A regidao Sudeste é a mais desenvolvida das regides brasileiras.
Ela é formada por 4 estados, sendo que um deles ndo é banhado
pelo mar. (Segue-se 0 nome dos estados, suas capitais, sua drea
e a populacdo aproximada.) REGIAC

Veja o mapa ao lado. UL

Figura 14.3
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SABER

Um trabalho de
carater interrogativo
e fundamentalmente
marcado por varias
possibilidades;

— sabedoria

CONHECIMENTO

Produzido por
determinadas pessoas
ou sociedades em
certo tempo e em um
dado lugar;

- idéia, informacao
(VLACH, 1990,

pp. 43 e 68).
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Ja explicamos que é impossivel analisar todos os temas; estes s3o
somente alguns contetidos para podermos pensar. Esses assuntos fazem
parte do curriculo proposto pelas Secretarias Estaduais de Educacio.
Vejamos a forma como sdo apresentados.

Observe o texto sobre o Universo e o texto seguinte sobre
a vegetagio. Apresentam informacoes descontextualizadas da realidade
do aluno. Assim, nio despertam no aluno a curiosidade, a vontade
de aprender (aprender o qué?), a capacidade de andlise, a vontade de
questionar. Leva a uma repeti¢io do que ja estd escrito nos manuais,
4 memorizacio e ao desinteresse pela disciplina. E a escola magante, sem
graca, que da vontade de abandonar. Certamente vocé estd recordando
que jd viu essa historia em algum lugar.

No outro exemplo sobre as regides brasileiras, existem erros
conceituais de Geografia, por exemplo, quando se diz que as regides
brasileiras foram divididas porque apresentam semelhangas de paisagem,
de costumes e atividades econdmicas. Vamos lembrar que o estado do
Maranhio estd na regido Nordeste, mas nio apresenta a paisagem da
caatinga do sertdo semi-arido, nem seu povo é vaqueiro vestido de couro.
O desenvolvimento industrial do estado de Sdo Paulo, na regido Sudeste
ndo combina com a ocupacdo pecuarista do norte de Minas Gerais,
também na regido Sudeste. Na parte regional, segue-se uma formula ja
definida de apresentagdo (que vem de La Blache): localizagio, quadro
natural (fisico), popula¢io, economia e sistema de transportes.

Poderiamos seguir por ai dando outras explicagdes, mas o que se quer
¢ despertar a curiosidade de questionar se o que estd escrito é verdadeiro.

Observa-se a dificuldade dos livros didaticos em lidar com
a questdo do saeer. Eles trabalham com conHecimento. Dessa forma,
o aluno ndo desenvolve as habilidades e capacidades para criar seu proprio
conhecimento. Essa é uma questio discutida pelas diferentes teorias da
aprendizagem. Ainda precisamos encontrar a férmula ideal para ajudar
o aluno a ser verdadeiramente o construtor de seu conhecimento. Vocé
sabe que esta formula é o aprender a aprender.

Raramente conseguimos encontrar livros diddticos que fagam
a relagdo entre o conhecimento acumulado e instituido e a producdo do

saber através de questionamentos.



ATIVIDADE

2. Crie um exemplo de situacdo para diferenciar saber de conhecimento.

AULA H MODULO 3

COMENTARIO
Claro que o exemplo que eu vou dar € diferente do seu, mas a
idéia é essa. O primeiro exemplo de andlise falava da Terra e do
Universo. Colocando as informacées como os autores fizeram
no livro observado, estamos passando aos alunos somente
conhecimentos, informacées que precisam ser decoradas para
as provas. E, se ao contrdrio disso, os alunos fossem convidados
a observar o céu, a pesquisar gravuras e fotos ou a assistir a um
documentdrio do planetdrio? Provavelmente seria mais interessante,
e os alunos seriam estimulados e incentivados a construir seu proprio
conhecimento. Dessa forma, ele estaria incorporado a sua mente,
logo fazendo parte do seu saber.

Analisando as ilustracdes pode-se afirmar que muitas vezes elas
aparecem somente com o efeito decorativo, mas de uma forma geral, os
livros sdo bonitos e bem ilustrados. Encontramos alguns casos em que a
ilustragio, colocada sem nenhuma explicagio, dificulta a aprendizagem.

Veja um exemplo do que estamos dizendo. No texto, ndo encon-
tramos explicagio para a figura, que, além disso, é de dificil entendimento.

Observe a Figura 14.4.

Figura 14.4
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Vejamos alguns exercicios apresentados em livros didaticos.
Constatamos que eles ndo exigem raciocinio, basta somente saber
buscar a resposta nos textos. Algumas questdes reforcam a necessidade

de memorizar os contetidos. Veja os exemplos abaixo:

Que oceano banbha a regido Nordeste?
Quem cuida do gado no sertdo?

Descreva uma festa popular do Nordeste.

Para responder a estas perguntas, basta procurar a resposta nos
textos. Nao € preciso nenhuma habilidade especial.

O processo ensino-aprendizagem se realiza com a participagdo
efetiva do aluno e professor. Cabe aos professores criar situacoes de
aprendizagem, estimular os alunos a participarem da construcao do
saber. O que dizer, entdo, do “Manual do Professor”? Esses anexos ao
livro didatico trazem, geralmente, os assuntos divididos pelos bimestres,
apresentam os objetivos a serem alcangados e trazem exercicios
e atividades ja respondidos. O professor é tratado como um “incapaz” de
elaborar seu proprio planejamento e como “desconhecedor” da matéria
a ser estudada.

E bem verdade que muitos professores, por comodidade, uti-
lizam e até consideram importantes esses manuais. Seria bom se eles
existissem como meios auxiliares para os professores e nio como
meios norteadores. Fica dificil para o professor desenvolver seu papel
de criador, estimulador e incentivador da aprendizagem. Isso leva de
volta a situagdo de descri¢ao de fatos isolados e descontextualizados

que impede o pensamento de se desenvolver.

Na medida em que os livros ndo apresentam uma visdo critica
da realidade, mas, conforme assinalado, apenas transmitem
informagdes quanto a fatos e dados, isolados entre si e do processo
histérico, ndo contribuem para com a formagio do espirito critico
do educando. Pelo contririo: parte-se do pressuposto de que o
conhecimento € absoluto, e suas verdades precisam ser divulgadas
(VLACH, 1990, p. 41).

Cabe aos professores, coordenadores e as escolas escolher o livro
diditico com mais atencdo. E um desastre a forma como estes materiais

sdo escolhidos. Quase sempre no final do periodo e com muita pressa.



Essas abordagens dos livros didaticos educam para a alienagio e

o descompromisso...

AULA H MODULO 3

E preciso questionar, por outro lado, a postura do professor que
adota um livro e se escraviza aos capitulos, paginas, exercicios e
respostas dos livros diddticos. Muitas vezes o ditador dos planos de
curso, planos de aula, dos exercicios € o livro didatico (PASSINI,
1994, p. 84).

Nao foi nossa intengdo discutir nenhum livro diddtico em especial.
Queriamos somente levantar a necessidade de questionar o material
impresso de forma critica para saber se estamos sendo conduzidos na
formacdo de nossos alunos ou se estamos livres para formar alunos

criativos, questionadores e construtores de seu proprio conhecimento.

RESUMO

O livro didatico cumpre o papel, que é também da escola, de manutenc¢do da
situacdo vigente. Esse motivo explica a série de leis que apontam a Educacdo
como um bem para todos.

A analise dos livros possibilitou ver como os conteldos, as ilustragdes e os exercicios
cumprem esse objetivo. Essa situacdo ndo sofre mudangas porque as pessoas que
poderiam fazer essa transformacdo nao se interessam em fazé-la, por incapacidade
ou omissao.

Existem falhas na divulgacdo dos conteudos, as ilustragdes muitas vezes sao
decorativas, e os exercicios repetem o que foi apresentado no texto.

Os livros ndo desenvolvem habilidades e capacidades.
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ATIVIDADES FINAIS
Redija uma frase conclusiva utilizando-se das palavras:

1. escola ideologia

COMENTARIO
Escola combina com ideologia, j¢ que a maneira de trabalhar vem ao
encontro do que é proposto pelo Estado. Assim, o curriculo, a forma de
avaliagdo ou a metodologia apresentada sdo sugeridos pelo Estado.

2. escola patriotismo

COMENTARIO
A escola, quando surgiu como instituicdo a servico dos interesses
do Estado, foi utilizada como forma para desenvolver o patriotismo
necessdrio, no século XIX, para a afirmagdo do Estado-nacdo.

3. Assinale, nas afirmativas, certo ou errado:

( ) A escola é responsavel pela construcdo do saber.

( ) Acumular informacdes pode levar ao saber.

( ) Construir o conhecimento leva a formacao de cidadaos.

() O livro didatico cumpre o papel de divulgador da ideologia do Estado.

() Declarando que a Educac¢do é um direito de todos, o Estado garante a
manutenc¢ao do poder.
() A escola, e com ela o livro didatico, é elemento de continuidade da situacdo
vigente.

COMENTARIO
Nesse exercicio, todas as afirmativas estdo corretas, & exce¢do da
segunda. Esta afirmativa — Acumular informagées pode levar ao saber

— estd errada porque o saber deve ser construido e ndo somente
transmitido. O que se transmite é a informagdo.
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AUTO-AVALIACAO

Vocé percebeu que a escola e os livros didaticos cumprem determinados papéis

AULA H MODULO 3

nos interesses do Estado. Se compreendeu o que foi dito nesta aula, vocé, esta
pronto para seguir para a aula seguinte.

Aqui terminamos mais uma unidade.

INFORMACOES SOBRE A PROXIMA AULA

A aula seguinte, de nimero 15, inicia nova unidade, que tem como objetivo
o conhecimento e a utilizacdo das habilidades instrumentais da Geografia no 1°

e 2° ciclos do Ensino Fundamental.
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Aula Introdutoéria

GANDIN, Danilo. A prdtica do planejamento participativo. Petropolis: Vozes, 1995.
p-48¢e 110

Aula 1

ALMEIDA, Rosangela Doin de; SANCHEZ, Miguel Cesar; PICARELLI, Adriano.
Atividades cartogrdficas . Sao Paulo: Atual, 1997. 44p. v. 3.
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