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Mudanca de habitos de
consumo e de producao

Meta da aula

Analisar os habitos da sociedade do consumo,
as razbes para sua existéncia e a necessidade de
mudanca nos padroes de consumo.

Esperamos que, apds o estudo do contetido desta aula,
vocé seja capaz de:

e reconhecer as conseqiiéncias do padrdo de consumo atual
para a natureza e a sociedade;

e identificar os diferentes discursos a respeito das causas
e conseqtiéncias desse padrao.
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Esta aula foi construida basicamente a partir de duas publicacoes: a primeira, o
artigo O Cinismo da Reciclagem: o significado ideolégico da reciclagem da lata
de aluminio e suas implicacdes para a educacao ambiental” de Philippe Pomier
Layrargues, de 2002, e o segundo, “O Estado do Mundo”, do Worldwatch

Institute, de 2004. Porém, antes disso, vejamos quem somos.

A "EVOLUCAO HUMANA"

Os seres humanos se diferenciam dos outros animais por seu tele-
encéfalo altamente desenvolvido, seu polegar opositor e por serem

livres.

(Texto de encerramento do filme Ilha das Flores,

de Jorge Furtado, 1989.)

Livre é estado daquele que tem liberdade. Liberdade é uma palavra
que o sonho humano alimenta, ndo hd ninguém que explique e

ninguém que ndo entenda.

(Do filme Romanceiro da Inconfidéncia,

com base na obra de Cecilia Meireles.)

O final do filme Ilha das Flores, de Jorge Furtado, é o ponto
de partida para esta aula. A frase que destacamos se repete durante o
curta-metragem. Com esse recurso, o autor ressalta as origens evolutivas
do ser humano como parte da natureza, e destaca sua participagao nos
ciclos naturais. Além disso, demonstra que, por conta dessas “vantagens”
evolutivas, o ser humano possui uma grande capacidade de promover
alteracdes nos ecossistemas e, com isso, comprometer as mais variadas
formas de vida, inclusive a vida dos préprios humanos.

Uma outra forma de contribuir para a afirmacido de que os
seres humanos podem ser considerados mais uma entre as milhdes de
espécies descritas até hoje € a classica teoria de Charles Darwin. Quando
proposta, essa teoria foi muito atacada por grupos que acreditavam que
nossa espécie era a obra-prima da criagdo. A Figura 11.1 é conhecida
mundialmente e pode ajudar a visualizar, mesmo com limitacdes, esse
conceito.

Para mais detalhes sobre a vida de Charles Darwin e melhor compreensao da
teoria proposta por Darwin, consulte as aulas das disciplinas Elementos de
Ecologia e Evolugao.



Figura 11.1: Imagem clssica proposta para exemplificar a evolucdo humana.

Partindo entdo da premissa de que somos seres vivos com ancestrais
comuns com outros animais, nao é absurdo pensar que nossas necessidades
bdsicas de sobrevivéncia sejam muito parecidas com as necessidades dos
nossos “parentes” mais proximos na evolugio: dgua, alimento, abrigo,
calor, entre outras. Porém, vivemos em sociedade. Lembre-se de que
as culturas surgem a partir das relacdes sociais. Talvez por isso, essas

necessidades nao sdo as unicas almejadas por qualquer cidad3o.

Bebida é agua
Comida é pasto
(-..)
A gente ndo quer s6 comida,
A gente comida, diversio e arte
A gente quer saida para qualquer parte, hum
(...)
A gente quer bebida, diversdo, balé
(-..)
A gente nao quer s6 comer,
A gente quer comer e quer fazer amor
(-..)
A gente quer prazer pra aliviar a dor
A gente quer dinheiro e felicidade
A gente nao quer s6 dinheiro,
A gente quer inteiro e ndo pela metade

(...)

Desejo, necessidade e vontade necessidade e desejo

(Titas, “Comida”)

CEDERJ 9
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As necessidades apresentadas na musica vém somar-se as que
surgem a cada ano em nossas vidas. Algumas realmente tornam-se
imprescindiveis. Outras, porém, nada mais sio do que resultado de
campanhas publicitirias com o objetivo de nos convencer de que ndao
podemos viver sem os produtos que elas nos oferecem. Sobre este assunto,
nos reportamos ao documento Estado do mundo (2004), em que se

afirma o seguinte:

A historia comeca com o consumidor. Economistas de
renome, desde Adam Smith, tém alegado que os consumidores
sdo atores “soberanos” que fazem escolhas racionais a fim de
maximizar sua satisfacdo. Ao contrario, os consumidores tomam
decisoes falhas por intermédio de um conjunto de julgamentos
baseados em informagdes incompletas e tendenciosas. Suas
decisdes sdo basicamente movidas pela propaganda, regras
culturais, influéncias sociais, impulsos fisiologicos e associagoes
psicoldgicas, cada um dos quais potenciais incrementadores do
consumo. As motivagdes fisiologicas desempenham um papel
central no estimulo ao consumo. O desejo inato do estimulo
prazeroso e alivio do desconforto sao motiva¢des poderosas que
evoluiram durante milénios para facilitar a sobrevivéncia, como
quando a fome leva uma pessoa a buscar comida. Esses impulsos
sdo reforcados pelas experiéncias dos consumidores. Produtos
que nos satisfizeram no passado sdo lembrados como prazerosos,
aumentando o desejo de consumi-los novamente. Nas sociedades
de consumo, onde alimentos e outros bens sio abundantes, esses
impulsos estdo levando a niveis danosos de consumo devido,
em parte, a serem mais estimulados ainda pela propaganda. De
fato, estudos psicologicos recentes constataram que esses impulsos
podem até ser incitados subconscientemente, despertando um
desejo maior, como por uma bebida ap6s a sensacdo de sede ter

sido instigada.




Habitos de consumo, também, tém raizes sociais.
O consumo é, em parte, um ato social por meio do qual as pessoas
expressam suas identidades pessoais e grupais — escolhendo o
jornal de uma certa linha politica, por exemplo, ou a moda
preferida entre pares sociais. Motivadores sociais podem ser
impulsionadores insaciaveis de consumo, contrastando com o
desejo por alimento, 4gua ou outros bens, que esta circunscrito aos
limites da capacidade. Em 1954, o cidadao britanico comum, por
exemplo, podia contar com uma base material ampla — alimentos,
vestudrio, abrigo e acesso a transporte em quantidade suficiente
para levar uma vida digna. Assim, o gasto maior que acompanhou
a duplicacdo da riqueza em 1994 foi, provavelmente, uma
tentativa de satisfazer necessidades sociais e psicoldgicas. Apos
o primeiro par de sapatos, por exemplo, a posse de sapatos pode
nao ter nada a ver com a protecdo dos pés, e sim com conforto,
estilo ou status. Tais desejos podem ser ilimitados e, portanto,

ter o potencial de manter o consumo em constante crescimento.

Apbs a leitura, podemos repensar a imagem que vimos na Figura

1.11. Observe, a seguir, na Figura 11.2.

Figura 11.2: Uma alusdo a imagem da evolucdo humana. Nela o descendente mais
recente da espécie empurra um carrinho de compras. Esta imagem foi exibida
durante a turné Popmart de 1997 do grupo irlandés U2, na qual os habitos de
consumo da sociedade atual foram criticados.

Fonte: http://www.u2arg.com/home/giras_home.htm.

CEDERJ 11
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AS DISTORCOES CRIADAS PELA SOCIEDADE DE CONSUMO

A pressdo psicoldgica destacada anteriormente, na maioria das
vezes, visa a coacao do consumidor. A mensagem passada, mesmo que
subliminarmente, é a de que se o consumidor nao adquirir o produto em
questdo, ndo sera aceito em seu grupo. Dois exemplos a seguir permitem
uma analise mais clara:

1. Antncio de telefone celular: A mie recebe de presente um
telefone que nao é da operadora que esperava e pergunta a filha:

— Posso trocar?

A filha responde:

— Claro que pode!

Entdo entram em cena dois carregadores de mudanga, levam a
filha com sofd e tudo e colocam uma outra filha. Esta, sim, oferece a
mae o celular da operadora anunciante.

Nesse antincio, a ameaga ao consumidor é baseada na possibilidade
de rejeicdo pela propria mae, colocando em xeque uma das relagoes
mais valorizadas em nossa sociedade, até entdo, por causa de um bem
material.

2. Anuncio de automével: Uma mocga de aparéncia comum vé
um amigo dentro de um carro. Ela o reconhece com dificuldade, mas
vai até ele e diz:

— Nossa, como vocé estd diferente!

Num segundo momento, ela coloca a cabega para dentro do
carro e muda sua aparéncia para uma ditada pelos padroes de beleza.
Ao final do antncio, o rapaz dentro do carro também aparece diferente,
deixando claro que a aquisi¢io de um automével como aquele aumenta
a auto-estima, o status e, por conseqiiéncia a aceitacdo por parte das
pessoas que nos cercam.

A banalizagio das relagdes (como vimos nos antincios) e da propria
vida humana (como apresentada no filme Ilha das Flores), motivada por
interesses econdmicos, promove uma série de distor¢oes ja vistas na Aula 4.
Estas distor¢oes podem ser reforcadas pela arte (musica e quadrinhos)
e por fatos (Tabela 11.1).



Os paises ricos, para garantir um preco minimo aos seus produtores rurais,
sdo constantemente obrigados a destruir alimentos de forma macica e a
limitar severamente a producdo por lei com relacdo a Unido Européia. Esta
impd&e periodicamente a incinera¢do ou a destruicdo com meios quimicos de
montanhas de carne e milhares de toneladas de produtos agricolas de toda
sorte (ZIEGLER, 1999, pp. 55-56).

Minha vida tera

- Um dia terei entdo um sentido mais Sempre soube que vocé
dinheiro o bastante pleno, amplo: enfim tinha grandes ideais.
para comprar minha terei uma loira e

propria felicidade. um carro blindado. ( Ganharei o respeito

2 & dos meus filhos!

\

N A
Passei a vida Agora fiz uma lipo e E vocé acha isto
comendo fast-food tirei tudo. A mesma maravilhoso, né?
e vendo televisdo. tecnologia que me
Chega a ser
Cheguei a pesar 120! estragou, me curoul! mgico..

Decidi que a saida Posso hoje, do alto Vocé tem grana

para minha soliddo da minha posigao para comprar
é pagar para ter social, comprar o que dignidade para (ot
afeto e prazer. eu quiser. voce? custa?

Estes quadrinhos fazem parte do livro Malvados, de 2005, de André Dahmer.

CEDERJ 13
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Tabela 11.1: Gasto anual em itens de luxo comparado com os recursos necessarios
para o atendimento de necessidades basicas selecionadas

Investimento

Gasto extra necessario
bilhoes Objetivo social ou L
Itens de luxo (US$) / econdmico para atingir o
ano objetivo bilhoes
(US$) / ano
Saude reprodutiva
Cosméticos 18 para todas as 12
mulheres
Ra'lgao f‘ie animais de Erradicacdo da fome
estimacao na Europa e 17 e da ma nutricio 19
nos EUA s
Perfumes 15 Alfa b_etlzagao 5
universal
Cruzeiros maritimos 14 Agua potavel para 10
todos
Sorvetes na Europa 1 Vacina@o de todas 1,3

as criangas

Fonte: Modificado de Estado do mundo, 2004.

Seres humanos vivem na miséria absoluta e isto nio causa o

espanto que deveria.

Miséria é miséria em qualquer canto
Riquezas sdo diferentes
Indio, mulato, preto, branco
Filhos, amigos, amantes, parentes
Riquezas sdo diferentes
Todos sabem usar os dentes
Fracos, doentes, aflitos, carentes
O Sol nio causa mais espanto
Cores, ragas, castas, crencas
A morte ndo causa mais espanto
O Sol nio causa mais espanto
Em qualquer canto miséria

(...) Em qualquer canto miséria

(Titas, “Miséria™)

14 CEDERJ



Na Tabela 11.1, percebemos que conquistas bdsicas alcancadas
pela minoria da humanidade hi décadas ou séculos ainda nio fazem
parte do cotidiano de todos. Mesmo sabendo que temos tecnologia,
conhecimento e recursos, podemos perceber que nio é a falta desses a
causa principal da espoliagio da maior parte dos seres humanos. Isso
nos remete ao sistema econdémico vigente, que nos dd todas as pistas
(propagandas, valores) do que realmente produz lucro.

O sistema capitalista é sustentado pelo lucro e, como vocé ja
viu, utiliza-se dos meios de comunicacdo para propagar a idéia do
que precisamos para sobreviver. Nesse sistema é importante que haja
pessoas, localidades ou nacoes que vivam sem condi¢cdes minimas de
sobrevivéncia, para que o luxo entre outros povos (como na Tabela 11.1)

seja sustentado.

ALGUNS DADOS DA DISTORCAO

Na América do Norte e na Europa, onde estao 12% da populacdo
mundial, estio concentrados 60% do consumo privado global. A terga
parte da humanidade que vive no Sul da Asia e na Africa representa
apenas 3,2% desse consumo. Em 1999, cerca de 2,8 bilhoes de pessoas
— duas entre cada cinco no planeta — sobreviviam com menos de US$ 2
por dia, o que as Nacdes Unidas e o Banco Mundial consideram como
o minimo para atender as necessidades basicas. Aproximadamente 1,2
bilhdo de pessoas viviam sob extrema pobreza, medida por uma renda
didria média de menos de US$ 1.

Entre os mais pobres, estdo centenas de milhdes de agricultores de
subsisténcia que, por defini¢ao, ndo tém saldrio e raramente envolvem-se
em transacOes comerciais. Para eles, e para todos os pobres do mundo, os
gastos em consumo concentram-se quase que totalmente no atendimento
as necessidades bdsicas.

Porém, conforme cresce a renda, as pessoas obtém acesso a outros
bens de consumo que ndo sio apenas alimentos. O uso do papel, por
exemplo, tende a aumentar de acordo com o nivel escolar dos individuos.
Globalmente, o consumo de papel cresceu mais de seis vezes, entre 1950
e 1997, tendo dobrado desde meados dos anos 70 (Worldwatch Institute,
2004).

CEDERJ 15
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FRUGABILIDADE

Segundo
Layrargues
(2002), pode ser
considerada o ato
de liberta¢do de
consumir.

16 CEDERJ

Na realidade, a maior parte do papel mundial é produzida e
consumida nos paises industrializados. S6 os Estados Unidos produzem
e utilizam um terco do papel mundial, e os americanos consomem
mais de 300 quilos anuais per capita. Em contraste, nas nacoes em
desenvolvimento como um todo, cada pessoa consome anualmente 18
quilos de papel. Na India, a cifra anual é de 4 quilos, e em 20 nagdes da
Africa é de menos de 1 quilo.

Deve-se pensar que muitas dessas conveniéncias eram consideradas
como luxo quando surgiram, mas sdo agora consideradas necessidades.
Onde infra-estruturas sociais se desenvolveram em torno deles, alguns
desses bens de consumo tornaram-se parte integrante do dia-a-dia

moderno.

CAMINHOS CONTRA ESSA CORRENTE

Uma das propostas para a minimizacdo deste quadro de
desigualdade é baseada na FRUGABILIDADE, ou a abstencdo, ou pelo menos
o deslocamento do consumo, para um consumo nao-material, como
cultura e Educacio.

Porém, é importante destacar que, na sociedade de consumo, o
ato de abster-se é sinonimo de sacrificio, privagao, uma vez que a posse
de bens materiais significa felicidade (LAYRARGUES, 2002).

Acreditamos que o caminho para a resolucdo deste problema nao
estd somente em esperar que cada pessoa reformule seus valores. Mesmo
que isto fosse possivel, devemos lembrar que estamos todos presos a
um sistema que dita as regras. A sociedade moderna estd impregnada
de valores consumistas e tudo leva a crer que a tarefa da reducio
do consumo serd 4rdua, pois serda preciso reverter valores culturais
enraizados (PENNA, 1999, apud LAYRARGUES, 2002). Podemos
observar alguns artificios utilizados pela industria nesses ultimos anos
com o objetivo de potencializar o consumo exacerbado, e garantir a

manutencdo do sistema.

Os individuos sdo obrigados a consumir bens que se tornam
obsoletos antes do tempo, jd4 que cada vez mais se tornam
funcionalmente inuteis logo apds sairem das fabricas. Durning
(1992) afirma que eletrodomésticos fabricados em 1950 eram muito
mais resistentes do que os produzidos atualmente: eram fabricados

para durar e ndo quebravam com facilidade; caso quebrassem, seu



conserto era economicamente viavel, o que atualmente ndo é mais
verdadeiro. Por isso, no entender de Sewell (1978), a eliminac¢ao da
obsolescéncia planejada é a chave para a minimizagio dos residuos:
afinal, produzir um refrigerador que dure/funcione doze anos, ao
invés de oito, significa ter um terco de refrigeradores a menos no
lixo durante esse mesmo periodo.

A vida util dos produtos torna-se cada vez mais curta, e nem poderia
ser diferente, pois hd uma unido entre a obsolescéncia planejada e
a criagio de demandas artificiais do capitalismo. E a obsolescéncia
planejada simbdlica que induz a ilusdo de que a vida ttil do produto
esgotou-se, mesmo se ele ainda esteja em perfeitas condi¢des de
uso. (...) A moda e a propaganda provocam um verdadeiro desvio
da func¢do primdria dos produtos. Ocorre que a obsolescéncia
planejada e a descartabilidade sdo hoje elementos vitais para o modo
de producio capitalista; por isso, encontram-se presentes tanto no
plano material como no simbdlico (LAYRARGUES, 2002).

ATIVIDADE

1. Vocé tem um aparelho eletronico que estd com defeito. Leva-o até uma loja
e descobre que conserta-lo vai custar quase o mesmo que comprar um novo.
O que vocé vai fazer? Lembre-se do texto de Layrargues que vocé acabou de
ler, sobre as conseqtiéncias geradas pela sociedade do consumo.

RESPOSTA COMENTADA
Provavelmente, grande parte das pessoas que nds conhecemos optaria
por comprar um novo. Elas, porém, ndo leram o texto de Layrargues,
como vocé. Este autor nos revela mais um problema ligado diretamente
ao consumismo: a producdo de lixo.
Podemos afirmar que o consumismo €, também, uma questdo
econémica. Além de gerar problemas sociais, leva a conseqiéncias

CEDERJ 17
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ambientais, que retornam como um problema social. Este ciclo revelg,
mais uma vez, a impossibilidade de discutir-se Educacdo Ambiental em
apenas uma drea de conhecimento.

Produtos com durabilidade menor e um comportamento que prima
pelo desperdicio levam a producdo de residuos sdlidos que também
sdo notadamente um problema ndo resolvido na maioria das cidades.
Esses problemas sdo distribuidos por todas as etapas que envolvem o
processamento dos residuos: acomodacao, transporte e destinacao.
Em geral, os residuos sdo depositados em espacos abertos, sem
protecdo do solo, sem separacdo, onde sdo criadas condices para a
proliferacdo de doencas, contaminacdo do solo e da dgua, entre outros
problemas inerentes a este processo.

CONSUMISMO OU CONSUMO INSUSTENTAVEL?

Ainda sobre a geracdo de lixo, suas conseqiiéncias e solugoes,
fica clara a polarizacdo dos discursos. De um lado, estio aqueles que
classificam o problema como “consumo exagerado” e a questio do
lixo gerada como “uma questdo técnica”, que pode ser resolvido, por
exemplo, com a reciclagem. Com isso, o interesse do sistema econémico
vigente ndo € ferido, uma vez que podemos consumir livremente, sem
culpa. O lixo poderd ser reciclado e ndo nos causard problemas e ainda,
podera gerar mais lucro neste processo (como as latas de aluminio que
sdo recicladas e produzidas a baixo custo, uma vez que a matéria-prima,
uma lata usada, sai praticamente de graga). Este discurso, atualmente,
¢ 0 hegemonico.

Em resumo, segundo este discurso, o reciclar vem antes de
qualquer outra forma de a¢do dentro da desgastada “Politica dos 3
R’s” (reduzir, reutilizar e reciclar). No trecho a seguir, podemos perceber

isso com mais clareza:

Dessa forma, ao invés de se reduzir o consumo, cria-se a
oportunidade de manter o padriao convencional de consumo, pois
a ameaga torna-se relativamente controlada, e a reciclagem passa a
desempenhar a fun¢ido de compensagio do risco do consumismo.
Contudo, trata-se de uma falsa seguranca que significa a alienagao
da realidade, a qual cumpre a fun¢do de gerar a sensacao de que um
comportamento ambientalmente correto (reciclagem) contribuird
para a resolu¢ido de um problema, quando na verdade camufla a
critica ao consumismo (...) (LAYRARGUES, 2002).



Existem, também, pessoas que acreditam que a reducdo do
consumo € o primeiro passo. Depois viria a reutilizacdo e, s6 em ultimo
caso, a reciclagem. Porém, para que isto aconteca de fato, ndo devemos
encarar o problema como algo somente técnico, mas de ordem cultural.
E, como vocé ja viu nesta aula, o discurso hegemdnico é sustentado pelos
meios de comunicacdo que atingem a grande massa, dificultando uma
reflexdo coletiva sobre o que realmente é necessario, do que realmente
ja ndao é funcional, do que realmente deve ser considerado lixo e,
principalmente, refletir sobre as conseqiiéncias deste tipo de padrdo de
consumo para a natureza. Lembrando que, na natureza mencionada
aqui, nés, humanos, estamos incluidos. Estes sio os argumentos de quem

defende o discurso alternativo.

A PEGADA ECOLOGICA

Lembra-se do inicio desta aula, quando refor¢camos a idéia de
que nds, seres humanos, temos praticamente as mesmas necessidades
bédsicas de outros seres (alimentos, dgua e uma fonte constante de
energia)? Para quantificar a influéncia dos seres humanos nos ciclos
naturais, foi proposta uma medida do impacto do consumo humano
sobre os ecossistemas globais. A “pegada ecoldgica” mede a quantidade
de terra produtiva que uma economia requer para produzir os recursos
e assimilar seus residuos.

Célculos realizados por ReDEFINING PROGREsS revelam que a Terra
tem 1,9 hectare per capita de terras produtivas para suprir recursos e
absorverem residuos. Todavia, sdo tio grandes as demandas ambientais
das economias mundiais, que o cidaddo comum hoje utiliza 2,3 hectares

de terra produtiva.

E possivel calcular seu impacto utilizando o modelo proposto,
por intermédio de um questiondrio. Este questionario tem
origem em paises do hemisfério Norte, mas pode ser adaptado
para nossa realidade. Se vocé quiser arriscar, acesse:
http://www.escolasverdes.org/pegada/calcula.htm.

REDEFINING
PROGRESS

Organizacao
norte-americana
que tem como
objetivo
produzir dados
quantitativos
sobre questdes
econdmicas,
ambientais e
sociais.
http://www.
rprogress.org
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CONCLUSAO

A partir da leitura desta aula, vocé deve ter percebido, mais
claramente, as consequéncias de nosso atual modo de vida para o
ambiente e para a sociedade. O consumo pelo consumo provoca, entre
outros efeitos, a producdo excessiva de lixo, além de evidenciar a ma
distribuicdo de renda em nosso pais e no mundo (Tabela 11.1). O que
queremos dizer com esta afirmac¢do? Que sentimos saudades do tempo em
que o ser humano vivia buscando satisfazer apenas as suas necessidades
bésicas? Nio.

Naio queremos uma volta ao tempo em que seres humanos viviam
com somente suas necessidades fisioldgicas satisfeitas. Afinal, vivemos
em sociedade. Dela, emergem valores culturais que determinam o que
cada grupo precisa para manter-se vivo, ou em outras palavras, manter-
se como parte de um sistema. Dessa forma, os questionamentos nio
devem limitar-se a busca por respostas que nos permitam consumir
mais, sem causar tantos danos aos ecossistemas que nos mantém. Tais
questionamentos devem proporcionar momentos de reflexdo sobre
o que realmente precisamos. E mais, quais sdo as consequéncias de
sustentarmos uma série de futilidades em detrimento de ecossistemas e

dos proprios seres humanos.

ATIVIDADE FINAL

Analise a afirmativa 1, considerando o que vocé aprendeu nesta aula sobre a

reciclagem. Em sua opinido, trata-se de uma boa noticia? Por qué?

1. “Em 2004 o Brasil tornou-se recordista mundial na reciclagem

de latas de aluminio.”

Faca suas consideracdes sobre esta marca alcangada por nosso pais, relacionando-a
com os beneficios divulgados que justificam a realizacdo desta atividade

(a reciclagem).
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Leia agora a afirmativa 2 e responda as mesmas perguntas: € uma boa noticia?

Por qué?

2. "Mineradora do Para bate recorde de extracdo e exportacdo de bauxita

(matéria-prima do aluminio) em 2004."

Vocé percebe a contradicao entre as duas afirmativas? Justifique cada uma delas,

partindo dos dois discursos mencionados nesta aula (hegemonico e alternativo).

CEDERJ
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RESPOSTA COMENTADA
Segundo o discurso hegemdnico, a reciclagem beneficia a conservacdo da
natureza, gera empregos e nos tira a culpa do ato de consumir deliberadamente.
Com isso, bater os recordes de reciclagem de latinhas e de extracdo de bauxita
(matéria-prima do aluminio) é facilmente explicdvel, uma vez que a reciclagem,
segundo este discurso, garante que o consumo continue, sem grandes
consequéncias ambientais. Os danos causados pela extracdo da bauxita ndo
seriam, entdo, uma consequéncia ambiental relevante para os que defendem
este discurso. Com isto, fica legitimada a manutencdo do consumo.
Jd o discurso alternativo ndo nega a importancia da reciclagem, mas entende
que ela ndo pode ser considerada a medida principal para resolver os
problemas por de nossa sociedade. Nessa corrente de pensamento, 0 passo
mais importante é a reducdo do consumo.
Os que defendem o pensamento alternativo questionam os reais beneficios
da reciclagem, reconhecendo os limites desta atividade. No nosso exemplo,
fica evidente que a reciclagem traz conseqiéncias positivas, mas ndo reduz os
impactos causados pela extracdo continua e crescente de bauxita. Como vocé
viu nas afirmativas 1 e 2, apesar dos recordes em reciclagem, a extracdo da
matéria-prima do aluminio aumentou.
E vocé, qual dos discursos defende, o alternativo ou o hegeménico?

RESUMO

Seres humanos apresentam massa encefalica muito desenvolvida e polegares
opositores que ddo grande capacidade de interferéncia nos ecossistemas. Essas
duas caracteristicas, porém, ndo nos conferem o status de nao fazer parte do reino
animal e consequentemente da Natureza. Em outras palavras, apesar de muitas
pessoas ndo acreditarem, somos animais. E como tais, temos necessidades basicas
de sobrevivéncia. Porém, ndo s6 de dgua, comida e calor nds vivemos hoje em
dia. As novas necessidades da vida humana foram surgindo ao longo dos séculos,
tornando a vida das pessoas muito mais cara, girando em torno de bens futeis
ditados por modismos e/ou bens que duram cada vez menos tempo.

Esse novo padrdo de consumo sustenta um sistema que visa ao lucro, o capitalismo,
e é sustentado pela midia, que tem a missdao de nos convencer de que os produtos
oferecidos sdo indispensaveis a nossas vidas. Com isso, uma série de distor¢des
afloraram em nosso cotidiano. As rela¢des pessoais e afetivas ficaram a mercé da
aquisicao de bens.

Além disso, enquanto povos como os americanos e europeus — 12% da populacéo
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mundial — consomem 60% da producdo, a terca parte da humanidade que vive
no Sul da Asia e na Africa consome somente 3,2%. Desta forma, ficam evidentes
as consequéncias sociais do atual padrao de consumo, mas ndo podemos ignorar
as consequéncias diretas ao meio ambiente, por exemplo, a producdo excessiva
de lixo.

Como propostas de correcao desses problemas, identificamos duas correntes, a
hegemoénica e a alternativa. A primeira delas defende um consumo sustentavel
e, além disso, acredita que a ado¢do de medidas técnicas pode resolver a questao
do lixo. Para os que pensam desta maneira, ha a garantia de que o consumo se
manter4, assim como o sistema econémico atual e a hegemonia dos detentores
dos meios de producdo. Por este motivo, essa visdo € amplamente divulgada nos
meios de comunicacao.

Existem também, pessoas que acreditam que a redu¢do do consumo é o primeiro
passo, e que o problema da gera¢do de lixo ndo deve ser encarado de forma
somente técnica, mas como um problema de ordem cultural. Elas sdo minoria,
representando, por isto, o pensamento alternativo. Este ponto de vista fere os
interesses diretos do sistema capitalista, uma vez que, com a reduc¢édo do consumo,

o capitalismo nao se sustenta.

CEDERJ
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Reflexdes contemporaneas
e transversalidade

Meta da aula

Apresentar as vertentes tedrico-metodoldgicas
na Educagao Ambiental e explicar a
transversalidade das disciplinas que

envolvem a questdo ambiental.

Esperamos que, apos o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

e identificar semelhancas e diferencas entre as
diversas tendéncias atuais em Educagcao Ambiental;

e analisar a transversalidade da tematica ambiental
contida nas diversas propostas contemporaneas
da Educagdo Ambiental.

Pré-requisitos

Para compreender melhor os temas desta
aula, é importante relembrar o que vocé
jdviunasAulas6,7,8,9¢e17.
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INTRODUCAO
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Analisando o termo Educacdo Ambiental, podemos observar que ele é composto
de um substantivo, “Educacdo”, que ira definir a existéncia e a reflexao sobre
as praticas pedagdgicas necessdrias a construcao do conhecimento (qualquer
gue seja a natureza e origem deste conhecimento), e do adjetivo “Ambiental”,
anunciando o contexto desta pratica educativa e designando uma classe de
caracteristicas que qualificam essa orientacdo diante da crise ambiental que
o mundo vive. Assim, Educacdo Ambiental, um termo construido ao longo
da histéria e dos debates em torno da questdo ambiental, vai nomear uma
gualidade especial que diferencia uma determinada pratica educativa das demais
existentes (LAYRARGUES, 2004).

Vérias foram as classificacbes e denominacdes que surgiram ao longo dos
estudos e debates realizados em torno da Educacdo Ambiental. Todo esse
mundo de classificacoes e denominacbes tinha (e tem) como motivacdo tornar
claras as concepcoes filoséficas que embasam cada um dos diversos discursos
existentes na Educacdo Ambiental. Isso quer dizer que, atualmente, ndo é
mais possivel apenas falar em uma “atuacdo na area de Educacao Ambiental”,
apesar de o termo conter um significado minimo, quando se quer diferencia-
lo do fazer educativo mais amplo. Porém, é necessario dar a este termo um
sentido maior, visto que as praticas e discursos em Educacdo Ambiental ndo sao
idénticos, o que fortalece a idéia de deixar claro quais sdos as suas identidades,
0S seus pressupostos tedricos e metodoldgicos, bem como suas semelhancas
e diferencas.

Esta é a proposta desta aula: procurar explicitar as principais tendéncias atuais
contidas nos diversos debates sobre Educacdo Ambiental, e o que motiva cada
uma dessas identidades, a fim de conhecé-las, para podermos exercer maior
autonomia critica quando analisamos a insercao da Educacdo Ambiental nas

discussdes sobre as questdes ambientais.

AS PRINCIPAIS VERTENTES EM EDUCAGCAO AMBIENTAL

Iniciamos a identificagdo das principais vertentes tedrico-
metodolégicas em Educagdo Ambiental, trazendo a tona alguns caminhos
percorridos ao longo de sua histéria, até chegarmos as discussoes
atuais na drea. Sorrentino (2002), a partir de algumas observacdes e
interpretacdes sobre 0 movimento ambientalista, classificou as praticas
em Educacio Ambiental em quatro grandes correntes: conservacionista,
educagio ao ar livre, gestdo ambiental e economia ecoldgica. Vejamos

brevemente como se fundamenta cada uma dessas correntes.



Conservacionista

Bastante presente nos paises
mais desenvolvidos, ganhou grande
impulso com a divulgacdao dos impactos
negativos sobre a natureza, causados
pelo atual modelo de desenvolvimento
—, um modelo expansionista, baseado na
acumulagio de riquezas e na exploracio
sem limites dos recursos naturais. Com o
decorrer dos anos, esta corrente passou
a servir de motivagao as reflexoes sobre
as causas e consequiéncias da degradacio

ambiental.

Educacao ao ar livre

Apesar de ser apresentada como segunda
corrente, ja existia hd mais tempo, juntamente
com os antigos naturalistas. E formada de
adeptos do lazer e dos esportes ao ar livre,
grupos de ESPELEOLOGIA, escoteiros, montanhistas,
em contato com a natureza etc. Ganhou uma dimensio
assumidamente de Educacio Ambiental mais recentemente,
com alguns grupos de caminhadas
ecologicas, turismo ecologico, dentre
outras denominagdes. Esta corrente tem
grande repercussio nos paises do Norte,
e ganha consisténcia filoséfica com os
desafios junto a natureza, em conjunto
com dinamicas de grupo e o estimulo ao

autoconhecimento e aprimoramento do

fazer cotidiano, individual e social.

AULA H MODULO 2

O termo EsPELEOLOGIA provém dos vocdbulos gregos Spelaion (caverna) e Logos
(tratado ou estudo). A espeleologia consiste, essencialmente, no tratado ou
estudo das cavernas. Segundo B. Géze, consagrado estudioso das caverna,
“espeleologia é a disciplina consagrada ao estudo das cavernas, da sua génese e
evolucdo, do meio fisico que representam, do meio bioldgico atual ou passado,
assim como do meio e das técnicas adequadas ao seu estudo”.
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Economia ecolégica

Gestao ambiental

Na Aula 17, discutimos a educagio
ambiental no processo de gestio. Essa
vertente tem suas raizes mais profundas
na América Latina, dentro do contexto
de resisténcia as ditaduras e regimes
autoritdrios. No Brasil, ganhou impulso
nos embates contra a polui¢do e “todas as
mazelas de um sistema predador do ambiente
e do ser humano” (SORRENTINO, 2002), e
nos movimentos por liberdade democratica,
que lutaram por maior participagao popular

na administrag¢do dos espacos publicos.

Tem como base idéias do ecodesenvolvimento e de “o negdcio é

ser pequeno” de Schumacher, do inicio da década de 70, que ganhou

grande forca na segunda metade dos anos 80, quando da publica¢io do

documento “Nosso futuro comum”. Segundo Sorrentino, nesta quarta

corrente estdo presentes ainda duas tendéncias que deram a tonica do

movimento ambientalista do final do século XX:

1. a tendéncia ligada ao conceito “desenvolvimento sustentdvel”,

aglutinando empresarios, governantes e uma parcela das organizagoes

nio-governamentais;

2. a tendéncia ligada ao conceito
“sociedades sustentaveis”, aglutinando
os grupos de oposi¢cdo ao modelo de
desenvolvimento atual, onde estio os que
acreditam que o desenvolvimento sustentavel
¢ apenas uma roupagem para a manuten¢ao
das relacbes socioambientais e econdmico-
politicas que ja existem.

Boa parte do conteddo sobre a
economia ambiental ja foi amplamente

discutida nas Aulas de 6 a 9.



AS IDENTIDADES ATUAIS DA EDUCACAO AMBIENTAL

As atuais identidades da Educa¢ao Ambiental, principalmente no
Brasil, podem ser entendidas a partir de duas grandes visdes de mundo.
A primeira delas é a visio do cidadao como agente de transformacdo
histérica e societaria, em que a educagao se da principalmente por meio
do intenso e constante didlogo entre os diversos atores envolvidos. Tem
um carater emancipatério e se coaduna com a visdo critica: o socialismo
e as bases filosoficas que sustentam a teoria critica e, em educacio, a
chamada pedagogia critica.

A segunda identifica-se com a visdo de mundo definida a partir das
capacidades individuais, em que a educacdo tem a fun¢ao de transmitir
valores e conhecimentos vistos como universais, que garantem ao
individuo a escolha racional, integrando-o a sociedade e consolidando sua
condicdo de cidadio. Essa visdo se alia a uma visao liberal e conservadora
(LOUREIRO, 2004).

Ainda procurando entender as bases que sustentam os diversos
discursos em Educagdo Ambiental, Sato (2003) nos apresenta uma outra
proposta, baseada nas tendéncias de pesquisa na drea, que achamos importante

relatar neste item, e que demonstramos resumidamente na tabela:

Tabela 12.1: Paradigmas
da Pesquisa em EA

Pressupostos Positivismo Construtivismo

Socioconstrutivismo

Propésito da pesquisa

Natureza da realidade

(ontologia)

Natureza do
conhecimento
(epistemologia)

Descoberta de leis
que expliquem
a realidade,
permitindo controle
e generalizagdo

Unica, fragmentavel,
mensuravel, tangivel
e convergente

Fatos explicados
através do ja
conhecido (modelos
classicos)

Compreensao e
interpretacdo das
estruturas sociais

Multipla e construida
através das interagdes
humanas

Fatos compreendidos
através da
interpretacao, na
perspectiva da
interacdo com o
contexto social e a
conformag¢do mutua

Emancipag¢éo dos atores e
das atrizes sociais, através
das criticas das desigualdades
(préxis para a transformacao)

Multipla, construida,
divergente e comprometida
com assuntos sobre a
igualdade

Fatos compreendidos dentro
de um contexto econémico e
social, com énfase na postura
critica e na praxis ideolégica

Relacdo entre o
pesquisador e a
descoberta

Independente, com
dualismo

Inter-relacionada e
dialégica

Inter-relacionada,
comprometida com a
emancipacdo de sociedades

Fonte: Sato (2003).
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RENE
DESCARTES

Nascido em 1596
em La Haye.
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Antes de continuarmos, vale ressaltar: apesar de o atributo
“conservadora” muitas vezes trazer a idéia de “visdo antiga,
ultrapassada”, ndo queremos aqui fazer qualquer juizo de valor diante
das duas visdes. O nosso objetivo é apenas identific-las, tornando mais
claras as bases teoricas e filosoficas das diversas tendéncias em Educagdo
Ambiental.

A seguir, apresentaremos brevemente alguma denominagdes que
atualmente aparecem nos diversos artigos e discussdes sobre Educag¢ao

Ambiental.

Alfabetizacao Ecologica

A idéia da Alfabetizacio Ecoldgica parte do estudo da Fisica
Quantica e da Ecologia, através da Teoria Geral dos Sistemas, ou
paradigma sistémico. Inicialmente, ela procura lancar um outro olhar
sobre nossa forma de pensar e ver o mundo, forma esta muito ligada a

filosofia difundida pela obra de ReNE DESCARTES: o cartesianismo.



O método cartesiano

Descartes quis estabelecer um método universal, inspirado no
rigor matemadtico e em suas “longas cadeias de razdo”.

1. a primeira regra é a evidéncia: nao admitir “nenhuma coisa
como verdadeira se ndo a reconheco evidentemente como tal”;

2.asegunda é a regra da andlise: “dividir cada uma das dificuldades
em tantas parcelas quantas forem possiveis”;

3. a terceira é a regra da sintese: “concluir por ordem meus
pensamentos, comecando pelos objetos mais simples e mais faceis de
conhecer para, aos poucos, ascender, como que por meio de degraus,
aos mais complexos”;

4. a ultima é a dos “desmembramentos tao complexos... a ponto
de estar certo de nada ter omitido”.

David Orr e Fritjof Capra sdo os principais responsaveis
pela divulgacao da Alfabetiza¢io Ecoldgica (Ecological Literacy ou
Ecoliteracy), principalmente através do livros de Capra, que se tornaram

best sellers em todo o mundo.
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A Alfabetizag¢ao Ecoldgica se baseia “na compreensao das relagoes
estabelecidas entre as sociedades humanas e a natureza, e como elas
poderiam ocorrer em bases sustentdveis. Isso requer a compreensiao
filosofica da separacdo e distanciamento do ser humano em relagio a

natureza” (LAYRARGUES).
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Tem como base, também, a incorporacdo de algumas caracteristicas
de funcionamento dos ecossistemas pelas sociedades humanas, supondo

0s ecossistemas como sistemas harmonicos e em equilibrio dinamico.

Sao alguns principios basicos da Alfabetizagao Ecoldgica:

1) a interdependéncia: todos os membros da comunidade ecolégica estdo
interconectados, estabelecendo uma ampla e complexa rede (teia) de
relagdes e interacdes. Na verdade, segundo a alfabetizacdo ecoldgica, neste
principio basico da interdependéncia, as interacdes e relagdes ganham maior
importancia do que as proprias partes do todo;

2) a ciclagem: é por onde os nutrientes sdo reciclados. Nao ha producao
de residuos na natureza. Este principio entra em contradicdo direta com o
sistema de producédo, que é linear; ou seja, ndo ha retorno da matéria-prima
nem producao de residuos;

3) a parceria e a cooperacao: este principio retrata a tendéncia a associacao e
ao estabelecimento de vinculos essenciais para a sustentabilidade;

4) a flexibilidade: a idéia vem como analogia com a capacidade dos ecossistemas
de voltarem ao ponto de equilibrio, ap6s mudancas nas condi¢cdes ambientais.
Segundo os formuladores da Alfabetizacdo Ecoldgica, este principio podera
ser usado como estratégia para a solu¢do de conflitos nas comunidades
humanas;

5) a diversidade: esse principio reforca as consequiéncias do anterior, pois uma
comunidade (sistema) com maior diversidade possuira maior flexibilidade e
capacidade de ser sustentavel, devido a superposicao de funcoes ecoldgicas,
o que da a possibilidade de serem essas parcialmente substituidas, caso um
dos elos da teia de relagdes se rompa.

A vertente da Educa¢ao Ambiental que se utiliza dos pressupostos
tedricos da Alfabetizacdo Ecoldgica tem um forte viés biolégico. Este fato

é criticado por alguns autores por transpor a idéia de funcionamento das

comunidades de espécies animais e vegetais, como

a forma harmoénica e ideal de funcionamento das

sociedades humanas.

IDENTIDADES DA EDUCACAO
AMBIENTAL LIGADAS A TEORIA CRITICA

Algumas denominacdes atuais que aparecem
nos debates da Educagio Ambiental estdo ligadas,
em sua base, as formulacoes da Teoria Critica com
fortes influéncias das idéias de KarL Marx. Sdo
referéncias, nestas vertentes, as obras e idéias de
Paulo Freire, Milton Santos, Edgar Morin, dentre
outros. Este modo de pensar a Educagio Ambiental

parte da perspectiva de que se devem analisar as
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relagdes entre homem/sociedade/natureza a partir das suas realidades
concretas. Para esta vertente, é extremamente importante a analise dos
conflitos, das relagdes de poder e da influéncia hegemonica do modelo
econdmico capitalista. Outro fator importante nessa vertente é 0 uso
da dialética, principalmente a originada a partir de Marx (materialismo
histérico-dialético), como caracteristica metodoldgica. A explicitagdao
do que seja dialética ndo é o proposito desta aula, mas, para que fique
mais clara, trazemos de Loureiro (2004) um esclarecimento que achamos

ser de grande valia:

O modo de pensar dialdgico, genericamente, consiste em
que quaisquer pares podem estar em contradi¢cdo e/ou serem
complementares. Permite entender a unidade na diversidade, a
supera¢io do contraditdrio pela sintese que estabelece outras
contradi¢des, num continuo movimento de transformagio — esta foi
a inovacao de Hegel em relagdo a dialética antiga, posteriormente
adotada criticamente por Karl Marx (LOUREIRO, 2004).

A dialética estabelecida por Hegel pode ser resumida da seguinte forma:
uma tese estabelecida se confronta com uma antitese, quando esta expde uma
contradi¢do em relagdo a tese. Do didlogo entre as contradices elabora-
se uma sintese, contendo elementos das duas categorias anteriores (tese e
antitese), mas com algo novo, um olhar transformado sobre o objeto. Esta
sintese, ao se estabelecer, pode formar uma nova tese, retornando ao esquema
dialético da confrontacdo de contradi¢des, gerando novas sinteses.

Portanto, nessas vertentes, 0s contextos sociais, economicos e
politicos sdo partes integrantes dos debates e discussdes em torno da
questio ambiental.

Muitas sdo as denominacdes que se inscrevem nesse grupo ligado
a teoria critica: Educa¢do Ambiental Critica, Emancipatéria, Popular,
Transformadora, Ecopedagogia, dentre outras, sendo estabelecidas entre
elas apenas algumas nuances ou uma maior aten¢do a um determinado
contexto tedrico-metodoldgico. Ndo é nosso proposito explicitar cada
uma dessas nuances. Porém, esse aprofundamento é necessario em etapas
posteriores do estudo para o entendimento da dindmica da Educacdo
Ambiental. Situar as referidas denominacoes, estabelecendo as fontes
tedricas em que se inserem, nos basta para refletir sobre suas relagoes

com outros discursos no ambito da Educacdo Ambiental.

KARL MARX

Karl Heinrich
Marx nasceu em
Trier, na Renania,
entdo provincia
da Prissia, em 5
de maio de 1818.
Participou

de diversas
organizagoes de
lutas politicas,
identificando-se
cada vez mais
com a esquerda
republicana.

Por causa disso
foi expulso de
diversos paises da
Europa, firmando
residéncia
definitiva em
Londres em de
1848. Na capital
inglesa, contou
com a generosa
ajuda de um
companheiro de
lutas politicas,
Friedrich Engels,
até o fim de sua
vida. Foi também
com Engels que
escreveu suas
mais importantes
obras, dentre as
quais se destaca
O Capital

— Contribuicdo a
economia politica.
Karl Marx
morreu em 14 de
marco de 1883,
em Londres.
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Esse grande grupo tem, segundo Loureiro (2004), “o mérito de
estimular o didlogo democriético, qualificado e respeitoso entre todos os
educadores ambientais ao promover o questionamento as abordagens
comportamentalistas, reducionistas ou dualistas no entendimento da
rela¢do cultura-natureza.”

O forte viés politico destas vertentes sofre, em geral, criticas por

parte de outros autores.

ATIVIDADE

Sera um otimo exercicio para o seu “olhar critico e analitico” buscar
algum relato de projeto ou programa de Educacdao Ambiental, ou mesmo
algum de que vocé participe, procurando identificar em qual vertente, das
que foram apresentadas, essa pratica se encaixa. Relate suas observacoes,
seguindo as etapas:

Etapa 1: Procure identificar as semelhancas e diferencas entre as vertentes
da Educacdao Ambiental. Monte uma tabela com as suas observacoes. Use,
como modelo, a tabela de Sato (2003) que se encontra no texto;

Etapa 2: Relate o projeto que vocé escolheu para analisar.

Etapa 3: A partir da tabela que vocé mesmo montou, procure fazer uma
analise do projeto que escolheu, observando em qual vertente ele se
encaixa melhor.
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RESPOSTA COMENTADA
Para esta atividade, vocé precisa observar, principalmente, os

pressupostos tedricos que norteiam cada vertente da Educacdo

Ambiental apresentada nesta aula. Todos eles tém uma matriz

filoséfica que ird direcionar as acées, a forma do projeto, dentre

outras caracteristicas. Em sequida, quando conseguir sistematizar essas

observacées em semelhangas e diferencas, vocé poderd lancar um olhar

mais refinado para o projeto de educacdo ambiental que escolheu, para

assim, extrair os reais objetivos do mesmo. Serd um détimo exercicio de

andlise, importante para a sua vida profissional e académica.

ALGUNS COMENTARIOS SOBRE A TRANSVERSALIDADE DA
EDUCACAO AMBIENTAL

A questio ambiental transpoe os limites das Ciéncias Naturais.
Isto deve ter ficado claro quando explicitamos as diversas identidades que
discutem Educacio Ambiental. Perceba que o tema ambiental caminha
por entre diversas dreas do conhecimento humano. Este atravessar da
temdtica ambiental é de extrema importancia para a vitalidade de suas
discussoes. Limitar o teor dos debates sobre os problemas ambientais
enfrentados pela humanidade ao campo da Biologia ou da Sociologia
seria tratar o assunto de forma reducionista. A complexidade, do ponto
de vista dos multiplos fatores que envolvem a questao, exige que ela seja
vivenciada, discutida e praticada por diversas “visdes de mundo”, o
que s6 é possivel realizar se todas as dreas do conhecimento dialogarem
democraticamente.

Este didlogo com certeza nao é harmonico, pois muitos dos olhares
sobre a questdo sdo contraditorios. A contradi¢io se reflete nas diversas
posturas frente a Educacio Ambiental, o que em parte é bom, pois
descaracteriza o consenso entre os educadores ambientais.

Mas ha a dificuldade em se tornar um tema transversal, devido,
dentre outros fatores, a nossa histdrica cultura cientificista, que é, dentre
outras caracteristicas, segmentaria. A idéia da transversalidade permanece
em construcdo na historia e na sociedade humana. Podemos, porém, nos
nutrir de alguns elementos tedricos a fim de alimentar nossas reflexdes

sobre o assunto.
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Segundo Leff (apud LOUREIRO, 2004) “o ambiente nio é a
ecologia, mas a complexidade do mundo”. Isso pode significar que, a
partir do momento em que as discussdes em torno da questdo ambiental
se tornam uma categoria central no movimento histérico de rediscussio
da sociedade, da natureza e da vida, ela vai influenciar nas discussoes da
educag¢io, da linguagem, das representacdes sociais, sendo vital para a
sobrevivéncia planetaria a inclusio desses olhares diversos nos didlogos
ambientais. Para maior fortalecimento desta questido, citamos Loureiro
(2004): “O conceito de ambiente, portanto, passa a exprimir uma
totalidade, que s6 se concretiza a medida que é preenchido por sujeitos
com suas visdes de mundo.”

A transversalidade da questio ambiental foi introduzida na
arena dos debates a partir do lancamento dos Parametros Curriculares
Nacionais, confeccionados com base na LDB e langados oficialmente em
15 de outubro de 1997. Os PCN receberam algumas criticas sobre o modo
como trataram a transversalidade, ao manter, como eixo principal, as
disciplinas classicas do contetido formal e pela baixa operacionaliza¢iao
da proposta. Em contrapartida, teve o mérito de nao restringir a tematica
ambiental a uma s6 disciplina, permitindo, dessa forma, propostas de
didlogo entre os diversos atores envolvidos. Isto nos da a idéia de que a
temdtica ambiental, com suas particularidades, estd presente em todas
as esferas do conhecimento historicamente construido.

Ficam entdo lancadas algumas questdes para a nossa reflexdo.
Se o projeto da transversalidade tem o mérito de ndo reduzir seu
ambito de discussdo, como acontecem a interpretagdo e a realiza¢do
deste posicionamento legal e oficial na sociedade brasileira? Esta é uma
reflexdo trazida por Loureiro (2004), que cremos ser pertinente nesse

processo de construcdao do saber ambiental.



ATIVIDADE

2. Escolha uma das identidades da Educacao Ambiental apresentadas
neste capitulo e relacione as caracteristicas que evidenciam a idéia da
transversalidade.

Identidade da Educacao Caracteristica Relacdo com a
Ambiental transversalidade

RESPOSTA COMENTADA
Quando tratamos o assunto ambiental, percebemos que apenas
uma disciplina ndo consegue éxito ao andalisar tal questdo. E preciso
um conjunto de vdrios saberes necessdrios para construir o saber
ambiental. Nesta atividade vocé terd a oportunidade de perceber
como as vdrias identidades (critica, emancipatdria, transformadora,
comportamentalista, conservacionista, dentre outras) permitem construir
essas relagdes entre disciplinas como Sociologia, Filosofia, Biologia,
Matemadtica, Psicologia, etc. Identificar essas relagées entre as disciplinas
e conceitos, que permitem a concretizac@o da transversalidade dentro
das vdrias expressoes da Educacdo Ambiental é a sua tarefa nessa
atividade.

CONCLUSAO

Pretendiamos, nesta aula, alcar um rapido vdo sobre as reflexoes
que se inserem no campo dos debates da Educacao Ambiental. Longe
de ser um consenso entre os ambientalistas e educadores ambientais,
estes pressupostos devem servir para aumentar as chances de didlogo
entre as partes, num debate franco que busque localizar as raizes dos
emergentes problemas ambientais, e que possa tornar democratica e
publica a apropriagio desses saberes. Entendemos que, ao confrontarmos
os discursos e percebermos suas aproximagoes e afastamentos, poderemos
ter uma visdo mais ampliada da totalidade e da complexidade que
envolvem a construcio da Educagio Ambiental. E importante frisar, nestas
consideragdes finais, que nenhuma dessas teorias deve estar dissociada
da pratica. Os pressupostos tedricos sdo tteis na manuten¢ao da chama

que sustenta a agdo — pessoal ou coletiva — social transformadora.
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RESUMO

O termo Educacdo Ambiental é composto de um substantivo, “Educacdo”, que
define a existéncia e a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas necessarias a
construcao do conhecimento, e do adjetivo “Ambiental”, anunciando o contexto

desta pratica educativa.

A partir de algumas observacdes e interpretacdes sobre o movimento
ambientalista, as praticas em Educacdo Ambiental foram classificadas em quatro
grandes correntes: conservacionista, educacdo ao ar livre, gestdo ambiental e

economia ecoldgica.

As atuais identidades da Educacdo Ambiental podem ser entendidas a partir de
duas grandes visdes de mundo: a primeira, por meio do intenso didlogo entre
os diversos atores envolvidos (ligada a Teoria Critica e a Pedagogia Critica).
A segunda identifica-se com a visdo de mundo que se define a partir das
capacidades individuais, em que a Educa¢do tem a funcao de transmitir valores e

conhecimentos vistos como universais.

A Alfabetiza¢do Ecoldgica se baseia”na compreensao das relacdes estabelecidas
entre as sociedades humanas e a natureza, e como elas poderiam ocorrer em bases
sustentaveis. Isso requer a compreensao filosofica da separacao e distanciamento

do ser humano em rela¢éo a natureza” (LAYRARGUES).

As identidades em Educacdo Ambiental ligadas a Teoria Critica tém, segundo
Loureiro (2004)”, o mérito de estimular o didlogo democratico, qualificado e
respeitoso entre todos os educadores ambientais ao promover o questionamento
as abordagens comportamentalistas, reducionistas ou dualistas no entendimento

da relagdo cultura-natureza”.

O tema ambiental permeia diversas areas do conhecimento humano. Este fato é
de extrema importancia para a vitalidade de suas discussoes. Limitar ao campo
da Biologia ou da Sociologia o teor dos debates sobre os problemas ambientais

enfrentados pela humanidade seria tratar o assunto de forma reducionista.

A transversalidade da questdo ambiental foi introduzida na arena dos debates a
partir do lancamento dos Parametros Curriculares Nacionais, confeccionados com

base na LDB e lancados oficialmente em 15 de outubro de 1997.

Os PCN receberam algumas criticas sobre o modo como trataram a transversalidade,
ao manterem como eixo principal as disciplinas classicas do conteido formal, bem

como pela baixa operacionalizacdo da proposta.
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ATIVIDADE FINAL
Como Atividade Final, propomos o seguinte:

a. Escolha algumas pessoas que trabalhem na area de Educacao, outras na area

tecnoldgica e outras na area de saude.

b. Faca a mesma pergunta a cada uma delas: o que significa Educacdo Ambiental
para vocé? Em que a sua profissdo pode contribuir para a Educacdo Ambiental?

Anote as repostas;
c. De posse das respostas dos diversos profissionais, realize as seguintes tarefas:

¢ identifique a vertente da Educacdo Ambiental de maior predominancia

entre as respostas.

e procure construir uma rede de rela¢des possiveis, ligando as diversas

contribuicGes das areas profissionais que vocé entrevistou.

COMENTARIO
A proposta desta Atividade Final é a de perceber no dia-a-dia qual é a
percepcdo das pessoas, das mais diversas dreas profissionais — com
muitas das quais vocé ird se relacionar na sua vida profissional —, sobre
a Educacdo Ambiental. Primeiramente vocé poderd perceber qual o
pensamento dominante nos diversos grupos e tracar reflexdes sobre as
causas dessa predomindncia em estudos futuros. Na segunda proposta
de atividade, vocé poderd constatar a transversalidade possivel, quando
tracar as relacées entre os saberes e fazeres das diversas profissées, e
de como esta transversalidade é imprescindivel no estudo das questées
ambientars.

CEDERJ

39

AULA H MODULO 2






Niveis de abordagem no

trabalho de Educacao

Ambiental: sensibilizacao,

informacao, mobilizacao & acao
Meta da aula

Diferenciar os niveis de abordagens (sensibilizagao,
informacao, mobilizacdo & acao) distintos e
complementares na Educacao Ambiental.

Esperamos que, ap6s o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

e identificar os diferentes niveis de abordagem e suas
implicacdes na Educacdo Ambiental;

e relacionar atividades, jogos ou dinamicas que
contribuam para alcancar determinados niveis de
abordagem;
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sensibilizacdo, informacdo, mobilizacdo & acdo

Nesta aula, buscaremos compreender a Educacdo Ambiental em fases, ou,
como proposto no titulo da aula, em niveis de abordagem. E importante
perceber que, para diferentes autores, essas fases tém diferentes nomes e até
mesmo concepgdes. Para a maioria dos autores da area, apesar de o termo
fase sugerir uma certa independéncia, é fundamental a articulacdo durante a
execucao dos projetos. Outro ponto importante a destacar é a existéncia de
projetos que realizam somente algumas dessas fases. Isto, segundo alguns
autores, é totalmente desgastante para a comunidade e ineficiente em relacdo
aos objetivos.
A sequir, discutiremos algumas dessas visdes sobre este assunto, bem como
suas implicagdes em acdes de EA.
Sato (1997), por exemplo, ressalta que a EA tem carater educativo e que este
representa um fator fundamental para a sensibilizacdo e acdo ambiental na
busca por um desenvolvimento em que se considere a qualidade humana, em
vez da quantidade econémica. Em seu trabalho, ela utiliza uma abordagem
educativa em que se consideram os aspectos ambientais e incorpora trés
grandes dominios: a educacao para o cognitivo (sobre), o afetivo (no) e o
participativo (para) o ambiente.

Educacao sobre o ambiente: favorece a aquisicdo de experiéncias

e conhecimentos na area ambiental e seus problemas correlatos

(cognitivo).

Educacao no ambiente: desperta valores e motivacdes que

considerem um ambiente mais adequado (afetivo).

Educacao para o ambiente: promove a aquisicdo de habilidades

e competéncias para agir e resolver os problemas ambientais

(participativo) (SATO, 1992).

Tilbury (1995, apud SATO, 1997) defende que a EA visa a seis objetivos basicos
gue se iniciam com a sensibilizacéo, para se obter um conhecimento sistémico
da dinamica ecolégica inserido no processo da compreensao educativa.
Conseqlientemente, a EA, através das responsabilidades, buscard a acdo
e participacdo para o efetivo exercicio da cidadania. Com isso, a educacao
gue seja sobre, no e para o ambiente promove as oportunidades para que a
comunidade esteja ativamente envolvida na construcao de sociedades mais
responsaveis, incorporando, dialeticamente, os dominios cognitivos, afetivos

e técnicos (participativo).



A SENSIBILIZACAO

De acordo com Justen (2005), a sensibilizacdo se caracteriza
como a primeira fase de acdes em EA. Segundo esta autora, as agdes
devem ter contetido emocional intenso, devem chamar a atengio dos
sujeitos do processo para as questdes a serem discutidas e, se for o
caso, soluciond-las pelas a¢des. Nessa fase, busca-se o envolvimento de
pessoas, institui¢oes e comunidades que estejam no contexto, para que
estas se sintam como parte do processo. Outra meta importante é criar
situacdes que evidenciem as causas e consequéncias da participagao ou
ndo desses atores no processo de mudanca.

Cornell (1997) acredita que existe também uma seqiiéncia para a
realizagao de atividades relacionadas a natureza (a natureza citada nesta aula
nos inclui, assim como nosso meio social). Para este autor, existe um sistema
chamado por ele aprendizado seqiiencial, o que se inicia pelo entusiasmo
seguido da atencdo, que em parte se esses dois elementos se encaixam com
o que chamaremos aqui de sensibilizacdo. Nos dois estigios propostos por
Cornell, busca-se a disposi¢ao dos participantes para o envolvimento nas
questdes propostas, por meio da emocio e da atencio.

Apesar de estes autores apresentarem linhas de pensamento
diferentes, é consenso que a sensibiliza¢io representa uma fase inicial,
pois trata-se de um processo de alerta, uma vez que possibilita a um
grupo de trabalho um mergulho na real problematica.

Algumas das atividades de sensibilizacdo devem ser realizadas
em espagos abertos (preservados ou impactados antropicamente) ou,
ainda, podem ser realizadas em espagos fechados simulando situagdes do
cotidiano. Implicitamente, passam mensagens que valorizam, em geral,
a inserc¢ao de cada individuo no sistema natural, ressaltam a cooperac¢do
como inerente ao trabalho em equipe, podendo também visar os passos
seguintes como a mobilizacdo e sua importancia na tomada de decisoes
de um grupo.

Como forma de exemplificar essa tltima, apresentaremos, a seguir
uma prética denominada j#ri simulado. Esse exercicio proporciona aos
participantes a oportunidade de trocar de papel, percebendo assim as
razoes pelas quais pessoas tém interpretacoes diferentes sobre o mesmo
tema ou fato. Além disso, esta atividade proporciona a valorizagao de

um trabalho em grupo e, apesar de inicialmente passar a impressiao
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de estimular a competitividade, na verdade mostra aos participantes
que “posi¢oes politicas contrarias” ndo significam relagdes pessoais
inexistentes. Nessa atividade, um grupo de pessoas discute questdes
ambientais ficticias ou ndo, simulando a decisdo de um jiri. Com isso,
os participantes sdo estimulados a criar argumentos para defender ou

ir contra alguma causa.

ATIVIDADE

1. Utilizando-se das instrucdes para a realizacdo do juri simulado, crie
uma atividade que se relacione com a realidade de sua cidade, ou de seu
bairro. Para isso, identifique a questdo a ser julgada e elabore um texto
base para guiar os participantes. Identifique, também, os interessados
diretos e as posicoes divergentes. Proponha a atividade e apresente aos
seus colegas e ao seu tutor. Se possivel, busque pessoas que estejam
dispostas a realiza-la.

Objetivos

« Discutir um tema polémico abordado, considerando diferentes interesses
e aspectos para a conclusdo da atividade. Todos devem organizar seus
argumentos, sabendo ouvir e respeitar os argumentos dos outros
grupos.

« Enfatizar a importancia da atividade em grupo, a importancia de decisdes
originarias do coletivo.

Levantamento de um tema polémico, que tenha diferentes pontos de vista
para sua conclusdo. Por exemplo, a abertura artificial da barra de uma
lagoa. Os participantes se dividirao em grupos com interesses conflitantes,
por exemplo: grupo de ambientalistas, populacdo local, comunidade de
pescadores e poder publico.

Para que a atividade ocorra, deve-se ter um juiz, que comandara o
julgamento e os jurados (em nimero impar), que dardo o veredicto final.
O juiz organizara a sessao, dando direito de voz a cada grupo, em ordem
e com tempo predeterminado. Os grupos se reunirdo por afinidade, um
contrario e outro a favor. Ao final, os jurados se reunirdo e decidirdo, de
acordo com os argumentos levantados, o veredicto final do julgamento.
Havendo empate, o juiz é o voto de Minerva.

Duracao

« Aproximadamente 1h30min.

Desenvolvimento

* Tempo para formulacdo dos argumentos: 30 minutos.

« Apresentacao dos argumentos: 5 minutos para cada lado.

» Contra-argumentacao: 3 minutos para cada lado.

* Reformulacdo de argumentos e procura de testemunhas: 10 minutos.

« Conclusdes: 5 minutos para cada lado.

* Recesso do juri: 10 minutos.



Modelo de texto-base

A lagoa X localiza-se em uma érea de forte apelo turistico e, como
tal, possui em seu entorno grandes condominios construidos sobre
um aterro de parte de seu espelho d'agua.

Durante as épocas de cheia da lagoa, as casas do entorno sao
prejudicadas, pois se encontram na area de inundagdo e, muitas
vezes, a agua do esgoto despejado na lagoa volta pelos canos para
dentro das casas.

Uma comunidade de pescadores sustenta-se da venda do pescado
vindo da lagoa X, mesmo ela sendo impactada com os despejos
de esgoto dos condominios locais.

Essas duas comunidades estao pressionando as autoridades locais
para que a barra da lagoa seja aberta, melhorando a situacdo para
todos.

A questao foi a juri popular. Esse juri deve decidir, com base nos
argumentos contrarios e a favor, se a abertura da barra da lagoa
deve ou ndo acontecer.

Elabore aqui o seu texto-base:

(Atividade extraida de NUPEM/UFRJ - Projeto ECOlagoas (2005):
Desco-brindo os Ecossistemas — XV Curso de Educacdo Ambiental.
Apostila Pratica, Macaé-RJ, NUPEM/UFRJ, 39p.)
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RESPOSTA COMENTADA
ApGs a realizacdo desta atividade, percebe-se, de forma imediata, que a
interac@o do grupo aumenta, devido & descontra¢do que esta permite,
apesar do rigor que as argumentacoes e formulacées de hipcteses
exigem. O exercicio de ouvir argumentos contrdrios e, em alguns casos,
a necessidade de formular argumentos contrdrios aos seus principios,
permitem aos participantes momentos favordveis a sensibilizacdo de
um grupo.
Um ponto importante para o atingir os objetivos desta atividade € a
conducdo da discussdo final. Com todo o grupo, agora ndo mais divididos
em “a favor ou contra’; promova um encerramento. Busque, com o grupo,
as virtudes e as falhas da atividade; além disso, estimule-o a relatar as
impressées que teve ao realizd-la.
Esta atividade compreende uma das muitas possibilidades de acées
de sensibilizacdo. Sendo assim, com este exemplo ndo se espera que
sua interpretacdo sobre a sensibilizacdo fique restrita a este tipo de
atividade. Sobre esta visdo das vdrias possibilidades de atividades de
sensibilizacdo destacamos trechos do trabalho de Soares (2005), que
apresenta suas impressoes:

(...) Parece ser do senso comum que precisamos fazer alguma
coisa para nos sensibilizar em relacGo ao meio ambiente, isto
€ que precisamos demonstrar sensibilidade a sujeira nas ruas
e nos rios, ao barulho e ao fedor dos ambientes que criamos e
nos quais vivemos (...).

Como educadores, julgamos que esta ou aquela atividade possa
operar como um sensibilizador, isto &, lancamos mdo de alguma
atividade que acreditamos ter um potencial sensibilizador. A esta
chamamos de atividade de sensibilizacdo. Para um ou outro
educador pode ser simplesmente fazer com que todo mundo se
abrace na sala, pode ser colher flores e observar quéo belas sdo,
pode ser caminhar na beira do rio e ndo fazer nada, pode ser
visitar o “lixGo” ou o zooldgico, tirar os sapatos e as meias diante
de gente que a gente nunca viu. Mas o que torna uma pessoa
mais ambientalmente sensivel do que outra? Por que para uns
é tdo fdcil simplesmente ignorar a poluicdo enquanto que para
outros parece ser tdo agressivo? O que nos torna insensiveis
entdo? Ndo sabemos (...).

E da sensibilidade que vem a forca de nossas acoes. Aquilo que
nos causa indignagcdo nos mostra ao que somos sensiveis (...).
O que vai sensibilizar alguém é muito dificil de dizer, mas podemos
identificar certos tipos de atividades, ou certos ambientes que se
apresentam como potenciais para a sensibilizacdo.



INFORMACAO

De acordo com Jacobi (2000), tornar a informagao acessivel aos
grupos sociais mais excluidos potencializa mudangas comportamentais
necessarias para um agir mais orientado para o interesse geral. Cidadaos
mais informados tém mais condig¢bes de pressionar autoridades e
poluidores, de se motivar para assumir acdes de co-responsabilidade e
participagdo comunitaria. Jacobi afirma, ainda, que é preciso reduzir a
inércia e dependéncia da popula¢io com relacio ao poder ptiblico, bem
como romper com praticas de desresponsabilizacio dos moradores.

A fase da informacdo é essencial para atribuir consisténcia
técnica a agao de EA em questdo. Mas é preciso estar atento sobre a
forma como essa informagio serd trabalhada. Segundo Justen (2005),
esta deve ser adequada a popula¢do envolvida e relacionada com a
realidade local; em outras palavras, o processo informativo requer uma
contextualizagdo. Para que isso ocorra efetivamente, é necessario o
envolvimento de equipes multidisciplinares.

Layrargues (2000) chama a atenc¢do para casos em que individuos
tém acesso a determinada informagdo mas que ndo necessariamente
apresentam motiva¢do para proporcionar mudangas. Segundo esse
autor, que se baseou em Mandel (1992), a alusdo a probabilidade de
risco ndo é suficiente para gerar mudangas de atitude. Isto porque as
pessoas interpretam o risco sempre ligado a outra pessoa, acreditando
que a probabilidade de acontecer consigo proprio é muito baixa.

Com isso, o conhecimento de um problema ambiental é condiciao
necessaria, mas nao suficiente para mudangas de valores que levem
ao surgimento de atitudes positivas, desencadeando a criacio de uma
consciéncia ecologica. Ou seja, dominio cognitivo ndo resulta linearmente
em mudancas comportamentais. Para que a agio seja efetiva, torna-se
necessdaria a busca das representacdes sociais (Aula 1) dos envolvidos, de

forma a estabelecer um elo entre a situa¢io atual e a desejada.
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sensibilizacdo, informacdo, mobilizacdo & acdo

MOBILIZACAO

Muitos projetos de Educacio Ambiental permanecem apenas na
fase de mobilizacao de pessoas, comunidades e instituicdes, resultando
em desgaste. Nao basta alertar os individuos sobre um determinado
problema. E necessario que haja mobilizacdo. Na mobilizagio visa-se a
orientar os grupos relacionados para que disponibilizem seus esforgos
no sentido de cooperar, transformar e construir situacdes mais desejaveis
para si e seus semelhantes.

Mobilizar significa colocar em movimento, apresentar alternativas
de resolu¢ao de um determinado problema, que exige a acdo individual
e coletiva, envolvimento e participa¢ao de todos no seu enfrentamento
e execugao de propostas de solu¢dao (JUSTEN, 2005).

Por esta definicdo de mobilizagio, a Atividade 1 pode, se usada
com fatos reais, contribuir para, além de sensibilizar, iniciar um processo
de mobilizac¢do. Esta tltima necessita, ainda, do real comprometimento
dos interessados. Além desse compromisso, existem metodologias que
promovem a mobilizacdo de um grupo. Essas metodologias fornecem
subsidios ao trabalho de grupo, formas para a dinamizagiao de decisoes
para que estas passem imediatamente a a¢des.

Com isso, fica evidente a ligagdo entre essas etapas, pois cidadaos
ndo-sensiveis a determinadas questdes nao se disponibilizariam a discuti-

las, propondo a¢oes e agindo em prol de uma causa.

ACAO

Esta fase significa a execugao dos projetos planejados por um
grupo. Esta acdo significa um conjunto formado por organizagio, acao
sistemdtica, continuidade de propostas, descentralizagio e incentivo a
autogestao e comunidades.

Para esta fase, um procedimento muito utilizado é a criagio
de redes de ag¢do, que permitem ac¢des simultineas e envolvem todos os
participantes. As acGes sdo distribuidas e todos atuam cooperativamente
no processo de avaliacdo sistematizada que envolve todo o grupo. Justen
(2005) enfatiza que projetos de Educagio Ambiental que ndo apresentem
um cardter descentralizado “estdo fadados ao fracasso”. Além disso, para
garantir a continuidade no processo, é importante garantir a formacao
de recursos humanos para determinado fim, além de apoiar a autogestao

dos projetos pela comunidade.



Voltando a discussio inicial sobre Educacio Ambiental (sobre,
no e para) do inicio desta aula, Fontes (2001) aponta diferentes visdes de
acdo de acordo com o tipo de abordagem adotada. Para esta autora, a
Educacio Ambiental sobre nao requer a agao por parte dos envolvidos.
Na verdade, ela ressalta que a acdo exigida é acio cerebral (cognitiva),
porém a acido ambiental de fato ndo acontece, e com base nisso, Fontes
afirma que é duvidoso tratar como Educacdo Ambiental a aquisi¢ao de
conhecimento sobre os ambientes.

Fontes (2001) afirma que a Educagio Ambiental no ambiente
compreende educacdo pela acdo, pois esta forma exige a¢ao dos
participantes no ambiente. Porém, na acdo em questdo, trata-se da
busca de informacao ou aprendizado por intermédio da acdo.

Ja a Educa¢ao Ambiental para o ambiente, que também exige
acao, difere da anterior, pois é voltada para ou em favor do ambiente. Por
esta caracteristica, pode ser considerada educagio para agdo ambiental
e, por intermédio dessa acdo, se torna educaciao para o meio ambiente.
Assim, busca-se um ambiente de melhor qualidade ou, em outras
palavras, um ambiente melhor (FONTES, 2001).

Além disso, é importante ressaltar que hd uma diferenca crucial
entre Educa¢io Ambiental sobre e Educacio Ambiental #z0. (...) “Transferir
uma aula da sala de aula para o ar livre ndo converte a educagio sobre o
ambiente para educacio no ambiente”. Isto porque somente se alcancga
a Educacao Ambiental no ambiente quando os participantes realizam
acdes no ambiente, agem conscientemente, interagindo com o ambiente
com a intencdo de aprender. Em geral, essas acoes sdo configuradas
pela investiga¢ido. Somado a isso, considera-se que a educacdo para a
acdo, quando essas acdes configuram mudangas duradouras, promove
a resolucgio de problemas e nao s6 remediagao tempordaria; com isso, 0s
participantes podem fazer escolhas dirigidas a objetivos especificos e,

além disso, prestar explicacdes pelas suas escolhas.
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CONCLUSOES

Apos estas breves reflexdes, € irresistivel recorrer a aulas anteriores,
como a 1 e a 4. Nelas, vocé viu que cada individuo percebe o mundo de
forma particular. Isto se torna pertinente nesse momento porque os diferentes
conceitos de Educagao Ambiental e de suas fases s6 sdo relatados porque
existem grupos de pessoas que acreditam e praticam cada um deles.

E fato que se espera que a Educa¢do Ambiental nio se limite a
transmissao do conhecimento e que privilegie a real promocado da acio,
sendo esta com o fim de aprendizado ou em beneficio de um ambiente
(considerando ambiente ndo sé nos seus aspectos ecoldgicos).

Com isso, novamente deve-se ressaltar a interligacio das fases
propostas (sensibilizacdo, informa¢ao, mobilizacdo e a¢do), uma vez
que, assim como na mobilizacdo, os individuos s6 agem se estiverem
predispostos a isso. Apesar de a fase de informacdo ser inerente ao
processo de Educacdo Ambiental, ndo atinge os objetivos finais do

processo isoladamente.

ATIVIDADES FINAIS

1. Assista ao filme o Vale, de Jodo Moreira Salles e Marcos Moreira Sa, que aborda

aspectos historicos relacionados ao vale do rio Paraiba do Sul e, através de relatos,

remonta os processos que levaram a atual situacdo daquela regido. Indique os

niveis de abordagem que este recurso alcanca.

2. Faca de conta que vocé faz parte daquela realidade, proponha alguma atividade que

contemple os niveis de abordagem que possam estar faltando no exemplo do filme.
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COMENTARIO
Como vocé de ter percebido, o video é uma ferramenta muito eficaz na
sensibilizacdo, além de contribuir com um volume de informacdo muito
grande. No caso da mobilizagdo e da acdo, pode parecer estranho,
mas a prépria geragdo desse video pode ser resultado da mobilizagGo
e fruto da acdo.

RESUMO

Alguns autores na area de Educacdo Ambiental acreditam que, para que esta atinja
seus objetivos, deve passar por processos interligados: sensibilizacdo, mobiliza¢ao,
informac¢do e acdo. Com a sensibilizacéo, busca-se o envolvimento de pessoas,
instituicdes e comunidades que estejam no contexto, para que estas se sintam
como parte do processo. Nesse caso, outra meta importante é criar situagdes que
evidenciem as causas e conseqUéncias da participacdo ou nao desses atores no
processo de mudanca.

No caso da informacéo, alguns autores acreditam que, quanto mais ela esta acessivel
aos grupos sociais mais excluidos, mais potencializa mudancas comportamentais
necessarias para um agir mais orientado para o interesse geral. Com isso, eles
acreditam que cidaddaos mais informados tém mais condicoes de pressionar
autoridades e poluidores, motivar-se para assumir agées de co-responsabilidade e
participacdo comunitaria. Porém, outros autores acreditam que s6 o conhecimento
de um problema ambiental ndo é suficiente para mudancas de valores que levem
ao surgimento de atitudes positivas, desencadeando a criagdo de uma consciéncia
ecolégica. Na mobilizagcdo, visa-se orientar os grupos relacionados para que
disponibilizem seus esforcos no sentido de cooperar, transformar e construir
situacdes mais desejaveis para si e seus semelhantes, apresentando alternativas
de resolucdo de problemas. Por fim, a acdo compreende a execucdo dos projetos
planejados por um grupo. E consenso que a sensibilizacio é a fase inicial, uma vez
que, para os envolvidos passarem por todas as “etapas” seguintes, devem estar
predispostos a dedicar-se a atividades de uma causa de interesse coletivo, abrindo

mao, algumas vezes, de interesses individuais.
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Politica Nacional

de Educacao Ambiental
Meta da aula

Apresentar os aspectos pedagogicos da Politica de
Educacdo Ambiental no Brasil.

Esperamos que, ap6s o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

e reconhecer a lei que dispde sobre a politica
nacional de Educacdo Ambiental no Brasil;

e analisar o documento, considerando os aspectos
pedagdgicos.
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INTRODUCAO
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Muitas vezes, quando observamos um lei nova, o descrédito nos vem a mente: Sera
gue essa lei vai funcionar? Portanto, é importante ter clareza de que, também no
dominio da Educacdo Ambiental, a lei ndo é garantia de mudanca efetiva na ordem
das coisas. Mas, ao mesmo tempo, é importante considerar a lei um instrumento
gue pode facilitar e reforcar iniciativas e acbes de mudanca efetiva.

Em 27 de abril de 1999, foi sancionada a Lei n® 9.795 que “dispde sobre a
Educacao Ambiental, institui a Politica Nacional de Educacao Ambiental e da
outras providéncias.” A proposta reconhece a Educacdo Ambiental como um
componente essencial e permanente em todo processo educativo, formal e/
ou nao-formal, como orientam os Artigos 205 e 225 da Constituicdo Federal.
A Politica Nacional de Educagdo Ambiental é uma proposta para a promocao
da educacao ambiental em todos os setores da sociedade. Diferente de outras
leis, ndo estabelece regras ou sancdes, responsabilidades e obrigacoes.

Ao definir responsabilidades e inserir o meio ambiente na pauta dos diversos
setores da sociedade, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental institucionaliza
a educacéo ambiental, legaliza seus principios, transforma-a em objeto de
politicas publicas, além de fornecer a sociedade um instrumento de cobranca
para a promocao da educacao ambiental. Essa politica legaliza a proposta de
trabalho com a temaética ambiental de forma transversal, perpassando diferentes
areas do conhecimento, bem como a proposta apresentada nos Parametros
e Diretrizes Curriculares Nacionais, que estudaremos na Aula 16. Durante
um ano, a Camara Técnica de Educacdo Ambiental do Conama — Conselho
Nacional de Meio Ambiente — na época presidida pelo Conselho de Educacao
Ambiental do Ministério da Educacao, discutiu propostas para regulamentacéao
da lei. Em 2002, o Presidente da Republica regulamentou a Lei n®9.795 pelo
Decreto 4.281.



O que é institucionalizar a Educagao Ambiental?

Segundo Calvache (1999 apud SATO 1997), a institucionalizacdo deve
contemplar cinco grandes aspectos que consigam lidar com a nocdo
de sustentabilidade das acdes no interior de uma instituicdo. No caso
especifico da Educacdo Ambiental, ela deve atender determinadas
perspectivas para auxiliar o seu processo evolutivo:

AULA H MODULO 2

a. Ciéncia: O envolvimento com a EA deve trazer a seducao
para a formacgao, para a construcdo do conhecimento, através
da pesquisa e do crescimento (pessoal e coletivo);

b. Intervencao: Nao estamos, aqui, tratando da educagao para
a gestdo ambiental, mas a EA deve existir através da andlise
de um problema ou situagado, buscar acdo na reflexdo com
intencionalidade final. Todavia, consideramos que a EA nao é
pertinente somente quando tentamos a solucdo de problemas,
mas ela é contextual, existindo por si mesma;

¢.Grupo: Para qualquer plano de formacao e institucionalizacao
da EA, devemos recorrer a formagdao de equipe, através
da solidariedade, do reconhecimento da lideranga, das
estratégias e dos objetivos do grupo, com respeito ético as
emocdes, conhecimento e campo de poder que se estabelece
no interior dos grupos;

d. Instituicdo: Aqui, ndo s6é o aparato tecnoldégico e
de infra-estrutura é importante, mas também o apoio
administrativo, a incorporacdo dos resultados da pesquisa
nos dados da institui¢do, os recursos e sustentagao dos fluxos
organizacionais;

e. Interlocugao: Finalmente, a formacao de profissionais em
EA requer, também, o reconhecimento da legitimidade do
grupo pelos pares académicos (produtividade), ou, no caso da
formacao de professores, pelo grupo social favorecido.

Para saber mais sobre o decreto que regulamenta a Politica
Nacional de Educacao Ambiental, visite o site:
http://www.presidencia.gov.br/CCIVIL/decreto/2002/D4281.htm

Sabemos que a lei foi elaborada num certo contexto politico
e histérico e, ao analisarmos seus termos, trataremos desse tipo de
discussdo, mas antes, comegaremos com um breve resgate das politicas

ambientais no Brasil.
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POLITICAS AMBIENTAIS NO BRASIL - BREVES
COMENTARIOS

No século XX, a preocupacido com o meio ambiente motivou no
Brasil a elaboracdo e implementagio de politicas publicas voltadas para o
meio ambiente, especialmente a partir da década de 1970. Cunha (2003)
identifica pelo menos trés tipos de politicas ambientais no Brasil:

e regulatorias;

e estruturadoras;

¢ indutoras de comportamento.

Vejamos cada uma delas:

e Politicas regulatdrias: compreendem a elaboragido de legislagiao
especifica para estabelecer ou regulamentar normas e regras de uso e
acesso ao ambiente e seus recursos, bem como a criagio de aparatos
institucionais que garantam o cumprimento da lei. Podemos ter, como
exemplo de politicas regulatdrias, a resolu¢do sobre a obrigatoriedade
do Estudo de Impacto Ambiental (EIA) e do Relatorio de Impacto
Ambiental (Rima) de 1986, e a criacao do Sistema Nacional de Unidades
de Conserva¢io (SNUC) de 2000.

e Politicas estruturadoras: implicam intervencao direta do poder
publico ou de organismos nao-governamentais na protecio ao meio
ambiente. Temos, como exemplos de politicas estruturadoras, a criagio
de unidades de conservag¢ao — Parque Nacional da Restinga de Jurubatiba,
Parque Nacional da Serra dos Orgdos — e a realizacdo ou financiamento
de projetos locais de conservacao.

e DPoliticas indutoras: referem-se a agdes caracterizadas para
influenciar o comportamento de individuos ou grupos sociais.
Normalmente, essas politicas sdo implementadas por meio de linhas
especiais de financiamento ou de politicas fiscais e tributdrias. Assim,
podemos dizer que essas politicas representam iniciativas destinadas
a otimizar a alocagio de recursos. As certificacdes também podem ser
incluidas entre as politicas indutoras, uma vez que sio formuladas com
o objetivo de influir no comportamento dos consumidores.

De 1930 até os dias atuais, o processo de formula¢do e implementacio
de politicas ambientais no Brasil pode ser dividido em trés momentos
distintos. O primeiro momento, que vai até 1971, foi marcado pela a¢ao

de um Estado centralizador na definicio de cddigos regulatérios do uso



de recursos naturais e de um incipiente aparato institucional para tratar
das questdes relacionadas com a protecdo da Natureza. A partir de 1972,
outros acontecimentos, como as politicas modernizantes e a consciéncia
crescente de uma crise ecoldgica, influenciaram as politicas ambientais.
Em 1998, a promulgacio da Constituicdo indicou alguns dos
aspectos fundamentais presentes no terceiro momento das politicas
ambientais no pais, que chega até os dias atuais. Influenciaram nesse
momento os conceitos de desenvolvimento sustentdvel, manejo de
recursos naturais e democratizacio e descentralizacao das decisoes.
Além dessa classificacdo, podemos identificar a de Magrini (apud
SOUZA, 2005). Segundo esse autor, a evolucdo da politica ambiental pode
ser descrita por meio de importantes marcos de referéncia, isto é, grandes
acontecimentos internacionais ocorridos a partir da segunda metade do
século XX, que influenciaram o curso das politicas ambientais no mundo
e, conseqlientemente, no Brasil. Houve, assim, o desenvolvimento de
trés Oticas em relagdao a questido ambiental:
e a corretiva (preponderante nos anos 1970);
® a preventiva (preponderante nos anos 1980);
e a integradora (caracteristica dos anos 1990), que fornece a base tedrica

para a elaboragdo das agdes politicas ambientais atuais.

CEDERJ

57

AULA H MODULO 2



Educacdo Ambiental | Politica Nacional de Educagdo Ambiental

"8°d "€00Z "'VHNND :91u04

‘leuejueq
UEY e o
edIUQZEWY 153104
1SEW1SISSO0

a1qos anboju3 e
*(218 sapepiunwod
‘soidpiunuwy)
1207 (3159pJON 3

eluQZeWY) |euoiBay o

*SONO
3 sapeplunwiod
‘oulanob

B1Ud B3URI|Y o
‘SDNO ‘sesaadwa
‘sieuolbas
sepuaby
‘ledeniuniy @
|enpels3 ‘|elapay

od1qnd 19pod e

'000°%7L @ 0006 :SOSI EP  (9P43A OJ3s)
|eauaiquie oe3ed141149d ap oedejuejdw] e
‘(0661 2P
epedap) seuendadosbe seoneid ap
oesianal e eled [elusique oeisab ap
505590.d SO SOAIIUIDUI [EIUBIqUIY
oedednp3 ap sagde ap oeIowold e
'(0661 dp epeddp)
eJ19] ep Osn 0 @ ojuawelsueld o
eJed oedeyneded e 8 solpugdul e
91equwod 8 oeduanaud ap sagde ap
3 ojdiynw osn ap |e1sa.04 ofauew
OB 0JUWIOJ 3P SBULIO) 3P OBSELD) o
*(z661 9p J1ied e ) [euoibau
|e20] |z epuaby ap oe>niisuo) e
*(6661) Steanieu sosindal
enb ep

SO1UBWINIISUI S SOWSIUEdIW
‘se1b91e.1s ap oedisodold e

‘SepelIeA SN 611 AP OB3eLD e

*502160|033 $210P3.I0D SOP 0BSIUYAQ »

*(6861) BIUOPUOY 3P 337 ep OBdeZIeaY o
*(zz3) 03160033 3 0IWQUODF OIUBWEAUOZ

op 0e3e10qe|d € [eI9Pa) OUIIACH Op O|NWIIST o
‘(6661) |eba7 elUQZEWY
e eied |ejuaiquie edijod ep ‘apepisIaAIpoiq ep
oe3910.4d WOD SEWI]SISSOID B 0BILAIISUOD Bp
ed11jod ep !S0dLIPIY SOSINJ3 SOP 3 SUBIqUIY

ol3\ op [euoieN ednjjod ep oedeioqe|d «
'(L661) SOdLPIY

sojuaweluassy ap solafoid g| 9p oedeL)

*(0661) SVdV @ se2160|033 305353 sep oedell) e
'(6861) Ausiquy

OI3IAl Op [euOIdEU E2111[0d Bp 0BSE|NUWLIOS o

*(1002) 02139U3D olugwiiled
Op 0B1S9D 3P OY|[3USOD Op OBSeLI) o
*(0007) oedeA1asuod
ap Sapeplun ap [eUOIEN BUIA)SIS OP OBSRLID o
*(0002) enby ep epuaby ep oedend e
'(8661)
SIelUBIqUIY SBWLID SOP 193] Bp 0BSeB|NWOId «
‘(L661)
SODLIPIH SOSIND3Y 3P [EUOIDEN OY|SUOD
9 SOJ1IPIY SOSINJ3J P OJUBWEIDUDIG
3p [eUOIDBU BWIAISIS OP 0B
*(S661) |eba elugzewy
©p 3 SOdLIPIY SOSIND3I SOP ‘)UBIqUIY OIBIA
Op OLIPISIUIA| WD VIAIN OP OB5eWIOjSuRI] o
‘(€661) |eba elUQZEWY
©p 3 31UBIqUY OIS P OLIFISIUIW Op OB
'(0661)
31UBIQWY OI3|Al OP BLIE)3.II3S BP 0BSELD o
“(6861) oedinjod e 3 sodixgjoibe
SO SOAI1E[2. SBWLID SOP SI3| 3P oeSeb|nwold e

‘sodjugbsuely
SO 91qOS S30SSNJSIA ®
“eJladueUl
-02IWQUO3 351D
‘salyjedoy sop 197 «
‘8861 9P 0B3INHISUOD o

“(LL61) o301y
wa |eqo|5 ewl|d
Op BIDURIJUO) o
*siejuUsWeUIaN0B
oeu sagieziuebio
sep winio4 op 3 z6
0D3 ep oedezijedy e
'(£861) pueppunig
ap olgIe|aI Op
ojudwedue e
‘lelpunw sienje
|ejuslquie astd e | SeIp 918 8661

‘edIuQzZeWY
oelbai ejad
955919)U1 0 531D
*sied op

2159pNs 3 |nS op
seuejljodoijow o

‘sesaidwy

‘SONO ‘sieuoibay
Sepuaby o

|e1apay

‘opouad

‘opoliad 35saU Sapepiun 9z ap oedel) e
‘BISIAILRIIXD
ojuswejuasse ap oyafoid op oedel) e
*(1861) sesopinjod sapepiaie
9P OIUBWIEIDUDI| 3P BWISISIS O 3 dUBIqUIY
OI3|\ 9p |euoideu ednjjod ep oedeloqe|3 e
‘0661 Wo sepeyuswe(nbal ‘|86l
W sepeld ‘(sydy) sied o opo} wa |ejusique
oeday0.d ap sease ap oedeld  oed!
(1861) duBlquy
OI3|\] Op 8p |euodeu edf}ijod ep oe3e|NWIO] e
(6461 wa sepejuawe|nbau)
sied 0 opo} wa sed160|olq seAIdsal d Sleuoideu
se1saJo|} ‘sieuoideu sanbied ap oedel) o
*(L£61) opeinop-oea)|
-o21w o Jabajoud eied elyeg ep |ns 8 odiduer ap

‘|eyusiquie opedw
9p oloIe|a1 Op @ [ejuBIque opedw! ap
0Opn1s3 op apepa103eBliqo e 21qos 0e5N|osaY e
(5861) 21udIqUY OIS\ 3 oedeziueqin
‘0JUSWIAJOAUSSS OP OLIPISIUIN Op OB3eLI) e
“(7£61) 0ds1>uBL4 OBS Op 3[eA Op
0JUBWIA|OAUSSD(Q Bp elyuedwod ep oedel) e
“(€£61) (VINIS) Lwalquy

‘91uUIN}IsUoOd
|BUOIDBU BID|qUIASSY o

“edidueuly
-0IWQUOD3 351D o

‘seueyjjodosaw

‘(6461
wa operd 9 oewa|e
apJan opiied)
|ejuaique oeisanb

ep oedeziljod e
(6461 @ £L61)

09]0.12d Op 351D «
‘saieapnu

Seuisn ep sedeawy e
“(¢L61) ow|0d0153

3P BIDUYIBJUOD o
‘sejsijejusiquie
SOJUBIIAOWI

ap oedeian e
“(L£61) BWOY 3p
aqn|> op ouole|au

(9159pJION) |euoIbay o od11qnd 19pod e OU SEPEZIDIOU0D OBU BPUIR SRIDP| o o1y ou siesapay ed160]oiq sag3e1se ap oedel) e OI3\ 9p |e1ads] elie1a.das ep oe3el) | seale sep olusWINSAI) o op oedeb|nAlq e 1861 B ZL6L
*(£961) |BISD0]} OJUSWINJOAUSSIP
3P 0J13]IseJg 0IN}IU| Op OB3RLD o
“opousad “(L961)
‘(elugzewy 9559U SePELID WEIO) 0B3RAIDSUOD 3P SIPEPIUN 97 e |e15210]} 3 (£961) Seulw 3p ‘(5961) e359d ap ‘ediwinb
9 9159pJON) ‘(1961) euENXED 3p YNOT :elugzewy 5061pod sop oede|nwiolal No oedeb|nwold e ogdeulweluod
ews|qoid wod ©eu [euoieu e1saJo0[} eaidwilid ep oedeld e *(£961) $©295 Se eJjuod 9p S0JSIY o
$901631 3 (9159pNSs o ‘(LE61) elenel| op seigO ap [euodeN ojudweliedap op ogdel) e ‘sepeJa|ade ‘leuope|ndod
INS) SEPIAJOAURSIP Jeuonen anbued :anbied osswiid op oeden) « *(9561) BZ3IN1EN EP 0B3RAIDSUOD oedeziueqin & 0UBWISAID
5901631 se seied “(v€61) sedo1a10.d se1saio)) e ejed eJl9|isesg oedepuny ep oedel) e oedez||elsnpu| e Op SOJSIY o
sepe}|on sagde ‘|esapay OWO? $1e1SAUIO|S SEAIR AP OBSRIE|IIP SIenpelsd “(PE61) SeuliN ap @ ‘PE6L OP OB3INHISUOD o JB3INN 0SIY o
wod [euodeN e od1|qnd Japod o ‘opo1iad Ou Sepezi|eusio} .U Se1gp| 3 sieuoideu sanbied ap oedeld ap sesodoid « | senbe sep ‘|e1salo|) :5061pod sOp oedeB|nwold « "0E6L 9p 0B3NjOASY o | “JRIPUNIA BLIBND || o LL6L B 0E6L
epezuoud
siedpund saio)y seJonpul seansjod SeJopeininiyss sednsjod senole|nBal seontjod (leuopen /|e1puniy;) 03xa3u0d opoiad

oedenje ap ejedsy

'sienje seip so 91e O£6| P eJid|iselq siejuaiquie sediyjod sep ejsi| ewn Jin6as e oipenb ou sowefap

58 CEDERJ



PROCESSO DE INSTITUCIONALIZACAO DA POLITICA
NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL,
SEGUNDO O PROGRAMA NACIONAL DE EDUCACAO
AMBIENTAL (MMA, 2004)

Como vimos na Aula 7, a Educacio Ambiental se inicia no
Brasil muito antes de sua institucionalizacio pelo Governo Federal.
Esse processo teve a influéncia direta das conferéncias sobre o ambiente
ocorridas na década de 1970. Com a criagao da Secretaria Especial de
Meio Ambiente (SEMA), teve inicio o processo. Essa secretaria foi a
responsavel pela capacitagio de recursos humanos e pela sensibiliza¢ao
inicial da sociedade brasileira para as questdes ambientais.

A Politica Nacional de Meio Ambiente estabeleceu a necessidade
de se incluir a Educacio Ambiental em todos os niveis de ensino,
incluindo a educacdo da comunidade. A Constitui¢ao Federal reforca
essa tendéncia, por meio do Artigo 225.

Em 1991, a Comissdo de planejamento da chamada Rio-92
considerou a Educagio Ambiental como um dos instrumentos da
politica ambiental brasileira e foram criados o grupo de trabalho de
Educacao Ambiental do Ministério da Educacio e a Divisao de Educacao
Ambiental do Ibama.

Em 1992, criou-se o Ministério do Meio Ambiente e o Ibama
instituiu Nucleos de Educacio Ambiental (NEA) em todas as suas
superintendéncias estaduais.

A partir de 1993, comecou a discussdo, na esfera legislativa, de
uma Politica Nacional de Educacao Ambiental. Esta politica interligaria os
Sistemas Nacionais de Meio Ambiente e de Educacio num sistema tnico,
por meio do Projeto de Lei n® 3.792/93, apresentado a Comissdo de Defesa
do Consumidor, Meio Ambiente e Minoria da Cimara dos Deputados.

No final do ano de 1994, foi criada uma primeira versio do
Programa Nacional de Educagio Ambiental. Esse programa, executado pela
Coordenac¢iao de Educacao Ambiental do MEC (Ministério da Educacao
e Cultura) e pelos setores correspondentes do MMA/Ibama (Ministério
do Meio Ambiente/Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos
Naturais Renovdveis), previu trés componentes para as a¢oes de Educacao
Ambiental: a) capacita¢io de gestores e educadores; b) desenvolvimento
de acoes educativas; ¢) desenvolvimento de instrumentos e metodologias

(BRASIL, 2004). Estas incluem as seguintes linhas de acdo:
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— educacdo ambiental por meio do ensino formal;

— educacdo ambiental no processo de gestao ambiental;

— campanhas de EA para usudrios de recursos naturais;

— cooperag¢dao com meios de comunica¢ao e comunicadores sociais;

— articulacdo e integracao comunitaria;

— articulacdo intra e interinstitucional;

- rede de centros especializados em EA em todos os Estados.

A proposta de formar educadores, de modo sistematico, para atuar
no processo de gestio ambiental constitui uma das metas do Pronea
(Progama Nacional de Educacao Ambiental) para diminuir a caréncia
de educadores atuantes em diversos setores da sociedade, cuja finalidade
esta voltada para gestdo integrada do meio ambiente (Ibama, 1995).

Em 1997, os PCN (Parametros Curriculares Nacionais) -
estudados na disciplina Instrumentacdo para o Ensino de Ciéncias, que
serdo discutidos na Aula 16, foram aprovados pelo Conselho Nacional
de Educacio.

Em 1999, foi criada a Diretoria do Programa Nacional de
Educacio Ambiental no Ministério do Meio Ambiente. Nesse mesmo
ano foi aprovada a Lei 9.795. Em 2001, o MMA iniciou uma agio de
estruturacio e fortalecimento de Redes de Educacio Ambiental, como
veremos na Aula 30. Em julho de 2002, a Lei 9.795/99 foi regulamentada,

tendo as bases para sua execucdo.

LEI N° 9.795

A seguir, serd apresentada a lei que institui a politica de Educacdo
Ambiental no Brasil. E importante que vocé atente para as questoes

pedagogicas da lei.

LEI N°9.795, DE 27 DE ABRIL DE 1999

Dispoe sobre a educacdo ambiental, institui a Politica Nacional de

Educacio Ambiental e dd outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA

Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte



Lei:
CAPITULO I
DA EDUCACAO AMBIENTAL

Art. 1°. Entendem-se por educacio ambiental os processos por
meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conbecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial
a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 2°. A educagdo ambiental é um componente essencial e
permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em
cardter formal e nao-formal.

Art. 3°. Como parte do processo educativo mais amplo, todos
tém direito a educacdo ambiental, incumbindo:

I — ao Poder Publico, nos termos dos arts. 205 e 225 da
Constituicao Federal, definir politicas publicas que incorporem a
dimensdo ambiental, promover a educacao ambiental em todos os niveis
de ensino e o engajamento da sociedade na conservacdo, recuperacio e
melhoria do meio ambiente;

II - as instituicoes educativas, promover a educacio ambiental
de maneira integrada aos programas educacionais que desenvolvem;

II1 - aos 6rgaos integrantes do Sistena Nacional de Meio Ambiente
— Sisnama, promover acoes de educacio ambiental integradas aos
programas de conservagao, recuperacdao e melboria do meio ambiente;

IV —aos meios de comunicacdo de massa, colaborar de maneira ativa
e permanente na disseminacdo de informacoes e prdticas educativas sobre
meio ambiente e incorporar a dimensdo ambiental em sua programacao;

V — as empresas, entidades de classe, instituicoes publicas
e privadas, promover programas destinados a capacitacio dos
trabalbadores, visando a melhoria e ao controle efetivo sobre o ambiente
de trabalho, bem como sobre as repercussdes do processo produtivo no
meio ambiente;

VI — a sociedade como um todo, manter atencio permanente a
formacao de valores, atitudes e habilidades que propiciem a atuacdo
individual e coletiva voltada para a prevencao, a identificacdo e a solucdo

de problemas ambientais.
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Art. 4°. Sao principios bdsicos da educacdo ambiental:

I — o enfoque humanista, holistico, democrdtico e participativo;

II-a concepgdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando
a interdependéncia entre o meio natural, o socioecondmico e o cultural,
sob o enfoque da sustentabilidade;

III - o pluralismo de idéias e concepcoes pedagigicas, na
perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade;

IV —avinculacdo entre a ética, a educacdo, o trabalbo e as prdticas
sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo
educativo;

VI - a permanente avaliacdo critica do processo educativo;

VII — a abordagem articulada das questdes ambientais locais,
regionais, nacionais e globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade
individual e cultural.

Art. 5°. Sdo objetivos fundamentais da educacdo ambiental:

I — o desenvolvimento de uma compreensio integrada do meio
ambiente em suas muiltiplas e complexas relacées, envolvendo aspectos
ecoldgicos, psicoldgicos, legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos,
culturais e éticos;

II — a garantia de democratizacdo das informacoes ambientais;

III — o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica
sobre a problemdtica ambiental e social;

IV — o incentivo a participagdo individual e coletiva, permanente e
responsdvel, na preservacio do equilibrio do meio ambiente, entendendo-
se a defesa da qualidade ambiental como um valor insepardvel do
exercicio da cidadania;

V — o estimulo a cooperacdo entre as diversas regides do Pais, em
niveis micro e macrorregionais, com vistas a construcao de uma sociedade
ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da liberdade,
igualdade, solidariedade, democracia, justica social, responsabilidade e
sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integracio com a ciéncia e
a tecnologia;

VII - o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos

e solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade.



CAPITULO II
DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL

Secao 1
Disposi¢oes Gerais

Art. 6°. E instituida a Politica Nacional de Educacio Ambiental.

Art. 7°. A Politica Nacional de Educacdo Ambiental envolve em
sua esfera de acdo, além dos 6rgaos e entidades integrantes do Sistema
Nacional de Meio Ambiente — Sisnama, instituicoes educacionais piiblicas
e privadas dos sistemas de ensino, os orgdos publicos da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, e organizacdes ndo-
governamentais com atuacio em educacdao ambiental.

Art. 8°. As atividades vinculadas a Politica Nacional de Educacdo
Ambiental devem ser desenvolvidas na educacdo em geral e na educacdo
escolar, por meio das seguintes linhas de atuacdo inter-relacionadas:

I — capacitacio de recursos humanos;

II — desenvolvimento de estudos, pesquisas e experimentagoes;

III — producao e divulgacdo de material educativo;

IV — acompanhamento e avaliagdo.

§ 1°. Nas atividades vinculadas a Politica Nacional de Educacdo
Ambiental serdo respeitados os principios e objetivos fixados por esta
Lei.

§ 2° A capacitacio de recursos humanos voltar-se-d para:

I — a incorporacio da dimensdo ambiental na formacao,
especializacdo e atualizacdo dos educadores de todos os niveis e
modalidades de ensino;

IT - a incorporacdo da dimensio ambiental na formacao,
especializacdo e atualizacdo dos profissionais de todas as dreas;

III — a preparacdo de profissionais orientados para as atividades
de gestdo ambiental;

IV — a formagao, especializacdo e atualizacdo de profissionais na
drea de meio ambiente;

V — o atendimento da demanda dos diversos segmentos da
sociedade no que diz respeito a problemdtica ambiental.

§ 3° As acgdes de estudos, pesquisas e experimentacdes voltar-se-

ao para:
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I — o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando
a incorporacdo da dimensdo ambiental, de forma interdisciplinar, nos
diferentes niveis e modalidades de ensino;

II - a difusdo de conhecimentos, tecnologias e informacoes sobre
a questdao ambiental;

III - o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando
a participacao dos interessados na formulacio e execucdo de pesquisas
relacionadas a problemdtica ambiental;

IV — a busca de alternativas curriculares e metodoldgicas de
capacitacdao na drea ambiental;

V =0 apoio a iniciativas e experiéncias locais e regionais, incluindo
a producdo de material educativo;

VI — a montagem de uma rede de banco de dados e imagens, para
apoio as agoes enumeradas nos incisos L a V.

Secao 11
Da Educacio Ambiental no Ensino Formal

Art. 9°. Entende-se por educacao ambiental na educacdo escolar a
desenvolvida no ambito dos curriculos das instituicoes de ensino piiblicas
e privadas, englobando:

I — educacdo bdsica:

a) educacao infantil;

b) ensino fundamental e

¢) ensino médio;

II — educacdo superior;

III — educacao especial;

IV — educacdo profissional;

V — educacdo de jovens e adultos.

Art. 10. A educacdao ambiental serd desenvolvida como uma
pradtica educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis
e modalidades do ensino formal.

§ 1° A educacio ambiental ndo deve ser implantada como
disciplina especifica no curriculo de ensino.

§ 2°. Nos cursos de pos-graduacdo, extensdo e nas dreas voltadas
ao aspecto metodoldgico da educacdo ambiental, quando se fizer

necessdrio, é facultada a criacdo de disciplina especifica.



§ 3° Nos cursos de formagdo e especializacdo técnico-profissional,
em todos os niveis, deve ser incorporado contetido que trate da ética
ambiental das atividades profissionais a serem desenvolvidas.

Art. 11. A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de
formacao de professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas.

Pardgrafo sinico. Os professores em atividade devem receber
formacdo complementar em suas dreas de atuacdo, com o propdsito de
atender adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da
Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

Art. 12. A autorizacdo e supervisio do funcionamento de
instituicoes de ensino e de seus cursos, nas redes publica e privada,
observardo o cumprimento do disposto nos arts. 10 e 11 desta Lei.
Secao 111
Da Educacio Ambiental Nao-Formal

Art. 13. Entendem-se por educacio ambiental ndo-formal as acdes
e prdticas educativas voltadas a sensibilizacdo da coletividade sobre as
questoes ambientais e a sua organizacdo e participacdo na defesa da
qualidade do meio ambiente.

Pardgrafo vunico. O Poder Publico, em niveis federal, estadual e
municipal, incentivard:

I — a difusdo, por intermédio dos meios de comunicacdo de
massa, em espacos nobres, de programas e campanhas educativas, e de
informacoes acerca de temas relacionados ao meio ambiente;

II — a ampla participacao da escola, da universidade e de
organiza¢oes ndo-governamentais na formulacdo e execucdo de
programas e atividades vinculadas a educacdao ambiental nao-formal;

Il — a participagcdo de empresas publicas e privadas no
desenvolvimento de programas de educacio ambiental em parceria
com a escola, a universidade e as organizacoes nao-governamentais;

IV —a sensibilizacdo da sociedade para a importancia das unidades
de conservacdo;

V —a sensibilizacdo ambiental das populacées tradicionais ligadas
as unidades de conservacao;

VI - a sensibilizacdo ambiental dos agricultores;

VII — o ecoturismo.
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CAPITULO III
DA EXECUCAO DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO
AMBIENTAL

Art. 14. A coordenacdo da Politica Nacional de Educacdo
Ambiental ficard a cargo de um orgdo gestor, na forma definida pela
regulamentacdo desta Lei.

Art. 15. Sdo atribuicées do 6rgao gestor:

I — definicdo de diretrizes para implementacdo em dmbito
nacional;

II — articulacdo, coordenacdo e supervisao de planos, programas
e projetos na drea de educacdo ambiental, em ambito nacional;

III - participacdo na negociacdo de financiamentos a planos,
programas e projetos na drea de educacio ambiental.

Art. 16. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, na esfera
de sua competéncia e nas dreas de sua jurisdicdo, definirdo diretrizes,
normas e critérios para a educacio ambiental, respeitados os principios
e objetivos da Politica Nacional de Educacao Ambiental.

Art. 17. A eleicao de planos e programas, para fins de alocacio de
recursos puiblicos vinculados a Politica Nacional de Educacio Ambiental,
deve ser realizada levando-se em conta os seguintes critérios:

I — conformidade com os principios, objetivos e diretrizes da
Politica Nacional de Educaciao Ambiental;

II — prioridade dos 6rgaos integrantes do Sisnama e do Sistema
Nacional de Educacio;

III — economicidade, medida pela relacio entre a magnitude dos
recursos a alocar e o retorno social propiciado pelo plano ou programa
proposto.

Pardgrafo vinico. Na eleicio a que se refere o caput deste artigo,
devem ser contemplados, de forma eqiiitativa, os planos, programas e
projetos das diferentes regioes do Pais.

Art. 18. (VETADO)

Art. 19. Os programas de assisténcia técnica e financeira relativos
a meio ambiente e educacdo, em niveis federal, estadual e municipal,

devem alocar recursos as acoes de educacio ambiental.



CAPITULO IV
DISPOSICOES FINAIS
Art. 20. O Poder Executivo regulamentard esta Lei no prazo de
noventa dias de sua publicacio, ouvidos o Conselbho Nacional de Meio

Ambiente e o Conselbo Nacional de Educacdo.

Art. 21. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacio.

Brasilia, 27 de abril de 1999; 178° da Independéncia e 111° da
Repiiblica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
Paulo Renato Souza

José Sarney Filho

ATIVIDADE

1. Pense e responda: Vocé concorda com a concepcao do meio ambiente
apresentada na Lei?
Que concepgao é essa, o que ela envolve?

RESPOSTA COMENTADA
A idéia de meio ambiente varia de pessoa para pessoa, de
grupo para grupo e até mesmo entre algumas leis. A idéia de
meio ambiente presente na Lei 225 ndo é a mesma presente
na lei que estamos analisando. A concep¢do de meio ambiente
presente na Lei 9.795/99 apresenta uma no¢do de meio
ambiente considerando a interdependéncia entre o meio natural,
0 socioeconémico e o cultural.
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ANALISE PEDAGOGICA DA POLITICA NACIONAL DE
EDUCACAO AMBIENTAL

A seguir, analisaremos alguns termos da Lei 9.795 para
esclarecimentos de alguns conceitos, esferas de acdo e espagos para a
area da Educacao Ambiental.

De acordo com Velasco (2005), esta Lei apresenta uma defini¢ao
de Educagio Ambiental a partir da concepc¢do de educa¢io de Paulo
Freire e do rumo que a humanidade pode tomar em sua caminhada na
Historia. Se ampliamos a perspectiva da abordagem socioambiental,
podemos estender o desvelamento critico ao conjunto das instancias de
dominacdo e devastacdo. A ordem socioambiental objetivada serd aquela
em que os seres humanos se reconciliem entre si e também com o restante
da Natureza, desconstruindo a dicotomia existente na rela¢gio homem
versus Natureza. Lembre-se das Aulas 1 e 3, nas quais discutimos um
pouco sobre essa dicotomia existente. O humanismo presente nos termos
da lei significa que o ser humano é um ser da Natureza, mas tem uma
especificidade na terra, assim como outras espécies. Essa especificidade

do ser humano é demonstrada por suas relacdes sociais, politicas etc.

Para Paulo Freire, educar-se é conscientizar-se. E “conscientizacdo”
significa desvelamento critico das instancias de dominacdo existentes na
realidade e transformacgdo dessa mesma realidade rumo a uma sociedade
sem opressores nem oprimidos (1982).

O conceito de Educagao Ambiental contido na lei pressupde que
ndo é correto reduzirmos o significado de “meio ambiente” ao conjunto
das entidades nio-humanas. Sendo assim, a lei da PNEA (Politica
Nacional de Educagio Ambiental) filia-se a esta visdo ndao-reducionista
da Educacao Ambiental. Com efeito, segundo a lei, é principio basico da
Educacao Ambiental “a concep¢do do meio ambiente em sua totalidade,
considerando a interdependéncia entre o meio natural, o socioeconémico
e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade”, e, aliado a isso, atenta

também para as escalas local, regional, nacional e global (Artigo. 4°).



Um ponto interessante de discussdo da lei é em relagdo aos termos
multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar.

E de entendimento comum que a Educa¢io Ambiental é uma
proposta integradora. Esta abordagem leva-nos para o dominio da multi,
da inter e da transdisciplinaridade. Entretanto, ha divergéncias quanto
a conceitualizagido destes trés termos. A lei exprime uma idéia geral do
objetivo “mais-que-disciplinar” em Educagio Ambiental quando, no seu
Artigo 10, estipula que “a educagdo ambiental serda desenvolvida como
uma pratica educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis
e modalidades do ensino formal”, mas, no Artigo 4 item III, podemos
entender que os trés tipos de intera¢do podem coexistir nos projetos. Serd
que isso pode, de fato, ocorrer?

Vejamos, de acordo com Sato (1997), os conceitos de multi, inter

e transdisciplinaridade.

MULTIDISCIPLINARIDADE

Esse conceito é bem fécil de entender. Basta que nos lembremos
de nossas aulas de Portugués, Matemdtica, Geografia dentre varias outras
disciplinas que tivemos. Segundo Jantsch (1972 apud SATO, 1997), as
relacoes disciplinares estao divididas em dreas de conhecimento. O sistema
mais conhecido e utilizado nos processos educativos é a multidisciplinaridade.
Esse processo é caracterizado pela justaposi¢ao de disciplinas sem nenhuma
integragao ou tentativa de explicitar as possiveis relacdes entre elas. Logo, é

algo bastante familiar, observada em muitas escolas atualmente.

INTERDISCIPLINARIDADE

Do ponto de vista epistemoldgico, consiste no método de
pesquisa e de ensino voltado para a interagio em uma disciplina,
de duas ou mais disciplinas, num processo que pode ir da simples
comunicagio de idéias até a integracdo reciproca de finalidades,
objetivos, conceitos, conteidos, terminologia, metodologia,
procedimentos, dados e formas de organiza-los e sistematiza-los
no processo de elaboracio do conhecimento. (Dra. Francisca S.
Gongalves — USP).

Fonte: http://www.forumeducacao.hpg.ig.com.br/textos/textos/didat_7.htm,
acessado em 05/2006.
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A interdisciplinaridade difere da multidisciplinaridade, uma

vez que essa apenas justapoe conteudos. A interdisciplinaridade pode

ser entendida como um mecanismo de interagio comum a uma série

de disciplinas mutuamente relacionadas. Assim, ela estd na a¢do do

educador e do educando, que fazem as “pontes”, que trabalham de

modo simultaneo diferentes dreas do conhecimento.

De acordo com Jantsch (1972 apud SATO, 1997), ao buscar a

interdisciplinaridade, devemos pensar nas circunstancias que conduzem

a uma atividade interdisciplinar, nas necessidades intelectuais e

emocionais relacionadas com a ideologia dos atores, e no objetivo

(uma vez que a interdisciplinaridade pode envolver uma gama de

disciplinas). A interdisciplinariedade significa que as disciplinas em

questio, apesar de cada uma partir do seu quadro referencial te6rico-

metodologico, estdo em situacdo de mutua coordenagio e cooperacio,

engajadas num processo de construg¢io de referenciais conceituais e

metodoldgicos consensuais.

Vejamos um exemplo de trabalho interdisciplinar:

Uma primeira experiéncia, ainda numa visao interdisciplinar, foi realizada
durante a gestdo de Paulo Freire na Secretaria de Educacdao de Sao Paulo
e estd narrada no livro Ousadia no dialogo: interdisciplinaridade na escola
publica, organizada pela professora Nidia Nacib Pontuschka. O projeto
foi implantado com a ajuda de professores da Universidade de Sdo Paulo.
Buscou-se capacitar o professor para trabalhar nessa nova metodologia de
ensino que consiste basicamente no trabalho coletivo e no principio de que
as varias ciéncias devem contribuir para o estudo de determinados temas
que orientam todo o trabalho escolar. Foi respeitada a especificidade de
cada area do conhecimento, mas, para superar a fragmentacao dos saberes,
procurou-se estabelecer e compreender a relacdo entre uma “totalizacéo
em construcdo” a ser perseguida e novas relacoes de colaboracgao integrada
de diferentes especialistas que trazem a sua contribui¢do para a andlise de
determinado tema gerador, sugerido pelo estudo da realidade que antecede

a construcao curricular.
Fonte: http://www.inclusao.com.br/projeto_textos_48.htm
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E a reunido das contribui¢cdes de todas as areas do conhecimento
num processo de elaboragdo do saber voltado para a compreensio
da realidade, a descoberta de potencialidades e alternativas de se
atuar sobre ela, tendo em vista transforma-la (ZEMELMAN,
2000).

Fonte: http://www.forumeducacao.hpg.ig.com.br/textos/textos/didat_7.htm

Jantsch (1972 apud SATO, 1997) considera que a transdisci-
plinaridade exige uma coordenacdo de todas as disciplinas em um
sistema de inovacdo educativa, a partir de uma relagao integrada.
Os objetivos multiplos sdo em vdrios niveis, e a responsabilidade da
coordenacio estid em obter um resultado, uma finalidade sistémica
comum. Capacitar um matemdatico com instrumentos sociol6gicos
nao o fard um “sociomatemadtico”, mas fara com que este profissional
considere a realidade social na aplicacio de seus dados. Ocorre, entdo,
uma sinergia, que é uma associa¢ao de varios fatores que contribuem para
uma agio coordenada. No caso da Educagdo Ambiental, o profissional
aplicard seus conhecimentos visando a transformacdo das realidades,
sempre considerando a dimensdo cultural e natural.

Podemos concluir que no modo de trabalho interdisciplinar ainda
ha idéia central de se trabalhar com disciplinas. Na interdisciplinaridade,
os interesses proprios de cada disciplina sdo preservados. O principio da
transdisciplinaridade busca superar o conceito de disciplina.

Nesse ponto, também é importante salientar que a lei apresenta
um aspecto que pode gerar conflito, uma vez que, defendendo o cardter
mais-que-disciplinar da Educacio Ambiental, parte para a pura e simples
proibi¢ao da criagdo de uma disciplina de Educacio Ambiental em outro
espaco que nao seja os dos cursos de pos-graduacio, extensdo e nas dreas
voltadas ao aspecto metodologico da Educacio Ambiental.

A politica nacional de EA combina educa¢do formal e ndo-formal.
Entretanto, Tozoni-Reis (2004) conceitua de forma mais ampla a EA, pois
considera que além da EA formal e nio-formal, também existe a educagio
informal, que é aquela do dia-a-dia, que acontece pelo simples contato direto

ou indireto entre os seres humanos, sem inten¢ao direta de educar.
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A lei vem de fato responsabilizar toda a sociedade, através das

mais diversas esferas organizativas, pela educagio ambiental.

Como visto em aulas anteriores, o Art. 205 da Constituicdo Federal
diz: “A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho”. Ja o Art. 225 reza, no seu caput: “Todos tém
direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum
do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico
e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e
futuras geragdes”, e, no seu inciso VI, estabelece que é atribuicdo do poder
Publico “promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizagdo publica para a preservacao do meio ambiente”.

Compdem o Sisnama - Sistema Nacional de Meio Ambiente (conforme o
Art. 6, da Lei n° 6.938 de 31/8/1981 que institui a Politica Nacional do Meio
Ambiente): “Os 6rgdos e entidades da Unido, dos Estados, do Distrito Federal,
dos Territérios e Municipios, bem como as fundacgdes instituidas pelo Poder
Publico, responsaveis pela protecdo e melhoria da qualidade ambiental”. Alguns
desses 6rgdos sao os Conselhos de Meio Ambiente a nivel federal, estadual e
municipal, as Comissdes do ambito legislativo federal, estadual ou municipal
voltadas total ou parcialmente ao Meio Ambiente, o Instituto Brasileiro do Meio
Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (lbama), e, no Rio de Janeiro, a
FEEMA (Fundacdo Estadual de Engenharia do Meio Ambiente).

Sobre o aspecto da educagio formal, de acordo com a politica

estabelecida, todos os cursos universitarios (em especial as licenciaturas
e pOs-graduacoes formadoras de professores) deveriam revisar
seus curriculos para fazer com que a Educacio Ambiental estivesse
realmente presente, enriquecendo-os. Com efeito, o Art. 11 estipula
que: “A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formagio
de professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas”. Similar
desafio estd lancado as escolas, sejam elas de Educacido Infantil, do Ensino
Fundamental, Médio, ou Ensino Técnico (com responsabilizagio especial

dos atuais cursos de Magistério e/ou dos seus sucessores).



Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas
A Coordenagdo Geral de Educa¢do Ambiental (COEA) esta estruturada na nova Secretaria de Formagao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) do Ministério da Educacdo — MEC, no Programa
Nacional de Educacdo para a Diversidade, a Sustentabilidade e a Cidadania. Em meio a um amplo processo
democratico e participativo de debates e discussdes sobre a sustentabilidade socioambiental, o exercicio
da cidadania ativa e a formacdo de educadores ambientais, a COEA definiu cinco eixos de atuagao:

5 Eixos

Sub-eixos

Objetivos

| - Fortalecimento da Politica
Nacional de Educagao
Ambiental - Lei 9.795/99

Comissdo de Meio Ambiente
e qualidade de vida nas
escolas Rede de Juventude
para a Sustentabilidade
Representacdao em Conselhos
Orgao Gestor

— Fortalecer o Programa
Nacional de Educagao
Ambiental

— Promover a mobilizacdo para
a Il Conferéncia Infanto-Juvenil
pelo o Meio Ambiente

Il - Formacdo Continuada na
Educacdo Basica

Formacdo de Formadores

| Formacao de Formadores

Il Formac&o de 32 mil
professores e 32 mil alunos
Producdo de material impresso
e na Internet

- Implantar na educacdo
formal a dimenséo ética,
politica, cientifica, pedagdgica
e estética da Educagéo
Ambiental

- Incentivar a formacéo
continuada de novas
liderancas

IIl - Projetos e Experiéncias
de EA

Implementacdo da Agenda 21
Escolar

Fomentar projetos de ONGs
com grupos de escolas

- Incentivar projetos de acdo
transformadora regional

IV — Comunicacao/eventos

Comunicagao Interna — MEC
Divulgacao para escolas
Producédo de eventos

— Divulgar as a¢oes da COEA
— Apoiar eventos nacionais e
internacionais de EA

V - EA no ensino superior

Incentivo a programas de
pos-graduacdo em Educacao
Ambiental — CAPES Seminario
Universidade e Meio Ambiente

Ampliar os programas e
projetos de EA no ensino
superior — graduacao e pos-
graduacao.

Os trés primeiros eixos estdo contemplados no Programa Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas que visa
a construir um processo permanente de educa¢do ambiental na escola e na comunidade.

Fonte: http://www.mec.gov.br/se/educacaoambiental/default.shtm

O fato de o presidente da Republica ter vetado precisamente o

Artigo 18 que estipulava; “devem ser destinados a acdes em educagdo
ambiental, pelo menos vinte por cento dos recursos arrecadados em
fun¢do da aplicacio de multas decorrentes do descumprimento da
legislagao ambiental”, é um sinal negativo do que vem acontecendo.
Os praticantes da EA deverdo continuar a fazer o melhor com pouca verba
e, a0 mesmo tempo, lutar para que a EA seja efetivamente reconhecida

como prioridade por meio da aloca¢ao dos recursos em especial publicos.
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Nesse contexto, ganha importancia a idéia de criarmos espacos em que
todos os projetos e acoes de EA possam convergir para um intercambio
cooperativo e obtencdo de recursos.

A seguir, veja uma sintese da organizacao da Educacio Ambiental

no Brasil:

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental é coordenada pelo érgéo gestor e
influencia todas as acoes de Educacdo Ambiental no pais, nas esferas federal,
estadual e municipal, por meio de seus conselhos, secretarias e redes, conforme
verificaremos no esquema a seguir.

Educagdo Ambiental no Brasil

Politica Nacional de
i | [ O s | ot |
Lei 9.795/99. Decreto 4.281/02

[ Pr Nacional de - ProNEA ]

[consema] [CIEA| [sEMA/SEDUC | [NEAMbama | [ RedesEa

[ Politica Estadual de EA——— Programa Estadual de EA |

@mm [Redessa]

[Polllca Municipal de EA ——— Programa Municipal de EAJ

Fonte: MMA, 2005.

CONCLUSAO

Na nossa vida, estamos constantemente buscando algo que seja
ideal, sempre a procura de melhorias. Serd que hd realmente uma politica
ambiental ideal? A politica ambiental ideal seria aquela que incorporasse
as diversas dimensdes da vida humana em sociedade, o que inclui as
suas dimensoes sociais, ambientais, politicas e economicas. Isso parece
tao utdpico quanto o discurso do desenvolvimento sustentavel. Mas o
fato é que a dimensdo ambiental deve buscar ser integradora. Adotar
a perspectiva ambiental significa reconhecer que todos os processos
de ajuste setorial e de crescimento estdo condicionados pelo entorno
biofisico local, nacional e global. Apesar de haver pontos em discussio,
a Lei de Educacao Ambiental tem servido como base de orientagao para

as agoes.



ATIVIDADES FINAIS

AULA H MODULO 2

1. Descreva algum trabalho de Educacdo Ambiental que vocé conheca ligado a

esfera ndo-formal. Qual o publico com que ele trabalha?

2. Descreva algum trabalho de Educacao Ambiental no ensino formal. Que aspectos

presentes na lei ele envolve?

COMENTARIOS
1. A descricdo de projetos de Educacdo Ambiental ndo-formais é sua
resposta pessoal. Os projetos de Educa¢do Ambiental na esfera ndo-
formal trabalham de modo geral com a difusdo, por intermédio dos
meios de comunicagdo de massa, em espagos nobres, de programas e
campanhas educativas, e de informagdes acerca de temas relacionados
ao meio ambiente,; os moradores em torno de unidades de conservacéo;,
as populagées tradicionais; os agricultores; o ecoturismo.
2. Vocé pode descrever um projeto de Educagdo Ambiental presente na
escola, ou até mesmo em uma universidade. Vocé pode pesquisar no
projeto politico-pedagdgico da escola, ou no plano de desenvolvimento
escolar. Vocé pode perceber aspectos presentes na lei como: capacitagdo
de recursos humanos, desenvolvimento de estudos, pesquisas e
experimentacdes, producdo e divulgacdo de material educativo.
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Também pode observar em que série € trabalhada. Vocé jé pensou num
projeto de Educacdo Ambiental para o seu Pélo do CEDERJ? Quem sabe
até o final desta disciplina vocé consolide algumas idéias sobre isto?

RESUMO

No século XX, a preocupagdo com o meio ambiente provocou, no Brasil, a elaboracao
e implementacdo de politicas publicas voltadas para o meio ambiente, especialmente
a partir da década de 1970. Essas politicas podem ser classificadas como regulatérias,
estruturadoras ou indutoras. O caminho percorrido até a elaboracdo da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental envolveu a¢des em conferéncias e na publicacdo
do Artigo 255. Em 27 de abril de 1999, foi sancionada a Lei n° 9.795. A proposta
reconhece a Educacdo Ambiental como um componente essencial e permanente em
todo processo educativo, formal e/ou nao-formal. A Politica Nacional de Educacao
Ambiental é uma proposta para a promog¢ao da educacdo ambiental em todos os
setores da sociedade. Apesar de haver pontos passiveis de discussao, a lei de Educacao

Ambiental tem servido como base de orientacdo para as acoes.
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Educacdao Ambiental no ensino
formal e em espacos
nao-formais

Meta da aula

Apresentar os processos de Educacdo Ambiental no
ensino formal e em espagos nao-formais por meio de
conceitos e alguns exemplos.

Esperamos que, ap6s o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

e identificar o perfil da EA formal e ndo-formal,
comparando a lei vigente com a realidade no
Brasil;

e conhecer as potencialidades, problemas e
dificuldades da EA formal e ndo-formal e de EA
formal em espagos nao-formais;

o identificar, em sua localidade, diferentes
iniciativas da EA formal e EA ndo-formal.

Pré-requisito

Para melhor entender essa aula sera necessario
consultar as Aulas 10, 11, 12, 14 e 15.
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Em 1977, na conferéncia de Thilisi, foi postulado de que a Educacdo Ambiental
é um elemento essencial para uma educacdo global orientada para a resolucao
dos problemas por meio da participacao ativa dos educandos na educacao formal
e nao-formal, em favor do bem-estar da comunidade humana (RUSSO, 2005).
Mas o que realmente significa Educacéo formal e Educacao nao-formal?

De acordo com a Lei 9.795/99 que institui a Politica Nacional de Educacdo

Ambiental no Brasil, a EA formal e a EA nao-formal entendem-se por:

Educacdo ambiental formal: aquela “(...) desenvolvida no ambito

dos curriculos das instituicdes de ensino publicas e privadas” e;

Educacdo ambiental nao-formal: “(...) as acoes e praticas
educativas voltadas a sensibilizacdo da coletividade sobre as
questdes ambientais e a sua organizacdo e participacdo na
defesa da qualidade de vida do meio ambiente”.

Secbes 2 e 3 do Capitulo 2. Lei 9.795/99.

Para melhor compreensao do trecho da lei que trata deste assunto
especificamente, é interessante consultar a Aula 14 sobre a Politica Nacional
de Educacao Ambiental. Na verdade, esta lei atende a principios propostos em
1997 em Thilisi, contido no Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global. A sequir, estdo destacados alguns
trechos deste tratado que fazem referéncia a estas modalidades de Educacdo

Ambiental.

(...) A educacao ambiental deve ter como base o pensamento
critico e inovador, em qualquer tempo ou lugar, em seus modos
formal, ndo-formal e informal, promovendo a transformacéo e
a construcao da sociedade. (...)

(...) Incentivar a producdo de conhecimento, politicos,
metodologias e praticas de Educacdo Ambiental em todos os
espacos de educacao formal, informal e ndo-formal, para todas
as faixas etarias. (...)

(...) O desenvolvimento eficaz da educacao ambiental exige o
pleno aproveitamento de todos os meios publicos e privados
que a sociedade dispde para a educacao da populacao: sistema
de educacéo formal, diferentes modalidades de educacao extra-

escolar e os meios de comunicacao de massa (...)



(...) constituir um processo continuo e permanente, comecando
pelo pré-escolar e continuando através de todas as fases do
ensino formal e ndo-formal (...)
(...) Considerando que as universidades - na sua qualidade de
centro de pesquisa, de ensino e de pessoal qualificado no pais
— devem dar, cada vez mais, énfase a pesquisa sobre educacao
formal e ndo-formal (...)
(...) que fomentem o estabelecimento de programas de educacao
ambiental formal e nao-formal, e que, ao fazé-lo, utilizem sempre
gue seja possivel os organismos e organizacoes existentes (tanto
publico como privados) (...)

(BRASIL, 2005)

ATIVIDADE

1. A partir da leitura da Lei 9.795 (Aula 14) e das recomendacées da
Conferéncia de Tbilisi, destaque uma caracteristica marcante da Educacao
Ambiental formal e ndo-formal. Faga uma breve descricdo, podendo
também utilizar suas experiéncias pessoais com relacdo a acées em EA,
se for o caso.
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RESPOSTA COMENTADA
Apos a leitura da lei e de parte do tratado, é possivel descrever como
esses conceitos sGo compreendidos e executados pelos setores
responsdvers.
Um primeiro ponto a destacar é uma forte ligacdo entre a EA formal com
a EA ndo-formal, uma vez que hd o incentivo para que acées e projetos
de EA ndo-formal tenham a participacdo de instituices que compéem
o ensino formal. Percebe-se, também, uma forte tendéncia para que
atividades da EA formal sejam realizadas em espacos ndo-formais.

Nesta aula discutiremos exatamente a interface formal/nao-formal,
sobre as potencialidades de cada um, bem como sobre os pontos fracos

das duas partes.

ALGUMAS DEFINICOES

As defini¢oes a seguir, extraidas da proposta de EA do Estado de
Tocantins, classificam trés tipos de educa¢do ambiental: formal, nao-
formal e informal. Porém, para alguns autores, EA nio-formal e EA
informal significam a mesma coisa. Cabe lembrar que a escolha pela

proposta deste Estado foi totalmente aleatoria.

EDUCACAO AMBIENTAL FORMAL

A Educacio Ambiental formal tem como principal instrumento
a escola. Porém, para que o tema Meio Ambiente seja incorporado
ao cotidiano escolar, por intermédio das dreas do conhecimento, e
ndo apenas se mantenha como um tema excepcional em semanas ou
atividades comemorativas como o dia do meio ambiente ou o dia da
arvore, é fundamental que a escola desenvolva um programa ou projeto
de Educag¢ao Ambiental para contribuir efetivamente na ampliacdo e
no enriquecimento da questio ambiental na escola, propondo agoes
nio especificas por disciplina, abrangendo as diferentes areas do
conhecimento e servindo como meio estimulador de algumas agdes de
Educacdo Ambiental.

As acoes devem ocorrer dentro do sistema formal de ensino, junto

a rede escolar publica (estadual e municipal) e privada, com produgao



de materiais técnicos especificos, treinamento de professores e estimulo
aos diferentes atores envolvidos na execu¢ao do Programa, a partir de

uma abordagem interdisciplinar.

EDUCACAO AMBIENTAL NAO-FORMAL

A Educacdo Ambiental ndo-formal é direcionada a comunidade,
onde cabe uma grande diversidade de propostas, como a a¢io num
bairro ou um conjunto de atividades junto aos trabalhadores, ou ainda
uma proposta educativa para os moradores ou visitantes de uma area
de prote¢do ambiental. Os objetivos maiores sio melhorar a qualidade
de vida da comunidade e fortalecer a cidadania.

A implantacdo de acdes de Educacio Ambiental junto a
comunidade é fundamental, pois promove a difusdo do conhecimento
sobre o ambiente, e é essencial para a insercdo politica, social e econdmica
da populagdo. Deve ser incorporada como parte do aprendizado,
contribuindo decisivamente para ampliar a consciéncia ambiental e

favorecendo a participacdo popular nas tomadas de decisoes.

EDUCACAO AMBIENTAL INFORMAL

Nesse caso ndo existe a intengao de realizar um processo educativo,
além de ndo existir a sistematiza¢io como ha em projetos, com objetivos
e metas. Sao os processos destinados a ampliar a conscientizag¢ao publica
sobre as questdes ambientais através dos meios de comunica¢do de
massa (jornais, revistas, radios, e televisdo) e sistemas de informatizacio
(Internet), bancos de dados ambientais, além de bibliotecas, videotecas
e filmotecas especializadas. Incluem-se nesse conceito, ainda, pegas
graficas utilizadas com finalidade didatica ou informativa, como livretos,
cartazes, folders, boletins e informativos destinados a informacado e
sensibilizacdo da sociedade sobre as questdes ambientais. Os filmes Ilha
das flores (Aula 11) e O vale (Aula 15), ja vistos em atividade em aulas
anteriores, ndo foram feitos em um contexto de um projeto de EA, mas
sdo usados largamente por educadores. Mas atencdo, isso ndo significa
que a imprensa seja neutra. Todas as acoes nos meios de comunicagoes
possuem interesses implicitos ou explicitos. Para isso, vale lembrar a

Aula 11, que tratava de consumo.
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Alguns autores, em suas definicoes, classificam a educagdo formal como a
escolar, e todo o restante como nao-formal, aglutinando a educacao informal
com a educagao nao-formal.

Se refletirmos sobre a nossa forma de ser, de estar, de agir ou de pensar e a
compararmos com as nossas aprendizagens formais, facilmente verificamos
que a nossa aprendizagem ao longo da vida estd além do ensino formal,
tradicionalmente tipificado e em um “pacote” que todos recebemos mais
ou menos por igual (SANTOS, 2005).

AS POTENCIALIDADES E OS PROBLEMAS DA EA FORMAL

Sabemos que as escolas tém um poder agregador muito grande
dentro das comunidades onde estdo inseridas. Além disso, os professores
representam um publico recorrente em cursos de EA, por apresentarem
uma caracteristica “multiplicadora”. Dessa forma, as escolas, hd anos,
desenvolvem projetos relacionados a EA, apesar de sofrerem uma série
de criticas relacionadas a efetividade da acdo para a comunidade, visto
que a maioria das atividades é voltada aos proprios alunos, como por
exemplo, aulas sobre reciclagem de lixo, sem aplicagao direta para a
comunidade.

Outro fato importante é a analise que as proprias escolas fazem
deste trabalho. Em uma pesquisa com as escolas do municipio de Parati,
no estado do Rio, 95% das escolas afirmaram desenvolver projetos de EA
(OLIVEIRA, 2005) e, pelo que parece, esse niimero se mantém em nivel
nacional. A principio, tais resultados seriam motivos de comemoracao,
porém, fica a preocupagio sobre o que cada escola acredita ser Educacao
Ambiental. Jacobi (2003) afirma que a maioria das atividades é feita
dentro de uma modalidade formal. Os temas predominantes sdo lixo,
protecdo do verde, uso e degrada¢do dos mananciais, agdes para
conscientizar a populacdo em relacdo a poluicao do ar. Isso significa
que as agoes desenvolvidas em EA ndo contemplam grande parte das
finalidades previstas nos tratados e na lei. Para contrapor esta dificuldade

0 mesmo autor ressalta que:

Os professores(as) devem estar cada vez mais preparados para
reelaborar as informagdes que recebem, e dentre elas, as ambientais,
a fim de poderem transmitir e decodificar para os alunos a
expressdo dos significados sobre o meio ambiente e a ecologia nas

suas multiplas determinagdes e interseccdes. A énfase deve ser a



capacitagdo para perceber as relagdes entre as dreas e como um
todo, enfatizando uma formacao local/global, buscando marcar a
necessidade de enfrentar a logica da exclusdo e das desigualdades.
Nesse contexto, a administracdao dos riscos socioambientais coloca
cada vez mais a necessidade de ampliar o envolvimento publico
por meio de iniciativas que possibilitem um aumento do nivel de
consciéncia ambiental dos moradores, garantindo a informagio e
a consolidacio institucional de canais abertos para a participacdo
numa perspectiva pluralista. A educagdo ambiental deve destacar
os problemas ambientais que decorrem da desordem e degradacdo
da qualidade de vida nas cidades e regides (JACOBI, 2003).

AS POTENCIALIDADES E AS DIFICULDADES DA EA
NAO-FORMAL

A EA nio-formal cumpre um papel muito importante no
desenvolvimento de projetos que visam a administracdo de problemas,
conflitos ambientais ou, ainda, as potencialidades de ecossistemas. Nestes
casos, a EA surge como parte importante na resolucdo de problemas,
nos quais os sujeitos das acoes nao podem se limitar ao publico escolar,
o que caracteriza acoes de EA nao-formais.

Com isso, o desenvolvimento de projetos junto as comunidades,
articulados com empresas e/ou poder publico e/ou institui¢des de ensino
e ONGs, ganha importincia gracas a seu poder de intervengao.

Sobre esse assunto, Jacobi (2003) acredita que as articulacdes tém
possibilitado o crescente fortalecimento de um p6lo politico interno que
integra as ONGs no centro do processo de pressdo e gestdo. Trata-se,
portanto, de repensar o publico por meio da sociedade e de verificar as
dimensoes da oferta institucional e a cria¢do de canais institucionais para
viabilizar novas formas de cooperag¢io social. Os desafios para ampliar
a participacdo estdo intrinsecamente vinculados a predisposi¢ao dos
governos locais em criar espacgos publicos de articulagio e participacio,
nos quais os conflitos se tornam visiveis e as diferengas se confrontam
como base constitutiva da legitimidade dos diversos interesses em
jogo, ampliando as possibilidades da populacdo de participar mais
intensamente dos processos decisérios como um meio de fortalecer a sua
co-responsabilidade na fiscaliza¢do e no controle dos agentes responsaveis

pela degradagio socioambiental.
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Atividades de EA ndo-formal bem-sucedidas podem também ser
exemplificadas por a¢des promovidas pela Agenda 21, como vimos na
Aula 10, pessoas de diferentes grupos buscam caminhos para tragar
planos e resolver problemas existentes. Assim pode-se dizer que o desafio
da constru¢ao de uma cidadania ativa se configura como elemento
determinante para constitui¢io e fortalecimento de sujeitos cidadaos
que, portadores de direitos e deveres, assumam a importancia da abertura

de novos espacos de participagio.

A EDUCACAO FORMAL EM ESPACOS NAO-FORMAIS

Atividades de EA nos espacos escolares ndo podem limitar-se a
debates sobre temas geradores. Sair da escola pode ser importante para
compreender o real papel das atividades de EA na comunidade, buscar
aspectos historicos, proporcionar momentos de percepgio e reflexdo

sobre os problemas ambientais do bairro ou da cidade.

Educacio ndo se faz s6 nos bancos da escola. Usar e abusar da
cidade como fonte de recursos didaticos e como lugar para a prética
pedagdgica é a proposta da cidade educadora. A rua, o bairro e a cidade
constituem o primeiro espaco de formagio da crianca depois da familia.
Dessa forma, todos os equipamentos urbanos devem estar preparados
para ser uma extensdo da escola formal. Para ter um papel ativo nesse
cendrio, as escolas precisam “derrubar” seus muros, permitindo que
o0 aluno produza conhecimento também fora do ambiente formal da

educacio e o traga para a sala de aula (USP, 2004).

Além disso, hd correntes que consideram ndo s as ruas como
locais apropriados para atividades nao-formais. Museus, Jardins

Botanicos e Zooldgicos cumprem parte dessas agdes também.

(...) espagos ndo-formais de educagio como o Museu da Vida
podem contribuir no processo de Educacio Ambiental, através
de acdes culturais que proporcionem a apropriagio de conceitos
bésicos pelo publico visitante e que auxiliem na compreensdo da
complexidade das relagdes do mundo atual (...). Contribuir para o
desenvolvimento e avaliagao de metodologias, externas a educagao
formal, que possam servir como instrumento de sensibilizagdo, em
especial sobre a relagdo entre satide e ambiente, é também um dos
desafios do Museu da Vida (ROCHA, 2005).



(...) Os Jardins Botianicos modernos, enquanto institui¢cdes
educacionais, devem prestar servicos a educagdo formal, além
de desenvolver atividades para educar o publico visitante.
A contribui¢ido do Jardim Botanico de Sao Paulo para a educacao
formal consiste no desenvolvimento de programas que auxiliam
na formagdo continuada de professores de ensino fundamental e
médio, o que tem levado a melhoria da qualidade do ensino no que
se refere a temdtica ambiental (WILLISON, 2003).

Além dessas possibilidades, ha aqueles que defendem atividades
em espagos rurais. Para justificar as acdes nestes locais, Campolin (20035)
afirma que repensar o espaco ocupado pelo trabalho no processo de
elaboracdo do conhecimento é fundamental, tendo em vista que, ao
produzir as condi¢des materiais de sua existéncia, o ser humano produz
também um conjunto de idéias e representacoes que expressam um saber
e uma consciéncia de sua situagdo historica. A pesquisa agropecudria
comprometida com a sustentabilidade dos espagos rurais pode se tornar
uma ponte entre o conhecimento operativo e o conhecimento cientifico,
de forma que a construgdo de um novo espaco rural, no qual a juventude
possa desenvolver plenamente todo seu potencial, viabilize a experiéncia
cotidiana.

H4 muitos questionamentos sobre essa visdo, sobretudo no que
diz respeito ao verdadeiro papel que estes espacos cumprem. Na verdade,
a eficicia de atividades nestes locais depende dos objetivos planejados
pelo professor, sob risco de causar interpretacdes inadequadas sobre a
fungao do projeto de EA desenvolvido. Essa recomendacio é ratificada
por Vasconcellos e Guimardes (2006) que ressaltam a necessidade de
entender que estes espacos formais e nio-formais possuem funcdes
sociais diferentes e particularidades. Essa adverténcia é importante
para que os museus nao se submetam, por exemplo, aos paradigmas
estritamente escolares e vice-versa. Por exemplo, ndo deve ser cobrado das
atividades dentro do museu um aprendizado formal. Isto comprometeria

a motivagao intrinseca e a aprendizagem significativa.

(...) a Educac@o é uma tarefa grande demais para ficar s6 no ambito
escolar, é necessaria uma cooperacao entre diferentes institui¢oes
educativas. Com relagdo aos espagos de Educacio Nio-formal,
existem alguns aspectos que os tornam fundamentais para a

promogio desta proposta educacional. Isto porque o carater de
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ndo-formalidade dessas institui¢des permite uma maior liberdade na
selecdo e organizagio de contetidos e metodologias. O que amplia
as possibilidades da transdisciplinaridade e contextualizagio.
(...) Tais espacos ganham cada vez mais importancia diante do
aumento constante e acelerado da complexidade da realidade. A
Escola, no entanto, tem encontrado dificuldades para proporcionar
a sociedade todas as informacoes e reflexdes necessarias para a
compreensao deste contexto. A organizagdo disciplinar da Escola
¢ uma das principais dificuldades para a forma¢do de uma visao
de mundo mais integradora da realidade. Portanto, a Educacio
Nao-formal por ter uma organizagio espago-tempo mais flexivel,
possui um importante papel para a amplia¢io da cultura cientifica
e humanistica. Mas, para conseguir popularizar o seu trabalho, é
importante que estes espagos estabelegam uma forte parceria com
as escolas (VASCONCELLOS e GUIMARAES, 2006).

ATIVIDADE

2. Vocé se tornou um educador ambiental muito requisitado e foi
convidado para implantar um programa de EA em um determinado local.
Nessa atividade, vocé devera criar um pequeno projeto de EA formal ou
nao-formal de forma bem simples para uma localidade que sofre com a
implantacdo de um lixao nas redondezas.

RESPOSTA COMENTADA
Lembre-se de que em projetos de EA ndo-formal, o envolvimento da
comunidade na resolucdo dos problemas é fundamental. Da mesma
forma que em projetos de EA formal, o envolvimento da comunidade
escolar é imprescindivel. Nesse caso a resolugdo dos problemas
causados pelo lixdo deve comecar exatamente na formulacdo dos
reais problemas advindos deste empreendimento. Assim, as agoes
poderdo ser propostas com maior certeza de eficdcia.



CONCLUSAO

Parafinalizar, acredita-se que assim como hd complementaridade dos
diferentes espacos educacionais (formal e nao-formal) (VASCONCELOS
e GUIMARAES, 2006) ha também complementaridade entre atividades
de EA formal e ndo-formal, que na unido de esfor¢os podem provocar
a transformacdo da sociedade, por intermédio de discussdes e agdes
que questionem as distor¢des existentes em nosso atual modelo de

sociedade.

ATIVIDADE FINAL

Faca um levantamento (escolas, ONGs, secretarias) em seu municipio a respeito de
pelo menos duas atividades de EA existente (se tiver oportunidade, converse com as
pessoas envolvidas sobre as dificuldades encontradas, como a falta de tempo para
a realizacdo, estas poderdo Ihe dar informagdes importantes). Busque iniciativas

formais e ndo-formais (de acordo com os critérios usados nesta aula).

N&ao-formal Formal
Marque um “X" Marque um “X"

Descricao da atividade Instituicdes envolvidas

RESPOSTA COMENTADA
Nessa busca, certamente vocé identificard nos projetos virtudes e falhas
apontadas no decorrer desta aula. Além disso, poderd encontrar aspectos
ndo abordados nela também. Essa situacdo demonstra a complexidade de
projetos de EA, que, apesar de sequirem as mesmas determinacées, oriundas
de encontros, conferéncias e leis, se deparam com realidades sempre muito
particulares em cada comunidade envolvida.
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RESUMO

Por intermédio da Lei 9.795, que institui a Politica de Educagdo Ambiental no Brasil,
é possivel estabelecer uma clara distincdo entre a E A Formal e a EA ndo-formal. A
primeira é desenvolvida no ambito dos curriculos das instituicdes de ensino publicas
e privadas, e a segunda é caracterizada “por acdes e praticas educativas voltadas
a sensibilizacdo da coletividade sobre as questdes ambientais e a sua organizacao

e participacdo na defesa da qualidade de vida do meio ambiente”.

Porém, logo percebemos, na prépria lei, que estas duas modalidades de EA estdo
intimamente ligadas, uma vez que ha o incentivo para que acdes e projetos de EA
nao-formal tenham a participacdo de instituicGes que compdem o ensino formal.
Nota-se também uma forte tendéncia para que atividades da EA formal sejam

realizadas em espacos nao-formais.

A EA formal, realizada na maioria das escolas, ndo produz a¢des que interfiram
diretamente nas comunidades em volta das instituicdes de ensino. Na verdade,
apenas se reflete sobre o assunto, sem qualquer acdo de fato, abordando temas
como o lixo, protecdo do verde, uso e degradacdo dos mananciais, acdes para
conscientizar a populacdo em relacéo a polui¢do do ar, o que caracteriza uma EA

conservacionista (Aula 12).

E importante destacar, porém, o grande potencial que as escolas possuem, no que
diz respeito a representatividade frente a comunidade, cabendo a escola repensar
suas acoes em favor da mesma. A EA ndo-formal surge como parte importante na
resolucao de problemas, nos quais os sujeitos das acdes ndo podem se limitar ao publico
escolar, o que caracteriza agées como nao-formais. Além dessas modalidades, podemos
destacar as a¢des de EA formal realizadas em espacos ndo-formais, que possuem
espaco e tempo mais flexiveis, cumprindo um importante papel para a ampliacdo da
cultura cientifica e humanistica. Mas, para conseguir popularizar esse trabalho, estes
espacos necessitam do estabelecimento de uma forte parceria com as escolas, no
sentido de conciliar com a rigidez dos curriculos, horarios e grades existentes. Desta
maneira, acredita-se que, assim como ha complementaridade dos diferentes espacos
educacionais (formal e ndo-formal), ha também complementaridade entre atividades
de EA formal e ndo-formal, que, na unido de esforcos, podem transformar a sociedade,
por intermédio de discussoes e acdes em que se questionem as distor¢des existentes

em nosso atual modelo de sociedade.
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A Educacao Ambiental nos

curriculos escolares
Meta da aula

Apresentar a Educagdo Ambiental no ensino
formal, fazendo um resgate histérico e analisando
propostas sobre o assunto em livros didaticos.

Esperamos que, ap6s o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

¢ analisar os PCN de acordo com os contetidos que
tratam o meio ambiente e a Educacdo Ambiental;

e analisar as criticas a proposta dos PCN, assim
como as dirigidas ao seu conteldo;

e identificar a importancia de trabalhar a EA na
escola nas diversas areas do conhecimento;

e analisar criticamente os livros didaticos no que
diz respeito as conseqtiéncias da escolha pela
inclusdo da EA nos mesmos.

Pré-requisitos

Para melhor entendimento desta aula,
é necessario que vocé consulte as
Aulas 11,12 e 15.
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Esta aula serd desenvolvida em duas partes: Educacdo Ambiental nos PCN e

EA presente nos livros didaticos.

0S PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

De acordo com o MEC, os Pardmetros Curriculares Nacionais
tém a funcdo de orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no
sistema educacional, socializando discussoes, pesquisas e recomendacdes,
além de subsidiar a participacdo de técnicos e professores brasileiros,
principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor
contato com a producdo pedagdgica atual. Por sua natureza aberta,
configuram uma proposta flexivel, a ser concretizada nas decisoes
regionais e locais sobre curriculos e sobre programas de transformagao da
realidade educacional empreendidos pelas autoridades governamentais,
pelas escolas e pelos professores (BRASIL, 1997).

Apds uma série de discussdes que se iniciaram em 1995, os Para-
metros Curriculares Nacionais foram implantados pelo Ministério da
Educacio em 1998. Com essa iniciativa, buscou-se determinar padroes
no Ensino Médio e Fundamental brasileiro. Esta iniciativa visa a fazer

da transversalidade uma linha de acdo. Assim,

nas vdarias dreas do curriculo escolar existem, implicita ou
explicitamente, ensinamentos a respeito dos temas transversais,
isto €, todas educam em relagao a questdes sociais por meio de suas
concepgoes e dos valores que veiculam nos contetidos, no que elegem
como critério de avaliagdao, na metodologia de trabalho que adotam,
nas situagoes diddticas que propdem aos alunos. Por outro lado,
sua complexidade faz com que nenhuma das areas, isoladamente,
seja suficiente para explica-los; ao contrario, a problematica dos
temas transversais atravessa os diferentes campos do conhecimento.
Por exemplo, ainda que a programagdo desenvolvida ndo se refira
diretamente a questdo ambiental e que a escola ndo tenha nenhum
trabalho nesse sentido, a Literatura, a Geografia, a Historia e as
Ciéncias Naturais sempre veiculam alguma concep¢io de ambiente,
valorizam ou desvalorizam determinadas idéias e acdes, explicitam
ou nio determinadas questdes, tratam de determinados contetidos; e,
nesse sentido, efetivam uma “certa” educacio ambiental. A questio
ambiental ndo é compreensivel apenas a partir das contribui¢oes
da Geografia. Necessita de conhecimentos historicos, das Ciéncias
Naturais, da Sociologia, da Demografia, da Economia, entre outras.
[Grifo nosso] (BRASIL, 1998).



Ha que se prestar atencdo para o trecho destacado. La estdo mencionadas
a falta de programacdo e “uma certa Educacdo Ambiental”. Essa realidade
estd presente na maioria das escolas em que se realizam trabalhos/projetos
de EA e representam uma grande parcela dos motivos que levam ao fracasso
de acdes nas escolas.

Com isso, fica clara a inten¢do de buscar um padrio nas acdes,
porém houve uma preocupacdo com as particularidades de cada regido,
que é um fator bdsico, por vezes ignorado em programas de EA com
dimensoes nacionais.

Sobre esta aparente contradi¢io em padronizacdo x flexibilidade,
Carvalho (2000) destaca que ha uma tensao claramente percebida. Como
0s PCN tém origem no MEC, e esse ministério também é responsavel pela
avaliagdo das escolas, fica implicito que sua utilizagio é obrigatéria para
gerar boas avalia¢des, uma vez que sempre existiu uma forte associacao
entre os PCN e os sistemas de avaliacdao vigentes (LEITINHO, 2000,
apud CARVALHO, 2000).

Parametros Curriculares Nacionais

O objetivo dos PCN é propiciar aos sistemas de ensino, particularmente
aos professores, subsidios a elaboracao e/ou reelaboracao do curriculo,
visando a construcao do projeto pedagogico, em funcao da cidadania
do aluno. Os PCN estdo divididos em:

PCN de 12a 4?série, que visam a estabelecer uma referéncia curricular
e apoiar a revisao e/ou a elaboracdo da proposta curricular dos estados
ou das escolas integrantes dos sistemas de ensino.

PCN de 52 a 82 série buscam conciliar o respeito pelas diversidades
regionais, culturais, politicas existentes no pais, considerando a
necessidade de construir referéncias nacionais, comuns ao processo
educativo em todas as regides brasileiras. Com isso, pretende-se criar
condi¢des para que haja o acesso, por parte dos alunos, ao conjunto
de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como
necessarios ao exercicio da cidadania.

Fonte: http://www.mec.gov.br/sef/ensfund/paramnac.shtm
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Algumas consideracgoes sobre os temas transversais

Com o atual sistema de disciplinas adotado nas escolas, cada
professor, com sua disciplina, forma um compartimento, talvez seja por
isso que se atribua o nome grade. Além disso, ha uma grande dificuldade
para esse profissional estar presente na escola fora do seu horario em sala
de aula, por compromissos em outras escolas. Esses problemas vém a se
somar com a dificuldade de as escolas promoverem planos periddicos de
acoes que envolvam todas as disciplinas, o que leva a realizag¢ao de a¢oes
desarticuladas durante o ano letivo. Assim, Macedo (apud CARVALHO,
2000) conclui que temas transversais tendem a ocupar um patamar de
importancia inferior ao das disciplinas da grade curricular, como um
conjunto de temas que o professor pode incluir opcionalmente em seu
curriculo caso haja tempo.

Como forma de enriquecer nossa reflexdo sobre este assunto,
voltaremos a comparagao entre transversalidade e interdisciplinaridade
promovida por Cordiolli (apud CARVALHO, 2000). Para esse
autor, a interdisciplinaridade tem como caracteristica fundamental a
interdependéncia entre diferentes conhecimentos, seja na atuagdo de
instrumentos de diferentes disciplinas, seja na acdo conjunta entre duas
ou mais disciplinas. Além disso, ela proporciona a op¢ao de trabalho com
um tema gerador ou projetos didaticos que podem ser analisados por
meio de sua interligacdo com diferentes disciplinas. J4 a transversalidade
reforca a divisdo entre as disciplinas, assim como defende a pratica
de que algumas perguntas devam ser respondidas por cada drea do
conhecimento em particular.

Sobre a EA nos PCN, Sato destaca alguns pontos:

Dentro da concepgio do MEC, as dreas especificas constituem
importantes marcos estruturados, essenciais para garantir a
possibilidade de participa¢do do cidaddo na sociedade. Entretanto,
nao hé dividas de que ha problemas sociais urgentes que nio estao
suficientemente contemplados nas dreas cldssicas. Igualmente,
nem sempre € possivel reivindicar uma determinada drea em uma
disciplina especifica, como a educagio ambiental, por exemplo, que
surge nos temas transversais. Sob o nome de “Convivio Social e
Etica”, esses temas transversais (Etica, Pluralidade Cultural, Meio
Ambiente, Saiide e Orientacdo Sexual) constituem um conjunto de
temas nas dreas definidas, isto é, permeando as concepg¢des de cada
area, num tratamento integrado e num compromisso das relacoes

interpessoais e sociais.



Embora a primeira versio dos PCN (MEC, 1995) colocasse a

EA em uma perspectiva integrada com a realidade social, ela

assumia que a “ecologia” era sindnimo de “meio ambiente” e, por

conseqiiéncia, os conteudos propostos limitavam-se aos ciclos da

natureza, as unidades de conservagdo, aos ecossistemas e a outros

topicos naturais. A nova versio (MEC, 1996), modificada pelas

sugestoes de diversos professores e especialistas, incorpora questdes

que possibilitam a compreensio da realidade, tanto natural quanto

cultural, dando oportunidades para que os alunos se apropriem do

conhecimento como instrumentos para refletirem e mudarem as

proprias realidades (SATO, 1997).

Dentre esses temas transversais citados por Sato, veremos o do

meio ambiente com mais detalhes nesta aula.

Programa Parametros em Ac¢ao — Meio Ambiente na Escola

Como ja fora dito anteriormente,
o meio ambiente é um dos temas
transversais apresentado nos PCN.
Desta forma, foi elaborado pelo MEC/
SEF/DPE/Coea o Programa Parametros
em Acdo — Meio Ambiente na Escola.
A concepcdo inicial desse programa
visava favorecer, entre outras coisas,
o trabalho conjunto e solidario, a
aprendizagem em parceria, a reflexdo
sobre atitudes e procedimentos
diante das questdes ambientais, as
possibilidades de adocdo transversal da
temdtica ambiental e o desenvolvimento
do projeto pedagdgico.

Dessa maneira, o programa se
propoe a trabalhar a temdtica ambiental

nos curriculos, no convivio escolar e por
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meio de projetos de Educacio Ambiental inseridos no projeto educativo
da escola, bem como na comunidade (BRASIL, 2001). Segundo Carvalho

(2000), a EA pode ser entendida como uma ferramenta privilegiada para

o estabelecimento de um novo contato com a natureza com base em uma

conscientizagao profunda.
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No documento que apresenta o Programa Pardmetros em Acdo
—Meio Ambiente na Escola, o préoprio MEC reconhece a transversalidade
como um desafio e reforca a idéia de que todos, em suas dreas, sdo

responsaveis por ela, porém nao propde acoes em conjunto. Logo:

A transversalidade é também um desafio para os educadores.
Trata-se apenas do inicio de uma politica de formac¢do permanente
em Educagio Ambiental, sem a pretensio de suprir todas as
necessidades dos professores em seu trabalho com essa tematica.
Pretende-se atingir uma ampla escala de educadores, independente
da area de conhecimento em que atuem, bem como educadores
das secretarias de educacdo — particularmente os responsaveis pela
Educagdo Ambiental (BRASIL, 2001).

Nesse outro trecho, destacamos a necessidade de todos os profissionais
se reconhecerem como responsaveis pela Educagio Ambiental. Assim, mais
uma vez, recorremos a dificuldades causadas pelas grades curriculares. Em
geral, os responsaveis pela Educacio Ambiental nas escolas sdo os professores
de Ciéncias, e sabemos que os problemas ambientais ndo se restringem apenas
a protegao a vida, mas envolvem também a qualidade de vida. Com isso,
professores de Historia, Literatura, Geografia e Artes tém um potencial
gigantesco para participar destes projetos, porém, pelo adjetivo “ambiental”,
essa educacao acaba nio se tornando uma responsabilidade tao 6bvia.

Essa necessidade nao se mostra somente como a resolu¢ao do
problema da sobrecarga dos professores de Ciéncias e Biologia, mas sim
para garantir aos alunos uma formag¢io com varios pontos de vista, para
que estes tenham sempre a visio do todo. Com isso, poderdo compreender a

complexidade de assuntos como o meio ambiente e a s relagdes sociais.

Sobre o material de apoio disponibilizado

Um dos objetivos do Programa Parametros em Acio — Meio
Ambiente na Escola é promover a formacio do profissional de ensino.
Para que este esteja apto a colaborar com a implementacao do programa, é
fornecido um material de apoio por intermédio das secretarias municipais
e estaduais. Esse material, segundo o documento de apresentagio do
programa, pode ser utilizado tanto na formacdo do professor quanto em
seu trabalho cotidiano de formacdo de cidadaos. Os materiais vém sob
forma de kits, estes sao destinados a formacao continuada dos professores,
contendo atividades e sugestdes organizadas em mddulos que orientam o

trabalho com os Parametros Curriculares Nacionais.



O Guia de atividades para sala
de aula oferece a educadores de

= ME'O diferentes localidades brasileiras
MAMBlENTE sugestdes de atividades para
: desenvolver com seus alunos o

NAESCOLA tema transversal meio ambiente.
Na primeira parte desse volume,
hda um bloco de atividades
voltadas para o diagndstico e a
avalia¢do de um recorte do quadro
ambiental em que estd situada a
comunidade escolar. A proposta é
proporcionar um ponto de partida
para a construc¢do de projetos de
trabalho que, além de alcangar seus
resultados pedagdgicos, possam
colaborar para o enraizamento
da escola na comunidade. Como
assinalam os PCN do tema

GUlA DE ATI\/")ADES transversal meio ambiente: “Isso
PARA SALADE AULA significa trabalhar os vinculos

de identidade com o entorno
socioambiental” (BRASIL, 2001).
Muitas vezes as escolas se tornam ilhas, pontos isolados, e ndo sdo reconhecidas
como um lugar de discussoes e participagao efetiva nas decisoes dos locais em
que se encontram. Na realidade, o material tem atividades que promovem o
reconhecimento do entorno da escola como parte dela. Porém, uma das criticas
ao documento € a falta de atividades que tenham efetivo poder de intervencio
na realidade das comunidades relacionadas. Leia vocé também e forme sua
opinido.

<www.mec.gov.br/se/educacaoambiental/pdf/professor1.pdf>

DESEA 8L SERIE

Esse guia, destinado a formagdo dos professores, esta dividido em:
a) “Diagndstico e avaliagdo: um ponto de partida para a construgao
de projetos de trabalho em Educacio Ambiental”

Sobre a relevancia do diagndstico, o documento destaca:

Outro ponto importante a ser considerado é a relagao da escola com
o ambiente em que estd inserida. Por ser uma institui¢ao social que
exerce interven¢ao na realidade, ela deve estar conectada com as
questdes mais amplas da sociedade, e com os movimentos amplos
de defesa da qualidade do ambiente, incorporando-os as suas
priticas, relacionando-os aos seus objetivos. E também desejavel
a saida dos alunos para passeios e visitas a locais de interesse dos
trabalhos em Educacao Ambiental. Assim, é importante que se faga
um levantamento de locais como parques, empresas, unidades de
conservagao, servicos publicos, lugares historicos e centros culturais,

e se estabeleca um contato para fins educativos (p. 192).
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O material cumpre seu papel se considerarmos sua contribui¢ao
para o reconhecimento dos individuos (alunos e professores) como parte
do todo, sendo por este motivo capazes de influenciar seus préprios
destinos. Além disso, chama a atencdo para caracteristicas historicas
sociais e ambientais locais, fato importante em uma época em que
informacdes vém de outras partes do mundo e que contribui para a
construcdo de valores deslocados da realidade em que cada aluno esta
inserido.

b) “Repertdrio de atividades de sala de aula, por temas, referente
a diversas disciplinas e tematicas ambientais”

Nesta parte do guia, apresentam-se atividades a serem desen-
volvidas em sala de aula. As sugestdes sdo apresentadas em diferentes
temas: Biodiversidade, dgua, residuos, energia, legislacio ambiental,
gestdo ambiental e diversidade de ambientes.

Percebe-se a preocupag¢do em nio alimentar a compartimenta-
liza¢ao, o que, como ja visto anteriormente, parece contraditério com a
proposta transversal. Além disso, ameniza as criticas dos autores men-

cionados anteriormente. Sendo assim, observe que

as atividades ndo devem ser vistas como uma colecao de idéias
que possa ser implementada de qualquer maneira: elas devem
ser adequadas as reais condi¢des dos estudantes. Uma boa dica é
promover uma discussdo entre os professores das diferentes dreas,
para que possam integrar as atividades aos seus conteridos de forma
interdisciplinar. Outra possibilidade consiste em planejar e construir
projetos de trabalbho em Educacdo Ambiental, em consondncia
com o projeto educativo, a partir destas sugestoes de atividades.
(BRASIL, 2001) [Grifos nossos].

De qualquer forma, reconhecemos a importancia deste material
e, por isso, cabe aos professores em suas escolas buscarem formas
para trabalhar esse material de maneira a atender esta demanda tdo
latente. Com isso, identificamos os professores como pecas-chave para
a mudanga, pois eles podem garantir o uso adequado dos materiais nas
aulas, fazendo destes um acessério e ndo o centro do planejamento das
aulas (LOPES, 2004).

Assim, acredita-se que somente o engajamento responsavel dos
professores determinard a qualidade da educag¢dao. Nao se limitando
a ser mero transmissor de informacdes, o professor podera escolher a

trajetoria de ser uma prdtica da liberdade. Da mesma forma, os alunos



devem ser estimulados a deixar o posto de espectadores, passando assim
a realizar atividades participativas nas quais vivenciem seu momento
de aprendizagem. Na verdade, o caminho para a melhoria do processo
educativo pode ser o descrito antes, desde que estas propostas sejam

efetivamente realizadas de forma critica (SATO, 1992).

ATIVIDADE

1. Aponte os pontos positivos alcancados com a implantagdo dos PCN,
bem como as dificuldades em coloca-los em prética. Ndo se restrinja ao
contetido desta aula, utilize também, se possivel, outras fontes.

|

RESPOSTA COMENTADA
De forma bem simplificada, podemos dizer que os aspectos positivos
podem ser representados pelo crescimento das possibilidades de ensino
— tanto em contetido como em atividades propostas. Porém, a escolha
pela transversalidade ndo estimula o trabalho em conjunto. Na verdade,
essa escolha reforca a realizacdo de atividades em cada disciplina, sem
precisar necessariamente de outras.

A EDUCACAO AMBIENTAL PROPOSTA NOS LIVROS
DIDATICOS

A funcdo e a qualidade dos livros diddticos vém sendo discutidas,
h4 pelo menos duas décadas, por autores de todas as disciplinas. Este
fato pode ser observado em artigos cientificos e nos livros de resumos de

encontros de pesquisa na Educacdo (LOPES, 2004). Uma das deficiéncias
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do ensino tem origem nos professores que dependem, exclusivamente,
dos livros didaticos produzidos para servir o mercado (KRASILCHIK,
1988). Outros autores, como Machado (1996), creditam ao curso de
formagdo de professores a func¢do de orientar seus alunos para o “uso
mais adequado” do livro didatico. Assim, a formacao profissional seria a
origem dessa dependéncia docente a esse material. Neste mesmo trabalho,
o autor afirma que os professores ndo podem abdicar da autonomia na
preparagdo das aulas, devendo assim articular diversas possibilidades
existentes em materiais diddticos, como jogos, saidas de campo, materiais
paradidaticos, entre outros.

Considerando esses pontos, depois de uma série de encontros e
debates, em 1995, o MEC desenvolveu o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD). Este programa teve inicio em 1996, e a cada ano a
avaliacdo passa por um processo de aperfeicoamento em resposta as
demandas da evolugio educacional (BRASIL, 2003). Ainda segundo o
Ministério de Educagdo, esse controle teve influéncia direta na melhoria
dos livros avaliados e nos livros inscritos nas avalia¢des posteriores.

Porém, com rela¢do a inclusio da Educacio Ambiental nos
livros didaticos, parece que temos um retrocesso, uma vez que, com a
inclusdo deste item somente nos livros de Ciéncias, reforca-se a crenca
de que os professores desta disciplina sdo os principais, quando nio os
unicos, responsdveis por desenvolver projetos ou até mesmo “ensinar”
Educagio Ambiental na escola. E importante os alunos terem acesso a
diferentes pontos de vista, o que s6 é possivel mediante um ensino de EA
que nao seja restrito ao olhar de apenas uma disciplina, como Ciéncias,

por exemplo.

Identidade da Educacdo Ambiental adotada nos livros

Com base nos critérios utilizados na Aula 12 para as principais
vertentes da Educa¢do Ambiental, podemos perceber que a maior parte
dos livros que dedicaram algum espago especifico para este tema segue
a linha conservacionista, ja que valoriza a divulgacdo de impactos a
ecossistemas, criacdo de unidades de conservagio, reciclagem de lixo,
plantio de mudas, entre outros. Além disso, em alguns livros, a EA, a
Ecologia (a ciéncia) e 0 movimento ecoldgico (ecologismo) nao tém suas
diferengas conceituais esclarecidas, o que fortalece a visdo erronea de

que sdo sin6nimos.



Professores de Ciéncias como educadores ambientais

A indicac¢do de professores de Ciéncias como responsaveis pela EA
na escola se explicita quando percebemos que os unicos livros que tém
este tema sao os de sua disciplina. Se todas as disciplinas tivessem também
dedicado uma parte dos livros a este tema, terfamos uma situagao muito
semelhante a discutida no inicio desta aula com os temas transversais,
onde o trabalho entre professores nas escolas nio seria incentivado e
se reforgaria a possibilidade de trabalhos isolados e pontuais em cada
disciplina. Ou seja, o questionamento ndo deve permear sobre a falta
de EA nos livros de outras disciplinas, mas sim, deve-se pensar se sua

inclusdo em livros didaticos é realmente adequada.

Atividades de EA propostas nos livros

As atividades propostas aos alunos nos capitulos de EA nos
livros de Ciéncias envolvem questdes relacionadas ao lixo, porém nio
promovem discussdes sobre o consumo (ver Aula 11). Na realidade, nem
as respostas dos livros dos professores mencionam a redu¢ao do consumo
como um caminho, dando total crédito a campanhas de separagio de
residuos visando a reciclagem. Outra abordagem presente nesses livros
¢ a de atividades em que se discutem o esgotamento dos recursos € a
valorizac¢ao de espécies extintas ou em extin¢do. Em sua maioria, essas
atividades ndao proporcionam momentos de reflexdo e, sim, aparecem

como “exercicios de fixacao” de contetido.

ATIVIDADE

responsaveis pela difusdo da EA nas escolas. A partir disto, descreva as

‘ 2. \locé percebeu que os professores de Ciéncias geralmente sdo os Ginicos
possiveis conseqiiéncias desse fato para as escolas e para os alunos.

™ |
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RESPOSTA COMENTADA
Esta resposta foi construida a partir da andlise de alguns livros diddticos,
o que significa que, por intermédio de outros livros ou experiéncias reais,
pode ser construida de forma mais completa por vocé.
Partindo da EA presente nos livros analisados, a possivel conseqiéncia
para os alunos € a criagdo de uma representa¢do reduzida e confusa
sobre o papel da Educacdo Ambiental, pois a EA presente nos livros
limita sua abrangéncia a conceitos ecoldgicos, além de identificar a
imagem da EA a professores de Ciéncias. Com relagdo a escola, pode-se
criar um conflito entre as disciplinas, motivado pela sobrecarga de
alguns profissionais com atividades extras e a ndo-participacdo de
outros. O que se desejava era um planejamento mdtuo de todos
os professores, a fim de objetivar a transdisciplinaridade. No que diz
respeito aos projetos, pensa-se que estes se construirdo em bases
muito ligadas as Ciéncias e & Biologia, ndo atendendo & diversidade
desejada em projetos de EA.

CONCLUSAO

Os PCN caracterizam uma a¢io importante, uma vez que buscam
romper a concep¢ao de conhecimento que torna a realidade um conjunto
de dados estdveis, sujeitos a um ato de reconhecer isento e distanciado.
Nesse sentido, a EA aparece como “transversal”, baseada no pressuposto

de que a dimensdo ambiental também engloba os aspectos sociais,

econdmicos e politicos (SATO, 1997).

Porém, esta proposta apresenta dificuldades quando consideramos
a EA aplicada em cada uma das disciplinas. Este fato acaba refletindo na
opgao por inserir nos livros didaticos de Ciéncias a EA, o que refor¢a a

responsabilidade unica do professor de Ciéncias de realizar atividades

de EA nas escolas.



ATIVIDADE FINAL

Procure cole¢des de livros didaticos (de 12 a 62 série) em que exista uma se¢do
especifica para EA. Utilizando-se de conceitos discutidos nesta aula e nas aulas
que sdo pré-requisitos para esta, faca uma analise dos contetidos, determinando
os discursos, suas finalidades, as vertentes presentes nestes materiais. Além disso,

sugira como esses conteudos podem influenciar a comunidade local.

Sugestao para ordenar sua pesquisa

Nome do livro // ) Vertente (com base na Fid)es NVEH
Conteudo propostas nos -
sugestoes

livros

SERIE Aula 12)

RESPOSTA COMENTADA
Os livros diddticos em geral mostram atividades que visam & instru¢do
do aluno, assim como faz a Matemditica, a Lingua Portuguesa, Ciéncias,
entre outras. Nesse sentido, a EA presente nesses materiais entra
como mais uma disciplina, e nGo como uma forma de agdo. A EA
que se espera, de acordo com os tratados e leis, como visto nas aulas
anteriores, deve, sim, ser uma a¢do educativa, mas que vise d acdo e
a reflexdo dos atos, e ndo se restrinja & passagem de conhecimento
técnico.
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RESUMO

Com a criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais, o MEC buscou uma
forma de padronizar as acées educativas nas escolas, porém, como deixa claro
o documento, a padronizacdo nao deve ser considerada de forma absoluta. Na
verdade, os PCN visam a acdes sistematizadas e planejadas, ao mesmo tempo que
as particularidades de cada regido sejam respeitadas. Com isso, foram escolhidos
alguns temas denominados transversais, para que pudessem ser trabalhados em
todas as disciplinas, com diferentes abordagens. Dentre os temas relacionados, o

meio ambiente esta presente.

Apo6s sua implementacdo, os PCN sofreram uma serie de criticas, por exemplo,
aquelas que se relacionavam a seu carater avaliatério em relagdo as escolas, com

sua criagdo a partir do MEC, obrigando-as indiretamente a usarem o material.

Além disso, a escolha por temas transversais foi muito criticada, uma vez que
reforca a separa¢do em disciplinas, permitindo a cada professor, em sua disciplina,
realizar as a¢des propostas sem que para isso realize um projeto Unico na escola

com os professores de outras areas.

O material disponibilizado na forma de kits e guias cumpre um papel inicial de
reconhecimento do individuo como parte do lugar em que vive, fazendo com que

a escola seja reconhecida também como parte influente na comunidade.

No segundo momento desta aula, buscou-se analisar a presenca do tema EA nos
livros didaticos. Com essa breve analise, percebe-se que, apesar de ser recente, esta
deciséo pode ter conseqiiéncias negativas na difusdo da EA nas escolas. Estas podem
incentivar a sobrecarga de professores de Ciéncias, bem como a ndo-promocao
de atividades entre os profissionais de diferentes areas do ensino. Além disso,
na maioria dos casos, os projetos das escolas terdo um carater biolégico muito

evidente, ndo atendendo a diversidade desejada em projetos de EA.
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Educacao no processo de
gestao ambiental

Esperamos que, ap6s o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

e identificar diferentes conceitos de gestao
ambiental;

e elaborar um estudo de caso considerando

o0 problema ambiental, os atores envolvidos,
as relagdes entre esses atores e 0s possiveis
desfechos para o caso apresentado.

Meta da aula

Apresentar a gestdo como um processo de
Educacdo Ambiental ndo-formal e como
ferramenta de mudanca social.
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“A Educacdo Ambiental tem um enfoque humanista, holistico,
democratico e participativo”.

Principio declarado na conferéncia de Thilisi

(UNESCO & UNEP, 1978) e parte da Lei 9.795/1999.

Nesta aula, iremos conhecer uma abordagem que considera que a Educacdo
Ambiental deve estar voltada para comunidades em geral, numa esfera
nao-formal da Educacdo. Esta aula foi baseada em conceitos amplamente
discutidos com a Coordenacado Geral de Educacdo Ambiental do IBAMA
(Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis) e
outros setores durante o XX Curso de Introducao a Educacao no processo de
Gestao Ambiental oferecido pelo IBAMA.

Thilisi, como j& estudado na Aula 7, foi realmente um marco na histéria da
Educacdo Ambiental. Um dos marcos dessa conferéncia é que a Educacdo
Ambiental seja um processo que permita a percepcao e o enfrentamento de
problemas concretos que limitam o bem-estar individual ou coletivo. Isso pode
ser feito a partir de diferentes niveis de abordagem — sensibilizacao, informacao,
conhecimento, mobilizacdo e acado —, discutidos na Aula 13. Assim, cabe a
pergunta: ha estratégias especificas que permeiam esses diferentes niveis de
abordagem para o enfrentamento das questdes ambientais? Podemos dizer
que sim.

Temos meios e consideracdes a fazer para que consigamos enfrentar os
problemas, considerando a realidade complexa em que vivemos, que
discutiremos mais adiante. Uma das estratégias envolve a questao da ética e,
apesar de cada pessoa ter um entendimento sobre o que seja a ética, ela é o
gue dé sentido a um processo de mobilizacao social.

Um pais explicita o que considera ético, seu projeto de nacao, por meio da
sua Constituicdo. Nela, ele define seu futuro e orienta suas escolhas. Quanto
mais participativo tiver sido o processo de sua elaboragao, mais essas escolhas
refletem a vontade coletiva e podem ser compartilhadas por todos.

No artigo primeiro da nossa Constituicdo, estd consagrada a nossa escolha
pela democracia, tendo como fundamentos, entre outros, a cidadania e a
dignidade humana. Estes aspectos envolvem diretamente a questao ambiental.
Note que duas estratégias ja foram apontadas: ética e democracia. Mas ainda
estd um tanto vago, nao? Entdo, tentemos perceber a realidade na qual

estamos imersos.



Serd que, no dia-a-dia de luta para as solucdes dos problemas e conflitos
ambientais, as dimensdes da cidadania e dignidade humana sao realmente
consideradas nos processos decisérios? Quem decide sobre 0s caminhos
ambientais do planeta? Quem tem o poder nas maos? Como funcionam os
mecanismos de gerenciamento dos sistemas e como podemos contribuir para
que os processos sejam democraticos? Como chegar realmente ao nivel de
mobilizacdo e acao social?

Durante muitos anos, as iniciativas de regulacdo estiveram fortemente
centralizadas nas instituicdes governamentais, heranca da ditadura. Entretanto,
podemos dizer que, a partir da década de 1980, foi crescente a busca de
modelos que incluam a participacdo da sociedade civil nos processos de
tomada de decisdes de politicas e também na implementacdo de projetos
ambientais.

Hoje em dia, participacdo passou a ser um conceito muito comum e criou-
se até uma associacao para isso — Associacdo Brasileira para a Promocao da
Participacdo (PARTICIPE). Seria, entdo, o fomento a participacdo uma boa
estratégia ética e democratica para o enfrentamento dos problemas e conflitos

ambientais?

Associacao Brasileira para a Promocao da Participacao

A PARTICIPE — Associacdo Brasileira para Promogao da Participagao — foi criada
em marco de 2000 por uma rede informal de profissionais atuantes no setor
publico e no terceiro setor em diversos pontos do pais. Ela se constitui em fruto
de um processo de intercambio e discussao iniciado em 1997 sob o nome de
Grupo de Estudo no Enfoque Participativo. Este esforco tem como pano de
fundo a preocupacao pela maior profissionalizacdo do trabalho com o enfoque
participativo, de forma suprapartidaria, seja este adjetivado como participagao
popular, participagao publica, participacdo cidada ou similares.

A criagdo da PARTICIPE procura ampliar o escopo e auxiliar na estruturacdo
do debate técnico e politico sobre a participacao, propiciando a formacao de
uma rede nacional de pessoas interessadas nessa discussdo. A associacdo nao
se propde a ser mero banco de dados sobre metodologias. A participacdo nao
tem fim em si mesma, ela é elemento fundamental para a consolidagdo da
democracia e do desenvolvimento local, e este foco exige ampla discussao.
A PARTICIPE tem sua sede junto ao Programa de Desenvolvimento Rural
Sustentavel (NDRS) da Universidade de Santa Cruz do Sul (UNISC), no Rio
Grande do Sul. A atuacdo da associacao é marcada fortemente pela busca de
parcerias e integracdo com iniciativas correlatas.

Fonte: http://www.participe.hpg.ig.com.br
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Pelo fato de a proposta de participacdo da sociedade civil nas questdes
ambientais ser relativamente recente, e por sabermos que, quando falamos em
participacao, falamos de poder, ou melhor, sobre as disputas de poder, ainda
temos sérios problemas quando buscamos realizar um trabalho participativo.
Isso acontece uma vez que ha poder simbolico dos pesquisadores frente a
populacdes tradicionais, posicoes de hierarquia bem definidas em certos cargos
e até mesmo devido a consideracao de algumas areas do conhecimento como

melhores do que outras.

O PODER DE DECISAO ESTA NAS MAOS DE POUCOS

Uma Educacdo voltada para a solucdo de problemas concretos
relacionados ao meio ambiente, além de desenvolver técnicas e
conhecimentos, pressupde o estabelecimento de uma pratica comunitiria
capaz de abordar problemas comuns a coletividade como falta de
saneamento e expansao desordenada de cidades. Entretanto, no Brasil,
observa-se que a pratica comunitdria é minimizada pela técnica e que,
quando é considerada, ainda ha diferencas no poder de intervencio.
Assim, podemos dizer que o poder de decidir e o de intervir para
transformar o ambiente estdao distribuidos social e geograficamente de
modo desigual em nosso mundo.

Quem detém o poder econémico e politico tem a maior capacidade
de interven¢ao no meio ambiente, seja de forma direta, por deter
maior potencial tecnolégico, seja de forma indireta, por gerar miséria,
por meio da concentragdo de renda, que também acarreta impactos
ambientais adversos. Mas isso nem sempre € evidente. Esse poder pode
estar camuflado por discursos diversos, como o do desenvolvimento
sustentdvel, que, muitas vezes, encobre a continuidade da exploragao
dos recursos naturais.

Nas Aulas 1 e 3, ja discutimos pontos sobre a percep¢io dos
individuos que é diferenciada pela sua historia de vida, pelos seus
interesses em determinada questdo, vocé se lembra? Ela também ¢é
importante quando se considera a participacdo social. E qual foi a
conclusdo a que chegamos? Ao vermos uma mesma figura, podemos
ver coisas diferentes. E o que ocorre na nossa sociedade o tempo todo.
O modo de perceber determinado problema ambiental, ou mesmo a
aceitacdo de sua existéncia, varia muito, em funcao nio sé6 da capacidade

suporte de determinado ambiente, mas muito mais em fun¢io do que



estd em jogo. Assim, podemos dizer que percepcao dos diferentes sujeitos
é mediada por interesses economicos, politicos e ideoldgicos e depende
do contexto historico vigente. Portanto, nio hd uma percepg¢ao absoluta
atemporal da problemdtica ambiental, mas apesar de haver a tendéncia
a uma visao historica linear, cada momento tem sua diversidade de
percep¢ao, sua contextualizagio gerada pela assimetria de interesses.
Tal assimetria cria, inevitavelmente, conflitos socioambientais entre os
diversos atores, que ndo sao necessariamente negativos, e que resultam
da diversidade de interesses e percepcdes da sociedade.

Outro problema que geralmente enfrentamos no trabalho
participativo € a dificuldade em mapear os atores envolvidos nas questdes
e sensibilizd-los de modo a torna-los ativos no processo de tomada de
decisdes. Equacionar essas questoes, mediar esses problemas sdo parte

do processo de gestao ambiental.

GESTAO AMBIENTAL - O QUE E?

O termo gestdo ambiental é bastante abrangente e vem sendo muito
usado em nossa sociedade. Vocé ja deve ter ouvido falar muitas vezes em
gestao. Tudo agora € gestdo. Esse termo é freqlientemente usado para
designar a¢des ambientais publicas em determinados espacos geograficos,
como por exemplo: gestio ambiental de bacias hidrograficas, de parques
e reservas florestais, gestao de dreas de prote¢ao ambiental, de reservas
de biosfera e outras tantas modalidades de gestio que incluem aspectos
ambientais. Gestao é também um termo muito utilizado por empresas:
gestao de negdcios, gestdo empresarial etc. Entretanto, quando o termo
€ mais direcionado ao gerenciamento privado, assume um significado um
pouco distinto, no qual o processo de gestdo é entendido prioritariamente
como ferramenta de melhoria da qualidade ambiental dos servigos das
empresas, produtos e ambiente de trabalho, a fim de atingir metas e de
estar em conformidade com normas estabelecidas. A Educa¢ao Ambiental
torna a gestao publica um processo pedagdgico e procura concretizar os
principios que devem reger a administra¢io publica brasileira.

Apesar de haver inimeras defini¢des de gestio ambiental, partimos
da concepcio de que Gestao Ambiental é um processo de mediagio de
interesses e conflitos entre atores sociais que agem sobre o ambiente,
objetivando garantir o direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado

conforme determina a constitui¢ao federal (QUINTAS, 2005).
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Representantes da Coordenacdo de Educacdo Ambiental do IBAMA iniciaram,
em 1995, discussdes sobre a Educa¢do para a gestdo ambiental. A partir de
1998, este 6rgao agendou e promoveu Cursos de Introducdo a Educacdo no
processo de Gestdo Ambiental destinados, inicialmente, as ONG que atuavam
com o IBAMA, e a educadores tanto dos nucleos de Educacdo Ambiental do
6rgao como de outras institui¢des, analistas e técnicos ambientais de Unidades
de Conservagao.

A gestdo ambiental permite avaliar a relagdo custo/beneficio das
acdes ambientais para acesso e uso dos recursos ambientais. As questdes
que se fazem presentes sao: como € essa balanca? Com que padrdes ela
foi calibrada, com padrdes capitalistas que visam a logica do mercado
ou com padroes alternativos que consideram a participacao popular e a

construcdo de novas politicas?

O Art. 225 da Constituicao Federal de 1988 diz que:

todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder
publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes
e futuras geragoes.

Neste contexto, a Gestio Ambiental visa:

® 3 participagdo dos agentes sociais que atuam sobre o meio
ambiente;

¢ a0 cumprimento de diretrizes previamente estabelecidas;

a mediacio de interesses e conflitos;

e 3 garantia do direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado;

e 3 garantia da preservacao, conservacao e recuperacao de dreas

protegidas, dentre outras;

e 3 garantia do acesso e uso sustentdvel dos recursos naturais.

Temos, entdo, a gestio como uma estratégia de enfrentamento de

problemas concretos.
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ATIVIDADE

Conhecendo outros conceitos de gestao ambiental

1. Apds esta breve discussd@o sobre o tema Gestdo Ambiental, que tal
conhecermos outros conceitos que refletem diferentes concepc¢des sobre
tal processo? Leia os conceitos a seguir e marque os principais aspectos de
cada um. Em seguida, relacione os autores dos conceitos apresentados na
coluna A com as visdes de Gestdao Ambiental dispostas na coluna B. Note
que sobrardo duas visdes que nao se relacionam a nenhum dos conceitos
apresentados.

Conceitos:

1 - Gestdao Ambiental

A conducdo, a direcdo e o controle pelo governo do uso dos recursos
naturais, através de determinados instrumentos, o que inclui medidas
econdmicas, regulamentos e normatizacdo, investimentos publicos
e financiamento, requisitos interinstitucionais e judiciais (SELDEN,
1973).

2 - Gestdao Ambiental

A tarefa de administrar o uso produtivo de um recurso renovavel sem
reduzir produtividade e a qualidade ambiental, normalmente em conjunto
com o desenvolvimento de uma atividade (HURTUBIA, 1980).

3 - Gestao Ambiental

O controle apropriado do meio ambiente fisico, para propiciar o seu uso
com o minimo abuso, de modo a manter as comunidades bioldgicas,
para o beneficio continuado do homem (ENCICLOPEDIA BRITANICA,
1978).

4 - Gestao Ambiental

Tentativa de avaliar valores limites das perturbacdes e alteracoes que,
uma vez excedidos, resultam em recuperacdao bastante demorada do
meio ambiente, e de manter os ecossistemas dentro de suas zonas
de resiliéncia, de modo a maximizar a recuperacao dos recursos do
ecossistema natural para o homem, assegurando sua produtividade
prolongada e de longo prazo (INTERIM MEKONG COMMITTEE, 1982).
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5 - Gestdao Ambiental

Processo de articulacdo das acdes dos diferentes agentes sociais
que interagem em um dado espaco visando garantir, com base em
principios e diretrizes previamente acordados/definidos, a adequacéo
dos meios de exploracdo dos recursos ambientais, naturais, econémicos
e socioculturais as especificidades do meio ambiente (LANNA, 1995).

A - Conceitos

B - Visdes

1 - Selden, 1973

() Esta definicdo apresenta a visdo
do setor produtivo. Restringe-se
ao controle do meio fisico, sem
considerar o meio social. Apresenta
uma visdo de manejo técnico, com
foco antropocéntrico.

2 - Hurtubia, 1980

() Esta definicdo apresenta a visdo do
setor produtivo. Apresenta uma visdao
de manejo técnico, mas ndo tem foco
antropocéntrico.

3 - Enciclopédia Britanica, 1978

( ) E uma definicdo dialégica
que se baseia na construcdo de
acordos entre os diferentes atores
e contempla os aspectos ambientais,
naturais, econémicos e socioculturais,
visando, assim, a Gestdao Ambiental
Participativa, permeando os multiplos
autores sociais. Porém, esta restrita a
adequacao dos meios de apropriagao
dos recursos ambientais.

4 - Interim Mekong Committee, 1982

() E uma visdo compartimentalizada
da gestao, uma vez que inclui a juncao
de processos naturais e sociais.

5 - Lanna, 1995

() Restringe-se a apropriacdo dos
recursos renovaveis, sem considerar
os demais recursos do meio fisico
e social; também apresenta uma
visdo do setor produtivo com foco
antropocéntrico, que transforma a
gestdo em uma questdo de dominio
da natureza para o homem.

() Restringe-se a maximizag¢do da
apropriacdo dos recursos naturais
dentro dos seus limites de resiliéncia
para garantir a produtividade de
longo prazo. Semelhante a visao
apresentada pela Enciclopédia
Britanica, mas incorpora a
necessidade de recuperagao do
ambiente previamente degradado.
Podemos dizer que é mais refinada
tecnicamente.




() Definicdo centrada na a¢do do
governo através de instrumentos
econdémicos, institucionais e judiciais,
excluindo a acdo de outros agentes
sociais.

Visdo do poder publico, represen-
tando o poder coercitivo do Estado.
Nesta, as responsabilidades, direcdo
e controle sao restritas as maos do
governo.

RESPOSTA

Vocé teve alguma dificuldade em fazer essa atividade? Estamos certos

de que muitas idéias vieram a sua mente. Converse sobre elas com

Seu tutor.

Podemos identificar alguns aspectos distintos em cada conceito

elaborado para a gestdo ambiental. Vejamos:

A - Conceitos

B - Visdes

1 - Selden, 1973

(3 ) Esta definicdo apresenta a visdo
do setor produtivo. Restringe-se
ao controle do meio fisico, sem
considerar o meio social. Apresenta
uma visdo de manejo técnico com
foco antropocéntrico.

2 - Hurtubia, 1980

(- ) Esta definicao apresenta a visao
do setor produtivo. Apresenta uma
visdo de manejo técnico mas nao tem
foco antropocéntrico.

3 - Enciclopédia Britanica, 1978

(5) E uma definicdo dialégica
que se baseia na construcdo de
acordos entre os diferentes atores
e contempla os aspectos ambientais,
naturais, econémicos e socioculturais,
visando, assim, a Gestdao Ambiental
Participativa, permeando os multiplos
autores sociais. Porém, esta restrita a
adequacao dos meios de apropriacao
dos recursos ambientais.

4 - Interim Mekong Committee, 1982

(-) E uma visao compartimentalizada
da gestdo uma vez que inclui a juncdo
de processos naturais e sociais.

5 - Lanna, 1995

(2 ) Restringe-se a apropriacao dos
recursos renovaveis, sem considerar
os demais recursos do meio fisico
e social. Também apresenta uma
visdo do setor produtivo com foco
antropocéntrico, que transforma a
gestdao em uma questao de dominio
da natureza para o homem.
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( 4 ) Restringe-se a maximizagdo da
apropriagdo dos recursos naturais
dentro dos seus limites de resiliéncia
para garantir a produtividade de longo
prazo. Semelhante a visdo apresentada
pela Enciclopédia Britanica, mas
incorpora, a necessidade de recu-
peracdo do ambiente previamente
degradado. Podemos dizer que é mais
refinada tecnicamente.

( 1) Definicdo centrada na agdo do
governo através de instrumentos
econdmicos, institucionais e judiciais,
excluindo a a¢do de outros agentes
sociais.

Visao do poder publico,
representando o poder coercitivo do
Estado. Nesta, as responsabilidades,
direcdo e controle sdo restritas as
maos do governo.

A PRATICA DA GESTAO AMBIENTAL

A gestdo ambiental é uma construgdo social repleta de subjeti-
vidade, pois mesmo que todos os conflitos entre os seres humanos sejam
resolvidos para a questao ambiental, a solucdo serd sempre favoravel a
espécie humana. Esta solu¢ao pode, algumas vezes, ser dissonante com
o que favorece a existéncia de outras espécies, ou mesmo de seu habitat.
Portanto, a gestdo significa uma constru¢io diretamente envolvida nos
interesses humanos. A gestao ndo é neutra entre diferentes espécies, mas
serd que para os interesses humanos, esse instrumento de mediagdo de
interesses e conflitos é neutro?

Assim como qualquer processo educativo, a Gestio Ambiental nao
é neutra, podendo ser um instrumento de dominacdo, de manutengao
da ideologia hegemonica e dos interesses das classes dominantes, ou
libertaria buscando a transformacio social. Sobre isto, Quintas (2005)

nos relata:

O estado, ao tomar determinada decisao no campo ambiental, estd
de fato definindo quem ficara, na sociedade e no pais, com os custos
e quem ficard com os beneficios advindos da ac¢io antrdpica sobre
0 meio ambiente. Dai a importancia de se praticar uma Gestao

Ambiental participativa (p. 31).



O autor relata ainda que a Gestao Ambiental participativa
— processo que realmente considera o saber de todos os atores sociais
envolvidos na questdo ambiental — pode ser uma estratégia para diminuir
as injusticas na tomada de decisdes e para que se consiga um consenso
social, a fim de superar problemas ambientais.

De acordo com Oliveira (2003), a concep¢do da proposta de
Educagio no processo de Gestao Ambiental associa-se a uma estratégia
politica segundo a qual entende que a participagido da sociedade é
condic¢do indispensavel ao exercicio da cidadania. Entendemos aqui
a participagido como algo realmente dinamico, ativo e até conflituoso.
A mobiliza¢dao coletiva assume, entdo, grande importancia e os
participantes do processo elaboram em conjunto suas prioridades para
a resolu¢do dos problemas/conflitos.

Além disso, sabemos que a noc¢do de sustentabilidade assume varios
sentidos, como ja mencionado em aulas anteriores. Se discutirmos o uso
dos recursos e sua gestao, devemos estar cientes de quais dimensoes da
sustentabilidade serdo buscadas/obtidas/incluidas no processo de gestdo.

A Agenda 21 incentiva o planejamento e a gestdo participativa para
o desenvolvimento local sustentdvel, o que pode promover autonomia
das comunidades no desenvolvimento de suas economias, bem como na
geragio de renda, emprego e na prote¢io ambiental.

A Gestao Ambiental com enfoque pedagdgico busca criar
condicdes para a participacdo individual e coletiva nos processos
decisorios, considerando a complexidade das relagdes socioambientais
sobre 0 acesso e uso dos recursos ambientais no Brasil.

No processo educativo, é importante a aproximagdo entre
educador e educando. O educador ndo deve ser visto apenas como
detentor do conhecimento, mas também como mediador dos saberes e
fazeres (técnico-cientificos e populares), estabelecendo, com o educando,
a cumplicidade, a confianga, o respeito mutuo, a lealdade, a cooperacio
e propiciando uma troca de conhecimentos. E possivel ao educador,
apesar da assimetria de papéis entre educando e educador, viabilizar
o estabelecimento de um espago educativo participativo e dialdgico,
em que o educando, sujeito do processo educativo, sinta-se integrado
na construgdo e reconstrucdo do processo de aprendizagem. Para isso,
a conduta do educador deve ser, essencialmente, de mediacao, de

informacao e de interac¢io afetiva.
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O educador deve criar mecanismos de organiza¢do do processo
de aprendizagem com atividades ludicas, oportunizando trocas de
experiéncias, o que valoriza a participa¢io do educando; promover
uma avaliagao processual; e talvez mais importante, buscar coeréncia

entre valores, discurso e pratica.

O PROCESSO DE MUDANCA

A Gestdo Ambiental é caracterizada pelo trabalho de identificagdo
dos conflitos causados pelo uso dos recursos naturais e da decorrente
elaborac¢do e implementacdo de politicas publicas, uma vez que entende
que o individuo muda e depois promove mudancas no coletivo.
E a Educacio que leva ao tio falado exercicio da cidadania, capacitando
os individuos a participacdo na vida em sociedade. A Educacao Ambiental
¢ um processo instituinte de novas relacdes entre os seres humanos com
a Natureza e dos seres humanos entre si.

Vejamos agora um método para a media¢io de problemas e

conflitos. Utilizaremos o estudo de caso.

METODO DE ESTUDO DE CASO

O estudo de caso é apenas uma das muitas maneiras de se fazer
uma pesquisa, normalmente na area de Ciéncias Sociais. Experimentos,
levantamentos, pesquisas historicas e andlise de informagdes em arquivos
sdo alguns exemplos de outras maneiras de se fazer pesquisa.

Cada estratégia apresenta vantagens e desvantagens proprias,
dependendo, basicamente, de trés condi¢des:

e tipo da pesquisa;

e controle que o pesquisador possui sobre os eventos
comportamentais efetivos;

* 0 enfoque no contemporaneo em vez de em fen6menos
historicos.

Os estudos de caso podem ser:

e explanag¢des — implantacio e efeitos;

e descritivos — ilustrativos;

e exploratdrios — quando nao temos um conjunto simples e claro

de resultados.



Um estudo de caso pode ajudar a lidar com algumas questoes,

como:
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e definir o alvo do estudo de caso;
e determinar os dados pertinentes a serem coletados;

e indicar como devem ser tratados os dados coletados.

Yin (1989) apresenta quatro aplicacdes para o Método do Estudo de Caso:
1. Para explicar ligagdes causais nas intervenc¢des na vida real que sdo
muito complexas para serem abordadas pelos surveys ou pelas estratégias
experimentais;

2. Para descrever o contexto da vida real no qual a interveng¢do ocorreu;

3. Para fazer uma avaliacdo, ainda que de forma descritiva, da interven¢ao
realizada;

4. Para explorar aquelas situagdes onde as intervenc¢des avaliadas ndo possuam
resultados claros e especificos.

ATIVIDADES FINAIS

12 ETAPA
Leia o caso a seguir:

Esse estudo de caso foi mapeado pelos profissionais: Breno Herrera da Silva
Coelho! — IBAMA, Imara Moreira Freire — ONG, Julio José Maria Junior — IBAMA,
Laisa Maria Freire dos Santos — UFRJ , Marcia Trindade Jovito — IBAMA , Maria do
Carmo Domingues — ONG, Ovidio Bertholi de Aguiar —IBAMA e Viviane Montebelo

Carvalhosa — Empresa Vivo.

! Atual Chefe da APA Guapimirim
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CURRAIS DE PESCA NA APA GUAPIMIRIM

O caso em questdo refere-se a instalacdo de currais de pesca na Area de Protecao
Ambiental (APA) de Guapimirim. Esta unidade de conserva¢do tem 14.000 hectares
e protege a maior mancha remanescente de manguezais no estado Rio de Janeiro.

Foi criada no ano de 1984 e se localiza no fundo da baia de Guanabara - RJ (1),

nos municipios de Guapimirim (2), Magé (3), Itaborai (4) e Sdo Gongcalo (5).

Figura 17.1: Localizacdo geografica da APA Guapimirim — Rio de Janeiro. Acima, vista detalhada.

116 CEDERJ



A area é ocupada por comunidades pesqueiras que utilizam, entre outras praticas,
currais de pesca como meio de subsisténcia. Esta arte de pesca originou-se com

populagdes caicaras, sendo considerada como atividade de pesca artesanal.

As populacdes que atualmente usam esta arte (curraleiros) tém pouquissima
relacdo com as antigas comunidades caicaras. Sdo prioritariamente egressas de

areas rurais e periurbanas do Grande Rio.

O excesso de currais instalados na baia de Guanabara causa grave impacto sobre
os estoques pesqueiros da regido (ex.: tainha, robalo, parati, savelha), de acordo

com estudo da Biologia Pesqueira da UFRJ.

Além disso, para preparar esses currais sdo utilizadas toras de mangue (proibidas
de corte pela Legislacao Federal). Os curraleiros alegam depender dessa atividade
econdmica e argumentam que a utilizacdo de outras espécies de madeira seria
muito custosa, uma vez que teriam que buscar a madeira em locais distantes.
A retirada de madeira do mangue causa impacto ecossistémico afetando as
populacdes de caranguejos e prejudicando a base de sustento de caranguejeiros
que habitam a APA.

O IBAMA, publicou uma portaria em 1997, proibindo futuras instalacées de currais.
Nao houve fiscalizacdo por parte do governo ou movimentacdo dos Curraleiros
no sentido de respeita-la. Desde entdo, o nimero de currais tem crescido
vertiginosamente. Em 2004, foi iniciado um didlogo entre o IBAMA, a Camara
Municipal de Magé, a Col6nia de Pesca e os Curraleiros buscando a resolu¢do do
problema. Foi proposto pelo 6rgdao ambiental, em carater informal, que apenas

a partir daquele momento ndo mais seriam permitidas novas instalacoes.

O Conselho Gestor da Unidade discutiu o problema, atendendo a iniciativa da ONG

APEDEMA - Assembléia Permanente de Entidades em Defesa do Meio Ambiente.

Com a continuidade das instala¢des de currais, o IBAMA decidiu demolir, em
carater simbolico, cerca de cinco currais (os mais recentes), procurando promover
ordenamento pesqueiro da area. Tal medida surtiu efeito por poucos meses, apos os

quais as instalacdes prosseguiram. Ha atualmente cerca de 500 currais na area.

Foi publicada nova portaria definindo regras de espacamento dos currais, madeiras
utilizadas e cadastramento dos curraleiros. Definiu-se um prazo de 180 dias para
os curraleiros procurarem o IBAMA buscando o cadastramento. Até agosto de
2005, nenhum pescador havia procurado o 6érgdo ambiental para regularizar

sua situacao.

CEDERJ 117

AULA I MODULO 2



Educacdo Ambiental | Educacdo no processo de gestdo ambiental

Analise o caso e preencha o diagrama, identificando as alteracdes decorrentes do

excesso de currais na regido:

excesso de currais

\/

alteracoes

RESPOSTA

O diagrama deve conter as alteracées discriminadas abaixo:

excesso de currais

\/

reducdo dos estoques
pesqueiros da regido
(ex.: tainha, robalo, parati,
savelha)

alteracoes

\/

118 CEDERJ

extracdo de toras de mangue
(preservadas pela Legislagdo
Federal)

populacées de caranguejos
afetadas pela extracdo da
madeira




2° ETAPA

A seguir, vamos comecar a entender os personagens desse caso e vamos extrair
do texto a posi¢do de cada um frente ao problema. Para isso, vocé inicialmente
identificarad os atores participantes e depois os classificara segundo seus niveis
de organizacdo, posicdo quanto a destinacdo do bem natural ou condicdo
ambiental e conduta frente ao problema ou conflito montando um quadro de

representacoes.

Vejamos:

(a) Na coluna 1 vocé ira colocar os tipos de atores sociais da esfera ndo-estatal
envolvidos e/ou afetados pela ocorréncia do problema ou conflito ambiental da
APA Guapimirim.

Os atores sdo sujeitos coletivos, tais como: sindicatos de patrdes e empregados;
associacoes de pequenos, médios e grandes produtores; associacdes de moradores;
partidos politicos; politicos; grupos empresariais; ONG ambientalistas; movimentos

sociais; coletividade territorializada; grupo étnico; categoria profissional etc.

(b) Na segunda coluna vocé ird preencher o nivel de organiza¢do de cada ator
social da esfera ndo estatal envolvido e/ou afetado pela ocorréncia do conflito
existente na APA Guapimirim. Esse procedimento ajuda a perceber que grupos
ja estavam organizados.

B1 — uma organizac¢ao pré-existente ao conflito;

B2 — uma organizac¢do decorrente da existéncia do conflito;

B3 - uma coletividade territorializada/grupo étnico/categoria profissional
desorganizada pré-existente ao conflito;

B4 — uma coletividade territorializada/grupo étnico/categoria profissional
desorganizada decorrente da existéncia do conflito;

B5 — uma coletividade territorializada/grupo étnico/categoria profissional com
organizacao incipiente pré-existente a existéncia do conflito;

B6 — uma coletividade territorializada/grupo étnico/categoria profissional com
organizacao incipiente decorrente da existéncia do conflito;

B7 - outra situacéao.
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(¢ ) Nessa coluna, vocé preencherd os dados sobre a posicdo predominante de
cada ator social da esfera ndo-estatal sobre a destinacdo do bem natural ou
condicdo ambiental objeto da disputa. Essa posicdo pode ser ja assumida ou ser
uma posicao provavel.

C1 - defensor da destinacdo do bem natural para uso comum (sentido do artigo
225 da Constituicao Federal);

C2 — defensor da destinacdo do bem natural para uso privado;

C3 -defensor do uso do bem natural para subsisténcia (com ou sem excedente para
comercializacdo) de grupos sociais especificos (pescadores artesanais, ribeirinhos,
marisqueiros, seringueiros, indios etc.);

C4 - outra situacao — explicar.

(d) Ufa, chegamos a ultima coluna da esfera ndo-estatal. Nessa vocé vai colocar a
conduta predominante que cada ator tem assumido ou podera assumir frente ao
conflito existente sobre o excesso de currais: conivente, negligente, indiferente,

mediadora, geradora, denunciadora, repressora etc.

Atores sociais da
esfera nao-estatal (a)

Nivel de organizacao

(b)

Posicdo quanto a
destinacdo do bem
natural ou condi¢do

ambiental (c)

Conduta frente ao
problema ou conflito

(d)

Observagoes

Foi dificil? Nem tanto, ndo é?

Agora confira a resposta:

RESPOSTA COMENTADA
Se vocé consequiu identificar os atores por meio do texto lido, jd é um

bom caminho. Pelo texto, também dava para entender que todos os

atores eram pré-existentes ao conflito. Como é dificil equacionar as

questées ambientais! Enquanto alguns atores querem o bem natural
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para uso comum, outros jd o desejam para uso privado e outros para
sua subsisténcia.

A conduta diante do problema estd diretamente relacionada ao interesse
que o ator tem. Por isso a importdncia da gestdo na mediacdo desses
interesses. Os curraleiros geraram o conflito quando ndo pararam de
construir os currais de pesca em APA. Os pescadores da colénia e as
peixarias apresentaram conduta conivente, porque tiravam proveito
da situacdo. Eles poderiam pensar: quanto mais currais, maior a
probabilidade de peixes e mais dinheiro.

Lembra da mdsica da sereia na praia?

de Os Paralamas do Sucesso (A novidade veio dar d praia, na qualidade
rara de sereia, metade o busto de uma deusa Maia, metade um grande
rabo de baleia, a novidade era o mdximo, do paradoxo estendido na
areia, alguns a desejar seus bejjos de deusa, outros a desejar seu rabo
para a ceia... 6, mundo tdo desigual, tudo é tdo desigudl...)

Veja como pode ter ficado seu quadro:

Atores sociais da

Nivel de

Posicdo quanto a
destinagdo do bem

Conduta frente

esfera ndo-estatal organizagao | dics ao problema ou Observacoes.
) (b) natural ou condicao i)
ambiental (c)
Néo organizada. pré- | &~ Def. do uso do
Curraleiros e ’ bem natural para GERADOR
existente P
subsisténcia.
Néio oraanizada. Pré- C3 — Def. do uso do Afetado
Caranguejeiros 5 ’ bem natural para INDIFERENTE diretamente
existente oA o
subsisténcia. pela atividade.
Oraanizada C1 — Def. destinacéo
APEDEMA* gan : do bem natural para DENUNCIADORA
Pré-existente
uso comum (CF 225).
Oraanizada C3 - Def. do uso do
Colénia de pesca 79 p gan : bem natural para CONIVENTE
re-existente ok
subsisténcia.
C2 — Def. da Porlque .
o Nao organizada. Pré- destinacdo do bem tambem' sdo
Peixarias ) ’ ’ CONIVENTE favorecidas
existente natural para uso pelas
privado. atividades.
. C1 - Def. destinacéo
Conselho Gestor da Organizada. do bemn natural para MEDIADOR

APA Guapimirim

Pré-existente

uso comum (CF 225)

* APEDEMA - Assembléia Permanente de Entidades em Defesa do
Meio Ambiente.
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3% ETAPA

Agora continuemos o exercicio: vamos identificar os atores da esfera estatal e sua

posicdo e condutas predominantes frente ao conflito na APA Guapimirm.

(a) Como no exercicio anterior, na coluna inicial vocé ira colocar os tipos de atores
sociais da esfera estatal envolvidos e/ou afetados pela ocorréncia do problema ou
conflito ambiental da APA Guapimirim. Os atores da esfera estatal sdo as instancias
do Estado: o Poder Executivo (Unido, Estados e Municipios), o poder legislativo
(Camara e Senado, Assembléia Legislativa, Camara de Vereadores) o Poder
Judiciario (Federal e Estadual) bem como 6érgaos integrantes das administraces
publicas federal, estadual e municipal (ministérios, secretarias, funda¢des, empresas

estatais, procuradorias etc.) e ainda o Ministério Publico (Federal e Estadual).

(b ) Nessa coluna vocé preenchera os dados sobre a posicdo predominante de
cada ator social da esfera estatal sobre a destinacdao do bem natural ou condicdo
ambiental objeto da disputa. Essa posicdo pode ser ja assumida ou ser uma posicao
provavel.

B1 - defensor da destinacdo do bem natural para uso comum (sentido do artigo
225 da constituicdo Federal);

B2 - defensor da destina¢do do bem natural para uso privado;

B3 — defensor do uso do bem natural para subsisténcia (com ou sem exedente
para comercializacdo) de grupos sociais especificos;

B4 — outra situacdo — explicar.

(c) Ufa, chegamos a ultima coluna da esfera ndo-estatal. Nesta, vocé vai colocar
a conduta predominante que cada ator tem assumido ou podera assumir diante
do conflito existente sobre o excesso de currais: conivente, negligente, omissa,

legalista,mediadora, geradora, denunciadora, repressora etc.

Atores sociais da esfera estatal

Atores sociais da esfera
estatal (a)

Posicdo no problema ou
conflito (b)

Conduta frente ao
problema ou conflito (c)

Observagoes
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Conseguiu? Compare com a resposta elaborada pelo grupo de estudos que fez

a proposta:

RESPOSTA

Atores sociais da esfera
estatal

Posicdo no problema ou

Conduta frente ao problema

Observacgdes

(Instancias do Estado) e I
B1 — Def. da destinacdo
IBAMA do bem natural para uso Negligente/Mediador -
comum.
. - B2 — Def. da destinacdo
Prefeitura Municipal . .
X do bem natural para uso Negligente/omissa -
de Magé .
privado.
Prefeitura Municipal de B2 - Def. da destinagdo ) .
. do bem natural para uso Negligente/omissa -
Itaboraf .
privado.
Prefeitura Municipal de Séo B2 - Def. da destinacdo ) .
do bem natural para uso Negligente/omissa -
Gongalo .
privado.
B1 - Def. da destinacdo
UFRJ do bem natural para uso Denunciadora -
comum.
B2 - Def. da destinacdo gsmgcf'z)?izcgjrcrli
Céamara Municipal de Magé do bem natural para uso Conivente P
. interesses
privado. o
partiddrios

A partir desse recorte, complete a representacdo visual, identificando algumas

relacdes existentes entre os atores e poderemos ter mais elementos na proposi¢do

de solucdes para o conflito.

Parceria, cooperacao, negligéncia, contestacdo, potencial concorréncia.
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RELACOES PREDOMINANTES ENTRE OS ATORES SOCIAIS — NAO-ESTATAL

APEDEMA

Col6nia de
Pesca 79

Conselho
Gestor

Peixaria Caranguejeiros

RESPOSTA

Parceria

APEDEMA

Coloénia de

S
L@).
@ Conselho
Pesca Z9 £ Gestor
Q
O
S S
Os O
S S
S S
S S
O - O
ef OC'OO
o
Peixaria Caranguejeiros
Negligéncia
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E com a esfera ndo-estatal? Vocé também poderia completar a representacgao visual?

RELACOES PREDOMINANTES ENTRE OS ATORES SOCIAIS ESTATAL

Pref. Mun.
Magé
Pref. Mun. Camara
Itaborai Vereadores
IBAMA

Pref. Mun.
Pref. Mun.
Magé

Sdo Gongalo
IBAMA

RESPOSTA

Pref. Mun.
Itaborai

Camara
Vereadores

%’c@
o

Contestacdo
Articulacdo

Pref. Mun.
Sdo Gongalo
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5% ETAPA

A ultima etapa dessa atividade é comentar possiveis solu¢cdes da questdo

trabalhada, assumindo uma perspectiva otimista e outra pessimista:

B PERSPECTIVA OTIMISTA B PERSPECTIVA PESSIMISTA
> >
— —
— —
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RESPOSTA

Muitas das perspectivas ficardo ao seu critério, mas vejamos a sugestdo apresentada

pelo grupo de estudo que analisou este caso:

PERSPECTIVA OTIMISTA u

Cadastramento dos curraleiros, com
sensibilizacdo sobre o tema.

Respeito ao ordenamento pesqueiro,

com retorno dos niveis populacionais —

de pescado.

Substituicdo da madeira oriunda do
manguezal por eucalipto.

Organizagdo comunitdria dos curraleiros.

Conservacdo a médio e longo prazo do
manguezal, garantindo a atividade dos
caranguejeiros.

PERSPECTIVA PESSIMISTA

Aumento das instalacdes de currais, causando
redugdo dos estoques pesqueiros.

Confronto radical entre os drgaos
Publicos e os curraleiros, causando
degradacdo social.

Acelera¢do na degradacdo do manguezal,
comprometendo o ecossistema e atividades
dos caranguejeiros.
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CONCLUSAO

Apds o mapeamento das relagbes existentes em determinada
questdo ambiental, elaboram-se estratégias para a sensibiliza¢io dos
atores e solucdo conjunta das questdes.

Nesta aula, cabe um agradecimento ao professor José Silva Quintas
e a sua equipe, que muito tém realizado pela Educa¢io Ambiental no

Brasil no ambito publico.

RESUMO

A gestdao ambiental é entendida essencialmente como um processo de mediacdo
de conflitos e/ou problemas ambientais que existem decorrentes das diferentes
visdes e desejos que temos para o uso dos recursos. Além da diversidade de atores
sociais envolvidos em conflitos socioambientais, reconhecemos a existéncia de
uma assimetria de poder politico e econdmico presente em nossa sociedade.
O método de estudo de caso pode ser benéfico para que sejam mapeadas as
relagdes existentes entre os atores e, a partir de abordagens participativas, tornamos

possivel a tomada de decisdes e proposicao de solucdes para o problema.

INFORMACOES SOBRE A PROXIMA AULA

Na préoxima aula, discutiremos o ludico. J& que a aula de hoje foi tdo séria, que
tal brincarmos um pouco? Uma boa alternativa na qual se pode trabalhar o
pedagdgico na Educacdo Ambiental é a utilizacdo de jogos e brincadeiras. Vocé

com certeza irad gostar.
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A realizacao de atividades
ludicas na Educacao
Ambiental: uma abordagem
sobre jogos cooperativos

Meta da aula

Apresentar principios basicos do uso
de atividades ludicas no trabalho com
Educacdo Ambiental, enfatizando as
vantagens dos jogos cooperativos.

Esperamos que, apds o estudo do contetido desta
aula, vocé seja capaz de:

e descrever possibilidades de aprender brincando;

e identificar as vantagens dos jogos cooperativos
no trabalho com Educacao Ambiental;

e comparar situagdes cooperativas e competitivas.



Educacdo Ambiental | A realizagdo de atividades ludicas na Educagdo Ambiental:
uma abordagem sobre jogos cooperativos

INTRODUCAO Se o importante é competir, o fundamental é cooperar.
(Fabio Brotto)

Em um mundo em que se tem cada vez mais informacoes, como trabalhar com
educacdo? Como acompanhar esse processo? Como se manter atualizado?
Podemos apontar um conflito imediato: ou o sistema educacional muda seus
objetivos, ou sera condenado a defasagem na medida em que mantenha, no
curriculo implementado, conceitos ultrapassados. E necessario que a educacao
priorize a construcdo cooperativa de conhecimento e focalize suas acbes para
0 ensino de como se pode aprender. Trata-se do aprender a aprender, modelo
que pressupde um envolvimento muito mais dinamico com o educando, sendo
ele ativo na relagao ensino-aprendizagem.
Para aprender a aprender, muitas habilidades sdo necessarias e devem, portanto,
ser trabalhadas no processo educativo. Outras necessidades num processo de
mudanca da educacao também surgem, tais como capacitacdo de profissionais,
mudancas na grade curricular e nas politicas educacionais.
Veja as fotos a seguir. O que estas pessoas estao fazendo? Brincando e
jogando? Que sao jogos e brincadeiras? Como podemos tornar pedagogico
0 processo de brincar? Podemos trabalhar a Educacdo Ambiental com

brincadeiras e jogos?

Figura 18.1: Criancas descobrindo os mistérios da restinga do Parque Nacional
do Parque de Jurubatiba, na regido do Norte fluminense no estado do Rio de
Janeiro.
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Figura 18.3: Atividade ludica montando uma arvore na Reserva Biolégica Unido na
regido do Norte fluminense no estado do Rio de Janeiro.

Nesta aula, discutiremos alguns aspectos da proposta de trabalho
com atividades ludicas no processo de ensino e aprendizagem e suas

implica¢des no trabalho com Educacdo Ambiental.
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BRINCAR E ESTUDAR SAO MOMENTOS DIFERENTES OU
PODEM COMPLETAR-SE?

Observando escolas, percebemos que, muitas vezes, os patios
— locais abertos para que o educando brinque nas horas de intervalo
—sdao minimizados para dar lugar a novas salas de aula, estacionamentos
ou laboratérios. Isto demonstra a falta de entendimento da importincia
de se preservar o espaco para o ludico. Na maioria das vezes, as aulas sdo
realizadas nas salas, normalmente com os alunos sentados em cadeiras
individuais enfileiradas e com pouco espaco para movimentacio. Por
que isso ocorre? Que concepcdes de mundo e de ensino estao implicitas
nestas acoes?

Noés, educadores compromissados com uma educagido
transformadora, sentimos falta de espagos pedagdgicos que privilegiem
o contato do educando com ambientes abertos. Isso jamais deveria ser
esquecido, uma vez que os prédios e outras megaconstru¢des tomam
conta das cidades e as pessoas estio sendo cada vez mais afastadas
do convivio em grupo, de momentos de descontracio e até mesmo de
elementos naturais (dgua, terra, plantas etc.). Devemos resgatar a vontade
de estar em grupo, de brincar, de ser mais descontraidos.

Quem nunca escutou “agora vamos parar com a brincadeira,
porque estd na hora de estudar!”? Este tipo de pensamento afasta a
possibilidade de o ladico fazer parte de uma estratégia pedagogica no
processo de busca pelo conhecimento e cria momentos diferenciados
para o estudo e para a brincadeira. Muitas vezes, o educando, por
conseqiiéncia, passa a associar o momento de estudo a algo chato e

enfadonho.

Por muitos anos, a escola em que os alunos ndo brincavam teve grande
reputacao, sendo considerada uma escola de formagao tradicional.
Hoje em dia isto estd mudando. Em muitos ambientes educativos,
a brincadeira torna-se, cada vez mais, um instrumento vital, uma
ferramenta que pode ser utilizada como estratégia pedagdgica.
Ja podemos até dizer: “vamos comecar a brincadeira, pois esta na
hora de estudar!!!”

Faz-se necessario o desenvolvimento de metodologias sensibilizadoras
que propiciem um contato com os sentidos para ampliar a percep¢ao
e a reflexdo sobre o ambiente em que vivemos.



HA UMA IDADE PARA BRINCAR?

Em entrevista realizada na MuLTRio, a pesquisadora Fitima Cabral,
da (Universidade Estadual Paulista (UNESP), afirmou que a formagdo
da subjetividade humana demanda um processo que se inicia na infancia
e continua por toda a vida, pois nem mesmo a fase adulta representa a
plena realizagio do ser, que estard sempre e inevitavelmente em formagao.

Brincar exerce influéncia no processo de forma¢io dos individuos.

Brincar ndo é apenas coisa de crianca. Em uma das fotos que vocé viu (Figuras
18.2 e 18.3), temos adultos brincando também. Isso é muito interessante pois,
apesar de termos a tendéncia a achar que um adulto nado vai querer fazer
determinada atividade de Educa¢dao Ambiental porque é uma brincadeira (ou
um jogo), geralmente nos surpreendemos com suas respostas.

Acreditamos que, independentemente do tipo de vida que se leve,
adultos, jovens e criancas precisam da brincadeira e de alguma forma
de jogo. Sonhos e fantasias sio também importantes para se viver e, as

vezes, servem para escapar da dura realidade da vida cotidiana encontrar

MuLTIRIO

Empresa de Multimeios
da Prefeitura do Rio de
Janeiro. E responsével
pela producdo de
programas de TV,
videos, sites, CDs ROM
e publicagdes voltadas
prioritariamente para

a Educacio.

A Multirio foi criada por
lei municipal em outubro
de 1993, na primeira
gestao do Prefeito Cesar
Maia (1993-1996).

A cria¢do da Multirio

¢ fato inédito e pioneiro
na América Latina,

ndo havendo registro

de outra empresa com
este perfil dedicada

a trabalhar as novas
tecnologias, junto ao
setor publico de ensino,
sem perder de vista sua
perspectiva pedagogica.
Retirado do site http:
/lwww.multirio. rj.gov.br/
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multirio
o divertimento e ter momentos de lazer. Estes momentos podem também

estar vinculados a aquisi¢io de novos conhecimentos.

ATIVIDADE

1. Aprendendo com Dona Licinha

Vejamos trechos do texto "Era uma Vez Dona Licinha”, publicado na revista

Nova Escola, Edicao N°146, outubro de 2001.

Essa carta, escrita por uma estudante da escola em que D. Licinha trabalhava,

relata o modo de trabalhar da professora. Leia o texto a seguir e lembre-se

de suas aulas. Pense se teve uma professora parecida com D. Licinha.
A senhora ndo me conhece. Faz tanto tempo e me lembro
de detalhes do seu jeito, sua voz, seu penteado e roupas...
A senhora ensinava na 32 série B e eu era aluna da 32 série C
no Grupo Escolar do Tatuapé... (...)
Lembro que na sua sala se ouviam risadas quase o tempo
todo. Maior gostosura! De vez em quando, um enorme siléncio
quebrado por uma voz suave...era hora de contar historias. (...)
Também muitos piques e hurras, brincadeiras correndo solto.
Esconde-esconde, telefone sem fio, campeonato de Geografia.
() Importava era sentir a redonda contenteza dos alunos.
A sua sala era colorida (...), um painel com recortes de revistas
e jornais, (...), mapas e fotos...(...) Vi pela janela seus alunos
fantasiados, pintados, emperucados, representando cenas
da Histdria do Brasil! (...) Demorei, entendi. Quem nunca

Y
™ |
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VYGOTSKY

Lev S. Vygotsky (1896-
1934), professor

e pesquisador
contemporaneo de
Piaget, nasceu e viveu na
Russia. Construiu sua
teoria tendo como base
o desenvolvimento do
individuo como resultado
de um processo socio-
histérico, enfatizando

o papel da linguagem

e da aprendizagem

neste desenvolvimento.
A questdo central

é a aquisi¢ao de
conhecimentos pela
interacdo do sujeito com
0 meio.

As concepgdes de
Vygotsky sobre o
processo de formagio
de conceitos remetem

as relacoes entre
pensamento e linguagem,
a questao cultural no
processo de constru¢do
de significados pelos
individuos, ao processo
de internalizacao e

ao papel da escola

na transmissao do
conhecimento, que é

de natureza diferente
daqueles aprendidos na
vida cotidiana.

134 CEDERJ

uma abordagem sobre jogos cooperativos

entendeu foi a minha professora... Seu segredo era ensinar
brincando. Na descoberta! Na contenteza!
Nunca ouvi berros, um “Cala a boca”, “Aqui quem manda sou
eu” e outras mansidoes que a minha professora dizia sem
cansar. (...)
Dona Licinha, eu quis tanto ser sua aluna quando fiz a 32
série. Nao fui... Hoje, tanto tempo depois, sou professora.
[...] Também quero ser uma professora assim. Do seu jeito
abracante.
Hoje, vi uma garotinha me espiando pela janela. Arrepiei. Senti
que estava chegando num jeito legal de estar numa sala de
aula... Por isso resolvi escrever para a senhora. [...]. Tinha que
dizer que continuo querendo muito ser aluna da Dona Licinha.
Agora, aluna de como ser professora. Fazendo meus alunos
viverem surpresas inventivas.
Um abraco apertado, cheinho de gostosuras, da Cica

Agora descreva as possibilidades de aprender brincando citadas no texto.

A PROPOSTA DE TRABALHO COM ATIVIDADES LUDICAS

O ser humano ¢, de modo geral, investigativo e curioso. Lobico

Para estimular o desenvolvimento destas caracteristicas, Adjetivo relativo a
jogos, brincadeiras,

sdo necessdrias novas formas de mediar a construcio do R
divertimentos.

conhecimento. Nelas, o educando deve ser desafiado a desenvolver

sua criatividade e autonomia. Neste momento, coloca-se o LUDICO para mediar
—de forma simples mas significativa —a construgao do conhecimento. Diversas
teorias pedagogico-cientificas respaldam essa mediagio.

O pscicélogo russo VyGotsky (1988) atribuiu consideravel
importancia a jogos e brincadeiras. Ele assinalou que, ao brincar, a
crianga aprende a elaborar e resolver situa¢oes conflitantes que vivencia
no seu dia-a-dia, usando capacidades como a observag¢io, a imitacdo e a
imaginacio. Essas representagdes aparentemente simples dardo lugar a
um faz-de-conta mais elaborado, que, além de ajuda-la a compreender
situagdes conflitantes, ajuda a entender e assimilar os papéis sociais que
fazem parte de nossa cultura, vivenciando por exemplo o que € ser pai,
mae, filho, professor, médico. Através desta imitagio representativa, a

crianga vai aprendendo a lidar com regras e normas sociais.



O grande desafio dos FACILITADORES é estimular no educando a
vontade de participar de determinada atividade, pois, no processo de
construgdo do saber, ndo importa apenas o produto da atividade, mas
a proépria a¢do, o processo vivido. E importante possibilitar momentos
de encontro consigo e com o outro, de fantasia e de realidade e de
ressignificagio e percep¢ao. No trabalho ludico, destaca-se a importancia
das atividades em grupos que possibilitam uma intera¢io solidaria entre
0s participantes.

No processo de aprendizagem que utiliza como estratégias
atividades ldadicas, o educando passa a ser sujeito ativo no processo
— como no trabalho por projetos. Entretanto, atividades lidicas nao
devem ser tdo livres a ponto de dispensar o educador, dando margem
a praticas educativas espontaneistas que sacralizam o ato de brincar,
nem tdo dirigidas que deixem de ser brincadeira (RAMOS, 2002).
Deve-se encontrar, portanto, um equilibrio na moderagio dos jogos e
brincadeiras, cabendo ao facilitador do processo estabelecer metodologias

e condicoes para desenvolver e mediar esse trabalho.

O que caracteriza a ludicidade no trabalho pedagégico é muito mais a atitude
do educador e dos educandos do que a proépria atividade em si. Assumir esta
postura implica ter sensibilidade, envolvimento, implica mudanca interna, e
nao apenas externa. Ndo é somente uma mudanga cognitiva e, principalmente,
uma mudanca afetiva. A ludicidade exige uma predisposi¢do interna, que nao
se adquire apenas com a aquisi¢do de conceitos, de conhecimentos, embora
estes sejam muito importantes (PEREIRA, 1999).

O trabalho educativo em se que utilizam atividades ludicas pode
trazer vantagens pedagogicas em relacdo a cinco fendmenos diretamente
ligados a aprendizagem (MIRANDA, 2001):

1. cognicdo: fendbmeno em que a crianga desenvolve a inteligéncia
e a personalidade, fundamentais para a constru¢do de conhecimento;

2. afeicdo: o jogo desenvolve a sensibilidade e a estima das
criangas, levando-as a experimentar a simpatia e a empatia, atuando
no sentido de estreitar lacos de amizade e afetividade;

3. socializacdo: o jogo funciona como simulagio de vida em
grupo e a intersecdo social é um dos fatores que ajudam a construir a

personalidade;

FACILITADOR

Coordenador/
mediador das
atividades ludicas.
O facilitador
tem uma funcio
de mediador da
interlocugio e da
interacdo entre
os alunos, mas
também propoe
desafios, sugere
caminhos, da
pistas, planeja

e negocia ao
mesmo tempo em
que estabelece
um ambiente

de avaliacdo
constante do
desenvolvimento
da atividade.
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4. motivagdo: o jogo, como sinénimo de acdo, desafia e mobiliza
a curiosidade, devido ao seu potencial motivador;

5. criatividade: o despertar da imaginacdo, desenvolvido nessa
pratica, auxilia a crian¢a nas autodescobertas.

Ao se trabalhar com ensino e aprendizagem de valores e atitudes,
ndo se devem utilizar instrumentos meramente descritivos e que pouco
exijam da interpretacdo critica do publico com que se trabalha (sejam
alunos, ou empresarios). Atividades que permitam o desenvolvimento
de lideranga, respeito aos membros da equipe, crescimento individual e
coletivo, compreensdo, ajuda mutua e aceitacio devem ser estimuladas
e trabalhadas pelos facilitadores.

Por isso, torna-se cada vez mais comum a utilizacao de atividades
que saiam do tradicional esquema de aulas tedricas transcritas no quadro-
negro. Assim, jogos, brincadeiras, dramatizagdes etc. fazem parte do rol
de atividades ladicas que devem ser utilizadas no trabalho com Educagio

Ambiental.

ATIVIDADE

2. Continuando com o exemplo de Dona Licinha

Vocé se lembra da atividade anterior? A Dona Licinha deixou mesmo
saudades. Agora, retire do texto trechos em que se descrevem fenémenos
ligados a aprendizagem (cognicdo, afeicdo, motivacdo, socializagdo e
criatividade).

COMENTARIO
Podemos dizer que D. Licinha trabalhava todos os fenémenos ligados
& aprendizagem, uma vez que os alunos aprendiam a matéria
desenvolvendo a inteligéncia e a personalidade. A afeicdo foi também
trabalhada, destacando-se o trecho a seguir: “Nunca ouvi berros, um
‘Cala a boca;, Aqui quem manda sou eu’ e outras mansidoes que a
minha professora dizia sem cansar.”
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No texto também podemos destacar: “Campeonato de Geografia, alunos

fantasiados, pintados, emperucados, representando cenas da Histdria

do Brasil!’ indicativos de atividades socializadoras que estimulavam a

criatividade. Muitas vezes, a escola desestimula a criatividade, impondo

até cores “certas” para os alunos pintarem. Certamente, com o tipo

de trabalho pedagdgico desenvolvido por Dona Licinha, os alunos se

sentiam motivados. Observemos o trecho: “Também muitos piques e

hurras, brincadeiras correndo solto. Esconde-esconde, telefone sem fio.

Tanto fazia a aprontacdo inventada. Importava era sentir a redonda

contenteza dos alunos. Lembro que na sua sala se ouviam risadas

quase o tempo todo. Maior gostosura!”

APRENDIZAGEM POR MEIO DE JOGO

O que vocé entende por jogo? Nesta aula, o conceito de jogo é
definido como qualquer atividade com as regras simples, que sdo feitas ou
criadas num ambiente restrito ou até mesmo de imediato. Os participantes
dos jogos quase sempre participam por prazer, ao invés de ter a vitoria
como ponto essencial.

Os jogos permitem ao jogador experimentar aventuras e emocoes
que, muito provavelmente, nio sio vivenciadas em suas experiéncias
no mundo real. Oferecem aos participantes a oportunidade de superar
alguns obstdculos, desenvolver capacidades e realizar desejos. Brougere
chega a conclusdo de que o jogo nio é naturalmente educativo, mas
torna-se educativo pelo processo de formalizagdo educativa. Todavia,

salienta que:

O jogo pode possibilitar o encontro de aprendizagens. E uma
situagdo comportando forte potencial simbolico que pode ser
fator de aprendizagem, mas de maneira inteiramente aleatdria,
dificilmente previsivel (BROUGERE, 2002, p.10).

Os jogos podem ter diferentes abordagens, dependendo dos
objetivos envolvidos. Podemos ter jogos extremamente competitivos, nos
quais hd apenas um ganhador (ou uma equipe vencedora). Ha também
jogos em que todos os participantes podem sair ganhando. No Quadro
18.1, podemos comparar situagdes competitivas e cooperativas no que
diz respeito a objetivos, a relagdes entre os grupos e a produtividade (os

resultados obtidos).
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Quadro18.1: Comparacdo entre situagdes cooperativas e competitivas

Situacoes cooperativas

Situacoes competitivas

tagoes dos outros.

Objetivos Atingir objetivos é em parte | Atingir objetivos é incom-
consequéncia da acdo dos | pativel com a obtencdo dos
outros membros, pois as | objetivos dos demais, pois as
metas séo coletivas. metas séo individuais.

Grupo Sao mais sensiveis as solici- | S&o menos sensiveis as soli-

citacdes dos outros.

Ajuda-mutua

Ajudam-se mutuamente com
frequéncia.

Ajudam-se mutuamente com
menor freqténcia.

Produtividade
(resultados)

A produtividade, em termos
qualitativos, é maior.

A produtividade, em termos
qualitativos, € menor.

Fonte: Soler (2003).

E importante ressaltar que nao estamos levantando uma bandeira contra a
competicdo, pois sabemos que, em determinadas proporcoes, ela sempre ird
existir. Lembre-se da Aula 16, em que falamos das assimetrias existentes entre
grupos populacionais, da gestdo ambiental que nao é neutra e dos conflitos
de interesses. A competicdo ndo é nefasta per si, mas o que prejudica qualquer
processo educativo é a competicdo sem ética, desmedida, que sé acentua a
exclusdo em nossa sociedade.

A IMPORTANCIA DOS JOGOS COOPERATIVOS PARA
A EDUCACAO AMBIENTAL

Todos os seres vivos estabelecem
relacdes entre si. Estas podem ser neutras,
trazer beneficios para os envolvidos, perdas
para uma das partes ou, quem sabe, para as
duas. Em Biologia, quando usamos o termo
cooperagio nos referimos a um tipo de relagio
entre os organismos também conhecida como
protocooperac¢do ou mutualismo facultativo, em
que os individuos de duas populacoes diferentes

se ajudam mutuamente, obtendo beneficios.

E uma estratégia muito comum nos sistemas naturais. Adaptando o

conceito para a questdo dos jogos cooperativos, podemos dizer que a

cooperagdo € um processo de intera¢do social, em que os objetivos sdo

comuns, as agdes sao compartilhadas e os beneficios sdo distribuidos

para todos.



O uso de jogos cooperativos pode contribuir no processo dinimico
integrativo da Educacdo Ambiental. Neste processo, individuos e
comunidade tomam consciéncia do seu meio e adquirem conhecimento,
valores, habilidades e experiéncias que os tornam aptos a agir, resolver
problemas/conflitos ambientais e promover mudangas de atitudes.

A cooperagdo objetiva a constru¢ao de uma nova visio das
relacdes do ser humano com o seu meio e a adogao de novas posturas
individuais e coletivas em relagdo ao ambiente. A consolida¢do de novos
valores, conhecimentos, competéncias, habilidades e atitudes refletira em

uma nova ordem ambientalmente sustentavel.

Jogos cooperativos

Vamos agora discutir um pouco sobre jogo cooperativo, uma vez
que seu uso atende aos objetivos tragados para o trabalho com Educagdo
Ambiental. Segundo Soler (2003), jogos cooperativos sio muito antigos,
sendo observados por membros de comunidades tribais em determinadas
comemoragdes. Comegaram a ser sistematizados na década de 1950 nos
Estados Unidos. No Brasil, a proposta de jogos cooperativos comegou
a surgir a partir do trabalho do professor Fabio Brotto, que ja publicou
livros sobre o tema e criou, em equipe, o Projeto Cooperagao, que
desenvolve um trabalho de difusdo dos jogos cooperativos por meio de

palestras, eventos, publicacdes e produgdo de materiais didaticos.

Fabio Otuzi Brotto publicou um livro que é um marco
na histéria dos jogos cooperativos. Intitula-se: Jogos
cooperativos: se o importante é competir, o fundamental
é cooperar.

Nos jogos cooperativos, os participantes jogam em equipe para
superar desafios, unir pessoas em torno de um objetivo comum. Isso
permite o reconhecimento de que todos os jogadores sio importantes
para que o objetivo do jogo seja alcangado e assim passa-se a valorizar
o outro, procurando contribuir para o crescimento do grupo. Ganhar
e perder sdo referéncias que demonstram o resultado. Mas o que vale,
nesta abordagem, é o processo, assim é importante que se passe pelas

duas experiéncias para aperfeicoamento pessoal e coletivo.
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Definicoes de jogos cooperativos

Para vocé se situar melhor, observe as definicoes
formais

"Jogos cooperativos sdo uma abordagem filosofico-
pedagdgica criada para promover a ética da Cooperagao
e a melhoria da qualidade de vida para todos, sem
excecdo" (BROTO 1999, p.15).

"Jogos cooperativos sdo dinamicas de grupo que tém
por objetivo, em primeiro lugar, despertar a consciéncia
de cooperacao, isto €, mostrar que a coopera¢do é uma
alternativa possivel e saudavel no campo das relagdes
sociais; em segundo lugar, promover efetivamente a
cooperacao entre as pessoas, na exata medida em que
0s jogos sao, eles proprios, experiéncias cooperativas"
(BARRETO, 2000 apud SOLER, p. 21).

Os jogos cooperativos e suas categorias

Quando pensamos em jogos cooperativos, podemos inicialmente
classificd-los como um tipo especifico de jogo. Porém, analisando de
maneira mais aprofundada as atividades cooperativas, podemos perceber
que hd diferentes categorias de acordo com a abordagem utilizada. Terry
Orlick (1989, apud SOLER, 2003) dividiu os jogos cooperativos em
diferentes categorias que estdo descritas a seguir:

1. jogos cooperativos sem perdedores — nestes jogos, todos os
participantes formam um tnico grande time. Sio jogos plenamente
cooperativos;

2. jogos de resultado coletivo — estes jogos permitem a existéncia
de duas ou mais equipes. Ha cooperagao entre as equipes e o principal
objetivo € realizar metas comuns;

3. jogos de inversdo — nestes jogos, a noc¢ao de interdependéncia é
enfatizada por meio da aproximacao e troca de jogadores que comecam
em times diferentes;

4. jogos semicooperativos — indicados para um inicio de trabalho
com jogos cooperativos, num contexto de aprendizagem esportiva. Nestes
os participantes podem jogar em diferentes posicoes fazendo-se rodizios

entre meninos e meninas, posi¢ao de goleiro, torcedor, jogador etc.



O canadense Terry Orlick é uma referéncia importante quando
se fala em jogos cooperativos. Publicou em 1978, o livro Winning
through cooperation e é a pessoa que iniciou os trabalhos com
jogos cooperativos no processo educativo na educacao infantil no
Canada.

Cooperacao versus competicao

Leia a seguir uma breve descricao de alguns jogos:

Queimado

Desenvolvimento: esse jogo é um pique em que se formam
duas equipes numa quadra com o objetivo de acabar com a equipe
adversaria. Isso é realizado acertando a bola nos adversarios. Quando
o participante é atingido, ele é queimado e vai para um local atrds da
quadra e pode, quando pegar a bola, queimar outro adversdrio e voltar

para sua equipe.

Pique-ajuda
Desenvolvimento: é um pique-pega em que as pessoas que Sao

pegas ajudam a pegar os outros participantes.

Dama

Desenvolvimento: as pecas
sdo colocadas no tabuleiro de
xadrez nos quadrados pretos.
O objetivo é fazer damas,
chegar com a peca no outro
lado do tabuleiro, e para isso as
pecas do adversario devem ser

comidas.
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Jogo das cadeiras

Desenvolvimento: o facilitador coloca a musica e todos dancam.
Quando a musica para, todos buscam um modo de se sentar, mas ninguém
do grupo deve ficar em pé. Os participantes podem se sentar em cadeiras
ou colos. O mais importante do jogo é que todos continuem jogando.
A cada parada da musica tiram-se duas cadeiras. O jogo avanga até
sobrar uma s6 cadeira ou o minimo que a equipe agliientar com todos

sentados sobre ela da forma que conseguirem.

ATIVIDADES

3. Aprendendo com a cooperaciao
Esta atividade divide-se em trés partes.

a. Vamos refletir agora sobre os tipos de jogos que oferecemos no trabalho
com Educa¢do Ambiental e o que observamos no nosso dia-a-dia. Eles sdo
cooperativos ou enfatizam processos competitivos? Que reflexdes podemos
fazer com os jogos utilizados? Para fazer esta atividade, observe os jogos a
seguir e classifique-os como competitivos e/ou cooperativos, justificando
suas respostas.
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RESPOSTA COMENTADA
Os jogos apresentados na atividade que podem ser classificados como
competitivos sd@o queimado e dama, uma vez que para se atingir os
objetivos haverd perdedores e ganhadores. As metas sdo individuais ou,
no caso do pique-queimado, sGo de uma equipe. Jd o jogo das cadeiras
e o pique-ajuda podem ser classificados como jogos cooperativos, pois
todos os participantes ganham ao final, o objetivo é vencer o desdfio.
Hd énfase na ajuda mdtua.

4. Agora o exercicio passa pelo campo da transcendéncia (conceito
trabalhado na Aula 17). Como vocé poderia transformar os jogos que
vocé classificou como competitivos em jogos cooperativos? Justifique suas
respostas.

RESPOSTA COMENTADA
Hd indmeras formas de tornar um jogo cooperativo. Para isto devemos
nos lembrar da definicdo e dos pressupostos da cooperacdo. Temos
alguns exemplos:
Queimado cooperativo — o individuo que é queimado passa para a
equipe adversdria e isso ocorre até todos formarem uma sé equipe.
Assim o jogo passa a ter uma énfase na cooperacdo e o objetivo final
€ a unido do grupo em uma sé equipe.
Damas — pode ser em equipe ou duplas, o facilitador pode propor,
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no meio do jogo, que o tabuleiro seja rodado e as pessoas passem a
jogar o jogo do “adversdrio”. Os jogadores passam a ficar na posicdo de
quem destruiriam. Isso é interessante por proporcionar aos jogadores
que eles sintam as conseqiéncias de suas préprias acées e que ndo
Joguem com a dnsia de vencer e destruir o outro.

5. Como, na sua opinido, poderiamos usar estes jogos num trabalho de
Educacao Ambiental?

RESPOSTA COMENTADA
Em um trabalho de Educacdo Ambiental, podemos fazer adaptacées
dos jogos, ou mesmo usd-los para discutir processos que ocorrem na
sociedade. Por exemplo, o jogo de damas adaptado para a cooperagdo,
pode ser utilizado para discutir os interesses de diferentes atores diante
de uma questdo ambiental, dependendo de que lado posicionamos
nossas visoes e percepcdes diferentes sobre tal questdo.
Outro exemplo de uso dos jogos, mais voltado para o entendimento
de questdes ecoldgicas, pode ser o queimado adaptado para ser uma
teia alimentar. Cada pessoa, ao ser queimado, fala o nome de um elo
de uma cadeia trdfica e, ao final do jogo, uma grande teia é formada.
Podem ser discutidos aspectos da interdependéncia de cada organismo
dentro da teia.
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Figura 18.4.a e b: Danca da cadeira cooperativa realizada durante o XVI curso de Educacdo Ambiental para
professores do Ensino Fundamental de Macaé e regido realizado pelo NUPEM/UFRJ.

Jogos teatrais como procedimentos ludicos

Os jogos teatrais sio procedimentos lidicos com regras explicitas,
que podem ser construidas em conjunto com o grupo. A sistematiza¢iao
de uma proposta para o ensino do teatro, em contextos formais e
nao-formais de educacdo, através de jogos teatrais, foi elaborada
pioneiramente por Viola Spolin ao longo de quase trés décadas de
pesquisas junto a criangas, pré-adolescentes, adolescentes, jovens, adultos
e idosos nos Estados Unidos.

A base de sua proposta pedagogica em procedimentos do teatro
improvisacional interagiu com o movimento de renovacdo cénica do
teatro repercutindo intensamente no meio educacional brasileiro,
sobretudo a partir dos anos setenta, apés a experimentagdo do sistema
de jogos teatrais pelo grupo de pesquisadores da ECA-USP em Teatro-
Educacao (JAPIASSU, 1998).

O teatro como recurso didatico tem uma importancia fundamental na
educagdo. Ele permite aos participantes uma enorme gama de aprendizados,
como a socializacdo, a criatividade, a coordenacdo, a memorizacdo, o
vocabuldrio e muitos outros. Por meio do teatro, o educador pode perceber
tragos da personalidade do aluno, seu comportamento individual e em
grupo. E esta situacdo permite ao educador um melhor direcionamento
para a aplica¢do do seu trabalho pedagdgico.
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Sobre o teatro no processo de Educacio Ambiental, Mamede diz
que (2001, p.15):

A interpretagdo ambiental é uma forma de despertar a consciéncia,
trazendo a tona a importancia de se conservar através de atividades
ou dindmicas que aproximem o publico das realidades sobre as
questdes ambientais, sociais, culturais, historicas e artisticas (...).
Por ser o teatro a arte de interpretar (representar)... € uma forma
descontraida de levar a informacao e, a0 mesmo tempo que informa,
também interage, ao mesmo tempo que diverte, ensina.(...).
O interpretador e o interpretado possuem papéis importantes e

essenciais para a conserva¢io da natureza.

Com a interpretacao ambiental, podemos fazer com que as pessoas
sejam sensibilizadas perante as questdes ambientais permitindo maior
afinidade com estas questdes e possibilitando que as pessoas se sintam
parcela responsdvel pelo fomento de mudangas no campo ambiental,
social, cultural e histérico.

Além dos jogos teatrais, desenhos, cancoes, livros e filmes podem
ser utilizados para se trabalhar a cooperacdo. Basta haver a preocupacio
de promover uma nova abordagem distinta da tradicional, enfocando

nova forma de se jogar.

QUAIS SAO OS DESAFIOS E AS POSSIBILIDADES?

Jogos cooperativos devem proporcionar uma ag¢ao que desencadeie
um processo de reflexdo para a constru¢ao da acao melhorada. Portanto,
temos de vivenciar um jogo, refletir sobre ele ao final, abstraindo a
situacdo e voltar a participar propondo uma forma nova, melhorada,
pois a principal caracteristica de um jogo cooperativo é nio ter fim.

A cada rodada podem ser ampliados os objetivos, as atividades,
sendo incorporados novos desafios. Um dos grandes desafios do trabalho
com as atividades ladicas na Educacio Ambiental é certamente fazer
a ir além da etapa da sensibilizacdo para processos mais elaborados
de intervencdo. Nao podemos esquecer que os objetivos maiores sao
a mudanca de percepgio, a reflexdo sobre as atitudes, e a articula¢ao/

mobilizagido para agdes concretas no processo de mudangas sociais.



CONHECENDO ALGUMAS ATIVIDADES

Buscando relacionar algumas experiéncias, existem projetos/
atividades na perspectiva de proporcionar uma experiéncia
transformadora, que contribuem para a construcio de uma outra
concepcao do ludico e para uma interveng¢ao de melhor qualidade junto
ao publico-alvo, independentemente da idade. Selecionamos algumas
atividades desenvolvidas durante os cursos de Educacio Ambiental do
Niicleo de Pesquisas Ecolégicas de Macaé — NUPEM/UFR].

A seguir, temos trés exemplos de atividades que podem ser
realizadas em grupo. Na sua aula pratica no p6lo vocé terd a oportunidade

de testa-las.

Emboladao

Objetivo

— resolver um problema em conjunto.

Numero de participantes

—até 15.

Material

— nenhum.

Procedimentos

- 0 que o grupo formard uma roda e dard as maos;

— cada participante deverd decorar as pessoas que estio ao seu lado
direito e ao seu lado esquerdo;

— 0s participantes soltam as maos, andam e dangam, se misturando;

— quando a musica acabar, todos devem parar no lugar onde estdo;

— as pessoas devem dar a mdo direita para quem estava inicialmente
do seu lado direito e a mdo esquerda para quem estava ao seu lado
esquerdo;

— todas as maos devem ser dadas ou por cima ou por baixo, sem cruzar;
— o grupo devera desfazer o n6 sem soltar as maos;

—depois de encerrada a atividade, é proposto um debate que deve enfocar

0 que o grupo percebeu na atividade.

Geralmente, as pessoas comentam que, quando véem tudo realmente
embolado, nao consegem refazer o circulo e se surpreendem com o

resultado.
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BalGes e palitos

Objetivo

— refletir sobre atitudes individuais, coletividade e respeito ao proximo.
Numero de participantes

— variavel.

Materiais

— balaes;

— palitos.

Procedimentos

— cada participante receberda um palito e um baldo para encher;

— ganhara o jogo quem chegar ao final de 1 minuto com o baldo cheio.

Se todos chegarem com o baldo cheio, todos ganham...

Figura 18.5: Atividade — balGes e palitos - realizada durante o XVI Curso de Educacdo
Ambiental para professores do Ensino Fundamental de Macaé e regido, ministrado
no NUPEM/UFRJ.

Geralmente, os participantes dessa atividade estouram os baldes
dos colegas, mesmo sem o facilitador ter dito para estourar. O simples
fato de cada participante receber um palito o leva a querer estourar a
bola do outro e ganhar sozinho. Nas discussdes, fazemos uma analogia
sobre as oportunidades que aparecem. O palito é a oportunidade que
temos de competir com o outro, estourar seu baldo. Cabe a nés fazer

a escolha.



No caso da brincadeira, se todos estivessem com o baldo cheio ao

final da jogada, todos poderiam ganhar juntos. A discussio se torna mais

AULA H MODULO 2

rica ainda quando discutimos exemplos sobre gestdo participativa, poder
das esferas politicas e econdmicas e sobre a relacio de interdependéncia
que temos com Os recursos naturais.

Quando a atividade é feita apds o jogo teia da vida, como na figura a
seguir, geralmente a teia de inter-relacdes que foi construida e todos discutiram

sobre a importancia da manutencdo dela é destruida rapidamente.

Vozes animais

Objetivo
- dividir um grande grupo em pequenos grupos.

Niumero de participantes

— variavel.

Materiais

— tiras de papel com nomes de animais;

— caneta;

- vendas para os olhos.

Procedimentos

— os participantes deverdo sortear o nome de um animal e ndo poderdo
mostrar para ninguém;

— em seguida, todos os
participantes serdo vendados;
- cada um deverd fazer o
som do animal que tirou e

procurar outros participantes

que estejam fazendo o mesmo

som;

- ao final, os grupos sdo
formados de acordo com
0s participantes que tiverem
fazendo o som dos mesmos

animais.

Figura 18.6: Atividade ludica — vozes animais — realizada durante o XVI Curso de
Educacdo Ambiental para professores do Ensino Fundamental de Macaé e regiao,
ministrado no NUPEM/UFRJ.
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Os participantes dessa atividade relataram que inicialmente se
sentiram um pouco desconfortiveis com a venda nos olhos se sentido
$6, mas mesmo assim comegaram a fazer o som do animal que estava
representando e ficaram muito felizes ao reconhecer sons similares aos
seus, passando a ficar no bando. A venda nos olhos nido atrapalhou
o encontro com os outros. Segundo eles, o trabalho foi interessante,
trabalhou a percep¢do, o entrosamento do grupo, a busca pelo
coletivo.

Comentario de um participante do grupo:

“A mistura dos sons (...) simulava uma mata a noite e dava uma

emocdo fazer parte dessa serenata.”

ATIVIDADE FINAL

Apds termos discutido muitas coisas sobre as vantagens dos jogos cooperativos

no processo educacional, responda a seguinte questao reflexiva:

Temos, na nossa sociedade, inUmeros exemplos de situacdes competitivas. Na
escola, somos induzidos a ser os melhores da classe e, muitas vezes, recompensados
por agir de modo egoista. Assim, cabe a questdo: o ser humano nasce competitivo
ou cooperativo, ou se torna, com o passar do tempo, pelas influéncias que recebe?

Justifique sua resposta.
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RESPOSTA COMENTADA
Esta resposta foi baseada na obra do autor Reinaldo Soler (2003). Na opiniéo
dele, nascemos com as duas formas de jogar e viver, cabendo a cada um de
nés fazer as escolhas. Competir e cooperar sdo possibilidades de agir e ser
no mundo. Devemos e acabar com o mito de que é a competicdo que nos
faz evoluir.
Durante anos, fomos condicionados a pensar que a melhor forma de se viver
é a competitiva. A Iégica do mercado capitalista nos induz a querer que um ou
alguns tenham vantagens sobre outros. A escola nos mostra isso, uma prova
de selecdo conduz a disputas muitas vezes ndo sadias, a busca por um espaco
digno na sociedade sem se importar com o outro. Mas podemos analisar os
exemplos descritos e propor modos cooperativos de lidar com isso. Estudos
em grupo para uma prova de selecdo, atividades na escola que enfatizam a
dependéncia que temos uns dos outros, na sociedade hd diferentes funcées
e podemos conviver com o diverso e com os outros.
Podemos agora divulgar novas formas de jogar e se relacionar com os
outros, criando a oportunidade de avaliar quando a competicdo é a forma
mais adequada. Criando modelos cooperativos, estaremos oportunizando
mudangas nas pessoas e quem sabe, numa perspectiva mais a longo prazo,
no mundo.

CONCLUSAO

Quando trabalhamos com valores e atitudes, devemos planejar
atividades que permitam o desenvolvimento de lideranga, respeito
aos membros integrantes do grupo, crescimento individual e coletivo,
compreensdo, ajuda mutua e reconhecimento das diferencas. Nesse
contexto, os jogos e dindmicas devem ser altamente incentivados. Jogos
cooperativos tém por objetivo despertar a consciéncia de cooperagio e
promové-la entre as pessoas.

Esse tipo de atividade caracteriza um processo de interagao social,
em que os objetivos sdo comuns, as acoes sao compartilhadas e os
beneficios sdo distribuidos para todos. Jogos teatrais sio procedimentos
lidicos com regras explicitas, que podem ser construidas em conjunto
com o grupo.

A Educagao Ambiental que desejamos construir deve ser permeada
por praticas ludicas devido a possibilidade de envolver as pessoas com
prazer e de fazé-las buscar a superacdo de desafios, despertando e
estimulando a coragem para se fazer tomada de decisdes e escolhas

durante toda a vida.
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RESUMO

Nesta aula, o conceito de jogo foi definido como qualquer atividade com as
regras simples que sao feitas ou criadas num ambiente restrito ou até mesmo de
imediato, do evento. A cooperag¢do é um processo de interacdo social, em que os
objetivos sdo comuns, as acoes sao compartilhadas e os beneficios sao distribuidos
para todos. Os jogos cooperativos sdo muitos antigos, sendo observados por
membros de comunidades tribais em determinadas comemoragdes. Nos jogos
cooperativos, os participantes jogam em equipe para superar desafios, compartilhar
e unir pessoas em torno de um objetivo comum. Ha diferentes categorias de
jogos cooperativos de acordo com a abordagem utilizada. Jogos cooperativos
devem proporcionar uma a¢do que desencadeie um processo de reflexdo para
a construcao da acdo melhorada. Além dos jogos outras estratégias podem ser
utilizadas para se trabalhar a cooperacao. A Educacdo Ambiental que desejamos

construir é permeada por praticas ludicas.

INFORMAGCOES SOBRE A PROXIMA AULA

Na préxima aula, estudaremos a importancia do trabalho de campo no trabalho

de sensibilizacdo e geracdo de conhecimento.
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A importancia do trabalho de
campo na Educacdao Ambiental

Meta da aula

Apresentar reflexdes sobre o trabalho de campo
como subsidio na Educacao Ambiental.

Esperamos que, apds o estudo do contetido desta aula,
vocé seja capaz de:

e identificar o trabalho de campo como ferramenta para
a Educacdo Ambiental;

e identificar os elementos fundamentais para elaborar um
roteiro de trabalho de campo.

Pré-requisitos

Para entender melhor esta aula, vocé vai
precisar de conceitos da Aula 13, sobre
a questao da Educacao Ambiental no,
para e sobre o ambiente, e da Aula 14:
Aspectos inter e transdisciplinares da
Educacao Ambiental.
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INTRODUCAO Na aula de hoje, faremos uma viagem por meio das imagens a seguir:

Foto: Laisa Freire

Figura 19.1: O céu, as plantas a montanha, o amanhecer.

Foto: Laisa Freire

Figura 19.2: Vista de cadeia de montanhas da Serra do Mar, em Penedo.
Serd que antigamente havia Mata Atlantica onde hoje é pasto?
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Foto: Laisa Freire

Figura 19.3: O mar com sua onda sutil e um pér-do-sol na Praia Grande
em Arraial do Cabo (RJ), um pluralismo de texturas e movimento.

Gostou das fotos apresentadas? O que esses ambientes nos
mostram? O que eles nos ensinam? Como trabalhar o conhecimento
presente nos ecossistemas? Como, a partir desse conhecimento, realizar
atividades em campo e problematizar as questdes ambientais?

Como vocé ja deve ter percebido, este mddulo vem apresentando
possibilidades praticas no trabalho com Educacdo Ambiental. Além da
Educag¢io Ambiental no processo de gestdo e de jogos e brincadeiras,
podemos desenvolver um trabalho de Educagio Ambiental pautado nas
atividades em campo. Na Aula 13, vocé estudou as diferentes abordagens
de Michele Sato sobre a relacao da Educa¢ao Ambiental com o ambiente.
Nesta abordagem, a autora explica a relagdo afetiva que se pode ter com
o ambiente, fruto de um trabalho de sensibiliza¢io e informacio.

Dentro da concepgdo construtivista, a realiza¢ao de atividades em
campo desperta valores e motivagdes nas pessoas envolvidas. Vejamos,
a seguir, alguns relatos de professores da regido de Macaé, explicitados
apo6s avaliagdo do XIV Curso de Educagio Ambiental para professores
realizado em 2005 que trabalham ou gostariam de trabalhar com a
Educac¢io 7o ambiente:

— “arealizagdo de atividades praticas nos ambientes é o meio pelo
qual as escolas podem trabalhar a educacdo a partir da realidade dos

alunos, da natureza que eles tém”;
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— “tanto se fala nos PCN em se trabalhar com a realidade do aluno;
isso é o exemplo vivo, o trabalho de campo é a educacdo para o meio
ambiente onde estamos inseridos, a partir da nossa realidade”;

— “é trabalharmos com o curriculo a partir da natureza que
envolve a escola”;

— “realizar atividade em campo é um processo baseado nas
experiéncias do aluno, do meio onde ele é envolvido™.

Na aula de hoje, veremos algumas possibilidades no trabalho com
a Educagdo Ambiental no ambiente.

Veja as fotos a seguir e pense: 0 que essas atividades tém em

comum?

Foto: Arquivos do laboratério de Limnologia

Figura 19.4: Bate-papo sobre abertura de barra durante atividade de
trilha interpretativa guiada realizada na Lagoa Imboacica, em Macaé,
com alunos de Ensino Médio em 2005.

Foto: Arquivos do laboratério de Limnologia

Figura 19.5: Discussdo final apds realizacdo de trilha guiada no
Manguezal, da Ilha Leocadia, em Macaé, durante curso de Educacdo
Ambiental para professores realizado em 2004.



Foto: Arquivos do laboratério de Limnologia

Figura 19.6: Atividade de observa¢do da praia durante trabalho de campo
realizado em Macaé com alunos do Ensino Fundamental de Macaé.

Foto: Arquivos do laboratério de Limnologia

Figura 19.7: Realizacdo de trilha guiada na restinga do Parque Nacional
da Restinga de Jurubatiba, com alunos de Macaé.

E ai, achou uma resposta?

O TRABALHO DE CAMPO

Vocé ja participou de algum trabalho de campo? O que sentiu?
O que achou? Pdde relacionar a teoria estudada no seu curso de Biologia,
sobre relagdes ecoldgicas, estrutura de ecossistemas, com as observagoes
em campo? Aprendeu coisas novas por meio da observa¢io? Certamente
vocé foi a campo quando estudou as disciplinas correlacionadas a
Ecologia, mas pode ter observado muitas outras coisas além das relagoes
ecologicas. O meio ambiente é muito mais do que Ecologia, e pode

ser interpretado de diferentes formas durante um trabalho de campo,
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dependendo do olhar de quem o observa. Como contetdo escolar, o tema
meio ambiente traz a discussdo a respeito das relacGes entre os problemas
ambientais e fatores econdmicos, politicos, sociais e historicos.

A Ecologia, principal referencial tedrico para os estudos ambientais,
é hoje uma ciéncia com grande enfoque experimental de campo e
laboratério (PCN — Meio Ambiente, 1997). Ensinar Ecologia requer,
antes de mais nada, uma base s6lida de conceituacio tedrica, associada
a aulas préticas de campo e de laboratdrio. Vocé estd ou fard estigio
em escola; pense sobre isso e ndo deixe de comparar com a realidade
escolar. Nao hd como conhecer os processos que ocorrem na natureza sem
vivenciar a natureza. Da mesma forma, é muito dificil descrever plantas,
animais ou ecossistemas sem que eles tenham sido observados nos seus
habitats naturais. O ensino de Ecologia é, também, espaco privilegiado
para discutir e entender os processos da natureza, as relagdes e as
transformacdes provocadas pelo homem, assim como sua dependéncia

dos recursos naturais (ROLAND & MONTEIRO, 1994).

Fazendo um paralelo sobre a afirma¢do: “Ndo ha como conhecer os
processos que ocorrem na natureza sem vivenciar a natureza”, podemos
dizer que mesmo vivenciando a natureza é dificil entender certas coisas.
Lembra do conceito de ecossistema? Pois é, durante alguma atividade em
campo vocé viu o ecossistema “funcionando”, a energia passando de um
nivel tréfico para o outro, a perda de 10% em forma de calor? Certamente
ndo, mas isso ocorre, ha indicios, experimentos que comprovam. Assim,
podemos também dizer que as atividades em campo sdo parte de um
grande todo, que envolve a teoria e a experimentacao.

O trabalho de campo em Ecologia é um método de aprendizagem que
nao se constitui em um ato isolado. Como método de aprendizagem,
€é uma atividade que coloca o aluno em contato direto com a natureza.
Como parte do conteido, temos os ecossistemas degradados, suas
causas e conseqiiéncias. O objetivo fundamental é a identificacdo das
caracteristicas dos diversos ecossistemas (diferentes fisionomias ou
paisagens) que fazem com que eles sejam diferentes entre si em forma e
funcdo. Vocé deve ter feito isso nas aulas de campo de Ecologia.

Lembre-se um pouco mais dessas aulas, mas saiba que também
teremos oportunidade de ir a campo neste curso. Qual foi o ecossistema
que visitou? Certamente vocé, a partir da observagdo da forma e dos
componentes da flora e fauna, elaborou discussdes sobre as func¢des

desempenhadas no ecossistema visitado. E importante atentar para o



papel da observagio, pois é uma atividade fundamental para a construcao
de conhecimentos sobre os sistemas visitados. Através do olhar, a percepcao
primeira que nos situa no espaco a ser investigado, vamos identificando o
que vemos com as imagens que ja guardamos na memoria.

Na histoéria de vida do educador o trabalho de campo traz novas
formas de discutir contetidos. E um tipo de aula que foge aos modelos
convencionais, em que o professor fala e os alunos ouvem, numa relacao
passiva de “transmissdo de conhecimentos”. No campo, esta relaciao
deixa o aluno numa realidade que o convida a observar, discorrer, olhar
para buscar o desconhecido, indagar, revelar a realidade ali presente.
Alunos, professores, monitores e tutores constroem juntos conhecimentos
sobre os ecossistemas.

O educando identifica a paisagem como um conjunto (o todo). Este
conjunto que constitui a paisagem é resultante da organizagido espacial e
das formas de associagdo entre os elementos bidticos e abidticos presentes
no ambiente (ODUM, 1988). Percebido o todo, o educando muda de
escala e vai para as partes do todo, a flora, a fauna, suas interacdes entre
si e com os ecossistemas vizinhos. Agora este todo e a forma de olhar suas
partes vém com um novo ponto de vista, de uma cimera que registra os
trabalhos de campo com alunos e professores.

Roland (1994) propoe que o modelo de ecossistema mais proximo
do aluno deve ser estudado na escola fundamental como forma de
integra¢ao de conteudos. Cita como exemplo um rio, um ecossistema
que pode ser estudado em seu aspecto funcional como unidade ecoldgica,
podendo fornecer elementos para constru¢io de conhecimento sobre
outras areas do conhecimento, que envolvem aspectos historicos,
geograficos etc.

As atividades em campo podem ser realizadas em florestas e
riachos, restingas, lagoas e manguezais e outros ecossistemas. Olhar
e, adicionalmente, observar, perceber o ambiente, discutir, levantar
questdes, buscar respostas com novas perguntas, perceber o entorno,
distinguir sons, perceber difereng¢as microclimdticas e estruturais
constituem um bom comeco para conhecer o ecossistema visitado.
Os complementos destas atividades podem ser trabalhos praticos de
laboratoério, acompanhados de discussdes sobre conceitos, caracteristicas

adaptativas dos seres vivos e da fisionomia de cada sistema observado.
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Vamos fazer um exercicio?

Pense em possiveis perguntas para serem trabalhadas por vocé
quando realizarmos nossa atividade em campo.

Pensou? Entio, agora vamos a uma atividade. Vocé vai realiza-la
durante a sua aula de campo, quando também discutird os elementos

abordados nesta aula com o seu tutor e demais colegas.

ATIVIDADE

1. Se a sua aula pratica for em uma lagoa, oriente-se por esse roteiro.
Essa atividade é sobre a observacdo ecoldgica de uma lagoa.

Figura 19.8: Vista aérea da lagoa Imboacica (esquerda) e da lagoa Comprida
(direita).

Como exemplo de um ambiente aquatico, utilizaremos uma lagoa.
Consideraremos a observacao como fonte primeira de conhecimento.
Apoés a observacdo, é importante descrever o que vocé viu e formular
perguntas sobre isto.

a. Observe o ambiente como um todo: nédo sé a lagoa, mas tudo que esta
a sua volta. Tente visualizar a lagoa toda (use a imaginacdo). Pense na
formacédo dela. Tente enxerga-la como parte de um sistema maior. Sera
que ela tem relagdes com outros tipos de ambiente? Que tal representar
isto no papel?

b. O que é um ambiente aquatico? A lagoa € um ambiente aquético? Por
qué? Que outros ambientes aquaticos vocé conhece? Eles se parecem com
uma lagoa? Em que sdo parecidos? Em que sao diferentes?



c. Podemos reconhecer partes que compdem a lagoa? Quais sdo as
principais? Sao vivas (bidticas) ou ndo-vivas (abidticas)? Elas tém relacGes?
Umas interferem nas outras? Podemos falar em uma parte mais central
e outra mais marginal da lagoa? O que elas tém em comum? Em que
diferem? Vocé se lembra de fatores naturais que sao importantes para os
organismos que habitam a lagoa?

d. Vamos observar mais detalhadamente a regiao marginal da lagoa. Quais sé@o
as caracteristicas principais dessa regido? Faca um esquema representando
a vegetacao, desde a parte mais seca até alguns metros dentro da lagoa.
Observe e comente sobre as plantas. Por que elas estdo onde estdo e ndo
em outros lugares? E os animais? Podem ser vistos? Ha sinais deles? Eles
freqlientam a regido marginal? Qual a importancia desta regiao da lagoa
para animais aquaticos? E para os terrestres, é importante?

e. Qual a cor da dgua? Se agitamos as plantas, como fica a agua? O que isto
nos mostra? Que fator natural pode realizar isto na lagoa? Por que verificar
a transparéncia da agua é importante? O que pode alterar a transparéncia
da agua?

f. O que significam as bolhas na dgua? Séo importantes? Por qué? Quem
as produz? Quem as consome?
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g. Trés palavras muito importantes para entender melhor a lagoa. Discuta,
exemplificando onde ocorrem numa lagoa e quem participa desses processos.
Producdo - Consumo — Decomposicéo.

h. A partir de tudo que vimos e discutimos, podemos falar da estrutura
e do funcionamento de uma lagoa? O que é a estrutura de uma lagoa
(pense numa maquina qualquer)? Como a lagoa funciona (agora pense
na méaquina fazendo o seu servico)?

i. E o homem, onde entra nesta historia?

COMENTARIO
Esse roteiro serd utilizado para sua aula prdtica. Depois, vocé deve
fazer um relatério contendo a sua descricdo da observacdo. Seu
relatdrio deve ter introdugdo, objetivo, metodologia e resultados. Para
melhor compreensdo de como fazé-lo, leia a proxima aula sobre
projetos e veja como elaborar as etapas previstas aqui.

Se a sua aula pratica for em uma mata, oriente-se por esse

roteiro.
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Foto: Laisa Freire

Figura 19.9: Mata Atlantica na regido serrana de Macaé.

Podemos visitar as florestas para realizar aulas praticas. Sdo
importantes a observacdo e a descricio do ambiente. Vivenciar o
ambiente e aprender através do nosso contato com o ambiente também

serd muito importante para trabalhar educa¢do ambiental.

Faca anotacoes! Lembre-se de que vocé estara gerando o contetido que
ird auxiliar sua compreensao, as atividades de ensino e o exercicio da
educacao ambiental.

Dicas e questoes para a observacao

1. O que é uma floresta? Como ela pode ser descrita?

2. Como sao as arvores da floresta? Elas sdo iguais?

3. SO existem arvores ou também existem plantas menores?

4. Como sdo as copas das arvores? A luz do sol atravessa as copas

das arvores? Isto é importante? Por qué?

9]

. De que mais a planta precisa, além de luz do sol?
6. Como ¢é o solo? E arenoso? Argiloso? Tem himus? Ele é
importante? Por qué?

7. O que é decomposi¢io? E importante? Por qué?
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8. Como as plantas se alimentam?

9. Como o0s animais se alimentam?

10. Pensando na floresta como um sistema por onde passa energia
e matéria, de onde vem a energia que entra neste sistema?

11. Quem absorve a energia solar e a partir dela produz seu alimento?

12. Quais os possiveis caminhos dessa matéria?

13. O que acontece com a matéria no processo de decomposigiao?

Comentario

Esse roteiro serd utilizado para sua aula pratica, e depois vocé deve
fazer um relatorio contendo a sua descricao da observagdo. Seu
relatério deve ter introducdo, objetivo, metodologia e resultados.
Para melhor compreensdo de como fazé-lo, leia a proxima aula

sobre projetos e veja como elaborar as etapas previstas aqui.

Se a sua aula prtica for em uma restinga, oriente-se por esse roteiro.

Foto: Arquivos do laboratério de Limnologia

Figura 19.10: Vista aérea da regido de moitas da restinga do Parque
Nacional da Restinga de Jurubatiba.

Dicas e questoes para a observacao

e Como ¢ a distribui¢do da vegetacio em um ambiente de restinga?
® Quais sdo os fatores que atuam na restinga e influenciam a

distribui¢dao da vegetacio?
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* Quais as diferencas encontradas entre a vegetagdo dessa drea e
aquela préxima a praia? A que vocé atribui essas diferencas?

e A distribuicao da fauna acompanha a distribuicao observada
em relagdo a vegetagio?

® Quais fatores seriam responsaveis pela forma¢ao de uma moita?

* De que forma a associac¢do entre os seres pode ser responsdvel
por essa formacdo?

® Quais comparagoes poderiam ser feitas entre os ambientes estudados?

e Existem diferencas no solo dentro e fora da moita?

® De que mais a planta precisa, além de luz do sol?

e Como é 0 s0lo? E arenoso? Argiloso? Tem himus? Ele é importante?
Por qué?

e O que é decomposicio? E importante? Por qué?

Comentario

Esse roteiro serd utilizado para sua aula pratica. Depois vocé deve
fazer um relatorio contendo a sua descricao da observagao. Seu
relatorio deve ter introducio, objetivo, metodologia e resultados.
Para melhor compreensdo de como fazé-lo, leia a proxima aula

sobre projetos e veja como elaborar as etapas previstas aqui.

Com esse tipo de atividade, o educando utiliza experiéncias
individuais, resultantes de sua historia de vida. Certamente, para
a maioria, as fisionomias dos ecossistemas litordneos ja podem ser
identificadas com alguma ou vdrias imagens registradas durante
seus estudos, em viagens turisticas, filmes, fotografias, pinturas etc.
A experiéncia, agora vivenciada nos ecossistemas naturais, representa a
possibilidade de transposi¢io do mundo da imagem visual para o mundo
real, que o educando vé, sente, cheira, ouve e pega.

Segundo Frota-Pessoa (1986), as atividades de campo tém muitas
vantagens no processo ensino/aprendizagem. Elas oferecem condigoes
ideais para fixar novas nogdes porque se associam a impressdes novas e
agradaveis e, além disso, facilitam o exercicio da interdisciplinaridade.

O estudo de lagoas, por exemplo, inclui problemas de Geologia,
Geomorfologia, Botanica, Zoologia e Ecologia. Permite associar, de

imediato, caracteristicas adaptativas da flora e da fauna as condigdes

CEDERJ 165

AULA H MODULO 2



Educacdo Ambiental | A importancia do trabalho de campo na Educacdo Ambiental

166 CEDERJ

do meio fisico como, também, relacionar e perceber as interferéncias
dos sistemas limitrofes, neste caso, 0 mar e a restinga. Também permite
discussdes socioambientais acerca de usos preponderantes e interesses
envolvidos, atores que participam de determinadas questdes ambientais
sobre os usos da lagoa etc.

Durante o trabalho de campo, é possivel fazer associacdes entre
ecossistemas, por exemplo, na floresta, podemos observar também riachos
e, mais adiante, a desembocadura do rio, que pode ou nio formar um
manguezal. O riacho importa nutrientes da floresta, a hidrodindmica da
dgua vai mudando ao longo do riacho. Os ecossistemas estdo interligados

entre sli.

Foto: Laisa Freire

Figura 19.11: Riacho na regido serrana de Macaé.

E mais dificil estudar essas relaces na sala de aula sem ter passado
pelos trabalhos de campo. Este tipo de trabalho desperta a iniciativa, o
sentido de responsabilidade, a capacidade de planejar, a observagio e a
sociabilidade. Permite, por fim, aplicar o método cientifico em situagdes
da vida real.

Durante a vida escolar nos ensinos fundamental e médio, os
contetdos em Biologia e, em especial, os de Ecologia sio ensinados por
meio de imagens, esquemas e textos, em sua ampla maioria. Muitos
ecossistemas sdo conhecidos dos estudantes pelos atrativos de beleza
cénica, como 0s parques e reservas naturais. Esta é parte que atrai o

educando e estimula a buscar o conhecimento. A outra parte, uma



barreira que se deve vencer através do incentivo aos trabalhos de campo,
¢ uma idéia de medo e reptudio que paira no censo comum sobre certos
animais como cobras, aranhas, e também aspectos como o mau cheiro

no manguezal, sua lama “pegajosa” etc.

A PONTE PARA OUTRAS DISCUSSOES

No decorrer da aula, discutimos que trabalho de campo permite
ao aluno estabelecer relacdes entre a teoria e a pratica. Entretanto, até
agora falamos muito a respeito do conhecimento ecologico que pode
ser trabalhado durante esse tipo de atividade. Serd que o trabalho de
campo em Educagdo Ambiental estard voltado apenas para se trabalhar
o conhecimento ecoldgico? Certamente vocé ja tem uma idéia formada
sobre isso, até porque ja estudou as Aulas 12, sobre as vertentes da
Educacio Ambiental, e 13, sobre os niveis de abordagem da Educagdo
Ambiental. Vamos relembrar também a Aula 14, sobre a Politica
Nacional de Educacio Ambiental. Nela vimos que:

Art. 4° S3o principios basicos da educa¢do ambiental:

(.

IT - a concepcdao do meio ambiente em sua totalidade, considerando
a interdependéncia entre o meio natural, o socioecondémico e o cultural,
sob o enfoque da sustentabilidade;

Art. 52 S3o objetivos fundamentais da educagao ambiental:

I - o desenvolvimento de uma compreensio integrada do meio
ambiente em suas multiplas e complexas rela¢oes, envolvendo aspectos
ecologicos, psicologicos, legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos,
culturais e éticos;

Observou que, nos principios e objetivos da Educacio Ambiental,

sdo mencionados outros aspectos, além dos ecoldgicos?

ATIVIDADE

2. Reveja os exemplos de perguntas realizadas para visita aos ecossistemas
e acrescente seis perguntas que possibilitem a reflexao sobre alguns dos
aspectos presentes no artigo 5° da lei, durante uma visita a um ecossistema
de mata e/ou de lagoa.
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RESPOSTA COMENTADA
Para ilustrar esta resposta, vamos imaginar que o ecossistema
escolhido tenha sido a Mata Atléntica do Parque Nacional da Tijuca,
no Rio de Janeiro. A sequir hd algumas perguntas e respostas sobre
o assunto que englobam questées histdricas e culturais da regido.
Vocé pode fazer diferentes perguntas, abordando questées como:

1. Quais foram os principais setores e grupos sociais relacionados
a origem e 4 histdria do Parque até o século XX?

A agricultura foi iniciada de modo incipiente pelos indios, com o
plantio de mandioca, depois as terras foram usadas no plantio da
cana-de-agticar, em meados de XVIII, pelos europeus e apds este
periodo iniciou-se o cultivo de café.

Os grupos sociais envolvidos com a origem e a histdria do Parque
foram os indios, jesuitas, senhores de engenho e colonizadores
portugueses e outros estrangeiros como ingleses, holandeses,
chineses e franceses, que ocuparam para moradia dreas que hoje
sdo parque.

2. Como era a relagdo dos grupos humanos com o ambiente, antes
da chegada dos europeus ao Brasil, na regido da cidade onde hoje
se situam a Tijuca e os bairros vizinhos?

Se considerarmos o tempo de vida na Terra, podemos dizer que o
ser humano é um habitante recente do planeta, mas ainda assim é
capaz de transformd-lo muito mais do que qualquer outra espécie.
Acho que a relacdo também era de exploracdo. Os grupos indigenas
viviam de caca, pesca, frutos etc. Eles utilizavam dreas préximas



ao Macico da Tijuca para cagar e coletar mel, frutos e plantas
silvestres. Fabricavam utensilios de pedra, osso e concha. Também
desenvolviam uma agricultura incipiente (mandioca). A diferenca
era a intensidade das relagées.

3. Que transformagées ocorreram no ambiente, nas relagées sociais
e nas relagées sociedade/natureza, a partir da ocupag¢do do pais
pelos portugueses?

A partir da ocupagdo do Pais pelos portugueses, aumentou o uso da
terra e, com isto, a intensidade de impactos, pois os brancos eram
em maior numero. A sociedade passou a se tornar mais afastada
da natureza vendo-a cada vez mais unicamente como um recurso.
As relagées sociais entre os humanos também eram de exploracdo,
pois os indios eram exterminados pelos brancos.

4. Quais sdo os principais valores do Parque?

O Parque Nacional da Tijuca tem, como principais valores, a
biodiversidade e o fato de ser a maior floresta urbana do mundo.
Entretanto, outros valores podem ser destacados, considerando-se
sob uma dtica utilitarista. Estes produtos e servigos podem gerar
renda para quem explora ou simplesmente contribuir para melhoria
da qualidade de vida. Produtos ambientais: madeira das drvores,
frutos, sementes, fibras, éleos em geral. Servicos prestados pelos
ecossistemas: requlacdo do equilibrio hidrico, preven¢do contra
assoreamento dos leitos de rios, conservacdo da qualidade do
solo, controle da erosdo, regulacdo climdtica.

5. De que maneira as questées ambientais que hoje ocorrem no
Parque e seu entorno estdo afetando estes valores e/ou colocando
em risco a qualidade de vida da populacéo?

A ocupacgdo desordenada da drea de entorno do parque, polui¢do
dos mananciais ainda que fora dos limites do parque. O lixo jogado
nas trilhas pode contribuir par a transmissdo de doencas, animais
do parque podem morrer com a ingestdo de restos de alimentos
estranhos a seus hdbitos, causa obstrucdo dificultando o escoamento
natural das dguas das chuvas, problemas estéticos e de poluigdo dos
rios. As queimadas originadas por prdticas indevidas no parque SGo
também um grave problema pois o fogo se propaga com rapidez
em drea de maior luminosidade e pouca umidade.

6. Quais os principais atores sociais envolvidos no quadro atual de
questdes e conflitos que afetam o Parque e seu entorno?
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Os principais atores sociais envolvidos no quadro de questoes
e conflitos que afetam o parque podem ser: 6rgdos publicos,
comunidade, professores, guias e visitantes.

PARA REFLEXAO

Seguindo nossa discussdo sobre outras abordagens, é importante
lembrar que, no trabalho de campo, ndo vemos somente as belezas
naturais dos ecossistemas. Podemos perceber elementos que nos remetem
a discussoes interessantes sobre o uso dos recursos, padrdo de consumo,
valoracdo cultural etc. Vejamos as fotos a seguir. Que tipo de discussio
poderiamos fazer em alguma atividade de campo ao nos depararmos

com tais cenas?

Composicao: Arquivos do laboratério de Limnologia

Foto: Laisa Freire




Foto: Laisa Freire

CONCLUSAO

Para se realizar atividades de Educacio Ambiental zo ambiente,
deve-se mencionar a busca constante pela motivacio do educador em
substituir a sala de aula tradicional, o quadro-negro e a leitura de textos
— muitos dos quais descrevendo ecossistemas alheios a realidade do
aluno - por uma sala de aula sem paredes, onde seus componentes, que
sdo os ecossistemas da regido, possam ser diretamente observados pelo
aluno. Este modo de ensino vem, portanto, ao encontro da proposta de
Roland e Monteiro (1994). Segundo eles, na sala de aula as atividades
devem ser voltadas para a realidade do aluno. Essa abordagem, apesar
de receber algumas criticas quando comparada a atividades de Educagio
Ambiental para o Ambiente, tem tido enorme aplicagio em muitos
projetos de Educagio Ambiental. Ndo devemos esquecer também que
podemos comecar um trabalho com questdes locais, mas chegar até as
questdes globais, e que podemos comecar com trabalhos de sensibilizacio

e chegar a mudangas na esfera coletiva.
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RESUMO

A realizacdo do trabalho de campo é uma parte do processo de ensino/
aprendizagem que deve ser realizada em paralelo com discussdes tedricas ou
mesmo atividades experimentais. Ao partir da observacdo pratica do ambiente
que o rodeia, o educando tem novas formas de discutir contetddos. As atividades
em campo podem ser realizadas em florestas e riachos, restingas, lagoas e
manguezais e outros ecossistemas. E o que se pode trabalhar nesses ambientes
além dos conhecimentos ecoldgicos, sdo aspectos historicos e culturais dos povos
que habitavam o lugar, usos do ambiente pelo ser humano e interesses. Olhar g,
adicionalmente, observar, perceber o ambiente, discutir, levantar questdes, buscar
respostas com novas perguntas, perceber o entorno, distinguir sons, perceber
diferencas, constituem um bom comeco para conhecer o ecossistema visitado.
Apesar de a Educacdo Ambiental no ambiente receber criticas quando comparado
a atividades de Educacdo Ambiental para o Ambiente, alegando que s6é com a
Educacdo Ambiental no ambiente nao se parte para a intervencao, essa abordagem

tem tido enorme aplicacdo em muitos projetos de Educa¢do Ambiental.

INFORMAGCAO SOBRE A PROXIMA AULA

Desde o inicio do curso estamos solicitando que vocé pense, que planeje um projeto

final. Na proxima aula, estudaremos como elaborar projetos.
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Praticas, tecnologias
e metodologias -
planejamento de projetos

Meta da aula

Apresentar as etapas de planejamento de
projetos aplicados a Educacao Ambiental.

Esperamos que, apos o estudo do contelido desta aula,
vocé seja capaz de:

e identificar tipos de projeto;

e relacionar as etapas de um planejamento de projeto;

e planejar projetos em Educacao Ambiental.

Pré-requisitos

Para melhor compreensao dessa aula, é
necessario que vocé tenha dominio dos assuntos
trabalhados nas Aulas 1, 2, 5,10, 12,13 a 19.

E importante que vocé reveja os conteddos das
tendéncias pedagogicas no ensino de Ciéncias
na Aula 8 da disciplina Instrumentacdo para o
Ensino de Ciéncias.
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Certamente vocé ja ouviu falar muito sobre planejamento. Hoje em dia,
com O corre-corre em que nos vivemos, tentamos organizar nosso tempo
para aproveitar ao maximo o dia e dar conta de inUmeros compromissos
gue assumimos e acabamos fazendo muitas coisas ao mesmo tempo. Muita
gente sonha com um dia que dure mais de 24 horas. Porém, enquanto isso
ndo ocorre, tentamos planejar cada dia da nossa vida considerando o que
gueremos alcancar, recursos disponiveis e tempo necessario. Saber como
fazer isso é uma das principais questdes da vida moderna e que interfere
intensamente em nossa qualidade de vida. O ato de planejar é constante
em nossas vidas, diariamente nos pegamos em situacdes que é necessario
sentarmos e pensarmos o que fazer, como fazer e quando fazer para que
tenhamos sucesso no alcance de nossos objetivos, seja na escola, trabalho

ou outras atividades do dia-a-dia.

Planejar é o trabalho de preparacao para qualquer empreendimento, segundo
um roteiro e métodos determinados. O planejamento pode ser considerado
um processo de racionalizacdo, organizacdo e coordenacdo da acado de
modo que a previsdo das acdes possibilite a qualidade do projeto e evite a
improvisacao e a rotina. Vale ressaltar, porém, que isso nao impede alteracoes
nas acoes e estratégias de forma criativa durante a execucdo do projeto,
guando necessario.

Veja a foto a seguir. Entre na imagem, mergulhe nela, pense estar caminhando

pelas ruas de Paraty e observe o pintor:



Foto: Laisa Freire

Figura 20.1: Nas ruas de Paraty o pintor descreve a paisagem com seu olhar e sua arte.

Nessa foto, o pintor cria um quadro que mostra ruas de uma cidade histori-
ca. Paraisso, ele planeja, e antes de comecar a pintura, ele seleciona a tela
adequada, as tintas que cuidadosamente prepara na aquarela e os pincéis.
Planeja o que pintard, busca sua inspiracao (ou ela chega de repente) e co-
meca a pintar. Cada deslizar do pincel na tela é cuidadosamente planejado,
é arte, mas é planejado.

Podemos definir planejamento como o processo sistematizado mediante o
qual se pode conferir maior eficiéncia a investigacdo para, em determinado
prazo, alcancar o conjunto das metas estabelecidas. Nesta aula, discutiremos
questdes relacionadas ao planejamento de projetos, sua importancia, obje-
tivos, tipos e etapas.

Quando se trata de projetos de trabalho, a necessidade do planejamento
se torna ainda maior, uma vez que estamos considerando atividades que se
realizardo a longo prazo e que geralmente envolvem grandes gastos. Dessa
forma, a atividade de planejamento so6 se concretiza mediante a elaboracéo
de projeto e deve prever alteracdes durante seu desenvolvimento de acordo

com as necessidades. Deve-se enfatizar, também, o planejamento como um

CEDERJ 175

AULA ﬁ MODULO 2



Educacdo Ambiental | Praticas, tecnologias e metodologias — planejamento de projetos

processo continuo de organizacdo racional no que se refere a definicdo de
objetivos, de recursos e de metas a serem alcancados e avaliados através de
meios eficientes e eficazes, em prazos definidos.

Entdo, o ato de planejar visa a definicdo de objetivos, a previsdo de estratégias
de acdo e ao controle dos resultados, garantindo, desta forma, o alcance das
metas preestabelecidas. Sendo assim, a acdo de planejar ndo se reduz ao
simples preenchimento de formuldrios para controle administrativo, é antes,
a atividade consciente de previsao das acdes da equipe do projeto.

A moderna concepcao de planejamento envolve quatro elementos necessarios

a sua compreensao: processo, eficiéncia, prazos e metas.

O QUE E UM PROJETO?

Projeto é um esfor¢o nio-repetitivo
caracterizado por uma seqiiéncia ldgica de eventos,
com inicio, meio e fim, que se destina a atingir
um objetivo claro e definido sendo conduzido por

pessoas, dentro de parametros predefinidos de

tempo, custo, recursos envolvidos etc.

As instituicOes brasileiras de ensino
superior, notadamente as universidades, desenvolvem suas atividades
alicercadas no tripé Ensino/Pesquisa/Extensdo. Podemos reconhecer
muitos projetos voltados para essas trés dreas. Podemos dizer que os
projetos de ensino sdo todas as a¢des metodologicamente desenvolvidas,
com o objetivo de aprimorar as atividades fundamentais do processo
de aprendizagem. Os projetos didaticos sdo incluidos nos projetos de

ensino.

Para onde vamos?

Ao planejar um projeto, é importante entender o que se esta
fazendo para identificar claramente os objetivos a serem
alcancados com o projeto. Devemos pensar: Aonde quero chegar
com esta pesquisa? Como devo fazer para chegar la? Vejamos
a figura ao lado. Como escolher um caminho se nao sabemos
0 que queremos?
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Podemos entender a atividade de pesquisa como aquela
que tem objetivo de mobilizar seus recursos materiais e humanos
em busca de um maior conhecimento cientifico da realidade
fisica e social, e do incremento de invencoes tecnoldgicas que
contribuam para o desenvolvimento socioeconomico da regido e
do Pais. Sendo assim, toda e qualquer acio metodologicamente
desenvolvida com o objetivo de contribuir, de forma inovadora,
para o avango cientifico das diferentes dreas do conhecimento
é um projeto de pesquisa.

Atividades de extensdo sio as que mobilizam seus
recursos materiais € humanos na busca de interagdes com
a comunidade, conhecendo suas dificuldades e problemas
para estudos e busca de solucoes. Um projeto de extensao é
toda e qualquer a¢ao metodologicamente desenvolvida, com
o objetivo de transferir para a comunidade os conhecimentos
j4 acumulados, bem como os novos conhecimentos
produzidos.

Os trés tipos de projetos citados podem consistir na
obten¢do de licenca ambiental; no ajuste de conduta; na
demanda voluntaria da empresa (responsabilidade social); entre
outros. Também podem estar reunidos em um projeto s6, com

linhas de trabalho nio s6 de pesquisa, ensino e extensao.

PROJETOS DIDATICOS

O trabalho por meio de projetos diddticos vem
sendo alvo de propostas por diversos especialistas na drea
de educacio e pode ser considerado uma pratica educativa
que teve reconhecimento em diferentes periodos do século
XX, desde que Kilpatrick, em 1919, levou a sala de aula
algumas contribui¢oes de Joun Dewey. Dewey propds uma
teoria educacional que se caracteriza por suas origens
naturalistas e sociais. Influenciado por Rosseau, Pestallozzi
e Froebel, Dewey entende que a educagio deve fazer parte
do desenvolvimento do ser humano, sendo de fundamental

importancia a reconciliagdo entre razio e espirito, psicologico

e social, individuo e sociedade, teoria e pratica, trabalho e lazer,

atividade prética e intelectual, o homem e a natureza.

JoHN DEwEey
(1859-1952)

John Dewey é
um daqueles
raros filésofos
universitarios
que soube
aliar uma
investigacao
permanente
do saber em
multiplas dreas, a uma invulgar capacidade
de materializar projetos comunitarios.
Fil6sofo pragmatista (instrumentalista),
acabou por se tornar mais conhecido como
o grande filosofo da educa¢io moderna.

A sua obra é inseparével do seu percurso
universitario. Dewey nasceu na cidade de
Burlington (Vermont), nos EUA, em 1859.
Iniciou os seus estudos nas escolas publicas
desta cidade, ingressando depois na
Universidade Vermont, onde se diplomou
em 1879. Apds uma curta experiéncia
como professor numa escola rural, voltou
a universidade por mais um ano, a fim

de continuar os seus estudos de Filosofia.
Na Universidade de Jonhs Hopkins, apds
dois anos de intensos estudos, fez seu pos-
doutorado, especializando-se em Historia
Politica e das Institui¢des, sob a orientagao
de Herbert B. Adams, e em Filosofia, sob a
orientacao de George S. Morris e Charles
S. Pierce.

Lecionou, durante alguns anos na
Universidade de Michigan, até que,

em 1894, é chamado para dirigir o
Departamento de Filosofia de Universidade
de Chicago. E aqui que comeca uma
investigacdo-experiéncia educativa que

o tornara famoso em todo o mundo.

Em janeiro de 1896, John Dewey, funda
nesta Universidade uma escola elementar,
para alunos entre os 4 e os 16 anos. Esta
escola constitui um verdadeiro campo
experimental de ensino, onde s3o testadas
teorias e idéias educativas. Os resultados
desta investigagdo deram origem a

muitas das suas obras, como A escola e

a sociedade, que conheceu um enorme
sucesso internacional.

Em 1904, John Dewey muda-se para a
Universidade de Colimbia (Nova Iorque).
As suas teorias educativas acabaram por
inspirar muitas experiéncias semelhantes
noutras partes do mundo, incluindo em
Portugal. Morreu em 1° de junho de 1952.
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EscoLa Nova

Escola Nova é um dos nomes dados a
um movimento de renovagao do ensino
que foi especialmente forte na Europa,
na América e no Brasil. “Escola Ativa”
ou “Escola Progressiva” sio termos
mais apropriados para descrever esse
movimento que, apesar de muito cri-
ticado, ainda pode ter muitas idéias
interessantes a nos oferecer.

Os primeiros grandes inspiradores da
Escola Nova foram o escritor Jean-
Jacques Rousseau (1712-1778) e os
pedagogos Heinrich Pestalozzi
(1746-1827) e Freidrich Froebel
(1782-1852). O grande nome do
movimento na América foi o filsofo
e pedagogo John Dewey (1859-1952).
O psicologo Edouard Claparede
(1873-1940) e o educador Adolphe
Ferriere (1879-1960), entre muitos
outros, foram os expoentes na Europa.
No Brasil, as idéias da Escola Nova
foram introduzidas ja em 1882 por
Rui Barbosa (1849-1923). No século
XX, varios educadores se destacaram,
especialmente apos a divulgacao do
Manifesto dos Pioneiros da Educacao
Nova, de 1932. Podemos mencionar
Lourenco Filho (1897-1970) e Anisio
Teixeira (1900-1971), grandes huma-
nistas e nomes importantes de nossa
historia pedagogica.

Um conceito essencial do movimento
aparece especialmente em Dewey.
Para ele, as escolas deviam deixar de
ser meros locais de transmissdo de
conhecimentos e tornar-se pequenas
comunidades. (...)

A Escola Nova recebeu muitas criticas.
Foi acusada principalmente de ndo
exigir nada, de abrir mao dos contet-
dos tradicionais e de acreditar inge-
nuamente na espontaneidade dos alu-
nos. A leitura das obras e a andlise das
poucas experiéncias em que, de fato,
as idéias dos escolanovistas foram
experimentadas com rigor mostram
que essas criticas sao validas apenas
para interpretagdes distorcidas do
espirito do movimento.

Apesar de todo o seu sucesso, a Esco-
la Nova ndo conseguiu modificar

de maneira significativa o modo de
operar das redes de escolas e perdeu
forca sem chegar a alterar o cotidiano
escolar.

Fonte: http://www.educacional.com.br/
pais/glossario_pedagogico/escola_
nova.asp
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No Brasil, esta proposta surgiu a partir do movimento
da EscoLa Nova. Atualmente, hd varios autores que defendem
a temdtica do trabalho pedagdgico a partir de projetos. Muitos
destes especialistas criticam o formato atual do ensino e defendem
que o docente reavalie o papel de “transmissor de contetidos” e
se transforme em mediador de conhecimentos na relagiao ensino-
aprendizagem. O aluno passa a ser, nesta nova situagao, um sujeito
ativo no seu processo educativo.

Herndndez (1998) afirma que a proposi¢ao de que o
aluno aprende melhor quando torna significativa a informagio
ou os conhecimentos que se apresentam no contexto escolar ja
foi assumida na escola e que os trabalhos por projetos podem
motivar este processo. Alguns autores acreditam ser importante,
no trabalho por projetos, a criagio de um produto final e que os
projetos diddticos podem ser considerados uma evoluc¢do porque,
além de tratar os contetdos programados, eles contextualizam as
aprendizagens na busca de um produto final ou uma acio.

Sobre como iniciar um projeto didatico, Signorelli (2004)
afirma que € preciso ter um planejamento pedagdgico, isto é,
escolher o que serd ensinado, o que pode ocorrer em conjunto
com os alunos, como se dard este processo e como serd a avaliacio.
Em seguida, o professor deve prever os passos do planejamento e
implementa-lo juntamente com os alunos. Os projetos didaticos
abrem novas possibilidades de aprendizagem aos estudantes: todos
os atores tém a oportunidade de viver situagdes em que se faz
necessaria a tomada de decisdo sobre que caminho seguir; aprender
a fazer um cronograma, considerando uma meta e as condi¢des
iniciais para realizar o projeto; decidir que estudos realizar para
resolver um problema, compreender um processo de transformagio
ou uma questdo politica; predispor-se a analisar uma situacgio
complexa e situar quais disciplinas podem fornecer conhecimentos

para esclarecé-la.

PROJETO DE PESQUISA

Os projetos de pesquisa podem ser classificados com
base em seus objetivos de acordo com Gil (2002) em pesquisas

exploratérias, descritivas e explicativas. Vejamos:



Pesquisas exploratérias

Tém objetivo de proporcionar maior familiaridade com o proble-
ma, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipdteses. Pode-se
dizer que essas pesquisas tém, como objetivo principal, o aprimoramento
de idéias. O planejamento desse tipo de pesquisa é bastante flexivel, de
modo que possibilite a consideracao dos mais variados aspectos relati-
vos ao fato estudado. Na maioria dos casos, essas pesquisas envolvem
(SELLTIZ, 1967 apud GIL, 2002):

e levantamento bibliogréfico;

® entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com
o problema pesquisado;

e analise de exemplos.

Pesquisas descritivas

Esse tipo de pesquisa tem o objetivo de descrever caracteristicas
de determinada populagao ou fendmeno e de estabelecer relagoes entre
varidveis. Técnicas usadas nessas pesquisas incluem questiondrios e
observacao sistematica.

Algumas pesquisas descritivas vdao além da simples identifica¢io
da existéncia de relagdes entre variaveis, e pretendem determinar a na-
tureza dessa relagdo. Nesse caso, tem-se uma pesquisa descritiva que se

aproxima da explicativa.

Pesquisas explicativas

Esse tipo de pesquisa tem como objetivo central identificar os
fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fend-
menos. Esse é o tipo de pesquisa que mais aprofunda o conhecimento
da realidade, porque explica a razao, o porqué das coisas.

De modo geral, o conhecimento cientifico é gerado a partir dos
resultados oferecidos pelos estudos explicativos, uma vez que as pesquisas
exploratdrias e descritivas tém um cardter mais inicial, como se fossem
etapas prévias da pesquisa explicativa, que pode ou ndao ocorrer apos
uma pesquisa descritiva e/ou exploratoria.

Ja em relacdo aos procedimentos técnicos adotados, Gil (2002)
apresenta a seguinte classificacdo: pesquisa bibliogrdfica, pesquisa do-
cumental, pesquisa experimental, pesquisa ex-pos-facto, levantamento,
estudo de caso e pesquisa-acdo. Santos (1999) destaca a caracterizagio
das pesquisas segundo as fontes de informacio, ou seja, pesquisa de

campo, pesquisa de laboratorio e pesquisa bibliogrdfica.
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e pesquisa bibliografica — desenvolvida com base em material
ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.
Muitas pesquisas podem comegar com a pesquisa bibliografica, mas
outras sio desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas.
As fontes bibliograficas podem ser em livros, publicacoes periddicas ou
mesmo material impresso em geral. Uma grande vantagem desse tipo
de pesquisa é que o pesquisador tem uma ampla visao do que esta sendo
pesquisado.

e pesquisa documental — muito parecida com a bibliografica.
A diferenca estd na natureza das fontes: vale-se de materiais que ndo
receberam ainda um tratamento analitico, as fontes sao mais diversificadas
e mais dispersas. Relatérios, didrios, memorandos, regulamentos, oficios
etc. sao exemplos dessas fontes. Alguns autores tratam a pesquisa
bibliografica como um tipo de pesquisa documental.

® pesquisa experimental — é o tipo de pesquisa em que se realiza
experimento. Esse tipo consiste em se determinar um objeto de estudo,
selecionar as varidveis que seriam capazes de influencii-lo e definir as
formas de controle e de observacdo dos efeitos que a varidvel produz
no objeto.

e levantamento — caracterizada pela interrogacio direta do publi-
co cujo comportamento se deseja conhecer. O censo é um exemplo de
levantamento realizado com toda a popula¢iao. Os levantamentos por
amostragem (nos quais a pesquisa nao é realizada com todos os integran-
tes da populagio estudada) sao muito utilizados na pesquisa social.

e estudo de caso — estudo profundo e exaustivo (intensivo) de
um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado
conhecimento. Na Aula 16 trabalhamos com esse tipo de pesquisa.

¢ pesquisa-acdo — tipo de pesquisa cooperativa ou colaborativa,
com base empirica, concebida e realizada em estreita associa¢io com
uma ag¢io ou com a resolu¢do de um problema coletivo.

¢ estudo de campo — procura o aprofundamento de uma realidade
especifica. Procura captar as explicacdes e interpretacdes do que ocorre

naquela realidade (Figura 20.2).



Figura 20.2: Armacdo de redes de espera para coleta de peixes no rio Muriaé no
municipio de Italva, RJ. Um projeto CT-Hidro realizado pelo laboratério de Ecologia
de Peixes da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

Outros autores como Demo (1994 e 2000), classificam, pelo menos,
quatro géneros de pesquisa. Vejamos:

Pesquisa teorica—Trata-se da pesquisa que é “dedicada a reconstruir
teoria, conceitos, idéias, ideologias, polémicas, tendo em vista, em termos
imediatos, aprimorar fundamentos tedricos” (DEMO, 2000, p. 20).
Esse tipo de pesquisa busca a reconstrugio de teorias, quadros de referéncia,
condigdes que possam explicar a realidade e discussdes pertinentes.
E o tipo de pesquisa que ndo implica imediata interven¢io na
realidade.

Pesquisa metodolégica — E o tipo de pesquisa voltada para a
inquiri¢ao de métodos e procedimentos adotados como cientificos.
“Faz parte da pesquisa metodoldgica o estudo dos paradigmas, as
crises da ciéncia, os métodos e as técnicas dominantes da producdo
cientifica”(DEMO, 1994, p. 37).

Pesquisa empirica — Dedicada ao tratamento da “face empirica e
fatual da realidade; produz e analisa dados, procedendo sempre pela via
do controle empirico e fatual”(DEMO, 2000, p. 21). “O significado dos
dados empiricos depende do referencial tedrico, mas estes dados agregam
impacto pertinente, sobretudo no sentido de facilitarem a aproximacido
pratica” (DEMO, 1994, p. 37).

Foto: Laisa Freire
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Pesquisa pradtica — Trata-se da pesquisa ligada a préaxis, ou seja,
a prética histérica em termos de conhecimento cientifico para fins
explicitos de intervengdo; ndo esconde a ideologia, mas sem perder o
rigor metodoldgico. Alguns métodos qualitativos seguem esta direcdo,
como por exemplo, pesquisa participante, pesquisa-a¢ao, onde, via de
regra, o pesquisador faz a devolu¢io dos dados a comunidade estudada

para as possiveis intervencdes (DEMO, 2000, p. 22).

Férum de Pro-Reitores de Extensao das Universidades Publicas Brasileiras
ao caracterizar extens3o:

A extensao universitaria é o processo educativo, cultural e cientifico que
articula o ensino e a pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relacdo
transformadora entre universidade e sociedade.

A extensao é uma via de mao dupla, com transito assegurado a comunidade
académica, que encontrara, na sociedade, a oportunidade da elaboracéo da
praxis de um conhecimento académico. No retorno a universidade, docen-
tes e discentes trardo um aprendizado que, submetido a reflexdo tedrica,
sera acrescido aquele conhecimento. Este fluxo, que estabelece a troca
de saberes sistematizados - académico e popular, tera como consequiéncia
- a producao de conhecimento resultante do confronto com a realidade
brasileira e regional; e a democratiza¢do do conhecimento académico e a
participagao efetiva da comunidade na atuagado da universidade.

Fonte: http://www.pr5.ufrj.br/institucional.htm

ATIVIDADE

1. Vamos relacionar colunas? Descubra de que tipo de projeto estamos tratan-
do quanto aos procedimentos teoricos adotados nos exemplos a seguir:

(1) pesquisa bibliografica
(2) pesquisa experimental
(3) levantamento

(4) estudo de caso

(5) pesquisa-acao

(6) estudo de campo

() pesquisadores coletaram agua da Lagoa Feia para iniciar um monito-
ramento fisico-quimico da agua.

() dois grupos de alunos de uma escola municipal de Itaperuna foram
selecionados, pelos pesquisadores da UFRJ. Os dois grupos trabalharéao
o tema Meio Ambiente e cidadania. Um fara atividade em campo e o
outro terd aulas tedricas sobre o mesmo tema. Apds os grupos serao
avaliados sobre a aprendizagem do contetdo.



() alunos do CEDERJ passam o dia na biblioteca do pélo de Paracambi
pesquisando assuntos que utilizardo no projeto final de Educacéo
Ambiental.

() técnicos e pesquisadores buscaram o enfrentamento de solucGes para
o problema da pesca e geram conhecimento sobre a cadeia produtiva
da pesca da regiao.

() alunos de uma Escola Municipal de Séo Fidélis realizaram entrevistas
com a comunidade a fim de levantar informacées sobre o conhecimen-
to ecologico que tinham sobre as conseqiiéncias do derramamento
de petroleo.

() analistas ambientais realizaram um mapeamento dos atores envolvi-
dos nas discussdes sobre o uso da Lagoa Imboacica, em Macaé.

RESPOSTA COMENTADA
Veja como ficou a seqiiéncia dos tipos de projeto:
(6) pesquisadores coletaram dgua da lagoa Feia para iniciar um
monitoramento fisico-quimico da dgua.
(2) dois grupos de alunos de uma escola municipal de Iltaperuna
foram selecionados, pelos pesquisadores da UFRJ. Os dois grupos
trabalharéo o tema Meio Ambiente e cidadania. Um fard atividade
em campo e o outro terd aulas tedricas sobre o mesmo tema. Apés
0s grupos serdo avaliados sobre a aprendizagem.
(1) alunos do CEDERJ passam o dia na biblioteca do pélo de
Paracambi pesquisando assuntos que utilizardo no projeto final de
Educacdo Ambiental.
(5) técnicos e pesquisadores buscaram o enfrentamento de solugées
para o problema da pesca e geram conhecimento sobre a cadeia
produtiva da pesca da regido.
(3) alunos de uma escola municipal de Sao Fidélis realizaram entre-
vistas com a comunidade a fim de levantar informacées sobre o
conhecimento ecoldgico que tinham sobre as consequiéncias do
derramamento de petréleo.
(4) analistas ambientais realizaram um mapeamento dos atores envok
vidos nas discussées sobre o uso da Lagoa Imboacica, em Macaé.

PROJETO DE PESQUISA: ETAPAS DE ELABORACAO

A elaboracao de um projeto, seja de Ensino, Pesquisa ou Extensao,
visa registrar a idéia do proponente, permitindo a terceiros uma analise
técnica e de mérito do seu conteudo. Por essa razdo, o projeto deve ser

elaborado de forma organizada, contemplando todos os contetidos de
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forma clara e cronologicamente dispostos. Para que isso seja atingido,
o projeto pode conter:

— Titulo

— Introducio

— Objetivos geral e especificos

— Metodologia

— Resultados esperados

— Monitoramento e avalia¢ao

— Orgamento detalhado

— Pessoal envolvido

— Referéncias Bibliograficas

Antes de partir para a escrita do projeto, escolha o tema. Esse inicio
requer clareza a respeito do campo do conhecimento a que pertence o
assunto. Deve determinar o lugar que ocupa no tempo e no espago. Essa
escolha pode ser compartilhada com outras pessoas, geralmente é um

trabalho em equipe que define os pontos que vao nortear um projeto.

Temos aqui algumas sugestoes para vocé na hora de elaborar projetos:
1. Nao tente realizar ou criticar nada enquanto sua mente viaja em seus
sonhos...

2. Transforme seus sonhos em objetivos para suas acoes. Persiga-os de modo
planejado e disciplinado, evitando qualquer tipo de critica.

3. Analise criticamente seus sonhos e o resultado de seu trabalho. Volte a
etapas anteriores se verificar que ndo ha como alcancar o objetivo tracado.




Depois de pensar sobre o tema e definir linhas gerais sobre o pro-
jeto, vocé deve comegar a escrever. As etapas apresentadas a seguir nao
estdo na ordem em que sio realizadas, mas sim na que sdo apresentadas.
Por exemplo, o titulo normalmente é definido apds o projeto pronto.
Ha pessoas que preferem comecar a escrever pela metodologia, outras

pelos objetivos e depois passam para as outras etapas.

Titulo

E o primeiro contato do leitor com o projeto, por isso deve permi-
tir uma compreensio inicial de sua finalidade, de forma clara, concisa,

abrangente e coerente com os objetivos;

Introducao

Situa o projeto no contexto do tema escolhido, permitindo um
nivelamento do conhecimento, caracterizando a importancia do tema es-
colhido. E importante que a introdugdo aborde os seguintes aspectos:

1. historico sobre o tema a ser abordado;

2. contextualizac¢io tedrica;

3. motivagdo ou justificativa que levou os autores a propor um

projeto.

Na introdug¢io, contextualiza-se o tema do projeto, seja ele de

ensino, pesquisa ou extensao.

Obijetivos geral e especificos

Os objetivos representam o ponto de chegada em rela¢do ao teste
da hipétese e indicam o que é pretendido com o desenvolvimento do
projeto.

— Objetivo geral: significa tracar as principais metas que nortearao
o projeto; é o proposito do estudo.

— Objetivos especificos: sdo as etapas ou fases do projeto
(detalhamento do objetivo geral) cada objetivo especifico atinge um
ponto de vista do tema, um angulo a ser pesquisado.

Exemplo:

O exemplo a seguir foi retirado do projeto Pesquisa-A¢do na

Cadeia Produtiva da Pesca em Macaé - Relatorio de Pesquisa Continuo
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Soltec/Pélo Nautico/Nupem — UFR] — Rio de Janeiro, 18 de abril de
20035. Coordenado pelo professor Sidney Lianza — Soltec/UFR].

1. OBJETIVOS

Objetivo geral

Contribuir para a sustentabilidade da cadeia produtiva da pesca
e da Escola Municipal de Pescadores, visando ao desenvolvimento local
social e solidario de Macaé.

Objetivos especificos

1. realizar um diagndstico participativo sobre os entraves a sus-
tentabilidade da cadeia produtiva da pesca em Macaé;

2. elaborar projetos de interven¢ao com base em informagoes
diagnosticadas durante o projeto;

3. divulgar e disponibilizar as informagdes sobre o projeto de
pesquisa para a sociedade;

4. consolidar a adequag¢io das metodologias participativas utilizadas

no projeto.

ATIVIDADE

2. Antes de passar para a proxima etapa, olhe as imagens a seguir. A partir
dessas imagens, que temas e projetos poderiamos elaborar? Escolha uma
ou mais figuras e descreva sucintamente um tema e objetivo a ser alcancado
para determinado projeto.




COMENTARIO
Essa questdo € ampla, ficando a seu critério realizar objetivos para
todas as situagdes. A sequir apresentaremos dois exemplos de
resposta:
Figura 2: Tema — Formagdo de recursos humanos em Educacdo
Ambiental
Objetivo Geral: O objetivo geral do projeto é complementar e for-
talecer o processo educativo (formal e ndo-formal) promovendo
maior articulacé@o entre os individuos dentro de suas comunidades
para reflexdo sobre os impactos de problemas ambientais locais;
discussdo de como estes problemas afetam a estrutura e o fun-
cionamento dos ecossistemas e elaboracdo de estratégias que
promovam a médio e longo prazo atitudes e condutas que visem
a sustentabilidade.
Objetivos especificos:
Estimular por meio dos cursos de capacitacdo a producdo de material
instrucional, tendo-se como base os ecossistemas da regido;
Oferecer alternativas ao curriculo escolar de temas importantes no
ambito regional;
Aprimorar metodologias de ensino sobre as questées ambientais
locais;
Figura 4: Tema — Saude humana, toxicologia
Objetivo geral: Avaliar a exposicdo de trabalhadores a pesticidas
em Paty do Alferes, RJ
Objetivo especifico: Dosar determinadas classes de organoclorados
e organofosforados no sangue de trabalhados expostos;
Relacionar possiveis vias de contaminacdo de trabalhadores.
Observe que os verbos estdo no infinitivo e que os objetivos espe-
cificos sGo um detalhamento do objetivo geral.
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Metodologia

deve responder, de forma detalhada, “como” o projeto sera realizado.
Assim, o projeto deve apresentar as etapas ou fases, dispostas preferen-
cialmente em ordem cronoldgica, e nominalmente definidas, subdivididas
quando necessario, contendo uma descricao dos procedimentos a serem
seguidos. E importante a descricio de modo detalhado do que sera reali-
zado ao longo da execucdo do projeto. Algumas metodologias utilizadas
em projetos jd foram previamente definidas por outros autores, entio

vocé pode citar que seguird a metodologia definida pelo autor ou que

A metodologia de um projeto, seja de ensino, pesquisa ou extensao,

fara uma adaptagao.

A seguir sdo listados alguns exemplos do que pode estar presente

na metodologia:

— caracteristicas da populagio a ser estudada;
— critérios de selecdo, inclusdo e exclusio;

— técnicas, procedimentos detalhados, equipamentos;

— forma de obten¢io de Termo de Consentimento no caso de

entrevistas;

— interpretagiao dos dados etc.

A seguir temos um exemplo da monografia de conclusdo de curso de espe-
cializacdo da bidloga Patricia Temporal:

2. OBJETIVO

O objetivo deste estudo foi analisar de modo descritivo os cursos de Educacao
Ambiental para Professores do Ensino Fundamental de Macaé e regiao realizados
pelo NUPEM/UFRJ, no periodo de fevereiro de 2001 a janeiro de 2005.

Os objetivos especificos deste trabalho foram:

i - descrever a metodologia dos cursos de Educacdo Ambiental do NUPEM/
UFRJ;

ii - analisar as atividades praticas realizadas nos cursos e sua relagao com algumas
propostas e tendéncias da Educacdo Ambiental existentes no Brasil.

3. METODOLOGIA

A analise dos cursos de Educacdo Ambiental para Professores do Ensino Funda-
mental de Macaé e Regido —"Descobrindo os Ecossistemas de Macaé”- oferecidos
pelo NUPEM/UFRIJ foi realizada a partir de consultas bibliograficas as apostilas
dos cursos, resumos publicados em anais, apresentacdes em congressos, jornais
etc. Outros dados foram obtidos por meio de investigagao informal com alguns
dos atores envolvidos no planejamento dos cursos - professores e instrutores - e
a partir da propria experiéncia da autora como instrutora do V curso. A partir
das informagoes coletadas foi feito um levantamento do material impresso
gerado a cada curso: as apostilas. Este material foi utilizado para: (i) descricao
metodolégica dos cursos e (ii) analise das atividades praticas realizadas. Neste
estudo essas foram classificadas como sendo atividades:

e que proporcionaram discussdes envolvendo temas socioambientais;



e que proporcionaram discussdes envolvendo conceitos ecolégicos;

® gerais e/ou de integracéo.

Apo6s a classificacdo das atividades por eixo de discussdao comparou-se essas
atividades com tendéncias e agdes em Educacdo Ambiental propostas em con-
feréncias internacionais, nacionais e outros documentos.

Para a analise das atividades praticas realizadas nos cursos, foram estabelecidos
alguns critérios descritos a seguir. As atividades classificadas como as que pro-
porcionaram discussdes envolvendo temas socioambientais foram aquelas que
apresentaram discussdes envolvendo aspectos politicos, historicos e socioecond-
micos da regido. Trabalhos sobre assuntos como degradacédo dos ecossistemas,
suas implicagbes e seus conflitos também foram classificados como atividades
socioambientais. As atividades classificadas como as que proporcionaram
discussdes envolvendo conceitos ecolégicos foram aquelas que apresentaram
discussoes envolvendo somente conceitos sobre estrutura e funcionamento dos
ecossistemas. As atividades classificadas como sendo de gerais e/ou de integracao
foram as que possuiam o objetivo de promover a integracado entre os compo-
nentes do grupo, movimentar os participantes, despertar apés o almoco, animar
o ambiente, descontrair, trabalhar a memorizacdo, promover a capacidade de
concentracdo e coordenacdo motora e apresentar cada participante. Nao envol-
vendo discussdo de conceitos ecolégicos e nem socioambientais.

RESULTADOS ESPERADOS

Nessa fase, é importante descrever quais os resultados se espera

obter com a pesquisa.

CRONOGRAMA

Refere-se ao periodo de realiza¢ao: pode ser subdividido nas trés
grandes etapas do projeto: planejamento, execucio e divulgacdo. A ela-
boragido do cronograma permite avaliagio continua do andamento do
projeto e o tempo restante. E importante definir com clareza o tempo de
execucdo previsto para diversas fases, bem como os momentos em que
estas se interpoem. O cronograma, numa representagao pratica (conhe-
cida como grafico de Gannt), é constituido por linhas, que indicam as

fases da pesquisa, e por colunas, que indicam o tempo previsto.
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Tabela 20.1: Cronograma mensal de realizacdo das atividades

Atividades / Meses 1 2 314]|5 6 | 7 819 ([10]|11]12

Estabelecimento do convénio X

Formacdo e contratacdo da equipe | X

Diagnostico nos municipios/
composicao da equipe

Relatoério do diagnoéstico nos

municipios X

Planejamento para o médulo X
Médulo | - turma 1 X
Avalia¢do do médulo | X
Anélise do cadastro dos %

profissionais envolvidos no curso

Visitas de acompanhamento
das atividades

Foruns de Discussdes e
apresentacdes das atividades

Entrega de relatérios pelos
cursistas

Leitura de Avaliacdo dos relatoérios
e reelaboracdo de propostas

190 CEDERJ

MONITORAMENTO E AVALIACAO

Orcamento detalhado

A origem do or¢camento do projeto tem sua fundamentagio nas ne-
cessidades identificadas na metodologia. Trata-se dos recursos humanos
e materiais necessarios ao desenvolvimento do projeto. Os itens incluem
didrias, materiais de consumo, remuneragao de servicos pessoais, outros
servigos e encargos (passagens etc.), materiais permanentes, inclusive
material bibliografico, e os equipamentos.

E importante lembrar que os itens solicitados para financiamento
necessitam de justificativa prépria, relacionando-se sua utilizagio com

uma ou mais etapas definidas na metodologia do projeto.

Pessoal envolvido

Essa etapa refere-se a equipe de execu¢iao de um projeto que pode
ser a equipe técnica de pesquisadores, ou a equipe executora, participante.

Geralmente coloca-se a equipe proponente do projeto.



Referéncias bibliograficas

Essa etapa requer um levantamento bibliografico, para analisar as
contribui¢des j expressas acerca do assunto. As referéncias bibliograficas
ditadas no corpo do projeto devem constar necessariamente no final do

projeto, dentro dos padrdes definidos por normas.

ATIVIDADE

3. Lembre-se da Atividade 4 que vocé realizou na Aula 5. Era sobre a dis-
‘ cussdo do filme Illha das Flores. Naquele momento vocé foi solicitado a
elaborar um projeto de Educacao Ambiental sobre o video. Vocé realizou?
Reveja o seu projeto, avalie o que vocé escreveu na ocasido e incremente
seu projeto com as informacdes obtidas nessa aula. Reveja seu cronograma
e faca uma previsao de orcamento.
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Ha 6rgaos que financiam projetos. Que tal conhecermos
alguns?

FINEP

FINANCIADORA DE ESTUDOS E PROJETOS

Missao

Promover e financiar a inovacdo e a pesquisa cientifica
e tecnoldégica em empresas, universidades, institutos
tecnoldgicos, centros de pesquisa e outras institui¢oes
publicas ou privadas, mobilizando recursos financeiros
e integrando instrumentos para o desenvolvimento
econbémico e social do Pafs.

¢ Fauna And Flora Preservation Society
79-83 North Streer BN1 1 ZA
Brighton — East Sussex — Inglaterra

* Fundagao Mac Arthur
Alameda Ministro Rocha Azevedo 1077
4° andar ¢j 42 01410-003 — Sdo Paulo — SP

¢ Fundacao O Boticario de Protecao a Natureza
Rua Benjamin Constant 269
80060-020 — Curitiba — PR

¢ Fundo Nacional do Meio Ambiente
SAIN - Av. L-4 Ed. Sede do LPF/IBAMA
7000-000 — Brasilia — DF

e Centro Nacional para o Desenvolvimento Sustentado
das Populagoes Tradicionais

Ministério do Meio Ambiente

BL. B 7° andar — 70068-900 — Brasilia — DF

¢ Unibanco Ecologia
Av. Eusébio Matoso 891 - 11° andar
05423-901 — Sa0 Paulo — SP

e University of Pittsburgh

Center for Latin American Studies

4EO4 Forbes Quadrangle

15260 Pittsburgh — Pennsylvania — E.U.A



ATIVIDADE FINAL

Essa atividade vai exigir um grande esforco seu, mas nada mais interessante do
que passar pela experiéncia de escrever um projeto. Quem sabe vocé ndo consegue
implementa-lo em uma escola, ou na sua comunidade, no seu condominio, com
0 apoio da secretaria de Meio Ambiente de seu municipio, ou até mesmo de

empresas privadas?

Escolha aspectos que ja discutimos nas aulas anteriores e comece a elaborar um

projeto de Educacdo Ambiental.

Na Aula 1, vocé levantou uma questdao ambiental local e, a partir disso, classificou

as representacgdes sociais dos grupos envolvidos.

Na Aula 2, nés discutimos sobre os custos ambientais da nossa existéncia e vocé
fez uma minipesquisa sobre a poluicdo local, além de ter levantado idéias para

solucao dessas questdes.

Na Aula 5, agregamos mais elementos para elaboracdo de projetos e vocé foi

solicitado até a rascunhar um projeto, sobre a questdo do lixo.

Na Aula 10, vocé entrou em contato com as iniciativas da Agenda 21 existentes

em seu municipio.
Escolha um dos temas trabalhados nessas aulas do Modulo 1.

Descreva a seguir o tema escolhido:

A partir do tema escolhido, pense sobre as aulas do Médulo 2. Escolha uma vertente
da Educacdao Ambiental (Aula 12) e descreva a seguir. Escolha um ou mais niveis de
abordagem para o tema escolhido (Aula13) e descreva-os. Pense em seu publico-
alvo (Aula 15) e em que metodologias vocé utilizard para trabalhar a questao
escolhida (aulas de 17 a 20). Elabore um projeto de Educacdo Ambiental factivel
seguindo as etapas apresentadas nessa aula. Lembre-se de que suas escolhas devem

ser coerentes, ha determinadas escolhas que excluem outras.

Vertente

CEDERJ 193

AULA E MODULO 2



Educacdo Ambiental | Praticas, tecnologias e metodologias — planejamento de projetos

Niveis de abordagem

Enfoques para a questdo escolhida. Marque as op¢oes escolhidas.

() aspectos ecolégicos
() aspectos psicologicos
() aspectos legais

() aspectos politicos
() aspectos sociais

() aspectos econdmicos
() aspectos cientificos
() aspectos culturais

() aspectos éticos

Publico-alvo

Metodologias

Projeto
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Cronograma de execucao

Marque com um X o que vocé realizara em cada més de execuc¢do do projeto.

Cronograma fisico

Atividades / Meses

10

11112

ANO 1
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Orcamento

Descreva os equipamentos, a quantidade, o valor de cada produto e o total gasto

com o item. Ha outros tipos de tabelas que vocé mesmo pode criar, por exemplo

para prestacdo de servicos etc.

Especificacdo

Num

Valor

Total

Total

CONCLUSAO

Na elaboragdo de projetos, deve-se estar ciente do que se quer

fazer, por quanto tempo e com que recursos. E importante estimular

no publico-alvo nio s6 a vontade de aprender contetidos, mas também
o exercicio da cidadania, a busca de solucdes para seus conflitos e
desenvolvimento de acoes concretas.

O mundo esta sempre em processo de mudancga, devemos também
mudar e caminhar junto com ele. Um projeto concluido com sucesso é
aquele cujos objetivos previstos sdo alcancados: dentro do cronograma

planejado; dentro do custo previsto; com nivel desejado de desempenho/

tecnologia e utilizando recursos alocados com eficiéncia.
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RESUMO

O ato de planejar visa definicdo de objetivos, previsdao de estratégias de
acao e controle dos resultados, garantindo, desta forma, o alcance das metas
preestabelecidas. A elaboracdo de um projeto, seja de Ensino, Pesquisa ou
Extensdo, tem etapas definidas que devem ser planejadas de modo a garantir o
sucesso do trabalho. Projetos de ensino podem ser realizados por meio de temas
geradores, projetos didaticos e outros. O trabalho por meio de projetos didaticos
vem sendo alvo de propostas por diversos especialistas na area de educagdo. Os
projetos de pesquisa podem ser classificados em pesquisas exploratérias, descritivas
e explicativas com base em seus objetivos. J& em relacdo aos procedimentos
técnicos adotados temos a seguinte classificacdo: pesquisa bibliografica,
pesquisa documental, pesquisa experimental, pesquisa, levantamento, estudo
de caso e pesquisa-acdo. Também podem ser classificados como: pesquisa
tedrica, metodoldgica, empirica e pratica. Um projeto bem planejado deve ter
elementos como titulo, introducdo, objetivos geral e especificos, metodologia,
resultados esperados, monitoramento e avaliacdo, orcamento, equipe e referéncias
bibliograficas. Mas dependendo do financiador, essas etapas podem ser alteradas,

OuU mesmo apresentar outros nomes.
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