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Concepcoes epistemologicas
da alfabetizacao:

a perspectiva

mecanicista — 2° parte

Meta da aula

Analisar os métodos tradicionais de
alfabetizacao, criados a partir da
percep¢ao mecanicista.

Esperamos que, apds o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

e |dentificar caracteristicas da concepcao
mecanicista nos métodos alfabético e silabico,
fundamentados na concep¢do mecanicista de
aprendizagem da leitura e da escrita.

Pré-requisito

Os conceitos trabalhados aqui tém estreita
relacdo com o contetido das Aulas 5 e 10;
portanto, sugerimos que vocé as reveja
antes de iniciar a leitura desta aula.
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De acordo com o que foi visto na Aula 10, a concepcdo mecanicista de
alfabetizacéo centra-se na questao dos métodos.

No Brasil, as décadas de 1960 e 1970 foram marcadas pela proliferacao de
métodos de alfabetizacdo, criados com o objetivo de oferecer aos professores
eficacia e seqguranca. Afinal, sequndo os defensores desta concepcao, bastava
sequir fielmente a receita dos manuais para obter sucesso na tarefa de ensinar.
Eram comuns as discussdes, no ambito das Secretarias de Educacao e nas salas
de professores, sobre a defesa desse ou daquele método como o melhor, o
mais eficiente ou o mais atrativo. Motivacdo, prontidao, testagem e fixacao
eram palavras de ordem presentes em qualquer método. Provavelmente, vocé
encontrard, nesta aula, referéncia ao método pelo qual foi alfabetizado.

Na Atividade 2 da Aula 10, pedimos que vocé registrasse lembrancas do seu
processo de aprendizagem da leitura e da escrita e que, em seguida, concluisse
se vocé foi, ou ndo, alfabetizado pelo método mecanicista. Agora, nesta aula,
vocé podera comparar os diferentes procedimentos e atividades apresentados
no item A ciranda dos métodos, e terd a oportunidade de avaliar, mais

seguramente, por qual método vocé foi, efetivamente, alfabetizado.

ALFABETIZACAO MECANICISTA — 22 PARTE

Como vocé viu na Aula 10, a preocupacdo excessiva com o
método é fruto do modelo positivista de Ciéncia. No entanto, ndo
podemos desconsiderar que, na realidade brasileira, a prolifera¢iao dos
métodos tradicionais de alfabetiza¢io chegou em um momento histérico
no qual tanto a preocupacdo como o controle sobre o que acontecia
na educacdo eram necessarios e imprescindiveis. Viviamos a realidade
de uma ditadura militar que precisava produzir cidadios cumpridores
dos seus deveres, capazes de ingressar no mercado de trabalho para
atendimento da demanda de mao-de-obra qualificada, principalmente
na industria, que se encontrava em crescimento. Dessa forma, estariam
garantidos os principios de ordem e progresso prezados pelo modelo
positivista que nos foi imposto naquele momento.

O crescimento industrial e econémico das décadas de 1960 e de
1970 ficou conhecido como o “milagre brasileiro”, mas hoje conhecemos
o custo desse crescimento voltado para o atendimento de politicas externas

e dos interesses de manutengio e de controle do sistema vigente.



A criacio de métodos de alfabetizagio, indicando ao professor
o caminho a seguir, atendia a possibilidade de o poder politico saber e
controlar o que era feito em sala de aula. Por esse motivo, as politicas
publicas incentivavam o uso de cartilhas e ofereciam cursos de diferentes
métodos para serem utilizados nas escolas. Com isso, o mercado editorial
de livros didaticos viveu tempos dureos, pois para cada método inventado
criava-se uma nova cartilha, acompanhada de um livro do professor, de um
suplemento com atividades de prontidao e de cartazes para serem usados
no mural de apoio da sala de aula. O volume de compra desse material
era bastante significativo, de modo que muitos cursos eram patrocinados
e realizados pelas proprias editoras. Esse registro pode nos ajudar a
compreender, mais adiante, a oposi¢ao ferrenha de determinados autores
de cartilha e de alguns editores as mudangas nos processos de alfabetizagio,
ocorridas nas décadas seguintes. A cartilha, como livro didatico, merecera
especial atengdo em outras duas aulas da nossa disciplina, pois a op¢ao
pelo seu uso, ou ndo, é um assunto provocador de discussodes que precisam

ser aprofundadas e cuidadosamente tratadas.

AQUITEMOS A SOLUGAO PARA O SEU PROBLEMA!

todos 0s passos €
sua cartilha, siga g
e mgtgﬁ:benzada como manda o figurino!

turma estar
o ditores Associados

_‘____E___,_—*——

3L Illll
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A ciranda dos métodos

Até a década de 1980, a discussdo nas secretarias e demais 6rgaos
gestores da Educagio girava em torno de qual seria o melhor método, a
melhor cartilha. Cada método era lancado no mercado editorial como
uma novidade, uma nova moda a ser seguida. Um modismo que congelou
a discussdo de problemas estruturais da educagio.

A chamada “ciranda dos métodos” reduzia todos os educandos
a uma unica possibilidade de aprendizagem. Mas como poderiam todos
caber na mesma forma? Utilizar um mesmo método para todos significava
supor que todos aprendiam do mesmo jeito. E o que fazer com os que
ndo aprendiam? As diferengas entre os educandos, suas realidades, suas
necessidades ndo eram consideradas? O que fazer com os alunos que se
desviavam do padrdo esperado?

Tais questdes ficaram sem resposta por muito tempo. Repetentes
cronicos, alunos que recebiam rétulos por nao aprenderem, eram rejeitados
pela escola. A “patologizacao” dos problemas de aprendizagem ganhava
forga, pois, se as criangas ndo aprendiam por métodos “tio eficazes”,
algum problema de ordem neuroldgica, motora ou emocional deveriam
ter. Caso contrdrio, bastava realmente uma boa cartilha acompanhada
de um livro do professor que explicasse o que fazer, passo a passo, para
se obter sucesso na pratica docente cotidiana. O professor ndo precisava
pensar no que deveria fazer de novo ou criativo em sua sala de aula.
Na outra ponta, o aluno ndo precisava pensar para aprender, bastava
seguir o que era determinado pelo professor e pela cartilha para fazer as
avaliagdes e conseguir boas notas, o que era considerado ter sucesso.

Para aprofundarmos a discussdo sobre os métodos tradicionais
de alfabetizagio, é aconselhdvel que vocé releia a Aula 5. Ela apresenta
algumas informacdes que merecem atencao e reflexdo acerca do fracasso
escolar decorrente das dificuldades de aprendizagem no processo de
alfabetizagdo, bem como das diferentes explicacdes produzidas na

tentativa de justificar a existéncia dos problemas de aprendizagem.



ATIVIDADE 1

Leia a citacdo a seguir, retirada de um texto de Marlene Carvalho.

Alfabetizar uma turma de 28, 30 ou mais alunos é muito
diferente de alfabetizar uma unica crianga, em particular. Os ritmos
de aprendizagem variam, as experiéncias anteriores com a leitura
e a escrita também.

A turma tem vida social intensa, grupos se formam e se
desfazem, surgem afinidades e antipatias. Criancas pequenas
devem assimilar normas e aprender a viver em grupo. Ha
conflitos e disputas, a professora é ao mesmo tempo mediadora,
juiza, apaziguadora, estimuladora, autoridade responsdvel pela
seguranga fisica, animadora da aprendizagem, ombro amigo e as
vezes mde substituta. Além disso, tem que ensinar a ler e escrever

(CARVALHO, 2004, p. 7).

Observe as seguintes questoes:

® Nesse trecho, a autora propoe uma reflexao acerca da realidade da sala
de aula, repleta de desafios e de dificuldades.

® A autora apresenta uma multiplicidade de aspectos envolvidos no trabalho
do professor, para além da tarefa de ensinar a ler e a escrever.

® A citacao elenca algumas dificuldades encontradas pelo professor na
tarefa de alfabetizar uma turma repleta de alunos com diferentes ritmos
de aprendizagem e diferentes graus de socializacao.

Agora, reflita sobre as seguintes indagacoes:

¢ A utilizagdo dos métodos nao teria sido vista, pelos professores, como
uma resposta, uma solucdo para a sua pratica docente?

® Nao seria uma expectativa dos professores, em geral, que alguém lhes
fornecesse uma férmula, ou uma receita para o “sucesso”?

® O dilema do professor estaria na opcao por uma pratica que considerasse
as diferencas entre os alunos, ou por um método que facilitasse a sua
pratica em sala de aula?

Pensando nessas e em outras questées que possam surgir como produto
da sua leitura, redija um texto argumentativo apresentando as vantagens e
as desvantagens na utilizacdo, em sala de aula, de um tnico método para
ensinar as criancas a ler e escrever.

CEDERJ 11
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COMENTARIO
Por um lado, os procedimentos que partem do principio da igualdade, do padrdo
e da homogeneizagdo na sala de aula, podem gerar dificuldades graves de
aprendizagem. Por outro, a tentacdo de sequir os métodos torna-se real, pois
a aplicacdo e a execugdo de tarefas preestabelecidas, nas pdginas da cartilha
e no manual do professor, podem facilitar o trabalho docente. O seu texto
deve, a partir das idéias que vocé construiu apds a leitura do assunto tratado
até aqui, expressar:
® gs vantagens e as desvantagens de seguir um Unico método para alfabetizar
em sala de aula,
® sua opinido sobre a utilizagdo de métodos tradicionais de alfabetizagdo e os
riscos de ndo considerar as diferencas individuais dos educandos;
® seu ponto de vista a respeito da limitacGo e do empobrecimento do
trabalho docente, quando reduzido & mera reproducdo de atitudes previstas

nos manuais.

A seguir, faremos uma breve descricio de alguns métodos
utilizados no Brasil, nas décadas de 1960 e 1970, que ganharam forga

e aceitacao em fun¢do do seu cardter de aplicabilidade.

METODO ALFABETICO

Dentro da abordagem sintética, esse método deu origem ao termo
“alfabetizar”, partindo dos aspectos mais simples da lingua, para os mais
complexos. Para seus idealizadores, o mais simples era a unidade minima
constituinte da palavra, a letra. Universalmente aceito, tal como vimos
na Aula 10, foi amplamente utilizado desde a Antigtiidade até o fim da
Idade Média. Em alguns paises foi muito difundido, ainda no inicio do
século XIX. A criagdo e difusdo das cartilhas alfabéticas, principalmente
na América do Norte, foi, durante um século (1783-1890), forte motivo
para sua permanéncia no cendrio educacional. Estima-se que tenham sido
vendidos 80 milhoes de exemplares de cartilhas (RIZZO, 1980).

Como procedimento didatico, o professor ensinava primeiro
o nome das letras — maitsculas e mintsculas — na seqiiéncia alfabética.
Em seguida, as letras eram combinadas duas a duas e deviam ser
pronunciadas, pelo aluno, simultaneamente ao reconhecimento de sua
forma gréafica. Assim como: ab e ba; ib e bi etc. Dai para a frente as
combinagdes eram ampliadas em grupos de 4 ou § letras, para s6 depois
os alunos treinarem a prontncia das silabas. Por tltimo, essas eram

apresentadas formando as palavras. Considerava-se a soletra¢io uma



peca fundamental para o ensino da lingua, seguida, paralelamente, pelo
ensino da escrita, enfatizando-se a caligrafia. A repetigio, a fixagio e
a memorizagdo das letras e das silabas eram a base da aprendizagem
nesse método. A leitura s6 se dava apds muita soletragio e repeticio.
No primeiro momento, o reconhecimento dos sons da palavra era mais

importante que a apropria¢ao do seu significado.

METODO SILABICO

Por ter a silaba como unidade fonética inicial, esse método difere
do método sintético anteriormente descrito. Ainda assim, pouca coisa
muda em relacdo ao método alfabético, que tinha como base a soletragio
e a repeti¢ao. No método sildbico, as silabas sdo apresentadas as criangas
em uma ordem estabelecida, possibilitando o maior nimero possivel
de combinacdes entre elas, tendo como finalidade a formagao de novas
palavras e, muito posteriormente, a formacdo de frases.

No prélogo da sua popular Cartilba da infancia, Galhardo (1979)
condenava firmemente a soletra¢io e defendia a silabacio como método
eficiente, proprio para ensinar a ler bem, no menor espaco de tempo
possivel. No entanto, comparando-se a Carta do ABC e a Cartilha da
infancia, parece haver pouca diferenca entre os dois métodos. A principal
€ que, na primeira, ndo aparecem frases, sé palavras, mas o mecanismo
de ensino da leitura é o mesmo (CARVALHO, 2004, p. 13).

As cartilhas do método sildbico iniciam a aprendizagem pela
apresenta¢do das vogais, de seus sons e dos movimentos para a escrita
de cada uma delas. Em seguida, apresentam as possibilidades de
combinagdes entre as proprias vogais, numa artificialidade da lingua
que quase impossibilita a compreensdo das propostas. Por exemplo: os
ditongos ai, ui, eu, au, oi sio apresentados com desenhos que induzem a
uma contextualizagido, que for¢a a identificagio de que ai e ui expressam
dor; 0 uso do ex como pronome pessoal; do au como o som do latido do
cachorro e, finalmente o7, como uma saudacao comum entre as pessoas.
Depois sdo introduzidas as familias silabicas e as combinag¢des entre as
vogais e as consoantes. Exemplo: va-ve-vi-vo-vu; as palavras seriam:
vovo, vovo, uva, ave, viu, viuva, véu, viva, Ivo, Eva.

Este modelo se repete em todas as cartilhas do método silabico,

variando muito pouco a ordem em que as familias sio apresentadas.

CEDERJ 13
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No caso da Cartilba da infancia, que ja alcancou cerca de trezentas

edicdes, esse modelo se repete nas suas trinta e duas li¢oes.

Marlene Carvalho apresenta, como podemos ver pelo trecho a
b
seguir, uma preciosa andlise da referida cartilha que nos possibilita ter

uma idéia do que era produzido, no geral.

A época do lancamento, o autor da cartilha dava especial relevo
ao fato de apresentar as silabas salteadas. Afirmava ele: “Apresentamos
salteadas todas as silabas para evitar a decoragdo inconsciente, que
consegue idiotizar meninos inteligentes e ativos. E a indecoracdo
constante” (p. 8).

A ordem de apresenta¢do dos contetidos proposta pelo autor é
ainda hoje largamente seguida em muitos manuais: primeiro, as cinco
letras que representam as vogais, depois os ditongos, em seguida as
silabas formadas com as letras v, p, b, f, d, t, |, j, m, n. O autor apresenta,
no primeiro momento, as letras v, p, b, f, d, t, ou seja, aquelas cujo som é
sempre o mesmo, qualquer que seja a posicdo que ocupem na palavra. Ja
as trés letras que se seguem — |, m, n — podem representar mais de um som,
conforme estejam localizadas no inicio ou no fim da silaba; quanto ao j, o
som que ele representa pode em certos casos ser escrito com ge ou gi.

As chamadas dificuldades ortogréficas aparecem do meio para o
fim da cartilha, incluindo os digrafos, as silabas travadas (terminadas por
consoantes), as letras g, ¢, z, s e x.

Asilabagdo, um métodossintético, ainda continua em uso em algumas
escolas, tanto nas cidades quanto no interior, talvez porque do ponto de
vista do adulto pareca féacil de aplicar. No entanto, nem todas os alunos,
sejam jovens ou criangas, se mostram capazes de entender o mecanismo da
combinatéria das silabas. A meu ver, o método tem os mesmos defeitos da
soletracdo: énfase excessiva nos mecanismos de codificagdo e decodificacdo,
apelo excessivo a memoria e ndo a compreensao, pouca capacidade de
motivar os alunos para a leitura e a escrita.

A propésito da silabacdo, lembro-me de uma histéria que ouvi em
Brasilia, num seminario de Educac¢do de Jovens e Adultos. Uma professora
recém-formada foi trabalhar numa escolinha rural, multisseriada, onde
se misturavam alunos analfabetos e alfabetizados. Um pouco insegura,
comecou a trabalhar com os que sabiam ler. Uma semana depois, um dos
meninos que tinham sido deixados de lado, analfabeto aos doze anos,
chegou-se a ela e perguntou:

—Vocé nao vai ensinar a ler?

—Vou, sim - disse a professora, constrangida.

14 CEDERJ



- Vocé ndo sabe ensinar a ler?
- Sei, é claro! Eu sou professora, viu?
N&o convencido, o menino abriu a cartilha na pagina da letra p e disse:

AULA H MODULO 2

— Esta vendo aqui o desenho do pato? Vocé lé: pato. Depois conta a
historinha do pato ou canta a musiquinha do pato. Depois |é assim: pa, pe, pi,
po, pu (apontava as silabas); depois |é aqui: ta, te, ti, to, tu. Sé isso, é facil...

Em resumo, o garoto tantas vezes foi submetido ao mesmo (e infrutifero)
método que achava que sabia ensinar a ler! (CARVALHO, 2004, pp. 13-14).

ATIVIDADE 2

Procure em sua escola, ou com algum colega que ja tenha tido a oportunidade

de alfabetizar, uma cartilha para vocé analisar.

» Observe como a escrita é apresentada evidenciando uma estrutura da

lingua, tal como é concebida pelos métodos de alfabetizacao.

« Agora, assinale, na lista a seguir, as caracteristicas observadas por vocé

em sua analise.

( ) Os textos apresentados pela cartilha atraem o interesse do aluno.

() Os textos se aproximam do uso que a crianca faz da linguagem diaria-
mente.

( ) As ilustracoes explicam ou completam os textos.

() A énfase maior dos textos recai sobre o significado.

() A énfase maior dos textos recai na mecanica da leitura.

( ) As frases sdo curtas e soltas.

( ) As frases sao baseadas em razdes de contexto lingtiistico.

* Depois de ter assinalado os itens, registre, em poucas linhas, sua observacédo
sobre o principal objetivo da cartilha que vocé analisou.

COMENTARIO
Se vocé conseguiu analisar as cartilhas com bastante atengdo, deve ter
percebido que os itens que poderiam ser marcados sdo os que se alinham
com as caracteristicas da Concep¢do Mecanicista de Alfabetizacdo, ou seja,
com énfase em textos e atividades descontextualizadas da realidade e distantes
do cotidiano da crianca.
Leve sua andlise e suas observagées para uma discussdo bem polémica em
seu polo, com seus colegas de curso e seu tutor presencidl.
Bom trabalho!

CEDERJ 15
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RESUMO

Ndo s6 com o objetivo de oferecer ao professor alfabetizador a garantia e a
seguranca de um trabalho bem-sucedido, como também com o de controlar o
"fazer" docente, surgiram, no panorama brasileiro, varios métodos cujas palavras

de ordem eram: motivacao, prontidao, testagem e fixacao.

Difundia-se a idéia de que se esse professor seguisse, passo a passo, um método,
o aluno seria efetivamente alfabetizado e, caso ndo fosse, o problema residiria

no proéprio aluno, rotulado como portador de alguma patologia.

No método alfabético, partia-se do ensino do nome das letras para o das suas
combinac¢des duas a duas e, simultaneamente, treinava-se a pronuncia e o
reconhecimento da sua grafia, até chegar a combinacdo de quatro ou cinco letras,
ao treinamento das silabas e a formacao das palavras. Enfatizavam-se a soletracao
e a caligrafia. Na leitura, importava mais o reconhecimento dos sons da palavra

do que a apropriacado do significado.

O método silabico, também com base na soletracdo e na repeticao, tinha na silaba
a unidade fonética inicial apresentada ao aluno em uma ordem estabelecida que
possibilitasse o maior nimero de combinacdes entre elas. Tinha como objetivo a

formagdo de palavras e s6 posteriormente a de frases.
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AUTO-AVALIACAO

AULA H MODULO 2

Retome a leitura do métodos apresentados e verifique se vocé é capaz de estabelecer
a relagdo entre eles e a concepcdo mecanicista de alfabetizac¢do. Vocé indentificou
a intencionalidade de homogeneiza¢do da aprendizagem, desconsiderando-se as

diferencas individuais?

Se as proposi¢des anteriores ndo estdo claras para vocé, retome a leitura e procure a

tutoria para discutir suas questoes.

SUGESTAO

Para esquentar a discussdo sobre os métodos de alfabetiza¢do, sempre tdo polémicos,

leve questdes e duvidas para o seu grupo de colegas na tutoria presencial.

INFORMACAO SOBRE A PROXIMA AULA

Na préxima aula, daremos continuidade ao estudo dos métodos tradicionais de

alfabetizacdo. Serdo apresentados os métodos Fénico e o da Palavragdo.
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Concepcodes epistemologicas
da alfabetizacao:

a perspectiva

mecanicista — 3° parte

Meta da aula

Analisar os métodos tradicionais
de alfabetizacdo criados a partir da
percep¢ao mecanicista.

Esperamos que, apds o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

e |dentificar as caracteristicas do método fonico
ou fonético e do método da palavracgao,
fundamentados na concep¢do mecanicista
de aprendizagem da leitura e da escrita.

Pré-requisito

Os conceitos trabalhados na Aula 11,

sobre os métodos fundamentados na
abordagem sintética, tém estreita relacdo
com o contetido das Aulas 5 e 10. Portanto,
sugerimos que vocé as reveja antes de
iniciar a leitura desta aula.
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Nesta aula, daremos continuidade ao estudo dos métodos tradicionais de alfa-

betizacao, apresentando suas caracteristicas e as bases que os sustentam.

METODO FONICO OU FONETICO

O método fonico passou a ser utilizado no lugar do alfabético, na
tentativa de sanar a dificuldade que reside no fato de o nome das letras nio
corresponder ao som que elas representam. De certo modo, esse método
pode ser considerado, também, um representante da abordagem sintética.

O método fonico foi criado na tentativa de buscar a correspondéncia
grafofonica da lingua, ou seja, a correspondéncia entre o valor sonoro
da letra tanto na fala como na escrita.

Os sons das letras sdo ensinados isoladamente e depois reunidos
em silabas, que deverdo ser pronunciadas pelos alunos. O passo seguinte
é o agrupamento dessas silabas em conjuntos maiores, formando as
palavras, que, por fim, compordo pequenas frases. O método se mostra
mais eficiente quando encontra, em uma lingua, correspondéncias
exatas dos valores sonoros com a escrita, o que nao acontece na Lingua
Portuguesa. Veja a letra S, por exemplo. Ela possui valores sonoros
distintos em diferentes palavras. Dependendo da palavra, pode aparecer
com o som de C ou de Z: sapo, caso.

A ordem estabelecida para o procedimento didédtico desse
método consiste em ensinar os sons das vogais, simultaneamente
ao ensino do movimento da escrita da letra e da maneira correta de
pronuncia-las. O método insiste na importancia da forte repeti¢ao até
que o aluno estabeleca, por completo, esta associacdo, memorize-a e
a pronuncie automaticamente. Depois das vogais, as consoantes sdo
introduzidas em uma ordem preestabelecida, tendo, em seguida, seus
sons combinados com cada uma das vogais. Logo ap6s o treinamento ter
atingido o objetivo de fazer com que o aluno reconhega, prontamente, as
vogais combinadas a trés ou quatro diferentes consoantes, as silabas lhe
sdo apresentadas, precedendo a combinacio entre estas, caracterizando,
assim, a formacdo de palavras. Na fase seguinte, treinam-se combinagoes
de palavras ja conhecidas, objetivando a construcdo de frases.

Por ser um método econdmico e de facil aplicacdo, este procedi-
mento ainda é amplamente difundido em muitos paises, apesar das

contra-indicagOes para a sua utilizagao em certas linguas.



Encontramos em Rizzo (1980) uma lista de vantagens bastante
esclarecedora das facilidades decorrentes do uso de metodologias prontas,
sinalizando para o uso especifico do método fonico.

Vantagens do uso do método fénico segundo a autora:

¢ uso do som da letra no reconhecimento da palavra (diferente
do alfabético);

® organizacdo logica muito ao gosto do adulto, pois transmite
uma enorme seguranca quando possibilita o controle entre o que jd foi
“dado” e o que ndo foi ainda (grifo nosso)

® econdmico, pois exige pouco material especifico;

e facilmente graduado em etapas precisas, constantes, cada qual,
de séries de exercicios preestabelecidos;

e fdcil de ser aplicado por qualquer pessoa, mesmo leiga, pelas

suas qualidades logicas de organizacdo (grifo nosso).

A organizacgao, ao gosto do adulto, deflagra o centro da atencao
nos procedimentos do professor e no método, nesse processo de
alfabetizacao? Vocé observou que a todo instante fala-se exclusivamente

em ensino?

Cabem aqui algumas questdes para vocé refletir:

® Como se dard o processo de aprendizagem? Como o aluno ird
aprender?

® O método oferece seguranca ao professor, desde que este se certi-
fique de haver seguido as instrugdes. Portanto, abre a possibilidade de o
trabalho ser feito por um leigo, gerando certo desconforto ao profissional

que se prepara e se especializa para o exercicio do magistério.

Para por mais lenha nessa fogueira e para ajuda-lo em suas refle-
x0es, leia o trecho abaixo, retirado do livro Alfabetizacdo e letramento:
um didlogo entre a teoria e a prdtica de Marlene Carvalho, em que a
autora oferece uma preciosa andlise de duas propostas bem conhecidas
e amplamente divulgadas do método fonico.

Examinemos, a seguir, as propostas de dois métodos fonicos
bastante conhecidos: A abelbinha (SILVA et al., 19 ). e A casinba feliz
(MEIRELES; MEIRELES, 1999).
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METODO DA ABELHINHA

Alzira S. Brasil da Silva, Liicia Marques Pinheiro e Risoleta Ferreira Cardoso, educadoras com
ampla experiéncia de ensino e de pesquisa, criaram o método que foi experimentado na Escola
Guatemala, na cidade do Rio de Janeiro, em 1963. Essa escola, criada por Anisio Teixeira, era
um centro de referéncia para inovagdes pedagogicas e recebia apoio do Instituto Nacional de

Pesquisas Educacionais (INEP).

Na década de 1970, 0 método ja era largamente empregado em escolas publicas do Rio de Janeiro
com resultados muito satisfatorios: 80 a 95% de alunos aprovados em escolas de populagiao

desfavorecida e taxas mais elevadas em escolas de classe média (SILVA ez al., 19 ).

Nos anos 80 e 90, continuava a ser aplicado, embora por um nimero menor de professoras
(CARVALHO, 1987, 2001).

Embora sua base seja essencialmente fonética, as autoras o apresentam como método misto
do tipo fonético.
O Meétodo Misto parte do moderno conceito de leitura como atividade que visa a decodificar,
isto é, aplicar um cédigo para descobrir o sentido do que estd escrito — a mensagem. A
escrita corresponde a codificar, isto é, por uma mensagem em codigo. De inicio, procura
dar a crianga essas nogoes, bem como a compreensao do mecanismo da leitura e da escrita

e da importancia de buscar o sentido do que se Ié (SILVA et al., 19 ).

O Método da Abelhinha apresenta uma série de historias cujos personagens estao associados
a letras e sons.
Os sons sdo apresentados como “barulbos™ que ocorrem, o mesmo acontecendo com
a reunido de dois sons em silabas. Da reunido de dois sons, a crianca passa a trés, e vai

lendo palavras cada vez mais extensas; depois expressoes, sentencas e historinbas.

Duas recomendacdes das autoras: ndo dizer o nome das letras, “pois seria cair na soletracio”
e “ndo fazer a unido dos fonemas com todas as vogais”, pois seria a silabacdo, prejudicando

a leitura mais tarde (p. 23).

Durante a fase denominada “Inicio da Alfabetizacao”, a crianga apenas “une sons”, o que
corresponde a etapa de sintese. Na fase seguinte, “Completando a Alfabetizagio”, ela passa a
analise, isto é, separa os sons nas palavras. Assim, afirmam as autoras, “as atividades conhecidas
como de andlise e sintese — geralmente enfrentadas juntas — no Método Misto sao vencidas

separadamente” (p. 7).

A personagem abelhinha, que d4 nome ao método, tem o corpo em forma de um a (em letra
cursiva) e apresenta o som aaaaaa (a vogal é prolongada para facilitar o reconhecimento); a
letra i é representada pelo tronco de um indio, outro personagem de histdrias, assim por diante.
Os personagens sao desenhados para sugerir ou conter as formas estilizadas das letras. Ha
portanto uma associac¢ao de trés elementos: personagem, forma da letra, som da letra (fonema).

A alfabetizacio se faz por sintese ou fusio dos sons para formar a palavra.
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A emissao correta e as habilidades para distinguir sons parecidos sao preocupagoes das autoras.
Elas recomendam:
Use recursos para levar as criangas a distinguirem sons parecidos: observar o movimento
dos ldbios e da lingua para pronunciar esses sons; emiti-los isolados ou em palavras
por eles iniciadas. Observe que o t parece estalar; o p lembra a pipa batendo na drvore

(pam); 0 b é o barulhinho da dgua quando ferve (p. 33).

Conforme relatou Alzira Brasil, em uma entrevista concedida por ocasido da escrita desse
livro, a inten¢do das autoras era fazer um método simples, eficiente, de baixo custo, que ndo
necessitasse de cartilha: as proprias criangas deveriam preparar parte do material diddtico. A
primeira edicao do livro com os fundamentos do método apareceu em 1969, pela Cia. Editora
Nacional; mais tarde, por interesse da editora, foi lancada uma cartilha muito bem ilustrada,
que acompanharia a narragao da historia. Esta cartilha ndo se revelou rentavel do ponto de

vista comercial e deixou de ser editada.

A CASINHA FELIZ

Criado pela pedagoga Iracema Meireles (MEIRELES, 1984), na década de 1950, o método
tem uma longa trajetdria de aplicacao em escolas publicas e particulares e ainda estd em uso

no Rio de Janeiro e em outras localidades.

Iracema Meireles acreditava na aprendizagem por meio do jogo, propondo que a sala de aula fosse um
espago para a criatividade e a livre expressao das criancas. Fundou uma escola particular que chamou
Escola de Brinquedo e ali usava um teatrinho de bonecos para alfabetizar tendo como método a
sentenciacao (ensino por meio de frases ou sentengas). Nessa época, comegou a “personalizar as
letras” e associd-las a figuras do universo infantil (MEIRELES; MEIRELES, 2000).

Ocorreu uma mudanga importante quando Iracema Meireles,

...observando as turmas que se alfabetizavam, notou que as crian¢as adoravam as
historias e as letras/personagens e esqueciam frases e palavras se ficavam alguns dias
sem vé-las. Passou a contar as historias em funcdo de apresentar as letras. Foi uma
ousadia para a época (MEIRELES; MEIRELES, 2000, p. 28).

Buscava facilitar a aprendizagem de novas combinacdes de letras, mas recusava as estratégias
de memorizacdo proprias da soletracdo e silabag¢ao. Decidiu entdo apresentar as letras como
personagens de uma histéria: papai (p), mamae (m) neném (n) e ratinho (r). O recurso didatico
agradava mas nao funcionava plenamente porque as criangas continuavam a decorar as
combinacoes de consoantes com vogais, como se faz na soletragio (Meireles, Eloisa, 2000).
Apostando nos elementos lidicos — o teatro de fantoche —, Iracema Meireles transformou as
vogais (“os cinco amiguinhos”) em personagens privilegiados, fantoches que se “encostavam”
nas consoantes, como se materializassem a fusao dos sons (das vogais com as consoantes),

formando uma palavra monossilaba. Estava feita a opciao pelo método fonico.
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Segundo Iracema Meireles, a historia da Casinha Feliz (1999) pode ser “modificada a vontade

e até substituida”.

O essencial ¢ que conduza a figura-fonema capaz de fazer sempre, se for consoante,
o imprescindivel barulbinho. Tudo mais é jogo, é dramatizacdo, atividade criadora
(MEIRELES; MEIRELES 2000, p. 34).

Na década de 1960, o método foi experimentado numa escola publica do Rio de Janeiro. A

experiéncia bem-sucedida, acompanhada por uma delegacao do MEC. A avaliacao positiva fez

com que A Casinha Feliz fosse introduzida no Centro Educacional Carneiro Ribeiro (Escola

Parque da Bahia), criado por Anisio Teixeira, onde se experimentava, também, o método de
contos. (ibidem, pp. 15-16)
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ATIVIDADE 1

A Fonética, em linhas gerais, preocupa-se com a descricdo dos sons da
fala, e a Fonologia, com o valor funcional que os sons tém na lingua
(CAGLIARI, 1995, p. 87).

Cagliari também expressa, em seu livro, a importancia da compreensao,
por parte do professor, dos aspectos lingtiisticos envolvidos no proceso
de alfabetizacdo. Para ampliar seu conhecimento sobre o assunto e
fundamentar sua reflexdo, procure em dicionarios, livros da area de
Lingtiistica ou em livros didéticos de Lingua Portuguesa, a diferenca
entre fonema e grafema. Registre, no espaco a seguir, o resultado de
sua pesquisa.

FONEMA

GRAFEMA

Agora, escreva um breve texto expressando a sua compreensao sobre
os motivos pelos quais o método fonético ndo seria o indicado para o
trabalho com uma lingua complexa, como a nossa.

Para redigir seu texto, considere o seguinte detalhe: nosso pais possui
dimensodes continentais, portanto, encontramos verdadeiros dialetos e
sotaques em diferentes regides, sejam urbanas ou rurais.



COMENTARIO
A expectativa sobre seu texto reside na possibilidade de compreenséo de que
a escrita ndo é uma transcricdo exata da fala, portanto, a artificialidade da
lingua, presente nas cartilhas dos métodos alfabéticos, permanece presente
nos métodos fénicos, pois o registro do que se fala ndo seria igual ao registro
escrito que utilizamos formalmente.
Por exemplo, a frase “Eu gosto de futebol’, se fosse escrita exatamente da forma
como falamos, aqui na cidade do Rio de Janeiro, seria mais ou menos assim:
“Eu goxto de futibou.” Assim, teriamos diversas formas de registros escritos, para
diferentes modos de falar.
A escrita ndo &, portanto, a representacdo exata dos sons da fala, mas um
sistema de representacdo complexo que precisa ser compreendido em sua
organizagdo e funcionamento e ndo apenas decorado e repetido.

METODO DA PALAVRACAO

O método da palavracdo surgiu a partir dos estudos da Gestalt, rea-
lizados pela Psicologia, ja citados na Aula 10, como fundamentagio das
abordagens analiticas. Segundo essa perspectiva, o inicio do processo de

alfabetizacdo deveria partir da palavra como menor unidade significativa.

GESTALT: A PSICOLOGIA DA FORMA

A Psicologia da Gestalt € uma das tendéncias tedricas mais coerentes e coesas da histdria da Psicologia.

Seus articuladores se preocuparam em construir ndo s6 uma teoria consistente, mas também uma .
base metodoldgica forte, que garantisse a consisténcia tedrica. Gestalt é um termo aleméo de dificil

traducdo. O termo mais proximo em portugués seria “forma” ou “configuragdo”, que ndo é muito

utilizado por néo corresponder exatamente ao seu real significado em Psicologia.

Ernst Mach (1838-1916), fisico, e Christiam von Ehrenfels (1859-1932), filésofo e psicologo, desenvolviam
uma psicofisica com estudos sobre as sensagoes (o dado psicoldgico) de espaco-forma e tempo-forma
(o dado fisico) e podem ser considerados como os mais diretos antecessores da Psicologia da Gestalt.
Max Wertheimer, Wolfgang Kéhler e Kurt Koffka, com base nos estudos psicofisicos que relacionaram
a forma e sua percepcdo, construiram as bases de uma teoria eminentemente psicoldgica.

Eles iniciaram seus estudos pela percepgdo e sensacdo do movimento. Os gestaltistas estavam
preocupados em compreender quais os processos psicologicos envolvidos na ilusdo de 6tica, quando
o estimulo fisico é percebido pelo sujeito com uma forma diferente do que ele é na realidade
(BOCK, 1989, pp. 50-57).

CEDERJ 25

AULA H MODULO 2



Alfabetizacao: Conteudo e Forma 1| Concepcdes epistemoldgicas da alfabetizacdo:

26 CEDERJ

a perspectiva mecanicista — 3% parte

Nesse método, a palavra é simultaneamente unidade da lingua e
do pensamento. Desde o principio, o enfoque da leitura deve ser dado ao
significado do que estd escrito. Acredita-se que, assim, estara se desenvol-
vendo uma atitude inteligente de leitura e despertando o interesse do
aluno por ela, que serd vista como fonte de prazer e de informagio. A
aprendizagem das palavras como um todo, pelo seu perfil e forma visual,
corresponde a maneira como adultos e criangas percebem as idéias, as
formas e aprendem, segundo a Gestalt.

As palavras sdo apresentadas em agrupamentos (conjunto orga-
nizado por alguma associa¢io de idéias), e os alunos aprendem a reco-
nhecé-las pelo método “see and say” — em portugués, “visualizacao”.

Cartoes com palavras-chave sdo colocados nos murais para a
visualiza¢io e, consequientemente, para o reconhecimento das palavras.
A escolha das palavras é feita pelos professores, de acordo com critérios
estabelecidos por eles, como, por exemplo: retird-las de uma histéria
contada para a turma, ou, simplesmente, por julgar que elas oferecerao
possibilidade de significacio, em um determinado contexto.

Podemos citar, como contribuicdo, o trabalho que realizamos, hoje,
com a leitura de r6tulos, marcas conhecidas pelas criancas, desde a Educagio
Infantil. Mais adiante, abordaremos as atividades com rétulos, de forma mais
aprofundada. Sio leituras que podemos chamar leitura de mundo, porque
sdo referéncias que marcam o cotidiano das criangas, de forma geral.

A confec¢io de livros de rétulos, com rétulos retirados e recor-
tados de diferentes embalagens, colados e identificados com seus nomes
e utilidades logo abaixo, podem ser muito tteis para auxiliar esse tipo
de visualizacio.

Mas, ainda assim, o foco recai sobre o0 método de ensino e sobre
os procedimentos adotados pelo professor. O aluno ndo ocupa, nessa

perspectiva, o centro do processo de aprendizagem.



RESUMO

O método fonico funda-se na tentativa da busca pela correspondéncia grafofonica
da lingua. Inicialmente, ensinavam-se os sons vocalicos e, simultaneamente, o
movimento da escrita da letra e sua pronuncia. Enfatizava-se a importancia da
repeticdo para a memoriza¢do da pronuncia. Em seguida, as consoantes eram
introduzidas em ordem preestabelecida e seus sons combinados com cada uma das
vogais. Logo apos, as silabas eram apresentadas, precedendo a combinacao entre
estas, caracterizando, assim, a formacao de palavras. Na fase seguinte, treinavam-se

combinagdes de palavras ja conhecidas, objetivando a construcado de frases.

No método da palavragdo, a palavra é simultaneamente unidade da lingua
e do pensamento. As palavras sdo apresentadas em agrupamentos (conjunto
organizado por alguma associa¢ao de idéias), e os alunos aprendem a reconhecé-

las pelo método see and say — em portugués, “visualizacdo”.

ATIVIDADE FINAL

As editoras costumam entregar, nas escolas, livros didaticos e cartilhas, para
analise do professor. Procure em sua escola, ou com algum colega que ja tenha
tido a oportunidade de alfabetizar, uma cartilha para vocé analisar. Observe as
propostas de atividades e de procedimentos didaticos apresentados e identifique
sua correspondéncia com um dos métodos apresentados nesta aula. Faca o registro

na ficha a seguir.

Nome da cartilha

Autor

Editora

Método

Comentarios

Apos ter preenchido a ficha de andlise da cartilha, sugerimos que vocé leve seus

comentarios para discuti-los com os colegas de turma na tutoria presencial.
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AUTO-AVALIACAO

Retome a leitura dos métodos apresentados e verifique se vocé é capaz de es-
tabelecer a relacdo entre eles e a concepcdo mecanicista de alfabetizacdo. Vocé
identificou a intencionalidade de padronizac¢do da aprendizagem, desconsi-

derando as diferencas individuais?

Se as proposicdes anteriores ndo estdo claras para vocé, retome a leitura e procure

a tutoria para discutir suas questdes

SUGESTAO

Para esquentar a discussdo sobre os métodos de alfabetizacdo, sempre tdo po-

[émicos, leve questdes e duvidas para seus colegas, na tutoria presencial.

INFORMACOES SOBRE A PROXIMA AULA

A proxima aula apresentard a concepcdo construtivista de alfabetizacdo, funda-
mentada no trabalho de Emilia Ferreiro, sobre o processo de aprendizagem da

leitura e da escrita.
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Esperamos que, apds o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

e Descrever os principios nos quais se funda
a concepcao construtivista de alfabetizacao.

e Apresentar o percurso de consolidacao da
teoria construtivista, segundo sua autora,
Emilia Ferreiro.

Meta da aula

Apresentar a concepgdo construtivista
de alfabetizacao.

Pré-requisito

Para melhor compreensao de alguns
aspectos desta aula, vocé deve reler as
Aulas 8 e 9, que tratam das questoes que
envolvem a escrita. Aceite como sugestdo
rever o material sobre Jean Piaget, do
curso de formacao de professores, ou de
outros cursos que vocé tenha participado.
Pode ser interessante ler com outros
olhos, depois de algum tempo, os estudos
que influenciaram, de forma decisiva, a
educacao, nas Ultimas décadas.
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Nas Aulas 10, 11 e 12, vocé teve oportunidade de estudar a concepcao mecanicista
de alfabetizacdo e a ciranda de métodos, lembra? Tradicionalmente, as discussoes
centravam-se na escolha do melhor método, fossem eles analiticos ou sintéticos.
Na concepcdo mecanicista, o aluno é considerado uma “tabula rasa”, ou seja,
uma folha de papel vazia, em que se inscrevem as letras e as palavras a partir
de acdes prescritas por um determinado método.

Agora, vamos estudar a concepc¢ao construtivista de alfabetizacéo.

As bases da visdo construtivista colocam o aluno como o centro do processo
de construcdo do conhecimento e exigem dele uma postura participativa.
Nesse processo de alfabetizacdo, o aluno é visto como um sujeito ativo e
nao mais como um receptaculo em que sao depositadas letras e palavras. Ele
participa do processo, questionando, e é autorizado pelo professor a perguntar

A

“por qué

A

e "para qué”.
O aluno é, na concepcao construtivista, o “sujeito” que constrdi o seu conhe-
cimento a partir das interacoes que estabelece com aquilo que vai ser aprendido

(o objeto do conhecimento).

EMILIA FERREIRO E A CONCEPCAO CONSTRUTIVISTA

O termo Construtivismo comegou a ser ouvido, por nds educadores,
h4 exatamente duas décadas. No ano de 1985 foi publicado, no Brasil, o
livro Psicogénese da lingua escrita, apresentando, aos interessados nos
processos de alfabetizacdo, os estudos da professora Emilia Ferreiro e
os de sua colaboradora, a professora Ana Teberosky.

Ferreiro é Doutora pela Universidade de Genebra, onde teve o
privilégio de ser orientanda e colaboradora de Jean Piaget. Realizou suas
pesquisas sobre alfabetiza¢io, principalmente na Argentina, onde nasceu, e

no México, pais que a recebeu e onde é, atualmente, profes-
sora titular do Centro de Investigacdo e Estudos Avancados
do Instituto Politécnico Nacional.

Ana Teberosky é licenciada em Ciéncias da Edu-
cagdo e pesquisadora do Instituto Municipal de Educacdo, em

Barcelona, Espanha.
No trabalho de Ferreiro, identificamos claramente as mar-
cas de sua formacao piagetiana pela presenca de conceitos como,

por exemplo, 0 esquema: assimilagio-acomodacdo-equilibracio.



Observe, a seguir, a descri¢ao do esquema proposto por Ferreiro

sobre os estagios do processo de constru¢iao do conhecimento.

e ASSIMILACAO

Quando conhecemos um objeto ndo nos apropriamos dele imedia-
tamente. Assimilar, aqui, significa tomar conhecimento, perceber, registrar
as propriedades do novo objeto de conhecimento e ndo apenas armazenar

as informacdes sobre ele.

e ACOMODACAO
Na acomodacio, iniciamos um processo de exploragiao do novo,
confrontando o objeto a ser conhecido com as estruturas da lingua, que

ja temos internalizadas e das quais somos usudrios.

e EQUILIBRACAO

Apds conhecermos o objeto, contextualiza-lo e significa-lo
interiormente, nos apropriamos dele como algo que passa a fazer parte
da nossa estrutura de pensamento. Na equilibragio, lancamos mao desse
objeto de conhecimento, sempre que necessario. Ele passa a nos pertencer
e, conseqiientemente, a ser utilizado com naturalidade e desenvoltura.

Vocé percebeu a diferenga entre armazenar informagdes que nos
sdo apresentadas sobre o objeto e o processo de constru¢io do conhe-
cimento desse objeto?

Considerando oesquema “assimilagao-acomodag¢ao-equilibra¢ao”,
o foco do estudo, dentro da perspectiva construtivista, encontra-se na
forma como a crianca interpreta e compreende o objeto a ser conhecido.
Essa perspectiva se diferencia da abordagem mecanicista, que centrava
sua atenc¢do na forma como ensinar a crianga a conhecer o objeto sob o
ponto de vista do adulto.

Nos métodos mecanicistas, apresentados nas duas aulas anteriores,
foi possivel comprovar que as criangas é que deveriam adequar-se ao
método e ndo o contrario.

Sob o ponto de vista da fundamentagio piagetiana, a apropriagao
do objeto permite uma aprendizagem a que chamamos significativa, pois
a crianga internaliza, interpreta e toma posse do objeto como parte de

seu universo.
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Leia atentamente o que Ferreiro nos fala sobre essa questio.

No que diz respeito a discussdo sobre os métodos, ja assinalamos que essa querela é
indissoltvel, a menos que conhecamos quais sao os processos de aprendizagem do
sujeito, processos que tal ou qual metodologia pode fazer estimular ou bloquear.
Porém, certamente, essa distincdo entre métodos de ensino, por um lado, e
processos de aprendizagem, por outro, requer uma justificativa tedrica. Num
marco de referéncia condutista, ambos aparecem identificados, visto que um dos
principios basicos desta posicao é que sao os estimulos que controlam as respostas,
e a aprendizagem em si nada mais é do que a substituicdo de uma resposta por
outra. Num marco de referéncia piagetiano, pelo contrario, a distingdo entre
ambos é clara - e necessaria - visto que um dos principios basicos dessa teoria
é que os estimulos ndo atuam diretamente, mas sim séo transformados pelos
sistemas de assimilacdo do sujeito (“seus esquemas de assimilagdo”): neste ato
de transformacdo o sujeito interpreta o estimulo (o objeto em termos gerais), e
é somente em consequiéncia dessa interpretacdo que a conduta do sujeito se faz
compreensivel (FERREIRO, 1985, p. 27).

O marco condutista referenciado na citagdo é o marco que se sustenta
nas proposicdes comportamentais de estimulo e resposta e na aprendizagem
como a modificagdo observavel de um comportamento que pode ser medido
e verificado. Ou seja, é fundamentado no binémio estimulo-resposta com-
preendido como produto de um condicionamento.

O marco piagetiano, referido pela autora, é exatamente o da apropriagdo
do objeto. S6 apds o que ela chama de interpretacdo do objeto, sera possivel
observar uma modificagio real na conduta do sujeito, e nao apenas uma resposta
a um estimulo externo que pode ser momentanea e nio internalizada.

Faga uma pausa na sua leitura e dedique-se a realizacdo da Atividade 1.

Ao concluir essa atividade, vocé deverd levar sua resposta ao tutor pre-
sencial, a fim de discuti-la com os colegas de turma, pois, para compreender
os motivos pelos quais o trabalho de Ferreiro significa uma grande mudanca
na forma de conceber o processo de aprendizagem da leitura e da escrita, é
fundamental que vocé tenha entendido, efetivamente, a diferenga entre os

dois marcos apresentados pela autora: o condutista e o piagetiano.



ATIVIDADE 1

Escreva no quadro a relacdo entre as caracteristicas dos métodos apre-
sentados nas aulas sobre a Concep¢do mecanicista de alfabetizacéo e o
Marco condutista e entre o Marco piagetiano e a perspectiva de apren-
dizagem significativa. Vocé também estudou nas Aulas 2 e 3 de Pratica
de Ensino 1, o que deve ser uma aprendizagem significativa. Se achar
necessario, retome a leitura desse contetido para realizacdo da atividade.

a) Marco condutista e métodos tradi-
cionais de alfabetizacdo.

b) Marco piagetianoeaprendizagem
significativa.

COMENTARIO

A relacdo entre os dois primeiros deve estar evidenciada na expectativa de

uma resposta correspondente ao estimulo, considerada satisfatéria para

quem aplica o método. Essa resposta pode ser obtida por condicionamento; o

objeto de conhecimento, porém, pode continuar sendo algo externo & crianga,

quando ele se modifica ou se apresenta em uma outra situacdo, a crianca

nédo o reconhece.

No segundo caso, a relacdo é expressa pela possibilidade de a crianca

internalizar o objeto do conhecimento, e tomd-lo como parte da sua estrutura

de pensamento. Ao apropriar-se do objeto, sua funcionalidade e suas

caracteristicas serdo reconhecidas pela crianga, que ird utilizd-lo em qualquer

situacdo, deflagrando, assim, uma aprendizagem significativa.
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CONTINUANDO...

A alfabetizacdo é um assunto que desperta o interesse de
diferentes areas, dentre elas a Psicologia e a Lingiiistica. Vocé j4 deve ter
ouvido falar de Psicolingiiistica e Sociolingiiistica, como teorias auxiliares
para a compreensio do que acontece no processo de alfabetizagio. Emilia
Ferreiro iniciou suas investigagdes pelo caminho da Psicolingtistica,
Ciéncia que se ocupa dos aspectos cognitivos envolvidos nos processos
de comunicagio.

No quadro a seguir, apresentamos um resumo dos principais

pontos abordados pela Psicolingtiistica e pela Sociolingiiistica.

Psicolingiiistica

Sociolingliistica

® ocupa-se dos aspectos psiquicos rela-
cionados a linguagem;

® estd ligada diretamente ao processo
de comunicacdo e as operacdes
mentais envolvidas nas atividades
comunicativo-verbais: fala, audicdo,
leitura e escrita;

® aprendizagem como processo inter-
no, disparado pela interacdo, ndo ape-

® atribui a linguagem uma funcéo essen-
cialmente social;

® o5 principais aspectos da relacdo entre
linguagem e sociedade se referem a
variedades linguisticas, norma padrdo
e erro;

® tem a lingua como objeto externo de
estudo;

® centra-se na analise do discurso;

nas com o objeto, mas também com os
demais sujeitos envolvidos no processo
comunicativo;

® organizacao social do comportamen-
to linguistico, que inclui o uso da lingua,
o . i . - as atitudes e o comportamento das

analisa a lingua em situacdes comu- pessoas em relacio a lingua e a seus
nicativas concretas, no contexto social USUATios.

em gue se encontra.

No preficio de um dos livros de Ferreiro (2001), editado no
Brasil (FERREIRO, 2001), a professora Delia Lerner, da Universidade

de Buenos Aires, diz:

Este é um livro sobre alfabetizacdo que contrariando habitos e expectativas, nao
traz para o leitor nem um novo método, nem novos testes, nem nada que se pareca
com uma solugao pronta.

0 que a autora nos oferece sao idéias a partir das quais torna-se possivel o que
ja era necessario: repensar a pratica escolar da alfabetizagéo. Sao reflexdes - as
vezes apaixonadas - sobre os resultados de suas pesquisas cientificas (p. 7).

A afirmacdo de Lerner nos oferece algumas pistas na direcdo da
compreensdo do trabalho de Ferreiro como uma contribui¢do para a
busca de novas alternativas ao processo de aprendizagem da leitura e da

escrita. Porém, sem que se tenha a pretensao de oferecer resposta unica,



uma solu¢do mdgica para a pergunta muito conhecida dos professores
das séries iniciais do Ensino Fundamental seria: como devemos ensinar
as nossas criangas a ler e a escrever?

A concepcao construtivista, ou o Construtivismo, como normal-
mente é conhecido esse estudo, é comumente utilizado no Brasil de maneira
equivocada, ou até mesmo maliciosa. Somente como forma de propaganda,
nao € dificil encontrar faixas nas portas de escolas com os dizeres “Trabalha-
mos com o método construtivista”. A pesquisadora afirma, veementemente,
sempre que lhe é perguntado como aplicar o Construtivismo, que nunca
desejou criar um método.

Alguns educadores, adeptos de modismos e que nao aprofundam, su-
ficientemente, seus estudos na area da educagao, preferindo repetir o que escutam
de outros colegas, ou o que léem em pequenas reportagens ou entrevistas,
apressam-se em apresentar pontos de vista sobre a proposta construtivista, sem
uma criteriosa avaliagdo do que é, efetivamente, o Construtivismo.

As escolas que, levianamente, buscam promocdo comercial no
termo "Construtivismo" acabam por cometer verdadeiras barbdries
com procedimentos didaticos, muitas vezes, prejudiciais as criangas.
Pela irresponsabilidade de a¢des mal compreendidas e mal planejadas,
os defensores dos métodos tradicionais, resistentes as mudangas que
ameacem o proprio “poder”, optam pelo comodismo de fazer tudo
igual, com menos custo e com menos trabalho, encontrando brechas para
tentar retroceder um processo de mudanga j4 iniciado e tio duramente
defendido por educadores conscientes de sua tarefa.

Outro ponto de resisténcia as mudangas propostas pela concep¢ao
construtivista é a pressdo do mercado editorial que, pressionado pela
queda nas vendas de sua “mina de ouro” - as cartilhas com muitas
paginas de exercicios de repeti¢io e manuais de instrucio — investe,
de diferentes formas, na volta dos métodos que tanto lhes renderam
dinheiro. A prova disso é o trecho de uma entrevista concedida por

Ferreiro a revista Nova Escola, edi¢io 143, junho/julho de 2001.

CEDERJ

35

AULA H MODULO 2



Alfabetizacao: Conteudo e Forma 1| Concepcdes epistemoldgicas da alfabetizacdo:
a perspectiva construtivista — 12 parte

Esse aluno de 6 ou 7 anos vai presenciar um ato quase magico. Vai escutar um idio-
ma conhecido e ao mesmo tempo desconhecido, porque a lingua quando escrita
é diferente. Essa é a melhor maneira de trabalhar, é muito melhor do que usar as
cartilhas e as familias silabicas.

Certa vez um editor brasileiro me acusou de estar arruinando o negécio de cartilhas,
e parece que ele tinha razao. Se tenho mesmo relacdo com a queda na producédo
desses livros, estou muito orgulhosa. Eles eram de péssima qualidade, horriveis, alguns
assustadores. Eram pura bobagem. Apesar disso, ha vinte anos parecia um sacrilégio,
no Brasil, dizer que a familia silabica ndo era a melhor maneira de trabalhar. Tenho
a impressao de que isso mudou e de que esse é um caminho sem volta. Para ensinar
a ler e escrever é necessario utilizar diferentes materiais. Um livro s6 nao basta. E
preciso utilizar livro, revista, jornal, calendario, agenda, caderno, um conjunto de
superficies sobre as quais se escreve (p.17).

Vocé pode encontrar esta entrevista na integra, concedida pela autora em 2003, no site da revista Nova Escola, onde é
possivel ouvir trechos, na voz de Emilia Ferreiro. O endereco na internet é: www.novaescola.com.br
Caso vocé ndo tenha acesso a internet em sua casa, podera usar os computadores do seu pdlo. Nao perca esta oportunidade!

COMO ENSINAR PELA VISAO CONSTRUTIVISTA?

Lucas, 4 anos 6 meses Juliana, 5 anos e 3 meses

As Aulas 8 € 9 apresentaram a histéria e a evolugio da escrita,

no caminho percorrido pela humanidade, até os dias atuais. Foi possivel
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compreender que a escrita € um sistema de representacio da linguagem.
No entanto, sabemos que a natureza do signo lingiiistico (a palavra) é
complexa. Afinal o que a escrita realmente representa?

e Representa diferencas nos significados?

e Representa a diferenga entre as propriedades de um objeto e
as de um outro?

Para ajudar nessa reflexdo, podemos pensar em um signo
lingiiistico qualquer, por exemplo: lata. O signo nos possibilita pensar
nas propriedades desse objeto, mas ele ndo representa o objeto em si,
pois cada um de nds, leitores, podemos pensar em uma lata diferente:
lata de leite em po, de refrigerante, de lixo, tantas latas quantas cada
um puder buscar em seu universo de imagens mentais formadas sobre o
significante lata. Por esse motivo, quando lemos ou ouvimos a palavra
lata, ndo pensamos em garrafa, sabemos que nio é disso que se trata.

Quando pensamos sobre essas questdes nos damos conta da
complexidade que envolve o processo de constru¢io do conhecimento.
Como nao considerar as hipOteses que as criangas possuem a respeito
da representagdo da escrita? Como ndo ouvir o que elas tém a nos dizer
sobre a forma como pensam as coisas que estao no mundo, a sua volta,
o tempo todo?

A partir da conscientiza¢do de que é necessario conhecer como ocorre
o processo de aprendizagem da crianga, precisamos, a seguir, buscar pistas
dos indicadores que nos permitirdo ter acesso a esse conhecimento.

Por onde comegar?

E preciso que se valorizem as producdes espontineas realizadas pela
crianga, pois sao elas os indicadores mais claros das exploracoes realizadas
para compreender a natureza da escrita. Nao se trata dos resultados de

uma copia, nem da solicitagao pré-determinada de um adulto.

Quando uma crianga escreve tal como acredita que poderia ou
deveria escrever certo conjunto de palavras, estd nos oferecendo um
valiosissimo documento que necessita ser interpretado e avaliado
(FERREIRO, 2001, p. 17).

Desde muito cedo, a criancga, ainda que em contato minimo, com
registros de escrita, sejam eles de jornais, placas, avisos ou andncios e,
independentemente da sua condi¢do socioecondmica, ela é capaz de

levantar hipéteses sobre esses registros. Cabe ao educador entender
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que saber algo sobre alguma coisa ndo significa expressa-lo de forma

socialmente esperada, ou escolarmente reconhecida.

QUER SABER O QUE ELE ESTA
ESCREVENDO? PERGUNTE-LHE.
FORA ISSO, SO TENTANDO

ADIVINHAR.

A forma tradicional de se olhar para a evolugio da escrita da cri-
anga fixava-se nos aspectos graficos dessa produgio; ou seja, naqueles
que tém rela¢do com a qualidade do traco, com a distribuigio espacial
das formas, com a orientacdo da escrita da esquerda para a direita,
com o movimento da escrita das letras e suas posi¢hes corretas, sem
espelhamento, por exemplo. J4 os aspectos construtivistas tém o olhar
voltado para a inten¢do, para o que se desejou representar e 0s meios
utilizados pelas criangas para criar diferenciagdes entre suas producdes.

No ponto de vista da teoria construtivista, a escrita infantil
segue uma linha de evolucdo surpreendentemente regular, mesmo que
em meios culturais diferentes, em diversas situacdes educativas e em
linguas distintas. As pesquisas realizadas em grupos variados de criancas,
em diferentes paises, revelaram que elas passam pelas mesmas etapas na
evolucao do pensamento e das hipdteses, para a construgao da escrita.
Nio foram encontradas, nesses estudos, mudancas na légica do percurso
em si; quer dizer, o percurso é o mesmo, independente do local em que
a criancga esteja ou do grupo social ao qual pertenca. A partir disso foi
possivel chegar a trés grandes etapas pelas quais as criangas passam.

Veja no quadro, a seguir, como Ferreiro apresenta essas etapas.

Ai podem ser distinguidos trés grandes periodos no interior dos quais cabem multiplas

subdivisoes:

¢ distincdo entre o modo de representacao iconico e ndo-iconico;

¢ 3 construgdo de formas de diferenciacdo (controle progressivo das varia¢des sobre
os eixos qualitativo e quantitativo;

¢ a fonetizacdo da escrita (que se inicia com um periodo silabico e culmina no periodo
alfabético) (FERREIRO, 2001, p. 19).



ATIVIDADE 2

A partir da perspectiva apresentada sobre os estudos de Emilia Ferreiro,
assinale com um X a alternativa que apresenta uma afirmacdo incorreta
sobre a concepcao construtivista.

a) A concepcao construtivista coloca no foco principal de sua teoria
a construcdo do processo de leitura e escrita, pelo ponto de vista
do pensamento da crianca, e as etapas pelas quais ela passa para
apropriar-se desse sistema de representagdo. O construtivismo nédo
é, nem nunca pretendeu ser, um método para ser aplicado em sala
de aula. Trata-se de um estudo sobre o percurso do pensamento da
crianca, na evolucdo da escrita.

b) A principal contribuicdo do construtivismo para a pratica do professor
é a possibilidade de criar alternativas de intervencao, procedimentos
didaticos que permitam a crianca avancar em seu processo de
construcdo do pensamento. A acdo pedagadgica passa a ser na direcao
do oferecimento de atividades que permitam o desequilibrio da etapa
em que a crianca se encontra para a etapa posterior.

¢) O construtivismo nos permite compreender as etapas pelas quais
as criangas passam na aprendizagem da escrita, possibilitando, assim,
a criacdo de novos métodos que nos permitam oferecer a crianca
exercicios que desenvolvam habilidades perceptivas e motoras. Pela
concep¢ao construtivista, cada crianca tem seu momento de aprender
e isso se dara independentemente da acao pedagdgica. Portanto tra-
balhar com o construtivismo é deixar que a crianga construa por si
mesma, sem a necessidade de nenhuma sistematizacdo do processo
de aprendizagem, por parte do professor.

RESPOSTA
A alternativa incorreta € a letra C. A crianca tem um percurso de aprendizagem;
porém, a intervengdo do professor é determinante na forma como ela vai ca-
minhar. O compromisso da prdtica em sala de aula deve ser o de oferecer
situagbes em que a crianca sinta-se desafiada a resolver problemas e buscar
diferentes formas de construir e reconstruir suas hipéteses sobre o sistema de
representagdo da escrita. Ao contrdrio dos freqiientes equivocos a que assistimos,
o construtivismo ndo propde que o professor assista, passivamente, ao processo
de aprendizagem.
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RESUMO

A concepcao construtivista de Emilia Ferreiro fundamenta-se na teoria de Jean
Piaget, no que diz respeito ao estudo da forma como a crianca pensa e constroi
seu percurso de aprendizagem da escrita. A principal contribui¢do para a pratica
é a possibilidade de compreender o processo da crianca e partir de suas hipéteses
para planejar as atividades e as intervencoes pedagodgicas. Dessa forma, o centro
do processo possa a ser, de fato, o aluno. O professor deixa de nortear sua acao
pela sua concep¢do do que seja melhor ou mais facil para a crianca, para ter
como ponto de partida o modo como a crianca organiza o seu pensamento para

expressar o mundo que a rodeia.

ATIVIDADE FINAL

Retome a leitura das alternativas da Atividade 2 e identifique, na afirmacdo daletra C,
a passagem que a torna incorreta. Sublinhe o trecho que identifica o erro e reescreva
a frase, transformando-a em correta. Caso vocé sinta dificuldade em fazé-lo, procure

a tutoria, a distancia ou presencial, para discutir a questao.

COMENTARIO
A alternativa deve ficar mais ou menos assim:
O construtivismo nos permite compreender as etapas pelas quais as crian¢as
passam na aprendizagem da escrita, possibilitando, assim, a criagdo de novas
alternativas de intervengdo pedagdgica, de acordo com a etapa do pensamento
em que a crianga se encontra. Pela concepgdo construtivista, cada crianga tem
um ritmo para aprender, dentro das etapas propostas, e o avango se dard a
partir da acdo pedagdgica. Portanto, trabalhar com o construtivismo é deixar
que a crianga construa por si mesma, porém com a interven¢do sistemdtica do

professor, durante o processo de aprendizagem.
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AUTO-AVALIACAO

Caso vocé tenha conseguido realizar as atividades propostas sem nenhuma dificuldade,
muito bom! Siga em frente com seus estudos. No entanto, se vocé ndo conseguiu
completar as atividades, ou percebeu alguma dificuldade para conclui-las, releia a aula
e procure a tutoria. As Aulas 14 e 15 sdo a continua¢do da concepgao construtivista de
alfabetizacao; por esse motivo, vocé ndo pode prosseguir com duvidas ou dificuldades.

Fique atento!

INFORMACOES SOBRE A PROXIMA AULA

Nas préximas aulas estudaremos os diferentes niveis de evolu¢do da escrita pelos

quais passam as criancas, segundo a concepcdo construtivista.
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Concepcodes epistemoldgicas
da alfabetizacao: a perspectiva
construtivista — 2° parte

Esperamos que, apds o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

e Descrever os niveis pré-silabico e intermediario |,
pelos quais a crianga passa, na construgdo da
aprendizagem da escrita, segundo a Psicogénese
da Lingua Escrita.

e Apresentar o percurso de consolidacdo da teoria
construtivista, segundo sua autora, Emilia Ferreiro

Meta da aula

Apresentar as etapas de construcao
do pensamento da crianca, para a
aprendizagem da leitura e da escrita,
segundo Emilia Ferreiro.

Pré-requisitos

Esta aula é uma continuacao da Aula 13,
que, portanto, deve ser relida. Se vocé

tiver alguma dificuldade em relacdo aos
conceitos trabalhados na Aula 13, procure a
tutoria. Nao prossiga com duvidas, pois elas
podem comprometer a sua

compreensao da Aula 14.
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Buscando a consolidacao dos processos de aprendizagem da leitura e da escrita,
as praticas pedagdgicas de Alfabetizacdo vém dirigindo sua atencao para os
estudos da Linguagem e da Cognicao, fundamentando-se no Construtivismo,
no Socioconstrutivismo, na Psicogénese da Lingua Escrita, na Analise do Discurso
e na Linguistica.

Na Aula 13 falamos sobre o Construtivismo, fundamentado em estudos de Jean
Piaget. Daremos continuidade, nesta aula, apresentando os niveis, ou etapas
de desenvolvimento da escrita, segundo Emilia Ferreiro.

A abordagem apresentada por Emilia Ferreiro evidencia que a aprendizagem
da escrita ocorre em etapas, da mesma forma que Piaget apresentava, em seus

estudos, o desenvolvimento da crianca.

O PERCURSO DE APRENDIZAGEM

As criancas costumam apresentar logo cedo, salvo algum problema
de natureza fisica ou neuroldgica, um relativo dominio das estruturas da
fala. Préximo aos quatro anos, uma crianca que conviva com adultos
falantes da lingua materna consegue expressar pensamentos, sentimentos
e emogdes por meio da fala. Aos cinco, a estrutura logica do pensamento
lhe permite enunciar periodos completos, com absoluta coeréncia e
organizacdo. Independentemente da classe social, a crianga fala de
acordo com a légica da seqiiéncia. Por exemplo: por mais que a crianga
esteja em um ambiente desfavorecido, onde o vocabuldrio e o repertério

de palavras sejam restritos, ela ndo fala "Janela a aberta estava", mas



sim "A janela estava aberta". Por mais simples que seja a frase, a ordem
logica esta garantida. A escola ndo precisa ensind-la a falar, do ponto
de vista da constru¢io do pensamento. Na educacido infantil, a escola
ocupa-se de ampliar as possibilidades e as habilidades necessarias para o
desenvolvimento da linguagem.

Apresentamos, a seguir, um quadro dos niveis de desenvolvimento do

pensamento da crianga na aprendizagem da escrita, segundo Emilia Ferreiro.

Niveis de desenvolvimento

Nivel 1 - pré-silabico

Nivel 2 — intermediario |

Nivel 3 - silabico

Nivel 4 — intermediario Il ou silabico-alfabético

Nivel 5 — alfabético

Iniciaremos o estudo de cada um dos niveis descrevendo as carac-
teristicas principais, reveladas pelo comportamento das criancas, quando
estimuladas a expressar suas hipdteses sobre o sistema de representacio,

a partir de atividades que permitam a escrita espontanea.

NIiVEL 1 - PRE-SILABICO

Quando a crianga possui acesso aos meios que permitam seu
desenvolvimento, seja em casa, seja na escola, normalmente o desenho
torna-se uma atividade da qual ela se ocupa, por bastante tempo, desde
cedo (aproximadamente 2 anos).

Fase pictorica: De inicio, a crianca desenha simplesmente pelo prazer
do movimento e da atividade em si. Durante seu desenvolvimento, ela
percebe, em determinado momento, que alguns tracos podem representar
ou significar alguma coisa; comeca, entdo, a desenhar objetos e formas
que conhece, que fazem parte de seu mundo. Para desenhar, a crianga
nao necessita ter o objeto diante de si, faz de memoria, representa-o pelo
que conhece dele, pela representa¢iao que faz mentalmente.

Fase grafica primitiva: Os desenhos vao se tornando linguagem
escrita, de fato, pois a criang¢a comega a inventar "sua propria escrita".
Ela utiliza simbolos que conhece, pseudoletras, misturadas, as vezes,
com letras e nimeros que visualiza em seu ambiente ou, ainda, bolinhas,
riscos, linhas tortas. Muitas vezes ja aparecem, em seus ensaios, nogoes

de linearidade, presentes na escrita.
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FASE PRE-SILABICA

Na fase pré-silabica propriamente dita, a crianca percebe a
diferenca entre letra, nimero e desenho. Ela reconhece o papel das
letras na escrita, tem a idéia de que essas servem para escrever, mas nao
sabe bem como isso acontece. A impressdo que a crianca tem € de que
a ordem das letras nao faz diferenca em seus "escritos". Ela mistura as
letras que conhece para escrever qualquer coisa, pois para ela a escrita

nao é estavel.

No que diz respeito a interpretacdo da escrita, esta claro que, neste nivel,
a intencdo subjetiva do escritor conta mais que as diferencas objetivas no
resultado: todas as escritas se assemelham muito entre si, 0 que ndo impede
que a crianca as considere como diferentes, visto que a intengao que presidiu
a sua realizagdo era diferente (se quis escrever uma palavra num caso, € a
outra palavra no outro caso) (FERREIRO, 1995, p. 183).

Nesse ponto, a crianga espera que a escrita dos nomes das
pessoas seja correspondente ao seu tamanho ou a sua idade. Da mesma
forma acontece com os objetos e sua representacio. Veja os exemplos

a seguir:

)

N
( Borboleta ]
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Ao mostrarmos as duas etiquetas para as criangas com 0s nomes
dos desenhos — BOI e BORBOLETA - pedindo que coloquem o nome
abaixo do desenho correspondente, a probabilidade de colocarem a
etiqueta boi em borboleta e vice-versa, nessa etapa do desenvolvimento
da escrita, é muito grande. Muitas se surpreendem quando mostramos
que estao enganadas e que a palavra boi é a pequena. A pergunta que se
segue, quase inevitavelmente, € : "Como pode estar escrito boi ai, nessa
palavra tao pequena, se o boi é tdo grande?"

Para vocé compreender a surpresa da crianga diante do registro
escrito de nomes proprios, transcrevemos, a seguir, um didlogo de
Bernardo, de 4 anos e 2 meses, com sua professora.

— Meu nome é Bernardo, e se escreve assim : Bernardo. Eu nao
sei escrever Davi, o nome do meu pai. S6 sei que comeca com esta
letra (escreve a letra D no mesmo papel). Vocé escreve o nome dele pra
mim?

A professora escreve Davi bem abaixo do nome do menino.
Quando termina, ele, espantado, diz:

— Acho que estd errado, porque ele é maior do que eu, entdo, o

nome dele tem de ser maior do que o meu.

BERNARDO
DAVI

Também podemos apresentar como caracteristicas deste nivel:

® 2 impressdo de que sé existe a possibilidade de escrita de
substantivos;

e dificuldade das criangas para escrever artigos ou verbos;

e auséncia de preocupacio ou de percepcao da correspondéncia

entre fonema e grafema;
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® nio-reconhecimento do valor sonoro convencional, ou seja,

nao existe, para a crianca, a correspondéncia entre a letra « a »

e o som /a/.

Pode-se, entdo, imaginar o que se passa pela cabeca da crianca
pré-silabica quando iniciado seu processo de alfabetizacdo pelo A, E, I,
0, U, simplesmente pela tentativa de percep¢ao dos sons e da visualizagdo
das letras e das silabas dobradas, Lald, Mimi, Fafi etc.

A dificuldade surge em fun¢io da inadequacio da atividade frente
a etapa do pensamento em que a crianga se encontra. A escolha se dava,
até entao, nos métodos tradicionais, pela perspectiva do que era facil para
o adulto. A partir dessa compreensio, o que se oferece para a crianga vai
se modificando, de acordo com a etapa da constru¢do do pensamento em
que ela se encontra. Mais adiante, apds o estudo teérico dos diferentes
niveis, veremos como fazer isso na pratica.

Vamos refletir sobre o que foi lido e organizar as idéias?

Agora, que tal um pouquinho de a¢io?

ATIVIDADE 1

Observe os desenhos abaixo e escreva a provavel etapa do pensamento em
que a crianga se encontra, em cada um deles, a partir das caracteristicas
descritas até aqui, no nivel 1.
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COMENTARIO
O desenho (a) ¢ de uma crianca que estd no inicio do processo de diferenciacdo
do desenho e da escrita. Comega a perceber que os tracos diferem e que as
funcées também ndo sdo as mesmas.
No desenho (b) jG se pode perceber a presenca de letras. A crianca utiliza
um repertdrio conhecido de letras do seu nome, dos nomes de colegas e de
pessoas da familia, para escrever as coisas que deseja.
Pode-se perceber, também, a preocupacdo em escrever com muitas letras
diferentes e organizadas de diversas maneiras, tal como descrito na primeira
parte de nossa aula.

Atencao! Cuidado!

Nao se trata de, a partir do que a crianca faz, estabelecer um diagnéstico
preciso da etapa em que ela se encontra na construcao do pensamento. Nao
podemos usar o reconhecimento das etapas como se fosse um diagnéstico
de alguma patologia, buscando assim, o melhor « remédio » ao perceber
0s sintomas.

Aidentificacdo do nivel de pensamento da crianca deve permitir ao professor
a criacdo de atividades que oferecam a possibilidade do surgimento de
conflitos cognitivos. A funcao dos conflitos consiste na desestabilizacdo das
hipdteses formuladas pela crianca para prosseguir na construgdo de seu
processo de aprendizagem da escrita.

NiVEL 2 - INTERMEDIARIO |

A fase intermedidria I caracteriza-se por um conflito. A crianga foi
provocada a repensar sobre a certeza do nivel pré-silabico e fica sem saida,
pois ainda ndo consegue entender a organiza¢io do sistema lingtiistico. Geral-
mente ha a negagio da escrita, pois o aluno diz que "nao sabe escrever".

As caracteristicas gerais dessa etapa sdo:

e Inicio de uma busca de correspondéncia entre a letra e seu

valor sonoro. A crianca usa e jd conhece alguns valores sonoros
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convencionais, além de trechos de palavras. Ao pedir que ela
escreva abacaxi, por exemplo, ela escreve AMERAL Justifica sua
escrita dizendo que comega com A e termina com 1.

® Percep¢do de uma certa estabilidade exterior das palavras (a
crianga percebe que sdo necessarias formas fixas e estaveis), sabe
que o nome MARINA tem duas letras A, mas confunde-se na
hora de coloca-las.

Sobre a questao dos nomes préprios, Ferreiro nos mostra o quanto

eles sao importantes na construgdo desse percurso:

No curso deste desenvolvimento a crianca pode ter tido a
oportunidade de adquirir certos modelos estaveis de escrita, certas
formas fixas que é capaz de reproduzir na auséncia do modelo.
Destas formas fixas, o nome proprio é uma das mais importantes
(se ndo for a mais importante). Falamos de formas fixas porque,
como veremos, a crianga deste nivel tende a rejeitar outras possiveis
escritas de seu nome que apresentem as mesmas letras, mas em outra
ordem. Porém, a correspondéncia entre a escrita e o nome é ainda
global e ndo-analisdvel: a totalidade que constitui esta escrita faz-
se corresponder outra totalidade (0 nome correspondente), mas as
partes da escrita ainda ndo correspondem a partes do nome. Cada
letra vale como parte de um todo e nao tem valor em si mesma.
(Isto se verd mais claramente quando analisarmos em detalhe as

condutas relativas ao nome proéprio.) (1995, p.190).

Algumas vezes, nao se percebera, de imediato, essa transi¢do, pois a
desestabilizagio, apesar de importante para que se alcance a etapa seguinte,
pode aparentar uma regressdo, a crianga podera sentir-se insegura.

Vamos fazer uma pausa na leitura e realizar mais uma atividade
que permita organizar suas idéias, para depois seguir adiante com a

descri¢ao dos proximos niveis.



ATIVIDADE 2

Procure uma professora responsavel por turma de Educacao Infantil (criancas
de mais ou menos 5 ou 6 anos de idade) e solicite-lhe dois trabalhos de
alunos para que vocé possa verificar e registrar:

1. o tipo de metodologia utilizada pela professora;

2. se os trabalhos permitem a identificacdo da etapa da construcdo do
pensamento em que a crianca se encontra e, em caso afirmativo, registre-a;
3. se a professora, em sua pratica docente, faz uso do conhecimento sobre
os niveis propostos por Emilia Ferreiro.

COMENTARIO
Essa é uma atividade diagndstica com o objetivo de verificar se vocé é capaz
de identificar se o professor observado conhece e utiliza os estudos de Emilia
Ferreiro na prdtica docente.

RESUMO

Ainda muito cedo, a crianca que nao apresenta qualquer problema de natureza
fisica ou neuroloégica costuma ter um relativo dominio da estrutura da fala. Ainda
que oriunda de camadas sociais usuarias de um repertorio restrito de palavras, a
crianca, desde muito pequena, ja é capaz de construir frases com uma certa légica.
Este fato revela, portanto, que, do ponto de vista da construcao do pensamento,
ndo cabe a escola ensinar essa crianca a falar, mas ocupar-se de ampliar as possibi-
lidades e as habilidades necessarias para o desenvolvimento da linguagem.
Quanto ao desenvolvimento do pensamento da crianca na aprendizagem da
escrita, Emilia Ferreiro apresenta cinco niveis : o pré-silabico, o intermediario |, o
silabico, o intermediario Il ou silabico-alfabético e o alfabético.

No nivel pré-silabico, por volta dos dois anos de idade, é comum a crianca gastar
um bom tempo desenhando e, em certo momento, perceber que alguns tragos
podem representar ou significar alguma coisa, comecando, entao, a desenhar a
partir da representacdao mental que possui de formas e de objetos conhecidos. Ela
mistura as letras que conhece para escrever qualquer coisa, e, nesse ponto, a crianca
espera que a escrita dos nomes das pessoas e dos objetos sejam correspondentes
a sua idade e ao seu tamanho.

O nivel intermediario | € marcado pelo conflito de transicao entre os niveis pré-
silabico e silabico. Nesse momento, a crianca busca a correspondéncia entre a
letra e seu valor sonoro, percebendo que ha uma certa estabilidade exterior nas
palavras, como, por exemplo, a repeticdo de uma determinada letra em uma

mesma palavra.
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ATIVIDADE FINAL

O texto que vocé vai ler agora é um trecho da entrevista de Emilia Ferreiro
concedida a revista Nova Escola, edicdo n° 143, da Editora Abril, de junho/julho de

2001. Vocé teve a oportunidade de ler outra parte desta entrevista na Aula 13.

NE: Com relacao as etapas de desenvolvimento, vocé cré que sua importancia ja

foi assimilada?

Emilia: Num primeiro momento, houve apenas a troca de rétulos. Os fracos
passaram a ser chamados de pré-sildbicos. Os que estavam no meio do processo
eram os silabicos, e os que eram fortes foram classificados como alfabéticos.
Alguns anos depois ficou mais claro que os rétulos novos permitiam ver, de outra
maneira, o progresso das criancas, eles mostravam que elas estavam aprendendo. E
desesperador estar diante de um aluno e dizer “ele ndo sabe”, “ele ainda ndo sabe”.
Quando se pode visualizar as mudangas como um progresso na aprendizagem, tudo
muda. Primeiro porque o esforco de aprender é reconhecido; segundo, porque

ha a satisfacdo de ver avancos onde antes ndo se enxergava nada.

A partir da leitura do trecho da entrevista de Emilia Ferreiro, utilize os quadros
da direita para completar as afirmacdes expressas nos quadros da esquerda, de

forma que as frases se tornem coerentes com o que foi estudado nesta aula.

Quadro 1

O professor precisa
compreender as etapas
do desenvolvimento do —
pensamento da crianca
porque...

Quadro 2

As hipdteses que as
criangas expressam na
escrita espontanea sao >
o ponto de partida
para...
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Quadro 1

A importdncia do professor possuir o conhecimento dos niveis de pensamento da
crianga reside no fato de que o planejamento das atividades e das estratégias
de intervencdo poderd ser articulado a partir do que a crianca expressa e ndo
do que o professor supbe que seja necessdrio por seu préprio julgamento.
Quadro 2

Definir o tipo de atividade que serd oferecida ao aluno com o objetivo de
desestabilizar as hipdteses com conflitos cognitivos que permitam & crianca
prosseguir em seu processo de aprendizagem.

AUTO-AVALIACAO

Monte um resumo em tépicos, ou seja, coloque em frases, com suas palavras, as
caracteristicas principais dos niveis de desenvolvimento apresentados, de forma

que elas permitam expressar o que vocé compreendeu sobre cada um deles.

Caso vocé encontre alguma dificuldade, procure a tutoria e discuta suas

questoes.

INFORMACAO SOBRE A PROXIMA AULA

A Aula 15 apresentara os proximos niveis de desenvolvimento da construcdo da
escrita. Vamos caminhando com calma para vocé ter a oportunidade de rever as

informacgoes e os conceitos, e compreendé-los.
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Meta da aula

Apresentar as etapas de construcao
do pensamento da crianca, para a
aprendizagem da leitura e da escrita,
segundo Emilia Ferreiro.

Esperamos que, apds o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

e Descrever os niveis silabico, intermediario Il (ou
silabico-alfabético) e alfabético, pelos quais a
crianga passa ha construcdo da aprendizagem da
escrita, segundo a Psicogénese da Lingua Escrita.

Pré-requisitos

Estamos quase chegando ao final do
percurso de apresentacao dos estudos de
Emilia Ferreiro. Respire fundo, faca uma
breve revisdo no contetido das Aulas 13 e
14, e siga em frente!
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Na Aula 14, estudamos os primeiros niveis de desenvolvimento do pensamento
da crianca na construcao da escrita. Agora, para concluir o nosso estudo sobre
a Concepcao Construtivista de Alfabetizacdo, vamos conhecer outros trés
niveis considerados por Ferreiro: o nivel 3, chamado nivel silabico, o nivel 4,

intermediario Il ou sildbico-alfabético, e o nivel 5, alfabético.

NIVEL 3 - SILABICO

Ao chegar a este nivel do desenvolvimento de seu pensamento, o
silabico, a crianca sente-se bastante confiante, pois acredita ter descoberto
uma légica estavel para a escrita. Ela conta os « pedagos » das palavras
de acordo com a correspondéncia sonora, ou seja, para cada silaba ela
coloca no papel uma letra correspondente. A no¢io de que cada silaba
corresponde a uma letra pode acontecer com ou sem o valor sonoro
convencional, isto é, a crianca pode, por exemplo, escrever CAMELO das
seguintes maneiras: AEQj; ou ndo seguir o valor convencional e escrever:
LXO. Nesta etapa, a crianca acredita que resolveu o problema da escrita,
mas percebe que os adultos ndo conseguem ler o que ela escreveu.

As caracteristicas gerais do nivel sildbico s3o:

e aceitacdo das palavras com uma ou duas letras, mas ainda

apresentando uma certa hesitacdo. Algumas vezes, depois de

escrever a palavra, a crianca coloca mais letras para tentar
compensar a falta de algumas delas, segundo suas hipdteses;

e possibilidade de convivéncia com a hipdtese de quantidade

minima de letras;

e falta de defini¢ao das categorias lingtiisticas (artigo, substantivo,

adjetivo etc.);

e sonorizac¢io ou fonetizacao da escrita, o que nao aparecia nos

nivels anteriores.



Figura 15.1: A Claudinha foi para os Estados Unidos.

NIiVEL 4 - INTERMEDIARIO Il OU SILABICO-ALFABETICO

Por se tratar de um nivel que marca a transicdo entre o esquema
silabico — a ser abandonado — € 0 esquema alfabético — a ser construido
o nivel intermediario II (ou sildbico-alfabético) é mais um momento
de conflito. A crianca se vé diante da necessidade de negagdo das suas
hipéteses de escrita, ndo tendo, efetivamente, construido o conhecimento
do sistema lingtiistico.

A crianca, ao perceber que nenhuma das suas hipoteses de escrita
pode ser lida pelo adulto e, conseqiientemente, concluindo que nio sabe
nada, divide sua angustia com o professor, que, por sua vez, frustra-se
em seus esforgos para alfabetizar o aluno.

O momento em que a crianga percebe que usa as mesmas
combinacdes, constituidas apenas por vogais, para representar palavras
diferentes e, ainda, que ninguém consegue
ler o que ela escreve, deve ser tomado como
indicativo para que o professor proponha
atividades individuais ou em grupo que
a levem a observar as diferencas entre a
sua escrita e a escrita alfabética. A titulo
de ilustracio, apresentamos, ao lado, um
quadro comparativo da escrita infantil e da

escrita adulta.

Figura 15.2: A Claudinha foi para os Estados Unidos.
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weene BULENC N ETig . O valor sonoro ganha relevincia, e a
NGV i V”I‘\‘TDP RA 0 e A TRBOTZZ 0D ) ’ .
- oW % crianga passa a acrescentar outras letras as

palavras, principalmente ao inicid-las. Observe

o exemplo ao lado.
Vamos fazer uma pausa para orga-
nizar NOSsOS CONCEItOs € Ver como estamos

caminhando?

Figura 15.3: A Claudinha viajou para os Estados Unidos.

ATIVIDADE 1

Releia a Aula 14 e a 15 até aqui. Deixe o livro perto de vocé, mas fechado.
Escreva no quadro abaixo, com suas palavras, como vocé compreendeu cada
nivel. Como se estivesse fazendo um resumo do estudo de Emilia Ferreiro,
para entregar a uma colega que ainda ndo conhece bem essa teoria e deseja
ler um breve texto (sério e correto) sobre o assunto.

Experimente!

Nivel Resumo
1.

COMENTARIO
Esteja atento ! Resumir ndo é copiar o texto. Observe se o seu resumo contempla
as principais caracteristicas dos diferentes nives.
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NIiVEL 5 - ALFABETICO

No nivel alfabético, a escrita infantil é reveladora de duas
caracteristicas: a primeira, que a crianga ja se apropriou do conhecimento
da correspodéncia grafofonémica; e a segunda, que ela ja reconhece
valores sonoros menores do que a silaba.

Embora a crianga ja seja capaz de reconstruir o sistema lingtiistico
e de compreender sua organizagio, conseguindo ler e representar
graficamente o seu pensamento, sua escrita é fonética e, portanto, ha
dificuldades a serem superadas na dire¢io de uma escrita ortografica.

Reconhecendo a distin¢do entre letra, palavra e frase, pode ocorrer
que a crianga ainda nao divida, a Gltima, gramaticalmente, ou seja, que
proceda a divisao de acordo com o ritmo frasal. Tomemos como exemplo
desta hipotese o seguinte modelo de frase: «ogarotu comprum gatu.

As caracteristicas gerais do nivel alfabético sdo:

e compreensao da logica da base alfabética da escrita;

e conhecimento da correspondéncia grafofonémica;

¢ reconhecimento do fonema como unidade minima;

e capacidade de distinguir letra, palavra e frase.

Consideramos muito importante contar para vocés como foi realizada a atividade que permitiu as criancas a producao dos
trabalhos mostrados nas Figuras 15.1, 15.2 e 15.3. Acreditamos que esse breve relato ajudara a compreender a necessidade
da contextualizagdo do trabalho e ndo apenas pedir que escrevam com palavras sem significado real e concreto.

Vale a pena ler! No6s aprendemos muito e sempre com a pratica dos colegas.

Essa experiéncia confirma a importancia atribuida ao habito de registrar o que fazemos, nas quinze aulas de Pratica

de Ensino 1.

La vai!

A professora de uma determinada turma de criangas com
idade entre 5 e 6 anos costuma levar o jornal, diariamente, para a
sala de aula. Sempre que pode, apresenta para eles as manchetes
e titulos de matérias, sobre assuntos diversos, e pede que eles
escolham a noticia que querem ouvir. Algumas vezes organiza a
turma em grupos e pede que eles leiam uma noticia. As noticias
entregues aos grupos devem ser sempre acompanhadas de fotos para

que eles tenham apoio para realizar inferéncias e antecipagoes.
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Em uma dessas ocasides, a turma inteira se interessou por
noticias sobre os acontecimentos recentes nos Estados Unidos e sobre
a guerra com o Iraque e demonstraram muita curiosidade para saber
informacdes sobre os EUA. A professora recolheu material em revistas
e jornais, e levou a turma até a biblioteca. As criangas, em duplas ou
em grupos, foram registrando os dados que conseguiram coletar. Em
um determinado momento, surgiu o assunto sobre a Disneylandia,
e as criangas ficaram ainda mais curiosas.

A professora lembrou-se de uma amiga, professora de inglés,
que havia feito uma excursdo para Disney ha alguns anos. Nio teve
duvidas e pediu que a amiga fosse até sua sala com as fotos para
ser entrevistada pela turma. A partir desse momento, a professora
organizou com a turma os passos para receber a visita. Eles listaram
0 que queriam perguntar, escreveram, selecionaram e corrigiram as
perguntas que seriam lidas no dia da visita e prepararam a sala com
todos os registros das informacdes que tinham conseguido com suas
pesquisas, ilustracoes e figuras.

No dia da entrevista foi um alvoroco. Qual é a crianca que
nao gosta de movimento? A turma fez bonito. A entrevista foi
conduzida pelas criangas, registrada em video e gravador. Os alunos
se deliciaram com as fotos, tiveram cuidado com elas porque isso
havia sido combinado como regra com a professora. A professora
apenas mediou e organizou o trabalho.

Depois dessa vivéncia, as criangas queriam muito escrever
e registrar aquele momento. A professora alimentou o 4nimo da
turma pedindo que escrevessem, individualmente, uma frase sobre
0 que ouviram.

Os trabalhos que estdo nesta aula, nas referidas figuras, sdo
de trés criangas dessa mesma turma em momentos diferentes da
construc¢do do pensamento para a escrita.

A frase representada é: A Claudinha foi para os Estados
Unidos.

Claudinha, é a forma como chamaram carinhosamente a
entrevistada, prof® Claudia, e na tltima frase, da Figura 15.3, a crianca

substitui a palavra foi pela palavra vigjou.



As hipoteses apresentadas dizem respeito a trés niveis
diferentes. Por esse motivo a interacao entre as criancas é
fundamental no processo de aprendizagem, porque um desequilibra
a hipétese do outro.

Depois de todas essas atividades, a professora da turma deu
continuidade ao trabalho recolhendo e apresentando antncios,
rotulos e cardapios, repletos do que chamamos “americanismos”,
ou seja, palavras da lingua inglesa ja incorporadas ao nosso idioma
€ a0 nosso cotidiano, como, por exemplo: hot-dog, cheeseburger
(escrito das mais diversas maneiras), milkshake e tantos outros que
podem ser colhidos no vocabulério cotidiano das proprias criancas.
Em seguida, abriu caminho para o questionamento da dominagao
cultural e da desvalorizacao dos elementos da nossa cultura. Outras
pesquisas, outros registros seriam iniciados, desenvolvendo de fato
0 espirito critico e as habilidades de leitura e escrita de diferentes
tipos de texto.

Para nos deixar ainda mais estimulados a acreditar que fazer
diferente é possivel, a professora ja estava preparando um projeto
subsequiente sobre cultura popular, para dar seguimento ao assunto,
pois tinha certeza de que, a partir dos questionamentos feitos as
criancas, seria ressaltada a necessidade de valorizacdo da nossa

cultura, frente a pressdo dos americanismos.

Faz-se necessario explicar o motivo dessa expressao para que nds, educadores,
possamos ser os primeiros a favorecer a transformacdo dos valores da nossa
sociedade.

CULTURA POPULAR - até poucos anos atras, chamavamos as manifestacoes
populares da nossa cultura de Folclore, palavra oriunda da expressao, em
uma forma antiga do inglés, Folk lore: folk (povo) e lore (saber). Criada por
William John Thoms - arquedlogo inglés -, quando, no dia 22 de agosto
de 1846, publicou uma carta no jornal O Ateneu, de Londres, mostrando a
necessidade da existéncia de um vocabulo destinado a denominar o estudo
das tradi¢des populares inglesas. Desde a data da publicacdo da carta, o
dia 22 de agosto passou a ser comemorado no mundo inteiro como o Dia
do folclore .

0 termo “folclore” vem sendo substituido pela expressao “cultura popular”
com o objetivo de valorizacdo desse saber do povo, desconstruindo
preconceitos antigos de que as manifestagdes de folclore seriam sempre
de menor valor, ou inferiores as manifestacdes culturais consideradas de
elite ou de qualidade superior.

Dessa forma, estariamos possibilitando com o termo “cultura popular” a possibili-
dade de percepcao de que ndo se trata de atribuir valores as diversas manifesta-
¢Oes culturais, mas de reconhecer sua legitimidade, apesar das diferencas.
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RESUMO

O nivel silabico se caracteriza pela descoberta, por parte da crianca, da
correspondéncia grafofénica presente na escrita e pela atribuicdo de um valor
sonoro a cada silaba.

O intermediario Il ou silabico-alfabético é o nivel marcado pelo conflito cognitivo
vivido pela crianca na transi¢do do nivel silabico para o alfabético.

O nivel alfabético é caracterizado pela apropriacdo do conhecimento do sistema
lingUistico e de sua organizagdo e, ainda, pelo reconhecimento da distincdo entre

letra, palavra e frase.

Lembre-se sempre de que a Concepcdo Construtivista NAO E UM METODO nem pressupde a criacdo de atividades com
palavras que ndo facam parte do contexto com o qual o professor esta trabalhando, apenas para verificar em que nivel a
crianga esta ou para provocar, artificialmente, uma possivel transi¢do de um nivel para outro.

Nao planeje atividades fechadas com respostas definidas como certas ou erradas. Proponha atividades que tenham sempre
sentido, significado dentro de um contexto, como no caso da experiéncia relatada. E a partir desse tipo de envolvimento,
e da interacdo entre as criancas, que as hipdteses serdao desequilibradas e reequilibradas em um verdadeiro processo de
construcao.

Nao use palavras com silabas repetidas, que ndo foram anteriormente vistas pelas criancas em histdrias, jogos, noticias lidas
em algum momento da atividade cotidiana, apenas com o objetivo que ela perceba a correspondéncia silabica e passe,
por exemplo, do nivel pré-silabico para o silabico. Ao fazer isso, vocé estara reduzindo a riqueza das informagdes que a
crianga poderia descobrir a mera técnica, da mesma forma que os métodos mecanicistas.

ESTEJA ATENTO E ABERTO AO NOVO. CONFIE E APOSTE SEMPRE NA CRIATIVIDADE QUE VOCE JA TEM. BASTA TER CORAGEM
DE ORGANIZAR, PLANEJAR E OUSAR PARA FAZER FUNCIONAR!

ATIVIDADE FINAL

Essa atividade ndo é exatamente a continuacéo da Atividade 1, pois |4 foi pedido
que vocé fizesse um resumo em forma de texto. Desta vez vocé devera fazer uma

sintese em topicos.

Construa, agora, um quadro completo, com uma sintese, em topicos, que
Ihe permita definir e pontuar as principais caracteristicas dos cinco niveis de
desenvolvimento do pensamento da crianga na construc¢ado da escrita, apresentados
nas Aulas 14 e 15.

COMENTARIO
O seu quadro deve apresentar uma sintese da defini¢do e eleger, pelo menos,
duas caracteristicas marcantes de cada um dos cinco niveis de desenvolvimento

do pensamento da crian¢a na construgdo da escrita.
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AUTO-AVALIACAO

AULA ﬁ MODULO 2

Se vocé conseguiu construir o quadro, definindo e resumindo, com suas palavras,
e sem qualquer dificuldade, prossiga com a leitura da préxima aula. Caso tenha
encontrado dificuldades na realizacdo da Atividade Final, ndo prossiga sem antes
procurar a tutoria e levar suas questdes para discussdo. E muito importante que vocé
esteja seguro de sua compreensao da Concepcao Construtivista de Alfabetizacao,

pois a consideramos fundamental no percurso desta disciplina.

INFORMAGCOES SOBRE A PROXIMA AULA

A Aula 16 apresentara a relacdo da Concepcao Construtivista de Alfabetizacdo
com a pratica docente do alfabetizador. Mesmo ndo se constituindo um método,
o estudo de Emilia Ferreiro apresenta principios que permitem a elaboracdo de
intervencdes pedagdgicas. Atividades adequadamente planejadas pelo professor
passam a favorecer o desenvolvimento do pensamento da crianca na construc¢do
de um processo de aprendizagem, na perspectiva da apropria¢do do sistema

linguistico e ndo apenas na do dominio mecanico de seu funcionamento.
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Abordagens
tedrico-metodoldgicas
da alfabetizacao -
praticas alfabetizadoras
construtivistas

Meta da aula

Propor uma reflexao sobre a relagdo entre
0 construto tedrico, desenvolvido pelos
pesquisadores construtivistas, com a
organizacao de procedimentos didaticos
orientados a partir desse paradigma.

Esperamos que, apds o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

e Estabelecer relacbes entre a proposta teorica
psicogenética, desenvolvida por Piaget e Emilia
Ferreiro, e os estudos voltados para a pratica de
ensino em uma abordagem construtivista.

e Analisar a proposta construtivista a partir da
relacdo ensino-aprendizagem demonstrada
por meio da experiéncia p6s-piagetina do
GEEMPA (Grupo de Estudos Sobre Educacao
Metodologia de Pesquisa e A¢ao).

e Apresentar uma visao critica da pratica
construtivista no contexto educacional.

Pré-requisito

Vocé podera relembrar alguns conceitos
sobre o processo de producao de
conhecimento nas aulas de Fundamentos

e Didatica. L& vocé encontrara diversas
consideragoes a respeito de como 0 homem
vai construindo relagdes e produzindo
novos saberes. Aproveite para refletir um
pouco mais sobre os postulados de Piaget e
Emilia Ferreiro que vocé leu

nas Aulas 13 e 14.
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— praticas alfabetizadoras construtivistas

Toda pratica social esta relacionada com uma visdo de mundo e uma concepcao
de homem construidas pelos sujeitos que vivem em determinado momento da
histéria. Como vimos, durante muito tempo acreditou-se que o processo de ensino-
aprendizagem estava calcado na cépia e na assimilacdo de contetidos a partir da
gradacao do mais simples para o mais complexo, sob a 6tica do adulto. Nessa
perspectiva, as atividades voltadas para o ensino da leitura e escrita centravam-se
em exercicios de repeticdo e na memorizacao de fragmentos silabicos apresenta-
dos em uma dada sequiéncia. Vendo o sujeito aprendiz como uma “tabula rasa”, a
acao pedagdgica centrou-se na concepcao de ensino ditada pelo método e no uso

eficiente das cartilhas que guiavam os passos do professor.

ALFABETIZACAO EM UMA ABORDAGEM CONSTRUTIVISTA:
NAO TEM METODO, MAS TEM PRINCIPIOS

A concepgao de sujeito ativo, proposta na teoria piagetiana,
abriu espago para discutir os processos cognitivos em uma abordagem
construtivista. Tal concep¢do modifica o olhar de como o sujeito
aprende, proporcionando uma série de questionamentos sobre as praticas
desenvolvidas no interior da escola. Colocando o sujeito como centro
do processo de ensino-aprendizagem, cria-se uma filosofia construtivista
geradora de novos principios metodologicos. Sob esta perspectiva, é
possivel pensar que:

e Para aprender é preciso agir sobre o objeto de conhecimento.

® Os mecanismos cognitivos estio em constantes reestruturagoes
e tém forte relagdo com os estagios de desenvolvimento.

® Para compreender a logica do aluno, é preciso deixar que esse
exponha suas hipdteses sobre o objeto de conhecimento. Na maioria
das vezes, o erro nao € sinal de distracio do aluno, mas fonte e matriz

de uma logica concebida.



e O sujeito aprende quando é estimulado a pensar sobre as suas
formulacdes cognitivas, superando-as e colocando-as em patamares cada
vez mais elaborados.

® O aluno se sente estimulado a aprender quando a proposta de
trabalho é desafiante e estabelece conflitos cognitivos.

Apesar de Emilia Ferreiro nao ter desenvolvido uma didética
voltada para a aquisi¢do da escrita, a pesquisadora explicitou um conjunto
de principios que mobilizam a interacio do sujeito com a escrita, de forma
significativa. Vale a pena relembrar alguns postulados da teoria desta
autora que tém provocado mudangas sobre as praticas alfabetizadoras.

® A escrita ndo é simplesmente um cédigo de transcricao grafica
das unidades sonoras, mas uma linguagem que promove interacio
entre os sujeitos, por meio de representagdes simbolicas. Para entender
o funcionamento da linguagem escrita, é preciso que esta seja vista no
local em que suas propriedades se pdem em evidéncia: nos textos.

e A crianga aprende a falar falando. Seu desempenho oral evolui na
medida em que interage em situagdes comunicativas reais e significativas.
Do mesmo modo acontece com a escrita. A crianga aprende a ler lendo
e a escrever escrevendo. Cabe a escola criar contextos significativos de
uso da escrita.

e O processo de ensino da leitura e da escrita, em termos
individuais, deve partir da logica que a crianga concebe em seu nivel
psicogenético. E a partir da concepg¢io de escrita postulada pela crianca
que o professor poderd propor situacdes de conflito cognitivo, levando-a

ao dominio da escrita alfabética.

ATIVIDADE 1

de ensino na abordagem construtivista. A partir desta leitura e a das
anteriores, estabeleca a relacdo entre os dois enunciados a seguir:

‘ Vocé acabou de ler um conjunto de principios que subsidiam uma prética

’ O construtivismo ndo é uma pratica ou um método, ndo é uma
técnica de ensino nem uma forma de aprendizagem; ndo é um
projeto escolar; €, sim, uma teoria que permite (re)interpretar
todas essas coisas... (BECKER, 1993, p. 89).

A agdo pedagdgica envolve dois polos: o ensino e a aprendiza-

gem, representados respectivamente pelo professor e pelo aluno.

aulas
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Os tedricos construtivistas nao tém, em principio, como
preocupagao cientifica pensar o polo do “ensino” e, sim,
o pblo da “aprendizagem”. De modo mais preciso, ndo
estdao voltados a questao do como “ensinar”, mas como
o individuo aprende (ROSA, 1994, p. 4).

RESPOSTA COMENTADA
Vocé leu, nas Aulas 13 e 14, a proposta tedrica construtivista desenvolvida por
Piaget e Emilia Ferreiro. Viu que essa visGo trouxe uma nova maneira de enxergar
0 processo de aprendizagem. A partir dos pressupostos apresentados por esses
dois pesquisadores, a escola redimensionou sua prdtica consolidando principios
que levam em consideracéo as formas de raciocinio elaboradas pelo sujeito
para aprender um determinado conteddo. (E interessante observar que néo se
pode confundir a concep¢do construtivista organizada no campo da teoria com
a organizagdo de uma proposta diddtico-metodoldgica construtivista.) A teoria
funciona como um subsidio que permite maior reflexdo sobre a forma que o
aprendiz compreende a realidade que o cerca. Cabe a prdtica de ensino, em
conjunto com a diddtica, refletir sobre as maneiras mais adequadas de orientar
0 processo de ensino-aprendizagem.

A RELACAO TEORIA E PRATICA NO CAMPO DO
CONSTRUTIVISMO

As premissas de Piaget e o impacto das investigacoes de Emilia Ferreiro
mobilizaram diversos grupos de educadores dispostos a modificar as praticas
de alfabetizagdo. No Brasil, criaram-se diferentes vertentes voltadas para
a produgido de conhecimento sob o viés de uma abordagem construtivista.
Muitos grupos de pesquisas e Secretarias de Educacdo redimensionaram as
propostas tedricas de base cognitivista, trazendo para o campo da reflexdao
outros pesquisadores que enfatizam os aspectos socioculturais, tais como
Paulo Freire, Vygotsky e Wallon.

Podemos dizer que a abordagem construtivista ndo é homogénea,
nem é dominio de um dnico campo tedrico, visto que é tomada como ponto
de reflexdo das praticas escolares sob diferentes matizes e perspectivas.
Algumas vertentes enfatizam mais os aspectos cognitivos do aluno como

chave do processo de produ¢io de conhecimento; outras abordagens



apontam o processo interacional, mediado por fatores socioculturais
como determinantes na elaboracdo de novos conhecimentos por aquele
que aprende.

Reafirmamos que a realiza¢io de uma proposta pedagdgica
sempre estd fundamentada em uma concepg¢io tedrica que dinamiza
a reflexdo sobre o processo de ensino-aprendizagem. O binémio ac¢do-
reflexdo age como desencadeador de novas praticas e, por que nio dizer,
novas descobertas tedricas, jd que as praticas exercidas no interior das
escolas atuam como instancias produtoras de novos conhecimentos que
trazem novos dados para o campo tedrico. Sendo assim, existe dimensdo
dialética entre o campo da pratica e o da teoria, produzindo avancos nas

duas margens quando essas interagem.

TEORIA - PRATICA
PRATICA - TEORIA

Vocé vai observar que o aprofundamento da proposta construti-
vista no universo escolar suscitou uma série de mudancas em relagio as
estratégias de ensino-aprendizagem. A preocupag¢io com a inclusao de um
ambiente alfabetizador trouxe para a cena novos materiais pedagogicos
e procedimentos didaticos distintos das antigas propostas. Como fonte
de mudanga, vocé pode observar:

— Estimulo e valorizagio da escrita espontinea, antes do dominio
do cddigo alfabético, como elemento estruturador da aprendizagem.
Tal processo esta vinculado ao conjunto de hipdteses estabelecidas pelo
aluno nos niveis postulados na psicogénese da escrita.

—No lugar dos textos artificiais encontrados nas cartilhas privile-
giam-se, como material de leitura os textos que circulam na vida social.
A lista de palavras do mesmo campo semantico, a leitura de cracha,
propagandas, bilhetes, rétulos, quadrinhas, parlendas etc. passam a
fazer parte deste universo.

— Sugere-se que a apropria¢do da escrita seja iniciada com a letra
de imprensa em caixa-alta, visto que esta é mais facil para escrever e se
encontra presente nos materiais impressos que o aluno tem contato no
seu dia-a-dia.

Apesar de a inclusao de novos materiais pedagogicos e a inser¢ao

de novos procedimentos fornecerem elementos para uma alfabetizacio de
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abordagem construtivista, muitos equivocos foram cometidos. Acreditou-se,
por exemplo, que a simples exposi¢do de rétulos e outros materiais escritos
nas paredes das salas de aula poderia consagrar os alunos em eximios leitores
e escritores. A valorizagio da escrita espontinea, sem a énfase no trabalho
de intervencdo do professor, em alguns casos acabou por gerar a¢des peda-

gogicas infrutiferas.

VOU DEIXAR )

QUE MEUS ALLNOS
DESENVOLVAM A (et et
ESCRITA ESPONTANEA- | lL | pll
MENTE, NAO QLERO =
REPRIMIR SUAS
————— HIPOTESES SOBRE

VLA{JS‘ESW

JA TRABALHEI
COM ROTULOS, JA
CONTEI HISTORIA,
MAS MEUS ALLNOS
NAO APRENDERAM
A ESCREVER!

O trabalho de alfabetizacio em uma abordagem construtivista
pressupde interven¢do constante sobre as respostas que os alunos
apresentam durante o processo. E a partir das hipoteses explicitadas
pelo aprendiz que o professor organiza as atividades e propostas de
intervencdo coletiva. Isso quer dizer que o alfabetizador, além de ter
um saber teérico a respeito das hipoteses vivenciadas pelas criancas no
processo de construgio da escrita, deve ter clareza das acoes que levam o
dominio da escrita a patamares cada vez mais elevados. Essa compreensdo
passa pela consciéncia de como organizar os conteddos, as atividades e
os procedimentos didaticos a serem encaminhados na sala de aula.

Podemos pensar, juntamente com Oliveira (1993), que a realiza¢ao de
uma proposta pedagdgica dessa envergadura vincula-se a construgao de uma
nova didatica. Para redimensionar o campo da pratica é preciso estar pautado
em trés grandes dreas de saber, organizadas no interior da Pedagogia: (a) a
teoria da pratica pedagogica; (b) a pratica de ensino; (c) a pratica de pesquisa.
Estas disciplinas apontam para uma nova organizagao sobre o pensar e o fazer
educacional. A a¢io pedagdgica deixa de limitar-se aos aspectos do como fazer,
dentro de uma perspectiva mecanicista, para desenvolver uma reflexdo mais

aprofundada sobre o processo de produ¢io do conhecimento, analisando o



“por que fazer” e o “para que fazer”. Nessa perspectiva, a Didatica passa

a assumir uma funcgio epistemoldgica no campo das interagdes promovidas

no espago escolar.

ATIVIDADE 2

Os antigos métodos de alfabetizacdao previam, em seu arcabouco meto-
dolégico, a insercdo de uma didética prescritiva que ditava seqtiéncia de
acoes a serem desenvolvidas. A maneira de fazer era indicada nos manuais
de instrucdo do método referido, independentemente da reacdo dos
alunos. Se pensarmos no papel da Didética sob a 6tica construtivista, esses
procedimentos ndo tém a mesma validade.

Relacione o conceito de Didatica proposto por Libaneo com o fazer
pedagogico a luz do construtivismo.

“...a Didatica é a disciplina que estuda o processo de ensino
tomado em seu conjunto, isto €, os objetivos educativos e os
objetivos de ensino, os conteudos cientificos, os métodos e as
formas de organizagdo do ensino, as condi¢cdes e meios que
mobilizam o aluno para o estudo ativo e seu desenvolvimento
intelectual. Para isso investiga as leis e os principios gerais do
ensino e da aprendizagem, conforme as condi¢des concretas em
que se desenvolvem” (LIBANEO, 1994, p. 71).

RESPOSTA COMENTADA
A Diddtica, em uma abordagem construtivista, pode subsidiar a agdo pedagdgica
na medida em que ajuda a refletir sobre o fenémeno educativo de maneira ampla,
enfocando de forma mais nitida o campo da aprendizagem. Considera-se, nesse
contexto, a inter-relacdo dos diversos elementos envolvidos no ato de ensinar: as
teorias que subsidiam a prdtica, os objetivos na agdo pedagdgica, a forma como
os alunos aprendem, a maneira como os contetidos sdo tratados, a finalidade das
atividades propostas e as leis que coordenam o processo ensino-aprendizagem.
A Diddtica, mais do que o conjunto de prescricées de como fazer, é a drea de
conhecimento e foco de realizacdo das prdticas de ensino.

A CONSTRUCAO DE UMA PROPOSTA DIDATICA
FUNDAMENTADA NA PESQUISA

Vimos que a constru¢ao de uma proposta pedagogica envolve
tanto saberes do universo te6rico quanto saberes da pratica docente na

sala de aula. O saber pratico é fruto de muitas experiéncias, investigagdes
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que demonstram ag¢oes frutiferas e equivocadas no percurso de uma
acio educativa. E por meio de um conjunto de procedimentos refletidos,
aliados a um arcabouco tedrico consistente, que se inicia a formulagio
de uma proposta cientifico- metodoldgica.

A dinamizacdo de uma didatica inspirada nos postulados da
psicogenética de Emilia Ferreiro implica um redimensionamento
da via tedrica no campo da pratica. Quando se estd no terreno das
acdes concretas, alguns pressupostos desta abordagem ganham novas
dimensdes e se configuram em contextos mais amplos onde fatores
sociais, culturais e afetivos participam dessa dinimica. Por isso, qualquer
relato de experiéncia pedagogica ou qualquer proposta didatica bem
fundamentada devem ser relativizados por quem se apropria de seus
principios, tendo em vista o movimento singular que cada grupo

estabelece quando estd envolvido em uma determinada pratica social.

Aprofundando conhecimentos sobre a arte de alfabetizar

Para refletir um pouco melhor sobre a constru¢io de uma proposta
didatica embasada em principios cientifico-metodoldgicos, vamos
apresentar experiéncia do GEEMPA (Grupo de Estudos sobre Educagao
—Metodologia de Pesquisa e Acdo). Esta organiza¢ao nao-governamental
é composta por profissionais de diversas dreas de conhecimento que
trabalham de forma interdisciplinar com a colaboragio de professores
que atuam nas séries iniciais e em diversos niveis. Visando a constru¢iao
de uma metodologia de ensino que atenda as necessidades das classes
populares, este grupo engajou-se na ativacdo de procedimentos
promotores da aprendizagem sob a ética da psicogénese da escrita.
Tal atividade, coordenada pela professora doutora Esther Pillar Grossi,
resultou na publicac¢do da trilogia Didética do nivel pré-silabico, Diddtica
do nivel sildbico e Didatica do nivel alfabético.

O primeiro ponto que 0 GEEMPA levou em conta foi a decisdo
de ndo ver a produgao de conhecimento determinada somente por uma
inteligéncia cognitiva, como se fosse uma instancia supracorporal,
distante dos aspectos organicos, afetivos e culturais. O processo
de aquisicdo da escrita, em termos individuais, é determinado por
diferentes dimensdes humanas que estio em constante intera¢do. Sendo
assim, todo o processo de aprendizagem passa a ser visto através da

conjungio de quatro instancias: logica, dramdtica, corporal e organica.



Vocé podera aprofundar esses conhecimentos no livro Diddtica do nivel
do pré-sildbico, de esther Pillar Grossi, no capitulo “Bases Tedricas da
Proposta de Alfabetizacio do GEEMPA”.

BA, BE, BI,

/BA, BE, BI, BO, BU.< / ~
VA, VE ', VI, VO, V...
TODO MUNDO

REPETINZ:! | — WI: ] ‘

AINDA BEM QUE
ESSA AULA ACABOU!

Para o aluno aprender é preciso ter desejo, € preciso estar envolvido
naquilo que faz. As atividades propostas devem ser compativeis com o
campo de percepcao do aluno, de maneira que sua realizagio seja viavel.
As tarefas pouco desafiantes ou extremamente dificeis geram frustragao
no aluno, afastando-o do desejo de aprender. Para ensinar a ler e a
escrever, € preciso partir daquilo que faz sentido para o aluno. Vamos

ler o relato de EsTHER PiLLAR GROSSI.

Esther: “...N6s faziamos, em Porto Alegre, um trabalho
com professores de Matemdtica e uma de nossas alunas
trabalhava com uma classe especial, de criangas de 9 anos, na Vila
Santa Luzia, periferia da cidade. Um dia, fui até a classe levando
aquelas barrinhas de cores e 0s quatro grupos de quatro criangas
da sala de aula adoraram o material e brincaram, durante meia
hora, com ele. Eu, louca pra entrar na Matematica, querendo ver
se elas distinguiam o tamanho das barrinhas. Comecei a fazer
perguntas sobre isso e elas ndo sabiam nada, ndo acertavam
uma. Mudei de estratégia e pedi que me mostrassem as barras de

cores iguais, para ver se conseguiam classificar. Novo desastre: eu

EsTHER PILLAR
GRrossi

Vem atuando como
coordenadora de

pesquisas e presidente

do GEEMPA desde sua
fundagdo, em 1970. E
professora de Matemética,
Psicopedagoga, mestre em
Matemdtica e doutora em
Psicologia Cognitiva. Foi
secretdria municipal de
Educacio de Porto Alegre
(1989-1992) e deputada
federal pelo Rio Grande do
Sul desde 1995. Implantou,
no governo Fernando
Henrique Cardoso, o
projeto “Analfabetismo
Zero”.
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mostrava uma barra amarela e elas me apontavam uma preta,
mostrava uma azul e vinha uma vermelha. Fiquei desesperada,
e era pra ficar, pois se criancas de 2, 3 anos ja distinguem cores,
como aquelas ndo faziam uma relacdo sequer? Voltando para
0 curso, perguntamos a algumas colegas que trabalhavam no
Instituto de Educacio, escola do centro da cidade, como elas
ensinavam cores no jardim-de-infincia. O método pareceu-
nos fantdstico: cada semana para uma cor, num mergulho
total em cada uma delas. Primeiro as cores primdrias, depois
as secunddrias e, no final, todas misturadas. Preparamos um
material imenso para levar a classe, com muito painéis e todo
tipo de objetos. A professora fez o trabalho igualzinho ao de
suas colegas do Instituto e, dois meses depois, voltei a sala de
aula com blocos, feliz, pensando que estava tudo aprendido.
Pois as criangas continuavam nao reconhecendo cor nenhuma,
na maior confusio.

P: Qual a saida que vocés deram ao problema?

Esther: Uma das criangas nos ajudou. A mae tinha ganhado
neném e ela me convidou para visiti-la. Fui e comecei a olhar
aquela vila. As casas eram construidas com caixotes de papeldo
e madeira, as criangas nunca tinham ido ao centro da cidade, ali
ndo havia arvores e as roupas eram todas cor-de-burro-quando
foge, desbotadas. Os moradores tinham, quando muito, o azul
do céu, o branco das nuvens e a cor da terra do chiao. Me dei
conta de que aquelas criangas nunca tinham tido a experiéncia
do mergulho num mundo colorido. Ao contrario das criancas do
Instituto de Educagao, que, em casa e na propria escola, tinham
feito esse mergulho. Vocés acham que uma crianga do nosso
meio vé primeiro o amarelo, para depois ver o azul? Nio, ela
mergulha no caos colorido e, depois, comega a sistematizar. Foi
o que fizemos com as criancas da vila. Demos a elas a chance
de manusear muitos painéis multicoloridos. Nao levou 20 dias
para que todas estivessem discriminando, com seguranga, as

cores.” revista Nova Escola — maio de 1992, pp. 22/23



ATIVIDADE 3

Vocé acabou de ler o relato de uma experiéncia de EsTHER PILLAR GROSSI
com uma turma de alunos de classe popular. A tentativa de ensinar as cores
separadamente, de acordo com a proposta do Instituto de Educacdo, nao
foi bem-sucedida. Refletindo sobre isto, responda:

a) A que fatores vocé atribui o insucesso da atividade proposta no primeiro
momento para ensinar as cores?

b) Que relacao vocé estabelece entre o ensino das cores e o ensino das
letras na alfabetizacao.

RESPOSTA COMENTADA
a) Diremos que o insucesso da proposta decorreu de uma série de fatores.
Podemos observar que a vivéncia da clientela dos alunos do Instituto de
Educacdo era diferente da vivéncia dos alunos da Vila de Santa Luzia, portanto
os conhecimentos que os dois grupos apresentavam ndo eram oS mesmos.
Qualquer tentativa de transposicdo de uma prdtica para um outro espago,
sem levar em conta as diferencas, pode gerar desajuste, ndo produzindo a
acdo desejada. Outro fator foi o ensino das cores de forma isolada, sem um
vinculo motivacional que fizesse a atividade ter sentido para os alunos da vila.
Se quiséssemos aprofundar mais essa questdo, poderiamos indagar sobre o
tipo de trabalho realizado pela professora que levou os alunos a ndo aprender
as cores. Para isso, precisariamos ter informacées detalhadas sobre: como as
cores foram apresentadas, como as crian¢as foram convidadas a investigd-las
e que tipo de relagdo a professora estabelecia com os alunos.
b) Todo contetido apresentado de forma fragmentada e descontextualizada
fica sem sentido. A apresentacdo de elementos isolados, sem relagdo com um
todo, descaracteriza as propriedades do objeto de estudo, portanto, dificulta a
aprendizagem. Para conhecer bem as cores, é preciso colocd-las em confronto
em um determinado contexto. O mesmo acontece com as letras. Elas precisam

ser observadas e analisadas a partir da leitura de um texto.

CEDERJ 75

AULA H MODULO 2



Alfabetizacao: Contetido e Forma 1| Abordagens teérico-metodolégicas da alfabetizacdo

76 CEDERJ

— praticas alfabetizadoras construtivistas

ALFABETIZACAO SOB UM OLHAR POS-PIAGETIANO

Vocés acham que uma crianga do nosso meio vé primeiro o amarelo,
para depois ver o azul? Nao, ela mergulha no caos colorido e,
depois, comega a sistematizar. Foi o que fizemos com as criangas
da vila. Esther Pillar Grossi

O olhar sobre a realidade concreta possibilitou o redimensiona-
mento das teorias de Piaget e de Emilia Ferreiro, por isso o GEEMPA
vem se denominando p6s-piagetiano. Em suas pesquisas foram incluidos
outros pensadores que ajudam compreender os motivos que levam uma
determinada prética a ndo derivar aprendizagens frutiferas. Inclui-se nesta
proposta a visdo antropoldgica de Paulo Freire, que vé o aluno, antes
de tudo, como ser social que, antes de ler a palavra, tem como subsidio
para suas respostas a leitura do mundo.

O aprofundamento das pesquisas do GEEMPA sobre as praticas
alfabetizadoras com as classes populares trouxe para a cena a visio
dialética de Wallon. De acordo com este autor, a aprendizagem se dd através
da luta de contrarios (elementos distintos), em meio a um processo de
andlise e sintese constante. Esse processo se dd num primeiro momento de
forma emaranhada. Todos os elementos se encontram amalgamados. Aos
poucos o aluno aprendiz vai fazendo distin¢ao dos elementos e construindo
categorias distintas dos elementos que compdem o objeto de ensino.

Trabalhando com todos os elementos que envolvem a escrita de forma
simultinea (letras, silabas, palavras, textos), estimulamos a percep¢io de
diversos elementos que constituem seu funcionamento. E operando no con-
junto que muitas descobertas sao realizadas.

Veremos essa proposta com mais profundidade na préxima unidade.

CONCLUSAO

Toda pratica que leva o sujeito a construir conhecimento, e ndo
simplesmente a assimilar conteddos de forma passiva e mecanica, pode
ser considerada uma pratica construtivista. Entretanto, existem varios
caminhos que conduzem o sujeito a producio de novos conhecimentos.
O campo da pratica é extremamente rico e conduz a variados exercicios;

cabe ao professor refletir sobre as a¢oes que, de fato, conduzem a



aprendizagem de forma reflexiva. Os tedricos oferecem pistas de como
desenvolver uma proposta didatica nesse sentido, mas cabe ao professor,

em conjunto com os alunos, a dinamiza¢do desse processo.

RESUMO

Observamos a importancia de uma didatica reflexiva que atenda aos principios
construtivistas. O construtivismo desloca o eixo da didatica que se concentrava
no campo de ensino para o campo da aprendizagem. Tal abordagem exige que
o professor entenda mais como o aluno constréi seus conhecimentos. Além das
teorias voltadas para a maneira como os sujeitos aprendem, encontramos estudos
que refletem sobre as praticas desenvolvidas a partir desse olhar, como o caso do
GEEMPA. Tais estudos colocam a producédo tedrica em confronto com as praticas
desenvolvidas no interior da sala de aula. Observa-se que, quando se leva uma
proposta tedrica para a realidade concreta, novos elementos sdo deflagrados,
obrigando o professor a pensar sobre a relacdo pratica-teoria de uma forma
dinamica. Isto foi exemplificado com a experiéncia do ensino das cores realizada
por Grossi. Observou-se que o aluno aprende quando esta diante da multiplicidade
de estimulos que sdo apresentados com, o um todo. Antes de ver a arvore, o sujeito
vé a floresta. Aos poucos ele passa a sistematizar os conhecimentos, percebendo
suas partes. E no processo de fazer e pensar a pratica pedagégica que se torna
possivel a construcao de uma proposta cientifico-metodolégica sob os principios

do construtivismo.
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ATIVIDADE FINAL

Os anuncios a seguir apresentam alguns equivocos a respeito da proposta didatica
construtivista. De acordo com as leituras que vocé ja fez a respeito do assunto, comente

as inadequacgdes conceituais neles presentes.

Nao se confunda
b)

Cartilha Construtivista:

Faga o curso de m n
"CONSTRUTIVISMO Co eg,a do
VERDADEIRO" pelas silabas

na Faculdade SANTA EMILIA de acordo com o método
Emilia Ferreiro

5 e s Esta ndo funde sua cuca!
Aprenda todas as técnicas

de ensino e seja um professor

construtivista, leia a co|e<;ao Apostila para classificacio de alunos
’ d) em pré-silabicos, silabicos e alfabéticos.

AU LA Agora vocé |

s i
ja sabe quem L. -

P R 0 N TA vai aprovar! S : \5@

(De acordo com a Didatica de Esther Pillar Grossi.)

Leia o livro

e)

Quem tem Diddtica ndo precisa de teoria
Nova proposta de trabalho construtivista

Faga sem pensar
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RESPOSTA
a) Construtivismo € uma concepcdo, uma abordagem tedrica que concebe
o0 aluno como produtor de conhecimento. Ndo existe uma Unica maneira de
pensar o processo de construcdo de conhecimento, portanto ndo se pode falar
em construtivismo unico e original.
b) Emilia Ferreiro € contra o uso de cartilha. Ela ndo criou um método, e muito
menos uma diddtica voltada para alfabetizagdo. Além disso, a autora ndo sugere
0 ensino da escrita por meio de familias sildbicas.
¢) Ndo existe um conjunto de passos definidos para desenvolver uma
alfabetizagdo em uma abordagem construtivista. O ponto de referéncia para a
estruturacdo das atividades a serem desenvolvidas na sala de aula é o aluno,
sujeito da aprendizagem. Portanto, nessa abordagem € incompativel a idéia
de aula pronta.
d) A proposta diddtica de Esther Pillar Grosssi, baseada nos pressupostos tedricos
de Emilia Ferreiro, visa a uma reflexdo sobre as prdticas e a organizacdo de
procedimentos para o ensino, e ndo a classificacdo em niveis para aprovar ou
reprovar alunos.
e) A teoria, na proposta construtivista, atua como subsidio para pensar as
prdticas e compreender aspectos de como o sujeito aprende. Sem reflexdo
sobre as acbes desenvolvidas no espaco escolar, as atividades tornam-se
pOUCO Promissords.

AUTO-AVALIACAO

AULA ﬁ MODULO 2

Vocé refletiu sobre os pressupostos tedricos do construtivismo relacionando com

os procedimentos didaticos desenvolvidos na pratica alfabetizadora. Se vocé fez

estas vinculagdes, vocé esta apto a acompanhar as préximas aulas.
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Atividades de leitura
e escrita em uma
perspectiva construtivista

Esperamos que, apds o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

e Descrever recursos didatico-metodoldgicos
voltados para o ensino da leitura e da escrita
sob a perspectiva construtivista.

e Reconhecer procedimentos metodolégicos
a serem aplicados no ensino da leitura e da
escrita dentro da visdo construtivista.

e |dentificar propdsitos especificos das atividades
de leitura e escrita apresentadas no texto.

Meta da aula

Referendar uma proposta didatico-
metodoldgica de ensino da leitura e da
escrita fundamentada

na concepg¢do construtivista.

Pré-requisito

Para melhor aproveitamento desta aula, é
importante que vocé tenha compreendido
0s pressupostos que conduzem as praticas
mecanicistas de alfabetizacdo em confronto
com o dominio dos postulados que geram
a proposta de construcao da escrita
desenvolvida pelo Construtivismo.
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INTRODUCAO

A TEORIA DE COMO ) /ACHO QUE A SADA E
As CRIANCAS PENSARMOS SOBRE
ELABORAM AS ATIVIDADES A
HIPOTESES SOBRE( SEREM DESENVOLVIDAS
A ESCRITA, NA SALA DE AULA
ORGANIZADA POR E AS POSSIVEIS
EMILIA FERREIRO, INTERVENCOES PARA
EU JA ENTENDI. MAS AJUDAR O ALUNO.
NAO SEI O QUE FAZER
COM ESSAS

INFORMAGOES....

ESTE ANO TRABALHAREMOS
COM UMA NOVA PROPOSTA
DE ALFABETIZAGAO.
ABANDONAREMOS A
CARTILHA E ESTAREMOS

COMO AS CRIANGAS
APRENDEM.

ISSO QUER
DIZER QUE
ESTUDAREMOS
BASTANTE A
ABORDAGEM
CONSTRU-
TIVISTA.

(PRECISAMOS, INICIAL-\ [ACHO QUE ESTA HISTORIA NAO VAI DAR
MENTE, APRESENTAR |(CERTO. TENHO ALLNO PRE-SILABICO,

O ALFABETO DE UMA |[SILABICO, ALFABETICO, TUDO JLNTO.
FORMA INTERESSANTE|| NAO E' MELHOR SEPARAR? AS

PERCEBI QUE MUITAS
CRIANCAS TIVERAM
POUCO CONTATO COM A

ESCRITA. MUITAS NAO DE MODO QLE, A0S A HETEROGENEIDADE FAZ | DUVIDAS
CONHECEM AS LETRAS, | || POLICOS, OS ALLINOS PARTE 06 PROGESSO. QLE 0S
NAO SABEM ESCREVER PERCEBAM COMO O MAIS IMPORTANTE ALLNOS
O NOME. FLUNCIONA A ESCRITA E' CRIAR UM CLIMA DE |APRESENTAM

NOS TEXTOS. CASSAM A

SOBRE A LINGUAGEM | SER OBJETO

DE ESTUDO
NA CLASSE,/

[~

Vocé se lembra dos exercicios que fazia quando estava na alfabetizacdo?

Apesar de muitas escolas tentarem repetir o antigo ritual de juntar as letras
para alfabetizar, muitas coisas mudaram. As criancas, as atividades e a forma
de ensinar j& ndo sao mais as mesmas. Hoje vamos falar de uma proposta
construtivista de ensino que apresenta uma nova maneira de organizar o
trabalho da alfabetizacdo na escola. Que diferencas existem em relacdo a
maneira pela qual aprendemos a ler e escrever e os novos procedimentos de
ensino-aprendizagem? Como serd ensinar em uma nova abordagem? (Quais
as atividades propostas atualmente que oportunizam a construcao da leitura,
da escrita, que as diferenciam das aplicadas em abordagens tradicionais?)
Nesta aula, veremos um conjunto de atividades destinadas a alfabetizacdo em
uma abordagem construtivista. Aproveite para refletir sobre as indagacoes
das criancas a respeito da escrita e como torna-las mais curiosas diante do

fascinante mundo letrado.
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A LEITURA DE TEXTOS NA SALA DE AULA

O primeiro principio da proposta construtivista é que o aluno
aprende a ler lendo e a escrever escrevendo. Mesmo que ainda nao conhega
as letras e a escrita das palavras, a crianga ja tem uma série de conhecimentos
a respeito de representacOes graficas, que observa nas propagandas de
televisdao, nos letreiros dos outdoors, nas revistas em quadrinhos, nos
jornais etc. Aproveitar este conhecimento na sala de aula é fundamental
para que o aluno construa sua imagem de leitor, potencialmente capaz de
representar suas idéias através de simbolos graficos.

A vivéncia de atos de leitura e escrita na classe ajuda o aluno a
perceber o funcionamento da linguagem escrita. Nesse sentido, o papel
do professor na escola é o de atuar como modelo de leitor e produtor
de textos que, aos poucos, vai chamando a aten¢do das criangas para as
propriedades que estruturam um texto. Quanto mais diversificados os
tipos de texto e a organizacdo de atividades de leitura e escrita, mas rico
e fecundo sera o processo de alfabetizacao dos alunos.

Diferente das cartilhas que primam pela apresentagao de frases
soltas com a repeti¢do de fonemas, a proposta construtivista aposta

na leitura de textos variados que encontramos no dia-a-dia. Nessa
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abordagem, a apropria¢io do cddigo escrito se da através do confronto
entre as palavras no texto, e nao simplesmente da repeti¢io de vocabulos
que nio constituem uma unidade de sentido voltada para a comunicagio.
O ato da leitura, desde o primeiro instante na escola, est voltado para
o prazer de produzir significacio diante dos saberes que encontramos
no mundo. Isto quer dizer que o ato de ler ndo depende, unicamente,
do dominio do cédigo escrito, visto que a competéncia leitora é muito
mais ampla que o ato de decodificar sons a partir da combina¢do de
simbolos graficos (letras).

Para alfabetizar na abordagem construtivista, é preciso levar
em conta varios procedimentos didaticos. Apresentamos a seguir um
esquema que demonstra, de forma sintética, a acdo pedagogica voltada

para o ensino da leitura e da escrita.

Alfabetizacao
construtivista
Apresentacao
simultanea de todos
os elementos que
constituem em um
texto escrito

Leitura incidental Producao de textos Trabalhos de
- rétulos - textos espontaneos analise das
— textos de cor — desenhos categorias que
- propagandas — listas constituem um
(relagdo oralidade e - texto coletivo, texto escrito (letras,
escrita) escrito com ajuda palavras, frases)
— leitura do professor do professor

No processo de selecio dos textos a serem trabalhados na sala
de aula, o professor deve levar em considera¢iao que cada tipo de texto
deve receber um modo de tratamento diferente, visto que cada género
textual (fabula, quadrinhas, trava-lingua, poema, propaganda, tiras em
quadrinhos) apresenta uma forma de organizacdo distinta para produzir
significacdo. O aluno, quando aprende a ler, além de apropriar-se do
codigo escrito, se apropria de formas e contetidos simbélicos presentes

em sua cultura.
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Sabendo que os textos apresentam propriedades distintas, é im-
portante trabalhar com os alunos as diferentes estratégias que permitam
a produgio de sentido dos diferentes géneros textuais. Como o aluno
no inicio do processo ainda ndo estabelece relagio entre a oralidade e
a escrita de forma nitida, é interessante que o professor promova dois
de tipos de experiéncia de leitura que ap6iem o aluno na descoberta do
c6digo escrito e sua relagdo com a oralidade. Sugerimos a utilizagio de
duas modalidades de texto que ajudam na vinculagdo entre a fala e a

escrita, demonstradas no quadro a seguir.

Textos para ler de cor Textos com apoio de imagens

Propaganda, rétulos, manchetes, histé-
ria em quadrinhos, anuncio de tv, livro
de historias infantis

Quadrinhas, parlendas trava-lingua,
cantiga de roda, poema, provérbios

Os textos de cor ajudardo o aluno a perceber que tudo aquilo que ele
expressa oralmente tem relagio com o que é falado. E importante que o profes-
sor leia com a turma, apontando com o dedo as palavras que sio oralizadas
no ato da leitura do texto. Mesmo que o aluno ainda nio domine o codigo,
acaba por compreender a movimenta¢do da escrita (da esquerda para a direi-
ta) e a memorizar um grupo de palavras que se encontram nestes textos. Tais
conhecimentos servirdo com a fonte de reflexdo, em um momento posterior, de
comparagao e analise entre as palavras aprendidas de meméria.

Diferente da primeira modalidade, os textos com apoio de
imagens, referem-se aqueles textos em que o aluno consegue deduzir
0 que estd escrito por meio das pistas que se encontram no nivel
extralinglistico. As ilustragdes apresentadas nesses textos oferecem
subsidios que permitem ao aluno indagar e descobrir as palavras que
estdo escritas nos enunciados. (Dependendo do nivel de escrita em que o
aluno se encontra, diferentes estratégias serdo colocadas em jogos para
ler os enunciados que constituem o texto.) Para os alunos silabicos, esse
tipo de texto é bastante fecundo, pois eles podem unir o conhecimento
que ja adquiriram do codigo escrito com as imagens que auxiliam no

ato da leitura.
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Veja algumas atividades de leitura que dao continuidade ao ensino

da escrita nesta abordagem:

O aluno podera:

— Acompanhar a leitura com o dedo, estabelecendo
relagdo da pronincia com o que estd escrito.

— Recontar o que estava escrito no texto com as suas
palavras.

— Apontar palavras que reconhece no texto grafado.

— Reproduzir, em forma de desenho, o trecho do texto que
mais gostou.

— Remontar o texto colocando as frases na ordem
encontrada.

— Completar as palavras que foram retiradas do texto.

— Identificar palavras que iniciam da mesma forma que
o nome do aluno.

—Fazer antecipacao do desenvolvimento do texto a partir
da leitura do titulo.

— Observar a distribui¢do das palavras de acordo com
o género textual apresentado (carta, poema, fibula).

— Relacionar o contetido do texto com outros textos lidos.

A abordagem da leitura e escrita de palavras isoladas pode permitir
as criangas comegarem a ter contato com um aspecto mais preciso do
vinculo entre a fala e a escrita. Uma crianca a quem se explica “Aqui
estd escrito boneca”; “Aqui esta escrito brincando”, ou a quem se
escrevem palavras isoladas, recebe a informagao de que essa parte
do discurso oral — a palavra — é associada a uma escrita especifica.
Este recorte interessa muito no processo de alfabetizacdo para que
o0 aluno chegue a analises sildbicas indispensdveis a compreensao do
nosso sistema escrito, desde que ele esteja associado a experiéncias
da crianga com a leitura de textos... (GROSSI, 1990, p. 97 v. 2).
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ATIVIDADE

1. Observe os textos que os alunos aprendem de cor e diga se os procedi-
mentos didaticos apontados a seguir estdo de acordo com a proposta
apresentada. Assinale (A) se a atitude didatica for adequada ou (I) se a
atitude for incompativel com a abordagem construtivista. Aproveite para
justificar sua resposta.

Larga a tia, lagartixa! Sururu

Lagartixa, larga a tia! Menino mandu

S6 no dia em que Carinho de gato

sua tia chamar Narizinho de peru.
lagartixa de

lagartixa!!

TRAVA-LINGUA: PARLENDA: texto
texto rimado com rimado, para divertir
dificuldade para ou acompanhar
pronuncia-lo. jogos cantados.

a. ( ) O professor podera pedir para circular a palavra lagartixa encontrada
no trava-lingua.

b. (') O professor pedira que o aluno separe as silabas das palavras lagartixa,
carinho e narizinho, identificando os digrafos existentes.

c. () Interpretar a parlenda e o trava-lingua, demonstrando o que entendeu
dos dois textos através de desenho.

RESPOSTA
(A) Esta atividade €& favordvel ao ensino porque o aluno identifica globalmente
palavras que estdo presentes no texto. Ajuda, de certa forma, a memorizar palavras
que servirdo como fonte de reflexdo sobre a escrita.
(1) Esta atividade é inadequada, visto que a alfabetizacdo construtivista ndo tem
o0 objetivo de trabalhar, no inicio do processo, com separagdo de silabas nem,
muito menos, com a classificacdo de palavras para ensinar a ler e a escrever.
(A) Esta atividade é favordvel, pois o aluno desde o inicio do processo alfabetizador
é considerado um leitor que produz significado aos textos que [&.

CEDERJ
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A PRODUCAO DO TEXTO ESCRITO NAS CLASSES DE
ALFABETIZACAO

1omg \uan

My
WL

- BOLO
- BOMBOM
- MAQA

foNT
/

A escrita é um recurso grafico que nos ajuda a lembrar de algo,
a marcar um espago que reconhecemos como nosso, a dizer coisas que
consideramos importantes e desejamos emitir para o outro. E possivel
que a crianga se expresse graficamente em uma classe de alfabetiza¢ao
desde o inicio do processo, se a escrita for considerada uma atividade de
exploragdo de recursos para se comunicar. Respeitando as concepgdes
de simbolos graficos que estao sendo apropriadas pelo aprendiz, e
permitindo que o aluno se expresse de acordo com as suas possibilidades,
o professor, a todo instante, estimula a reestruturacao das hipoteses
graficas do aprendiz, levando-o a aprimorar seus registros pela via do
codigo escrito.

Sobre a apropriacdo do sistema notacional alfabético, podemos
perceber, de acordo com Ferreiro, que inicialmente a crianca, em seu
processo de construgio de escrita, vé o desenho como c6digo capaz de
registrar tudo o que lhe vem a cabeca. Entretanto, essas hipoteses, em

convivéncia com outras experiéncias de escrita, vao fazendo com que a
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crianca perceba a existéncia de um cédigo diferente do qual se utiliza para
expressar suas idéias. A estimulacdo desse processo deve-se, em muito,
ao trabalho desenvolvido pelo professor na sala de aula. Sugere-se que,
durante todo o processo de alfabetiza¢io, haja a producao de textos
espontaneos, em que a crianga coloque em jogo todas as suas hipoteses
de como se organiza um texto e de como as letras sdo utilizadas para
escrever ortograficamente.

E conveniente que o aluno inicie a producio de escrita espontinea
com textos mais simples, do tipo:

e [ista de nome dos alunos presentes na sala de aula;

e [ista de guloseimas para fazer um piquenique;

e titulos de historias de que mais gostou;

e reescrita de pequenos textos que o aluno sabe de cor;

® pequenos comentarios a respeito de uma histéria ou ilustragio.

Alguns alunos, inicialmente, irdo escrever misturando uma série
de simbolos graficos: desenhos, nimeros, icones, sinais aritméticos e
letras, visto que ainda ndo faz distingdo entre os diversos elementos
graficos. Cabe ao professor elaborar atividades concomitantes, que
permitam as criangas analisar as propriedades distintas dos diferentes
recursos graficos presentes em nossa cultura letrada. Veremos algumas
atividades no decorrer deste bloco, quando apresentarmos propostas
especificas de trabalho com as criancas em seus diferentes niveis de
construcao da escrita.

Outra atividade bastante importante no inicio do processo de
alfabetizagio € a realiza¢do de copias que tenham um significado para
a classe. Por exemplo, se a turma deseja convidar os pais para uma festa
que sera realizada na escola, os alunos, em conjunto com a professora,
poderio elaborar um bilhete que serd copiado e entregue aos pais. Esse
tipo de atividade ajuda na compreensio funcional da escrita no cotidiano
das pessoas. Além disso, o aprendiz comega a observar que cada género
textual apresenta uma forma de estruturacio com determinados usos
lingtiisticos. As atividades de copia sdo importantes quando o aluno sabe

sobre o que estd escrevendo e para qué estd escrevendo.
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ATIVIDADES

2. Experimente observar o que uma crianga, no inicio de sua alfabetizacao,
escreve a respeito do desenho que apresentamos a seguir. Faca alguns
comentarios e troque idéias com o seu tutor e seus colegas.

RESPOSTA
O aluno se sente bastante estimulado a produzir uma escrita espontdnea quando
tem o apoio de ilustracées orientando do que escrever. A produgdo de texto a
partir de uma imagem encoraja o aluno a escrever palavras (pseudo-escritas)
mesmo que ainda ndo domine o cddigo. Aproveite para comentar com o tutor
sobre a producdo escrita da crianca que vocé propds na atividade.

3. Estamos enfocando, nesta aula, a importancia de se trabalhar atividades
de leitura e a producdo escrita a partir de aulas que utilizem enunciados,
frases e letras, de forma contextualizada, desde o inicio do processo da
alfabetizacdo. Leia, a seguir, a proposta dos PCNs de Lingua Portuguesa (que
diz respeito ao processo de aquisicao da escrita) e relacione com a proposta
de ensino de leitura escrita, apresentada nesta aula.

A compreensdao atual da relagdo entre a aquisi¢ao das
capacidades de redigir e grafar rompe com a crenca arraigada
de que o dominio do bé-a-ba seja pré-requisito para o inicio
do ensino de lingua e nos mostra que esses dois processos de
aprendizagem podem e devem ocorrer de forma simultinea. Um
diz respeito a aprendizagem de um conhecimento de natureza
notacional: a escrita alfabética; o outro se refere a aprendizagem
da linguagem que se usa para escrever. A conquista da escrita

alfabética ndo garante ao aluno a possibilidade de compreender
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e produzir textos em linguagem escrita. Essa aprendizagem exige
um trabalho pedagégico sistematico. Quando sio lidas histérias ou
noticias de jornal para criangas que ainda ndo sabem ler e escrever
convencionalmente, ensina-se a elas como sdo organizados, na
escrita, esses dois géneros: desde o vocabulario adequado a cada
um, até os recursos coesivos que lhes sdo caracteristicos. Um aluno
que produz um texto, ditando-o para que outro escreva, produz
um texto escrito, isto €, um texto cuja forma € escrita ainda que
a via seja oral. Como o autor grego, o produtor do texto é aquele
que cria o discurso, independentemente de grafid-lo ou nido. Essa
diferenciagao é que torna possivel uma pedagogia de transmissao
oral para ensinar a linguagem que se usa para escrever (BRASIL,
MEC, 1997, p. 27).

RESPOSTA COMENTADA
Observamos que os PCNs compartilham dos principios que orientam a proposta
de alfabetizacdo construtivista, vendo o texto como unidade de trabalho. A
promogdo de atividades de leitura e escrita com textos significativos para a
crianca, desde o inicio do processo alfabetizador, é questdo primordial para
se pensar a formagdo de alunos leitores e produtores de textos competentes.
Observa-se, nas duas propostas, que o dominio do sistema notacional
alfabético e a linguagem para elaboragdo de textos escritos sdo aprendidos
concomitantemente, diferentes das cartilhas que ensinam o funcionamento
do cddigo escrito para depois apresentar os textos de leitura encontrados no
mundo letrado.

CEDERJ
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APRENDENDO A ESCREVER A PALAVRA MAIS IMPORTANTE
DO MUNDO

MEL NOME O MEU

HOJE, EM
GETULIO. MINHA RAIMUNDO. LA

’ MAS EU NAO SEI
NOSSA SALA, CADA

mgg Q?SAQ/’ SF% ?H}a NO ON'\?[;?ETE, UM VAl ESCREVER O ESCREVER"'

] NOME NO

POLITICO MUITO MORAVA, TEM CRACHA E pposEé)\?lATEé\ﬂ vou
IMPORTANTE E ELE UMA PORCAO DE| DEPOIS VAI £

SE CHAMAV

GETULIO TAMB%M./

GENTE QUE SE

ANOA y
ooy CANOA b,
CHORANDO? 2% R o 40 051-
QUE NAO 5054 XaRam VIRAR
E QUE A MARIANA 3
PALMEIRA ESTA LISANDO Nyg MARTANA

AS LETRAS DO MEL NOME O4R...

PRA ESCREVER O DELA!

As cenas que acabamos de observar nos quadrinhos retratam
diversas situagdes que dizem respeito ao nome como fator de
reconhecimento de uma individualidade. Podemos dizer que o nome
¢ a marca registrada que permite a identificacio do sujeito no mundo
social. Do ponto de vista antropol6gico, todo nome tem uma historia que
acompanha o individuo no percurso de sua vida. E através dele que se
pode ser reconhecido como autor de um feito, ser localizado para receber
um prémio ou um convite, garantir os direitos de cidadania, assinando e
se responsabilizando por atitudes frente as comunidades nas quais estd
inscrito. O ato de nomear e ser nomeado é um ato que permite a relagio
de trocas simbodlicas, evidenciando a existéncia e criando historias sobre
tudo que pode ser descrito no ambito social.

Do ponto de vista da aprendizagem da escrita, o registro do
proprio nome é algo bastante frutifero, visto que a logica da crianca,

no inicio do processo alfabetizador, apresenta dificuldades de registrar
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graficamente idéias abstratas como: “saudade”, “amor”, ou mesmo
elementos lingiiisticos que compdem uma frase: isto, porém, agora, tudo,
ali, mais etc. Os substantivos concretos e, principalmente, 0 nome préprio
sdo vistos como entidades corpdreas que apresentam um referente real e
singular compreensivel para o aprendiz. Surge dai a sugestdo de iniciar

o processo de alfabetizacao com aquilo que tem mais significado para o

sujeito, isto é, o préprio nome. Sendo trabalhadas, concomitantemente,
com o nome dos colegas de classe, as atividades de escrita podem suscitar
uma série de desafios para quem estd aprendendo a escrever.

Sera através do confronto entre os diferentes nomes da classe que
cada aluno ird percebendo as propriedades das letras que constituem seu
nome, bem como as possibilidades de combinagdes graficas que reproduzem
os segmentos sonoros dos diferentes nomes e palavras que encontramos
na lingua portuguesa. Inicialmente, deseja-se que o aluno faca apenas a
identificag¢ao global de seu nome, sendo capaz de perceber a distribuiciao
dos sinais graficos nos textos, a letra inicial e a letra final das palavras.
Aos poucos, o aluno vai construindo a nocdo de silabas (pedacinhos
das palavras), estabelecendo a relacio fonema/grafema e aprofundando

conhecimentos relacionados ao sistema de escrita alfabético.

Ao trabalhar palavras isoladas, os alunos memorizam a escrita,
globalmente, de muitas delas, e isto é didaticamente desejavel
como suporte para reflexdes a respeito da escrita. Essas reflexoes
conduzem os pré-silabicos a estabilidade da escrita das palavras
ao constatar a constancia da qualidade e da ordem das letras
nos vocabulos que eles memorizam, mesmo sem compreender o
modo como elas se articulam. Frequentemente é possivel observar
que alguns alunos, quando no nivel pré-silabico, sao capazes de
reconhecer e até soletrar diversas palavras. Eles colocam por
terra algumas memorizagoes globais quando se tornam silabicos.
Passam entdo a associar uma letra a cada silaba, negando seu prévio
conhecimento global da palavra (GROSSI, 1990, p. 98, v. 2).
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Sugere-se que a lista de nomes dos alunos seja colocada em um
cartaz fixado na parede da sala de aula de acordo com a ordem alfabética,
ja que os nomes encontrados nas listas telefdnicas, nas agendas, entre
outros tipos de textos, costumam ter como critério de organiza¢ao dos

nomes a ordem das letras apresentada no alfabeto.

A J S
B K T
C L u
Carmem
D M \Y
Mairce Valéria
Marta
E N w
F (0] X
G P Y
H Q z
| R
Ricardo

Vejamos outras atividades que o professor pode trabalhar com o

nome, ajudando o aluno a refletir sobre a escrita.
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CACA-PALAVRAS
Encontre e envolva os nomes que estdo referendados acima do

quadro.

CARMEM — MAIRCE - MARTA - RICARDO - VALERIA

D|IP|JIM|A|]C|C|ID|O|F|T
B|C|D|IN|]J]|JA[R|M|Q]|P|V
PIR|I|C|A|JR|D|O|G|O|B
RIE|D|O|B|M|S|R|R|C]|H
O|vV|E|z|C|]E|P|A|T|A|D
N|F]S|]LIM[M|JA|I |[R]|]C]|E
C|G|V|K|B|IN|B|O|V]|X]|F
VIA|L|E|R|I|A]|H|Z|W]|G
Pl I'fTU|lP|JE|JC|Y]|Z]|H
E|J|J]O|M|[A|R|T|A|H|E]|R
Z|L|P|G|A|M|E|D|V]|G]|O

O caca-palavras ajuda a crianga a ter uma percep¢ao global de
seu nome e de seus colegas. Identificando os nomes que sao destacados
e lidos pelo professor no momento da realizacdo do jogo, o aluno vai
adquirindo discriminacao grafica, observando a diferenca entre as letras

de uma maneira global, bem como o seu modo de combinagio.

BINGO DE NOMES
Para que o aluno reconheca as letras do alfabeto, € interessante
que o professor entregue uma cartela com o nome de cada um. Em seguida,
o professor divulga uma letra retirada do saco de sorteio, que contém
todas as letras do alfabeto (incluindo Y, W e K, ji que o nome de alguns
alunos e algumas palavras de origem estrangeira possuem essas letras).
Cada aluno devera observar se a letra sorteada encontra-se no seu nome.

Aquele que tiver todas as letras do seu nome sorteadas ganha o bingo,

gritando BINGO!
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VEJA QUEM GANHOU O BINGO PELAS LETRAS QUE
FORAM SORTEADAS

-~a

s &

e o ML A LA
t'r:\v (D) '4,:\; L('—ﬁTL ‘

T @

A LN s LIRS

DESCOBRINDO QUAL E O NOME

Para que o aluno reflita mais sobre as letras utilizadas em um dado

nome e a ordem das letras utilizadas, o professor pode escrever o nome dos
alunos com as letras embaralhadas e pedir para que ligue o nome escrito

a sua forma correta.

Ligue
AMRTA EMRCAI
RICARDO
VALERIA
MRECAM CARMEM CRARODI
MAIRCE
MARTA
IMRAEC LEVRAIA
CRACHAS

O cracha, além de ser um documento de identificagdo, é um
excelente recurso para refletir sobre a escrita dos nomes. Vejamos algumas
atividades que estimulam a identificacio dos nomes dos colegas e ajudam

o0 aluno a se apropriar do codigo escrito. O professor podera:
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— Pedir para que um aluno distribua os crachas para a turma de
acordo com o nome escrito. Se o aluno apresentar dificuldades, o professor
pode dar pistas, comentando sobre a letra inicial da palavra, dizendo se
¢ de um menino ou de uma menina etc.

— Entregar os crachds para os alunos com nomes trocados. Cada
aluno devera dizer a quem pertence o crachd que lhe foi entregue.

—Fazer classificacao dos nomes com os crachas, separando-os pelos
que comegam com a mesma letra, pelos que terminam com a mesma letra,

pelos que tém a mesma quantidade de letras etc.

MOMENTOS DE AVALIACAO

As diversas atividades de leitura e escrita com nomes podem estar
sendo constantemente avaliadas pelo professor. A partir das respostas que
os alunos emitem, o professor podera estar pensando formas de intervencao
de acordo com as concepcdes de escrita que o aluno vem apresentado em
seu processo de construgdo da lingua escrita. Apresentamos, a seguir, uma
ficha que permite acompanhar o desempenho dos alunos, identificando
em que momento a crianga se encontra em seu processo alfabetizador.
Tal ficha funciona como instrumento que podera ajudar o professor a ter
uma visdo global da turma, identificando os aspectos que precisam ser

trabalhados com os diferentes grupos existentes na sala de aula.

ALUNOS ESCRITA DO NOME NOME DOS COLEGAS
Estabelece
Utiliza Pre;ls? de h Es'fabelece Identifica Consegue relrafg_ao
letras modelo Reconhece | valor o nome escrevé-los | 9@ |ca_/ .
para o nome sonoro fonémica Comentarios
conven- de seus sem uso de
o escrever o | das letras? | para as entre um
cionais? colegas? modelo
nome? letras nome e
outro
ANA
MARIA
CLAUDIA
FABIO
GISELE
JOSINALDO
MARINA
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CONCLUSAO

As propostas de atividades aqui apresentadas nio devem ser
encaradas como um conjunto de propostas estanques que resultem,
elas mesmas em uma acdo efetiva alfabetizadora. Todo trabalho de
alfabetizacao em uma abordagem construtivista é decorrente das respostas
e dos conflitos que os aprendizes apresentam no percurso da alfabetizagdo.
Nio existe uma receita de bolo para ensinar a alfabetizar com passos
predefinidos. O que existe é um conjunto de procedimentos que ajudam
o professor a intervir e a favorecer na constru¢do do conhecimento da
leitura e da escrita, pelo aprendiz.

RESUMO

A organizacao de procedimentos alfabetizadores, em uma abordagem construtivista,
pressupde o trabalho simultaneo de leitura, producao de texto e analise dos
elementos que organizam um texto escrito. Trabalhando com textos significativos
ao universo da crianga, o professor investe em atividades de leitura e escrita, antes
mesmo de a crianca dominar o cédigo escrito. Atividades com textos de cor, ou
textos que oferecem pistas (através de imagens) sobre o que esta grafado, sdo um
excelente recurso para se trabalhar a relacdo entre a oralidade e a escrita. A proposta
aqui defendida é a de que o professor trabalhe com textos realmente significativos
para o aluno. Demonstramos que a escrita do nome préprio e o dos colegas é uma
das atividades mais fecundas na alfabetizacdo, devido ao interesse que os alunos
apresentam. Desenvolvendo jogos e atividades reflexivas com o nome dos alunos da
classe, o professor pode desencadear uma série de conhecimentos que aprofundam

a relacdo da crianga com a leitura e a escrita.
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ATIVIDADES FINAIS

1. Relacione as propostas de atividades voltadas para o ensino da leitura e da
escrita, da primeira coluna, com as suas propriedades, que estdo na segunda
coluna.

(1) leitura de textos que o aluno sabe de cor;

(2) escrita de textos espontaneos;

(3) copia de textos;

(4) producdo de uma lista;

(5) bingo de letras do nome;

(6) caca-palavras de nome.

a. ( ) Esta atividade ajuda o aluno a reconhecer as letras com as quais escreve o

seu nome e o dos colegas da classe, ajudando na memorizacdo do alfabeto.

b. ( ) Atividade indicada para alunos que estdo comecando a escrever. Permite
que eles exponham suas hipéteses de como se escreve e se organizam as palavras
em um texto. Cabe a intervencdo do professor no primeiro momento, se o aluno

solicitar.

¢. () Este exercicio ajuda o aluno a pensar sobre o modo de organiza¢do de um
determinado tipo de texto a partir de um modelo textual. Tal atividade s6 tem
valor se o aluno souber o que esta escrevendo, vinculando a escrita a uma funcao

comunicativa. Ex.: escrita de bilhetes, avisos, comunicados etc.

d. () Utilizam-se textos pequenos como: parlendas, trava-linguas, provérbios,
para que o aluno estabeleca relacdo da fala com o texto escrito. Geralmente, o

aluno acompanha a leitura com o dedo nas palavras, para localiza-las.

e. () Permite que o aluno faca discriminacao grafica, distinguindo um grupo de
letras, em uma determinada ordem, como uma palavra. Ajuda o aluno a reconhecer

as palavras de uma forma global.

f. () E indicado que as primeiras producdes sejam pequenas, relacionadas a um
texto trabalhado na sala de aula. O aluno escreve um grupo de palavras que
tem relacdo com as questdes discutidas na sala de aula. Excelente momento para

exercitar a escrita espontanea.
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RESPOSTA
a-5,b-2;c-3,d-1,e-6, - 4.

COMENTARIO
Dependendo dos recursos disponiveis e das expectativas que vocé tem em

relagdo & turma, existem vdrias atividades que podem ser aplicadas para

desenvolver a leitura e a escrita.

2. Visite uma escola construtivista (ou assista ao video Por trds das letras, parte ) e
observe as atividades propostas, analisando os seus fundamentos. Selecione duas
de que vocé mais gostou e converse com seu tutor sobre suas propriedades, como

fizemos no exercicio anterior.

RESPOSTA
Depois da visita (ou de ter assistido ao video indicado), o aluno ird comentar
a proposta de trabalho com o tutor. Esperamos que o aluno perceba outras
possibilidades de trabalho que ndo foram apresentadas nesta aula. Cabe
também comentdrio sobre a reacdo das criancas diante da realizacGo das

atividades observadas.
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AUTO-AVALIACAO

Esperamos que vocé tenha reconhecido algumas estratégias voltadas para o ensino
da leitura e da escrita em uma abordagem construtivista. Se vocé ndo conseguiu
estabelecer diferencas entre as praticas construtivistas e as praticas ditadas pelos
métodos de alfabetiza¢do tradicional, cuidado, sinal vermelho! Retome a leitura

ou entdo converse com seu tutor para esclarecer duvidas.

CEDERJ 101

AULA H MODULO 2






Atividades de escrita
com desafios cognitivos para
as classes de alfabetizacao

Esperamos que, apds o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

e Relacionar estratégias de ensino voltadas para
o ensino do sistema de notacao alfabético de
acordo, com as concepgdes de escrita que a
crianga apresenta.

e |dentificar procedimentos metodologicos que
promovam a reflexao sobre a escrita.

Meta da aula

Apresentar um conjunto de atividades
geradoras de desafios cognitivos para o
dominio do sistema notacional alfabético,
em correspondéncia ao nivel conceitual
de escrita que o demonstra.

Pré-requisitos

Reveja nas Aulas 14 e 15 as hipoteses
(pré-silabica, silabica, silabica-alfabética

e alfabética) que as criancas elaboram
quando estao escrevendo. Se vocé ainda
nao viu, aproveite para assistir ao video

A construgdo da escrita. Nele podemos
ver mais concretamente as elaboragdes que
a crianca faz para representar graficamente
as palavras que sdo ditadas pelos adultos.
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INTRODUCAO
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Que situagdes de
ensino-aprendizagem vao

ajudar meus alunos a

eNOWO- AREND Iz R N

escrito?

Podemos dizer que a pergunta é a mae do conhecimento. Quanto mais nos
questionamos sobre os fendmenos presentes no mundo, mais aprendemos.
Desenvolver uma pedagogia que estimule indagacoes pode ajudar o aprendiz a
sofisticar suas percepcdes e sua maneira de lidar com os saberes na vida social.
Sendo assim, para estabelecer uma pedagogia investigativa é preciso saber
problematizar e formular questdes que alimentem novas descobertas. Sabemos
que, no campo do ensino, ndo basta fazer qualquer pergunta para se gerar um
novo conhecimento. Toda pergunta surge de uma necessidade e de um interesse.
Portanto, mais do que saber perguntar é preciso saber criar situacées que gerem
curiosidade e novas elaboracdes sobre o saber ja conquistado.

No plano da alfabetizacdo, muitos conceitos precisam ser elaborados pelos alunos
para se chegar ao dominio da leitura e da producdo de textos nos moldes das
convencdes estabelecidas pelo mundo letrado. Na aula anterior, vimos uma série de
atividades que suscitam o desejo de uma classe querer saber mais sobre os diferentes
tipos de textos que circulam na vida social. Além da reflexdo sobre o contetido dos
textos, a todo instante os alunos estao refletindo, também, sobre como as palavras
sao grafadas, investigando os principios que levam um determinado vocabulo a ser
escrito de uma maneira e ndo de outra. Criar situacdes didaticas que aprofundem
essas relacoes ajuda o aluno a refinar seus saberes a respeito do codigo escrito,
avancando no processo de sua pratica alfabetizadora.

Acentuando a vinculacao de uma didatica reflexiva, preocupada com as concepcoes
de como o aprendiz constréi a nogdo do sistema de notacdo alfabético, iremos

aprofundar a organizacdo de uma proposta didatica fundamentada no nivel



conceitual de escrita em que o aprendiz se encontra. Tomaremos como apoio
0s trés volumes de Didatica da alfabetizacdo, de Esther Pillar Grossi. A partir de
suas consideracoes, faremos algumas reflexdes a respeito dos desafios cognitivos,
considerando os niveis: a) pré-silabico; b) silabico e c) alfabético e os intermediarios
pela autora demonstrados.
Emilia Ferreiro define quatro niveis na psicogénese da alfabetizacdo, a
saber: pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético. Com base
em nossa pratica, preferimos considerar trés niveis principais e dois niveis
intermediiarios, entendendo por nivel intermediario certos momentos
precisos do processo que se caracterizam pela evidéncia de contradicao
de condutas do sujeito, as quais perdem a estabilidade do nivel anterior
e ainda ndo se organizam de acordo com o nivel seguinte. Sao os
momentos privilegiados, mas dificeis, de desequilibrios e conflito, que s6
50 superados por uma nova organizacao dos elementos em jogo, numa
estrutura qualitativamente superior a anterior. Didaticamente, os niveis
intermedidrios constituem momentos-chave do processo de aprendizagem.
E quando o aluno percebe que seus esquemas sdo incapazes de fazer
frente ao conjunto de problemas que ele é capaz de se formular nesse
momento. Via de regra, os alunos tém tendéncia a abandonar a arena
do seu conflito por um certo tempo, porgue lhes é penoso dar-se conta
dessa lacuna cognitiva (GROSSI, 1990, pp. 55-56, v. 1).
O professor, de posse dos conhecimentos a serem apresentados nesta aula, podera
pensar em uma série de alternativas de acbes pedagdgicas que colaboram com
essa perspectiva didatico-metodolégica, podendo aprofundar a experiéncia no

espaco da pratica de ensino.

DESAFIOS PARA A CRIANCA PRE-SILABICA

Escrevi meu nome:
Bernardo. O nome do meu
pai é Davi. Deve ter mais
letras, porque ele é muito
maior do que eu...

Mae, olha
oqueeu
escrevil

Como posso escrever
“Nao tem passaros
aqui’; se ndo existem

passaros para
desenhar?
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Como vimos na Aula 14, na fase 1 do nivel pré-silabico as criangas
ndo fazem distin¢do entre desenho, letra e nimero em seu processo de
expressao grafica. Suas elaboracoes voltam-se para o prazer de representar
objetos por meio de desenhos. Quando utiliza letras, na maioria das vezes,
é a copia do nome ou simbolos inventados, “pseudoletras” que imitam
a escrita observada em rétulos e em outros suportes textuais com 0s

quais tém contato.

Para os pré-sildbicos, palavras escritas ndo se vinculam com a fala
e tém, portanto, somente um interesse grafico. O principal objetivo
didatico neste periodo é o de ajudar a compreender a diferenca entre
o grafismo figurativo expresso por meio do desenho e o grafismo

simbdlico expresso por meio da escrita (GROSSI, 1990, p. 98, v. 2).

A estimulacdo do professor na sala de aula pode estar favorecendo
avancos significativos sobre as hipoteses de representacdo grafica que
as criancas elaboram. A promog¢ao de reflexdo sobre a escrita, fazendo
uso de debates ou de jogos, estimula as criangas a evidenciarem suas
concepgdes e ampliarem seus conhecimentos de representacdo gréfica.
Vejamos algumas atividades desafiadoras que podem produzir novos

conhecimentos a respeito da escrita, com criancas pré-silabicas.

a) Ligue o desenho a palavra.

GATO

GATO

Aproveite para discutir sobre suas hipoteses. O professor pode
estar perguntando aos alunos se os desenhos sdo iguais ou diferentes?
Se as palavras sdo grafadas do mesmo modo, ou apresentam diferengas?

Como descobrir onde esta escrito gato e onde esta escrito cdo?



b) Risque os quadrinhos que possuem escrita de palavras.

Explique por qué.

ledo (117 "#* formiga

(—

@ vaca

234 + 214

Esta atividade pode levar o aluno pré-silabico a refletir sobre

os diferentes simbolos existentes em nossa sociedade, estabelecendo

diferengas entre os mesmos.

¢) Os animais que estamos vendo acabaram de sair da arca
de Noé. Relacione o nome com a escrita do animal em cada

coluna.

FORMIGA

URSO

TIGRE

JOANINHA

CEDERJ 107

AULA ﬁ MODULO 2



Alfabetizacao: Conteudo e Forma 1 | Atividades de escrita com desafios cognitivos para as classes

108 CEDERJ

de alfabetizacao

Esta atividade ajuda o aluno perceber que o tamanho do animal
ndo tem a ver com a quantidade de letras que ele deve utilizar para
escrever seu nome. Dessa forma o professor estard ajudando o aluno
a superar a fase do realismo nominal, fase na qual o aluno relaciona o

tamanho das palavras com o tamanho dos objetos a que se referem.

ATIVIDADE 1

Depois de analisar as propostas de trabalho que acabamos de apresentar,
aplique-as em uma crianca de cinco anos e veja o que ela responde em
cada uma das atividades. Ofereca pistas fazendo perguntas e observe se
ela realiza a atividade com facilidade ou ndo. Aproveite para fazer algumas
intervencdes, observando outras respostas que a crianca lhe da. Comente
com o tutor e com seus colegas o resultado desta experiéncia.

RESPOSTA COMENTADA
A observacdo do que as criangas pensam diante das atividades propostas
ajuda a compreender a Iégica do aprendiz. Podemos observar que a Iégica
concebida pela crianca a respeito da escrita € diferente da légica apresentada
pelas cartilhas. Para as criangas, ndo existe uma vinculacdo nitida da fala com
a escrita no inicio do processo alfabetizador. Diante das interacées da crianca
com as propostas de trabalho, o cursista deve perceber a importdncia das
pistas oferecidas & crianga como um recurso imprescindivel na construgdo de
novos conhecimentos.
As discussées sobre as hipéteses que as criancas elaboram (realismo nominal
— palavras grandes para objetos grandes) podem estar sendo refletidas na
rodinha. Muitos alunos dirdo que a escrita formiga refere-se G imagem do
urso, visto que a sua extensdo é equivalente ao tamanho do urso em relacdo
a formiga.
No nivel pré-sildbico, as categorias lingtisticas (letras, palavra, frase,
texto) ndo sdo claramente definidas. Seus significados sGo amalgamados
€, por isso, & necessdrio trabalhd-los todos simultaneamente, para que o
aluno se familiarize com eles e comece a esbocar a sua distingGo. Uma
crianga, no nivel pré-sildbico, ndo pode ser conduzida a andlises sildbicas,
porque sendo incapaz de compreendé-las, perde a Iégica do ensino,
Julgando que na escola ndo se trata de compreender as licoes, mas
de adivinhar o que o professor quer ensinar. Isto poderd ser desastroso
para o resto de sua vida escolar (GROSSI, 1990, p. 45, v. 1).

Nio poderiamos esgotar o numero de atividades desafiantes
destinadas a esse nivel. Dessa forma, apresentamos, a seguir, um conjunto
de propostas de trabalho que podem ser desenvolvidas com criangas que

se encontram no nivel pré-silabico.



— Atividades com o nome (bingo de nomes, jogos com crachas, listagem).
- Relacionar o desenho com a escrita.

- Bingo de letras.

— Escrita espontanea.

— Jogo da memoria (figura-escrita).

— Jogos de encaixe (figura associada a escrita).

- Dominé de letras.

— Atividades de distincdo entre sinais, numeros e letras.

— Classificagdo de palavras de acordo com o numero de letras, com a letra
inicial e com a letra final.

— Atividades que estimulem a memorizacdo global de palavras apresentadas
em contextos significativos de uso da escrita.

— Atividades que explorem a vinculagdo do discurso oral com o texto escrito.
—Identificacdo da mesma palavra escrita com diferentes tipos de letras (caixa
alta, imprensa, script).

Obs.: Muitas destas atividades foram apresentadas na aula anterior. Outras
serdo abordadas, de forma mais aprofundada, no decorrer desta disciplina,
em outras aulas.

Sobre o periodo intermediario |

Observamos que algumas criangas, na fase intermediaria, comecam
a perceber que ndo se escreve com qualquer letra. Para escrever é preciso
fazer uma escolha adequada de letras. Como se sente impotente para fazer
essa escolha, ela, em muitos momentos, se nega a escrever. Nessa fase, o
professor deve ter paciéncia, pois corresponde a um momento de conflito

que a crianga ird superar com o estimulo do professor.

DESAFIOS NA FASE SILABICA

A descoberta de que sinais graficos sao capazes de representar sons
da fala representa, para a crianga, uma nova possibilidade de exprimir
suas idéias pela via do simbolismo gréfico. Esse é um periodo bastante
fértil para o professor propor uma série de atividades a respeito das
letras. De acordo com Grossi (1990), o trabalho com letras, neste nivel,

tem trés objetivos fundamentais:

1 - Identifica-las como um conjunto de entidades especificas.

2 — Reconhecer e reproduzir as suas formas, nas posicoes arbitrarias
adequadas.

3 — Associar-lhes os sons correspondentes (p. 46, v. 2).

O trabalho com letras em primeiro lugar aborda a idéia de que elas sao
entidades em si mesmas e ndo meramente partes constituintes de outras

entidades. Isto é, o trabalho com letras nao consiste somente em vé-las
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inseridas em palavras ou textos, mas precisa considera-la em si mesmo,
como entes particulares. Estes entes particulares tém um nome que os
identifica e que é importante conhecer. S6 neste espirito pode adquirir
sentido memorizar o alfabeto na sua seriacao arbitraria das letras,
porque nele se usam os nomes das letras e numa ordem socialmente
significativa (nos diciondrios, nas listas telefonicas e em outras listas de
nomes etc.) (ibid, p. 46, v. 2).

Para aprimorar a no¢do de uso das
letras, podemos propor tarefas que elevem
a percepcao do alfabeto com atividades que
busquem a relagao entre a letra e 0 nome
que se deseja escrever, por exemplo: o0 “a”
de alegria, o “b” de baixinho, o “c” de
cora¢do”. Vejamos algumas propostas de
trabalho que cumprem esse objetivo, a partir

da discussdo sobre 0s animais que estavam

na arca de Noé.

d) Ditado ilustrado da primeira letra.

0

7

A

Obs.: O professor podera fornecer pistas, apresentando as letras iniciais
logo a sequir. G, E, L, P. Neste caso, o aluno decide apenas que letra usar
diante das opcdes oferecidas.
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e) Ligue o nome do animal ao desenho.

TAMANDUA

URSO

GORILA

MACACO

DGO D

outras letras que compdem cada palavra.

Obs.: O professor podera enfocar a primeira letra ou chamar atencdo para

Meus alunos ja conhecem
as letras e fazem relagao com
seu valor sonoro. Mas o que fazer
com essa escrita de uma letra
para cada silaba?

\, N
Y,
Que atividades posso & R
realizar para eles progre- ‘
diremeescreverem | g A

alfabeticamente? @ oy

\e
oo Y9

M M C-Macaco
U O-Urso
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Partindo do pressuposto que as criangas ja conhecem as letras e
que ja utilizam uma letra para representar cada silaba (pedacinhos das
palavras), podemos estar propondo um conjunto de atividades que ajudem
o aluno a ajustar a quantidade de letras rumo a descoberta do sistema de

escrita alfabético. Vejamos, a seguir, algumas propostas alfabetizadoras.

f) Coloque o numero de letras que cada palavra apresenta,
depois organize os animais de acordo com o numero de
letras.

GATO

FORMIGA

CANGURU

URUBU

RATO

4 LETRAS 5 LETRAS 7 LETRAS

Obs.: Esta atividade ajuda o aluno a perceber que a quantidade de letras
para escrever as palavras € muito maior que a que ele utiliza quando escreve
de forma espontanea. Tal processo ajuda a refletir sobre o niUmero de letras
necessario para escrever alfabeticamente, aproximando mais o aluno a esse
tipo de escrita.




g) Cruzadinha ilustrada dos bichos da arca de Noé.

P A P A G A | O
U C A L
R A T A

S C o
p o M B o) @?

Obs.: Esta atividade obriga o aluno a ajustar a quantidade de letras a serem
utilizadas, j& que o niumero de quadrinhos oferece pistas para escrever
alfabeticamente as palavras indicadas na ilustracao.

h) Na hora de registrar os bichos que estavam na arca de Noé,
as letras foram embaralhadas. Coloque-as na ordem correta.

CAMOCA @

LEFENAET

@

Obs.: Esta atividade ajuda a refletir sobre a qualidade das letras e suas
combinagoes.
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i) Completar as letras que faltam para escrever o nome do
animal.

As duas atividades que apresentamos a seguir dizem respeito a
discriminacdo auditiva que ajuda na andlise do ntimero de silabas e na

percep¢ao de suas qualidades.

j) LA VAI A ARCA DE NOE, CARREGADA DE... boné, bola,
bota, boneca...

(Os alunos deverdo acrescentar uma palavra que nao foi dita que

comega com O mesSmo som das anteriores.)

I) Os pedacinhos das palavras foram invertidos. Escreva o
nome do animal na sua ordem correta.

MANDUATA - TUTA - MIFORGA
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DESAFIOS PARA ALUNOS SILABICOS QUE UTILIZAM
PREDOMINANTEMENTE CONSOANTES OU VOGAIS

Pudemos observar, na Aula 15, que os alunos, na hipotese silabica,
podem escrever predominantemente com vogais ou com consoantes. Para
escrever BOLA, alunos sildabicos utilizam BL, enquanto alguns grupos
de alunos silabicos anotam AO.

Existe uma série de atividades que mobiliza os alunos silabicos
a refletirem sobre seu modo de escrever. A criagdo de situagbes que
coloquem em confronto a hipotese do aprendiz com outras condigdes
que obriguem a pensar sua conduta de representagao grafica pode elevar
sua escrita a patamares cada vez mais elaborados.

O ditado é uma excelente atividade para estabelecer conflitos
cognitivos, levando o aluno a reconstruir suas hipoteses. Para que isso
aconteca o professor deve estar atento a selecio de palavras que ird compor.
Os desafios de escrita para o aluno sildbico que utiliza predominantemente
consoante nao mobilizam, da mesma maneira, o aluno sildbico que utiliza

predominantemente vogal em sua escrita.

ATIVIDADE 2

as questdes a seguir.

Ditado A Ditado B
1-BOLA 1 - MODA
2 - BELA 2-TOLA
3 -BULE 3 -SOPA
4 - BALA 4 - COLA
5-BELO 5- RODA

Observe as duas listas de palavras a serem ditadas pelo professor e responda

a) Escreva a lista de palavras do ditado A como se fosse um aluno silabico

que utilizasse predominantemente consoante.

1-—
% —
3
4 —
5—

b) Observando a possivel resposta do aluno silabico consonantal, que

conflito o aprendiz tera quando escrever as palavras do ditado A?
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) Agora escreva a lista de palavras do ditado B como se estivesse na fase
silabica e utilizasse predominantemente vogal.

] —
2 —
3 =
4 —
5 —
d) Que conflito ocorreria neste caso?

e) Que conclusdes vocé pode estabelecer analisando os dois ditados
apresentados para os grupos de alunos silabicos? Que procedimentos o
professor deve utilizar quando elaborar atividades para criancas silabicas?

RESPOSTA COMENTADA
Podemos observar que no ditado A o aluno sildbico que utiliza predominantemente
consoante ird grafar todos os vocdbulos com BL, visto que todas as palavras
da lista s@o constituidas destas duas consoantes em uma mesma ordem. Isso
representard um conflito cognitivo para o aluno, na medida em que diferentes
palavras devem ser escritas com diferentes letras ou, pelo menos, em uma ordem
diferente. O mesmo ocorre com os sildbicos vocdlicos que fizeram o ditado B.
Eles escreverdo todas as palavras com OA. O conflito vivenciado é que todas as
palavras do ditado ndo podem ser grafadas da mesma forma, exigindo que o
aluno pense em uma nova forma de escrevé-las. O que difere o primeiro grupo
do segundo € o uso das letras para escrever as silabas das palavras. Enquanto
o primeiro utiliza consoantes o segundo grafa com vogais.
Concluimos que os alunos sildbicos precisam, em muitos casos, de desafios
diferentes. A selecdo de palavras em um ditado ndo deve ser aleatdria, mas
objeto de reflexdo e intervencdo do professor nos diferentes momentos de
elaboracéo e reelaboracéo da escrita. E bastante produtiva a organizagdo de
atividades que possibilitem o confronto de hipcteses de alunos que utilizam
diferentes letras para escrever a mesma palavra. A organizagdo de ditado com
dupla de alunos que apresentam diferentes hipdteses de escrita é um momento
rico para troca e superagdo dos conflitos.
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Sobre o nivel intermediario Il

Se, de inicio, o aluno utilizava
uma letra para representar cada
silaba, agora ele ganha consciéncia
de que é preciso mais letras para
compor uma palavra. No sentido
de ajustar sua hipoétese sildbica,
o aluno complementa com letras
aleatdrias no final das frases ou,
entdo, salpica algumas letras no
meio das palavras que escreve.
Aparentemente, esse tipo de escrita
nos da idéia de que o aluno regrediu.
Entretanto, este ¢ um momento em
que aluno esta tentando ultrapassar
seus limites. O professor apoiard o
aluno se souber que essa é uma
fase passageira. Entendendo que
o aluno nao regrediu, mas que estd
reorganizando seus conhecimentos a
respeito da escrita, o professor pode
ajuda-lo, perguntando sobre o que
escreveu, dando pistas de como se
escrevem as palavras de acordo com

a logica da escrita alfabética.

DESAFIOS NA FASE
ALFABETICA

Apesar de o aluno ter com-
preendido como funciona o sistema
de notagdo alfabética, ainda nio
domina as normas ortograficas
que regularizam nosso sistema de
escrita. Por isso, o trabalho no
campo do sistema de notagio de

forma convencional precisa ser

Néo sei mais o que
fago. Meu aluno Rodrigo
parece que regrediu.
Esqueceu tudo que
aprendeu...

Antes ele escrevia
silabicamente.

Agora ndo escreve
coisa com coisa, deu
para inventar um monte
de letras no meio das
palavras.

Fique
tranqila, o
Rodrigo esta em
um momento de
transigao. Eleja
sabe que precisa
de mais letras para
escrever, mas nao
sabe ainda que
letras deve usar.
Por isto esta
experimentando.

Vamos pensarem
alguns procedimento
de intervengéo para
ajuda-lo a superar
essa fase.

Acho que tem
alguma coisa
errada...

Professora, por que
jipe se escreve com

"j", se o som é de“g"?
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pensado e refletido. A crianca alfabética precisa trilhar o caminho ditado
pela norma ortografica. Ela ainda precisa pensar sobre a segmentacdo
das palavras, haja vista que ndo tem muita clareza de como artigos,
conjungdes e preposi¢des funcionam no nivel da escrita. Outro ponto a
ser pensado no campo da linguagem escrita é a pontuagio dos textos.
Diferentemente da fala, em que utilizamos uma série de recursos (pausas,
gestos) para dividir os assuntos, no texto escrito é preciso utilizar sinais
que o pontuam. Tal atividade ainda precisa ser exercitada pelo aluno,
para que seus textos estejam organizados de acordo com as convengdes
do mundo letrado. Veja, a seguir, algumas atividades que poderio estar

contribuindo para a evoluc¢do dos alunos alfabéticos.

m) Separe as palavras que iniciam a histéria de Mulambinho.

ERAUMAVEZUMAMENINAMUITOBONITAQUEVIVIAEMUMAFAZENDA.

n) Pontuar o texto.

A donzela disse eu vou a procura do principe nao faca isso
pois ele ndo te quer riu a irma invejosa de Mulambinho o
principe estava preso em uma torre...




o) Depois de pontuar a histéria, dé um desfecho para Mu-
lambinho e o principe.

p) Veja quantas palavras vocé consegue formar com as letras
que vém a seguir, depois monte uma histéria bem bonita, com
o maximo de palavras que vocé puder utilizar em seu texto.

n a
m d r
i 0
| u
n c

Existe uma série de atividades destinadas ao aluno alfabético que
irdo ajuda-lo a escrever de acordo com a norma ortografica e de forma
adequada ao género textual que pretende se comunicar. Tais aspectos
serdo abordados em outras aulas das disciplinas Alfabetizagdo 1 e 2.
Aproveite para pesquisar mais sobre o assunto, pois vocé encontrard
novidades a respeito das préticas destinadas ao ensino da leitura e da
escrita, em uma abordagem construtivista, em diversos livros que versam

sobre o tema alfabetizacao.

CONCLUSAO

Os métodos tradicionais exploram as familias sildbicas para
desenvolver o ensino da escrita.Tais métodos apostam na memorizacao das
silabas como recurso de compreensiao do sistema de notagao alfabético.
De acordo com pesquisas de Grossi (1990), esse procedimento, tal como é

posto nos métodos tradicionais, nio € eficaz na proposta construtivista:

(...) ndo é a introdugio sistematica das familias silabicas 0 modo mais
indicativo para ajudar os alunos a evoluirem em suas concepgdes

sobre a escrita. Em vez de fazer isto, tem sido muito mais valido
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encorajar os alunos a refletirem sobre a pronincia para pensar a
escrita. Com isto, ndo estamos querendo afirmar que da percepgao
auditiva se pode passar diretamente para a escrita. A percep¢do entra
como matéria-prima em todo trabalho de inteligéncia, e o fato de que
nossa lingua nao é inteiramente fonética implica subsidiariamente a

escrita uma elabora¢io mental dos elementos ouvidos (p. 80, v. 3).

RESUMO

De acordo com o paradigma construtivista, as criancas que refletem sobre o modo
de organizacao do sistema de escrita apresentam menos dificuldades no campo da
ortografia. A aprendizagem ocorre a partir de situacées que obrigam o aluno a
estruturar uma légica em resposta aos desafios, produzindo assim generalizacées
que permitem a constru¢do de novos conhecimentos. O modelo de resolucdo
esta fundamentado na explora¢do do objeto e na valorizacao da via intuitiva do
raciocinio. O aluno é encorajado a expor seu ponto de vista e ultrapassar seus limites
na interacdo com o objeto de estudo. Nesse sentido, o aluno aguca sua viséo sobre
o funcionamento da escrita, internalizando regras presentes em nosso sistema

ortografico pela via da reflexdao das palavras em contextos de uso da escrita.

ATIVIDADES FINAIS

I. Nesta aula apresentamos diferentes atividades alfabetizadoras, de acordo com
o nivel conceitual de escrita em que a crianca se encontra. Estabeleca relacdo
entre os niveis destacados com as orientacdes didatico-metodoldgicas observadas

nesta aula.

A - nivel pré-silabico

B — nivel intermediario |
C - nivel sildbico

D - nivel intermediario Il

E - nivel alfabético
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1-( ) Apesar de dominar o sistema alfabético, o aluno ainda precisa compreender
as normas ortograficas. O professor pode investir em uma série de atividades que
ajudem a segmentar as palavras adequadamente, bem como refinar sua escrita

com atividades que gerem reflexdo sobre o coédigo escrito.

2 — () O professor pode promover atividades para que o aluno possa distinguir

desenho de letra.

3 — () A crianca se nega a escrever, pois descobre que desenho néo é escrita. O
professor deve compreender que esse é um periodo de conflito que logo sera

superado.

4 - (') Para ajudar o aluno que completa a escrita das palavras com letras aleatérias,
o professor podera estar acompanhando-o em seu processo de escrita e oferecendo

pistas necessarias para que ele supere essa fase de transicdo.

5—( ) O professor podera propor atividades que ajudem a ajustar a quantidade e
a qualidade de letras para escrever alfabeticamente, ja que grafa uma letra para

cada pedacinho da palavra.

RESPOSTA
(1-E; 2-A:3-B;4-D;5-C)

COMENTARIO
Esperamos que o professor perceba que os diferentes niveis de escrita que a
crianga apresenta exigem formas distintas de intervengdo do professor sobre o
trabalho de construcdo da escrita.

Il. Assinale, com (f) para falso e (v) para verdadeiro de acordo com as afirmacdes

do texto, os itens a seguir. Justifique sua resposta.

A - () A alfabetizacdo, em um processo construtivista, deve iniciar com a
apresentacdo das silabas. Isto faz com que o aluno pré-sildbico aprenda mais

rapido a escrever.

B — () A memorizacdo de palavras na fase pré-silabica é bastante fecunda no
processo de alfabetizacdo, visto que essas palavras servirdo como fonte de reflexdo

em momento posterior.

C - () As classes sdo heterogéneas. E importante que o professor promova

atividades diversificadas, pensando em propostas de trabalhos que provoquem
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diferentes desafios. Algumas propostas irdo instigar mais um grupo, enquanto
outras atenderdo as necessidades de um outro grupo. Quanto mais variadas as

atividades, mais rico o processo alfabetizador.

a_

RESPOSTAS COMENTADAS
(a=F;,b=V;c=V)

a — Vimos que, no inicio do processo alfabetizador, a crianga pré-sildbica ndo
faz nenhuma relacdo da fala com a escrita. Portanto, a apresentacdo de silabas

nesse momento ndo se apresenta como uma atividade produtiva.

b — E favordvel que as criangas memorizem palavras no inicio do processo
alfabetizador, para que criem um repertdrio de palavras que serve como fonte
de reflexdo sobre a escrita. Atencdo! Nenhuma crianca deve ser forcada a
memorizar palavras. A memorizagdo das palavras vem em consequéncia dos
textos que sdo lidos e dos jogos que s@o feitos com as palavras que se encontram
nos textos trabalhados na sala de aula.

¢ — E importante que as atividades sejam diversificadas, visto que os alunos
apresentam diferentes saberes a respeito da escrita. Algumas atividades
devem ser pensadas para grupos especificos, mas todos os exercicios devemn
ser comentados no grupo. A troca de informagdo entre os proprios alunos é
algo bastante rico no processo alfabetizador.
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AUTO-AVALIACAO

Nesta aula, pudemos observar diversas estratégias voltadas para o dominio do
codigo escrito através de jogos. Se vocé conseguiu identificar o propésito das
atividades, considerando os niveis de constru¢do da escrita proposto nos estudos
psicogenéticos, vocé foi muito bem. Alcangou nossos objetivos. Mas se vocé ainda
tem alguma duvida, recorra ao polo e aprofunde mais seus conhecimentos a

respeito do assunto.
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Concepcodes epistemoldgicas
da alfabetizacao: a perspectiva
sociointeracionista — 1% parte

Meta da aula

Enfocar as bases epistemoldgicas das
concepgoes de alfabetizacdo mecanicista,
construtivista e sociointeracionista.

Esperamos que, apds o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

e |dentificar as abordagens explicativas sobre
a constituicdo do psiquismo humano e a sua
forma de aprender: o inatismo, o ambientalismo
e o interacionismo.

e Relacionar bases epistemoldgicas, concepcoes
de alfabetizacéo e praticas alfabetizadoras.

Pré-requisito

Para que vocé possa aproveitar bem esta
aula, é importante que tenha se apropriado
das discussdes anteriores sobre as
concepcdes mecanicista

e construtivista da alfabetizacdo.



Alfabetizacao 1 | Concepc¢des epistemologicas da alfabetizagao:
a perspectiva sociointeracionista — 12 parte

INTRODUCAO Desde a Aula 10, vocé vem estudando as concepcdes epistemoldgicas da
alfabetizacdo: a mecanicista e a construtivista. Nas préximas aulas — 20, 21 e
22 —, estudara a concepcao sociointeracionista.
Estamos estudando as concepcdes epistemoldgicas. Porém, vocé sabe o que

é epistemologia?

ATIVIDADE 1

Procure no dicionario qual é o objeto de estudo deste campo do conheci-
mento que se chama epistemologia.

COMENTARIO
Como vocé percebeu, a grande questdo da epistemologia é discutir sobre

a origem do conhecimento. Como é que o homem, ao longo de sua vida, vai
elaborando conceitos, valores, idéias e julgamentos. Para a reflexdo sobre o
processo de alfabetizacdo que estamos fazendo aqui, esta é uma questdo
fundamental, pois nos ajuda a compreender como a crianga, o jovem e o adulto
aprendem. A epistemologia nos ajuda também a organizar melhor o ensino.
Em outras palavras, estamos dizendo que toda concepc¢do de alfabetizacdo
estd fundamentada numa compreensdo sobre a forma como o sujeito aprende.
Dai a importdncia de estudarmos as bases epistemoldgicas das concepcoes de
alfabetizacdo mecanicista, construtivista e sociointeracionista.

Vamos comecar nosso estudo trazendo uma situacdo concreta vivida por uma
crianga em processo de alfabetizacdo.

MAE, EU NAO QUERO
MAIS FAZER ESTE DEVER!
A PROFESSORA ACHA QUE
EU SOU BURRO, POR
ISSO TENHO QUE COPIAR
TANTAS VEZES ESSA PALAVRA!
SERA QUE ELA NAO ENTENDE
QUE EU JA SEI ESCREVER A
PALAVRA “BOI"?
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Apo6s a reflexdo das aulas anteriores sobre os processos mecani-
cista e construtivista da aprendizagem da lingua escrita, como vocé
compreende “a rebeldia” de Pedro, a crianca que se recusa a fazer o
dever dos quadrinhos anteriores ? Serda mesmo uma “rebeldia gratuita”?
Ou Pedro mais uma vez denuncia a pobreza do processo alfabetizador

vivido por tantas e tantas criancas?

ATIVIDADE 2

‘ Dé sua opinido sobre isso.

™ |

Esperamos que vocé tenha concordado com Pedro que a repeticdo mecdnica
e a cdpia de palavras sdo atividades desmotivadoras e ndo acrescentam muito

ao processo de dominio da leitura e da escrita.

Fazendo novos questionamentos a dentdncia de Pedro, podemos
revelar as bases epistemoldgicas da metodologia de alfabetizag¢ao (que
acreditamos ja ter sido identificada por vocé como mecanicista) utilizada
pela professora.

Na situacdo antes descrita, serd que Pedro estava, de fato, escre-
vendo? Escrevia o qué? Para quem? Até que ponto copiar palavras
soltas, mesmo que representativas da realidade da crianca, garante o
desenvolvimento da capacidade de se expressar por escrito do sujeito
aprendente? Pedro ndo escrevia para comunicar uma idéia, para registrar
um fato ou simplesmente pelo prazer de colocar suas idéias no papel.
Pedro escrevia para fazer o dever.

Como vocé estudou na Aula 10, Pedro primeiramente era treinado
no uso das letras, silabas, palavras e frases para, posteriormente, ser apre-
sentado ao texto. A énfase na semelhanga grafico-sonora € a referéncia
central na metodologia usada pela professora, por isso a repeti¢do é o
carro chefe de seu trabalho.

Copiar, repetir, memorizar sao atividades que representam, nesse senti-

do, o caminho pelo qual as criangas aprendem, na perspectiva mecanicista.
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Como a crianca aprende?

O que nos dizem as teorias psicoldgicas sobre as formas pelas quais
os sujeitos aprendem e se desenvolvem?

Essas teorias apresentam trés abordagens explicativas sobre a
constitui¢do do psiquismo humano e a sua forma de aprender: o inatismo,
o ambientalismo e o interacionismo. Ao estuda-las, vocé vai compreender a

relagdo que existe entre bases epistemoldgicas e praticas alfabetizadoras.
A explicacao inatista

A abordagem inatista se fundamenta na crenca de que as capacidades
béasicas do homem (valores, personalidade, formas de pensar e conhecer)
sdo inatas, isto é, nascem com o sujeito, sendo potencialmente determinadas
e dependentes do amadurecimento para aflorar. Para esta abordagem, os
fatores hereditdrios e maturacionais sdo os determinantes do processo
de conhecimento do sujeito. Como decorréncia disso, as determinagoes
socioculturais nas estruturas comportamentais e cognitivas da crianca sio
desconsideradas. Poderiamos representar a rela¢do entre o homem e o meio

em que vive a partir do seguinte esquema:

Homem — Meio

Os postulados inatistas orientam que a alfabetizagio sé pode acontecer
quando a crianga estiver “pronta” ou “madura” para aprender. Dai a
énfase dada pela metodologia mecanicista em exercicios que “estimulem”
a prontiddao da crianga. Por conseguinte, a perspectiva inatista atribui as
caracteristicas individuais (talento, aptidao, maturidade) da crianca o
seu sucesso ou fracasso na alfabetizacdo. Essa abordagem coloca pouca
expectativa no papel da escola e da educagio em relagdo ao desenvolvimento
da crianga, ja que esse desenvolvimento esta atrelado as capacidades inatas
do individuo, e a aprendizagem depende desse desenvolvimento.

Voltando a histéria de Pedro, provavelmente antes de copiar tantas
vezes a palavra boi nosso amigo tenha passado por uma “fase preparatéria”
para a alfabetiza¢do que incluiu uma série de atividades com o objetivo de
verificar se ele estava “pronto” para se alfabetizar, e outras atividades cujo

objetivo seria estimular essa “prontidao”.
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O objetivo de atividades como essa é promover o desenvolvimento
da coordenagao motora fina que possibilita a crianca realizar movimentos
tais como manejar o lapis, usar a borracha, desenhar, entre outros.
Reduzindo todo o processo de aprendizagem da leitura e da escrita
a um conjunto de provas e exercicios de prontiddo, espera-se que em
determinado momento essa prontidio “aflore”, tornando a crianga apta
para tal aprendizagem.

No boxe explicativo apresentamos um exemplo dos “testes de pron-
tiddo” que, durante muito tempo, prevaleceram nas escolas para predefinir

o desempenho a ser esperado das criangas no processo de alfabetizacio.

Ao final do jardim de infancia, as criangas eram submetidas a um “teste de
prontiddo” com o objetivo de definir se estavam “prontas” para se alfabetizar.
Um dos testes constava de uma folha branca de papel oficio na qual as criancas
que até entdo ndo tinham sido estimuladas a escrever, ou colocar suas hipéteses
sobre escrita no papel, deveriam copiar a frase “A mamae é boa”, escrita em letra
cursiva. Para avaliar a “prontidao” da crianca, eram computados pontos referentes
a correcao da copia. Quanto mais proéximos copia e original, maior o indicativo da
“prontiddo” da crianca para a aprendizagem da leitura e da escrita.

A explicacao ambientalista

A segunda perspectiva sobre como acontece o processo de conheci-
mento da crianga é oposta a inatista. Trata-se da abordagem ambientalista
(também chamada de empirista, comportamentalista, associacionista
ou behaviorista). Inspirada na filosofia positivista, esta abordagem se
fundamenta na crenga de que a crianga nasce como uma tibula rasa; em
decorréncia disso, atribui exclusivamente ao meio ambiente sociocultural

o papel de formar essa crianca — Sendo assim, as caracteristicas individuais
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das criangas — seus comportamentos, valores, conhecimentos — sdo
determinadas pelos fatores externos. Nosso esquema para representar

essa concepgao seria:

Meio - Homem

O papel da escola e do ensino é superdimensionado nesta perspec-
tiva. A crianca no participa diretamente do seu processo de aprendizagem.
Ela “recebe” o ensino.

O ensino nessa perspectiva é centrado no professor. A aprendi-
zagem é confundida com memorizag¢do. Os procedimentos diddticos se
baseiam na cdpia, na repeti¢do, na reprodu¢do de modelos. De forma
geral, as cartilhas de alfabetizacdo representam um bom exemplo da

concepc¢ao ambientalista.

O objetivo do exercicio acima proposto aos alunos é ler e copiar
palavras com a letra f e copid-las com letra cursiva. Pelos pressupostos
basicos do ambientalismo ou empirismo, o sujeito é estimulado
mecanicamente pelo meio. Dessa forma, a crianga aprende:

— por esquemas estimulo-resposta;

— por imitagao;

—indo do mais simples ao mais complexo. Nos métodos sintéticos:
a letra ou o fonema antes da silaba, a silaba antes da palavra, a palavra

antes da frase e, finalmente, a copia do texto.



A essa altura da aula, vocé ja deve ter identificado que a concepgio
mecanicista da alfabetizagdo, da qual tratamos nas aulas anteriores, tanto
trabalha com os pressupostos ambientalistas, quanto com os pressupostos
inatistas. Na énfase em exercicios que se baseiam na memorizacdo, na
copia, na repeticao, encontramos as bases ambientalistas. Na elaboracio
de atividades, cujo objetivo € estimular a “prontidao” para aprendizagem
da leitura e da escrita, temos a base inatista.

Vocé pode estar se questionando, neste momento, como a con-
cep¢ao mecanicista da alfabetizagdo pode se fundamentar, a0 mesmo
tempo, em pressupostos epistemoldgicos tao distintos. Esta identificacdo é
possivel na medida em que ambas as abordagens, inatista e ambientalista,
reforcam a idéia de um determinismo prévio, por razdes inatas (heranga
genética) ou razoes adquiridas do meio (pobreza do contexto cultural),
para justificar o sucesso ou o fracasso da crianca, isentando, dessa forma,

o sistema educacional de sua responsabilidade nesse processo.

A explicacao interacionista

Finalmente, chegamos a terceira abordagem, a interacionista,
que traz outras explicacdes sobre o processo de desenvolvimento e
aprendizagem da crianca. Dela fazem parte a perspectiva construtivista,
estudada por vocé nas Aulas 13, 14 e 15, que se inspira em Piaget e tendo
Emilia Ferreiro como expoente na discussdo sobre alfabetizagio; e a
perspectiva sociointeracionista, inspirada em Vygotsky, que estudaremos
nas Aulas 20, 21 e 22.

O ponto central da abordagem interacionista se firma na
convic¢ao do papel ativo do sujeito em seu processo de producdo de
conhecimento. Refutando tanto as teses inatistas (que supervalorizam os
fatores bioldgicos e desprezam os sociais), quanto as teses ambientalistas
(que supervalorizam os fatores sociais e desprezam os bioldgicos), o
interacionismo coloca o motor de seu desenvolvimento e da sua
aprendizagem na intera¢do do individuo com o meio. O esquema que

pode representar a concepg¢ao interacionista é:

Homem < Meio
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Nao se trata de um somatério de fatores inatos e fatores adqui-
ridos, mas sim de trocas reciprocas entre o individuo e o meio, cada um

exercendo influéncia sobre o outro.

Exemplo de Atividade
0 meu nome
Vocé ja sabe escrever seu nome sem olhar o modelo?

Entao escreva-o:

O seu nome tem letras.

Agora escreva também o nome de um colega da sua

turma.
O nome de seu amigo tem letras.
Os dois nomes juntos tém letras.

Fonte: GOVERNO DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO, SECRETARIA
EXTRAORDINARIA DE PROGRAMAS ESPECIAIS. Ler, escrever e con-
tar 1. Rio de Janeiro, 1992.

Na atividade anterior a crianga é estimulada a refletir sobre a utiliza-
¢do das letras na escrita das palavras. Promovendo atividades a partir dos
nomes das criancas, a professora favorece a aprendizagem significativa.

Sendo o objetivo de nossa aula apresentar a abordagem
sociointeracionista de Vygotsky, podemos afirmar, como vocé estudou
na disciplina Fundamentos da Educag¢io 1 que, inspirado no materialismo
dialético, o pesquisador russo “considera o desenvolvimento da
complexidade da estrutura humana como um processo de apropriaciao
pelo homem da experiéncia histérica e cultural” (FREITAS, 1999). Para
Vygotsky, organismo e meio exercem influéncia reciproca um sobre o
outro, por conseguinte, o bioldgico e o social ndo estio dissociados.
O homem se constitui como homem através das interagdes sociais.
Nestas interacoes ele transforma e é transformado. Dai a referéncia
sociointeracionista identificada ao seu pensamento.

Mais uma vez, Pedro —a crianga que ndo aglientava copiar a pala-
vra boi — pode nos ajudar a compreender melhor as bases epistemoldgicas
do desenvolvimento e da aprendizagem infantil. Através de sua recusa

em tornar-se um mero copista ou fazedor de deveres que ndo questiona,



Pedro nos revela como as criancas refletem sobre o processo vivido e dele
participam ativamente: ele nio quer continuar copiando por copiar, ele
quer escrever e quer ler, e desconfia que pelo caminho da copia isto ndo

parece possivel, ou, pelo menos, fica bem mais dificil.

RESUMO

Toda concepgao de alfabetizacdo esta fundamentada numa compreensao sobre a
forma como o sujeito aprende. As teorias psicoldgicas apresentam trés abordagens
explicativas sobre a constituicdo do psiquismo humano e a sua forma de aprender:
o inatismo, o ambientalismo e o interacionismo. Para a abordagem inatista as
capacidades basicasdo homem (valores, personalidade, formas de pensar e conhecer)
sdo inatas, isto é, nascem com o sujeito, sendo potencialmente determinadas
e dependentes do amadurecimento para aflorar. Os fatores hereditarios e
maturacionais sao os determinantes do processo de conhecimento do sujeito. Para
abordagem ambientalista a crianga nasce como uma tabula rasa cabendo ao meio
ambiente sociocultural o papel de formar essa crianca. As caracteristicas individuais
das criangas, seus comportamentos, valores, conhecimentos sdo determinados
pelos fatores externos. A abordagem interacionista refuta tanto as teses inatistas
(que supervalorizam os fatores bioldgicos e desprezam os sociais), quanto as teses
ambientalistas (que supervalorizam os fatores sociais e desprezam os bioldgicos).
Na visdo interacionista, organismo e meio exercem influéncia reciproca um sobre
o outro. Bioldgico e social ndo estdo dissociados. Para Vygotsky, o homem se
constitui como homem através das interacdes sociais. Nestas interacdes o homem
transforma e é transformado. Dai a referéncia sociointeracionista identificada ao

seu pensamento.
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ATIVIDADE FINAL

E hora de dar uma paradinha, respirar fundo e fazer um balanco do que vocé

entendeu sobre as bases epistemolégicas da alfabetizacdo. Completando o quadro

abaixo, vocé ndo sé terd oportunidade de avaliar o que aprendeu, como também

de esclarecer as possiveis duvidas:

Bases epistemologicas da alfabetiza¢ao

\ Inatismo Ambientalismo

Interacionismo

Esquema da relacdo
homem e meio

Para aprender é
preciso

Alunos e
professores

Concepcao de
alfabetizacao

Procedimentos
didaticos

A) H->M ()

B) Ter maturidade e prontidao ()

C) Aluno é quem aprende, professor é quem ensina ()
D) Exercicios que estimulem a prontidao ()

E) Relacdo mutua de ensinar-aprender ()

F) Construtivista e sociointeracionista ()

G) Exercicios de treinamento, cépia e repeticao ()

H) M—H ()

I) A atuacdo direta do meio sobre o individuo ()

J) Atividades que estimulem a troca e a descoberta entre as criangas ()

L) Mecanicista ()

M) HeM ()

N) O professor s6 ensina se o aluno estiver pronto ()
0O) Mecanicista ()

P) A interacdo do sujeito com os outros sujeitos ()
RESPOSTA

A(1)B(1a) C(2b) D (1d) E(3b) F (3¢) G (2d) H (2) | (2a) J (3d) L (1¢)
M (3) N (1b) O (2¢) P (3a)

COMENTARIO
Ao completar o quadro, lembre-se de que a concepcdo interacionista pressupée
uma relacé@o de troca entre o sujeito e o meio. Jd as concepgdes inatista e
ambientalista contemplam apenas um dos termos dessa relagdo. Ora o sujeito-
aluno é o preponderante, pois nasce pronto, ora o meio é o preponderante, jd
que o individuo nasce como tdbula rasa e é o meio que forma o individuo. se
a duvida persistir, vd ao pdlo e converse com o tutor.
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Esta aula permitiu a vocé fazer a relacédo entre as diferentes concepcdes sobre as
formas de como as criancas aprendem e as metodologias de alfabetizacdo? Vocé
seria capaz de relacionar uma pratica alfabetizadora construtivista com sua base
epistemoldégica? Se vocé ainda tem duvidas, retome a aula, dé um pulinho no pélo
e converse com o tutor. Caso vocé responda que sim, va em frente e aproveite a

proxima aula.

INFORMACOES SOBRE A PROXIMA AULA

Na préxima aula, vamosaprofundar adiscussao sobre aconcepg¢dosociointeracionista
de alfabetizacdo. Partindo de situacdes do cotidiano escolar, vamos analisar as
contribuicdes que tal perspectiva oferece para a construcdo de uma pratica

alfabetizadora mais favoravel a alfabetizacdo das criancas das classes populares.
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Concepcdes epistemoldgicas
da alfabetizacao: a perspectiva
sociointeracionista — 22 parte

Esperamos que, apds o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

e |dentificar os principios sociointeracionistas que
regem a concepgao de alfabetizacdo como um
processo discursivo.

e Descrever o conceito de “zona de
desenvolvimento proximal” enfatizando a
sua importancia na producao de uma pratica
alfabetizadora sociointeracionista.

Meta da aula

Discutir a perspectiva socionteracionista
da alfabetizacdo e as suas contribuicdes
para o processo ensino-aprendizagem
da leitura e da escrita.

Pré-requisitos

Para estudar a perspectiva
sociointeracionista da alfabetizacdo vamos
retomar algumas questdes abordadas

em aulas anteriores, especialmente nas
Aulas 6, 7,16 e 17. E importante que vocé
as reveja, tracando paralelos com esta
aula, a fim de perceber como a discusséo
vai se ampliando. E importante também
que voceé troque idéias com professoras
alfabetizadoras sobre as situacdes do
cotidiano escolar, apresentadas nas aulas.
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Comecamos a nossa aula com um flash do cotidiano escolar de uma classe de
Educacéo Infantil onde o processo alfabetizador, vivido por criancas e professora,
nos permite pensar sobre as contribuicdes da perspectiva sociointeracionista
para a apropriacao da leitura e da escrita. A reflexdo a seguir é parte do artigo

" Ambiente alfabetizador: a sala de aula como um lugar de entre culturas.”

JA PENSOU SE NOS
SOUBESSEMOS LER?

Que maravilha quando parte das proprias criancas a consciéncia
da importincia de saber ler!

Muitas questdes merecem ser destacadas nessa situagao. Como
ponto de partida, poderiamos dizer que nessa sala de aula a funcao dos
materiais escritos ndo estd limitada em aproximar as criangas do codigo
escrito. Muito mais que isso, eles sdo a base a partir da qual a professora
provoca as interagdes lingliisticas e cognitivas que possibilitam as criangas
construirem conhecimentos, tanto sobre a linguagem escrita quanto
sobre os contetidos que mobilizam a curiosidade do grupo. Aprendem
a ler lendo e a escrever escrevendo. A afirmacio de Felipe é reveladora
do ambiente alfabetizador que caracteriza aquele espago. As criangas
sabem que as informacdes que o grupo procura estio ali naquele texto.

Estdo aprendendo a reconhecer a fun¢do do jornal e a importancia da



linguagem escrita como registro e memoria de fatos e acontecimentos.
Conhecendo o jornal, também aprendem a reconhecer as diferentes partes
dele, com os diferentes tipos de texto — manchetes, cronicas, reportagens,
hordscopos, coluna social, propagandas, classificados. Montando murais
e criando reportagens, hoje, com o auxilio da professora, amanha estardo
montando outros murais sozinhos.

Nessa situacdo, podemos afirmar que a professora, colocando-se
como parceira de seus alunos e alunas, cria um ambiente alfabetizador
em sua sala de aula, exercitando a produg¢io coletiva de conhecimentos
e contribuindo efetivamente para mobilizar o desejo de aprender a ler e a
escrever das criancgas, condi¢ao fundamental para que essa aprendizagem
aconteca (ARAUJO, 2004).

Dentro do contexto vivenciado por Dora e seus alunos, se fizés-
semos as mesmas perguntas que fizemos na Aula 19 para questionar a falta
de sentido na atividade realizada por Pedro — ou seja, quem escreve o qué,
para quem? —, evidentemente, teriamos outras respostas. Manuseando os
jornais, selecionando informagdes indagando-se sobre o que estava escrito
(quem escreveu, para quem), as criangas viviam a alfabetiza¢io como
um processo discursivo no qual a interlocu¢ao e a interacdo ocupam um
papel central (SMOLKA, 1991).

Nesse sentido, a leitura e a escrita que estavam presentes na escola,
naquele espago, nao estavam dissociadas das experiéncias de vida e de
linguagem das criancas. Ler e escrever dentro da escola tinha uma intima
afinidade com a leitura e a escrita fora dela, ao contrario do que prevalece
numa perspectiva mecanicista de alfabetizagio.

Favorecendo o processo de troca de informacdes entre as criangas,
tanto sobre a linguagem escrita quanto sobre os conhecimentos em
circula¢do na sala de aula, parte deles trazida pelos jornais, a professora
usava a linguagem como um instrumental cultural por meio do qual
novos conhecimentos, novas formas de pensar, de se relacionar vao sendo
(re)elaboradas. No processo de alfabetiza¢do vivido em sala de aula, a
aquisi¢do e o dominio da escrita como forma de linguagem acarretavam
uma mudanga no desenvolvimento cultural da crianca. Esse ponto de

vista se fundamenta na perspectiva dialética de Vygotsky.
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ATIVIDADE 1

Usando a pergunta Quem escreve o qué, para quem?, traga duas situa-
¢oes do cotidiano escolar que ilustrem as perspectivas mecanicista e
sociointeracionista de alfabetizacao.

RESPOSTA COMENTADA
Para ilustrar a primeira situacdo, a mecanicista, a resposta para a pergunta
Quem escreve o qué, para quem? ndo revelard nenhuma preocupagdo com o
uso social da lingua escrita. A crianca escreve ou copia para fazer dever. Jd para
a segunda situacdo, — sociointeracionista, € preciso trazer um exemplo no qual
as criangas estejam em interac@o: as criangas montam um jornal, escrevem

uma poesia coletivamente, criam uma histdria etc.

AQUISICAO DA LINGUA ESCRITA NA PERSPECTIVA DE
VYGOTSKY

Como vimos na aula anterior, a perspectiva interacionista ressalta o
papel do sujeito na elabora¢do de seu conhecimento. Porém, as teorias cons-
trutivistas e sociointeracionistas — ambas interacionistas, ja que reconhecem
a agdo reciproca entre o sujeito e o seu meio no processo de desenvolvimento
do homem - divergem quanto a forma como percebem o caminho desse
desenvolvimento. Assim, enquanto as teorias construtivistas enfatizam o pro-
cesso de constru¢do individual de conhecimento pelo sujeito — ensinar algo
a crianga a impede de descobrir sozinha, como afirmava Piaget — as teorias
sociointeracionistas enfatizam a dimensido sociocultural como constitutiva
da génese do conhecimento — a crianga fard amanha, sozinha, o que faz
hoje em cooperacdo, como defendia Vygotsky. Varios psicologos soviéticos
contribuiram para essa perspectiva. Entre eles, especialmente Vygotsky e Luria
tiveram um impacto maior no contexto educacional.

Vamos acompanhar agora algumas reflexdes tedricas elaboradas
por Vygotsky a respeito do processo de ensino-aprendizagem da leitura e
da escrita.

Numa coletanea de ensaios publicada em 1935, Vygotsky ques-

tionava o lugar estreito dado a escrita pela escola, considerando o papel



fundamental que a mesma desempenha no desenvolvimento cultural da

crianga. O pesquisador russo fazia o seguinte alerta:

Ensina-se as criangas a desenhar letras e construir palavras com elas,
mas nao se ensina a linguagem escrita. Enfatiza-se de tal forma a
mecanica de ler o que esta escrito que acaba-se obscurecendo-se a

linguagem escrita como tal (1989, p. 119).

Segundo o pesquisador, a escrita nio pode continuar a ser ensinada
as criancas como uma complicada habilidade motora por se constituir
"um sistema particular de simbolos e signos... que designam os sons e
as palavras da linguagem falada os quais, por sua vez, sdo signos das
relacoes e entidades reais" (id., p. 120).

Da mesma forma que para dominar e transformar a Natureza
os homens criaram instrumentos, assim também criaram os signos — o
desenho, a linguagem, a escrita, os nimeros, os gestos — por meio dos
quais internalizam a cultura, capacitando-se como sujeitos histdricos
produtores de cultura. Nesse sentido, a linguagem é constituidora da
consciéncia e organizadora da acdo humana.

Humanizado pela linguagem, o homem distingue-se dos outros
animais e toma consciéncia de si mesmo e de sua realidade, reflete
sobre ela, agindo coletivamente e cooperativamente, transforma-se e
transforma o mundo onde vive. A consciéncia tecida pela linguagem,
pelos significados socialmente construidos, é a base da comunicagdo
entre os homens.

Para Vygotsky (1989), existe uma conexao entre pensamento
e linguagem de forma que o pensamento nasce através das palavras.
Uma palavra desprovida de pensamento é uma coisa morta, e um
pensamento ndo expresso por palavras permanece uma sombra
(p. 131). A interdependéncia dos processos de pensamento e linguagem
possibilita a passagem de atividades do nivel interindividual (produzidas
no plano historico e social) para o nivel intrapsiquico (produzidas no
plano individual).

Isto significa que, a medida que a crianga internaliza os sistemas de
signos construidos culturalmente, por exemplo, aprender a ler e a escrever
— sua consciéncia sobre a realidade vai se modificando, os processos
mentais mudam. Aprendendo a ler e a escrever, a crianca internaliza

formas culturais de comportamento.
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ATIVIDADE 2

Com objetivo de rever os conceitos estudados até aqui, leia as afirmagdes
abaixo e aponte as que sao coerentes com o pensamento de Vygotsky:
(a) pensamento e linguagem sdo processos interdependentes;
(b) a crianca constroi conhecimentos num movimento que vai do
coletivo (plano social) para o individual;
(c) a crianca constroi conhecimentos por meio do processo de
equilibrio que se consolida pelos movimentos de assimilacdo e
acomodacao;
(d) ao aprender a falar, a crianca aprende a pensar;
(e) ao aprender a ler e a escrever, a crianca internaliza novas formas
de cultura.

RESPOSTA
Esperamos que vocé tenha identificado que a letra (c), ao descrever o processo
de aprendizagem da crianca como um movimento que se dd no plano individual,
é a Unica afirmagdo que ndo se dafina com o pensamento de Vygotsky.

CONFLITO SOCIAL X CONFLITO COGNITIVO

Aprendendo a ler e a escrever, a crianga internaliza novas formas
culturais de comportamento. Que implicacdes tal perspectiva provoca
no cotidiano escolar?

Para a maioria das criancas pobres, afro-descendentes, mora-
doras das periferias, o processo de alfabetiza¢io, de forma geral, tem
representado uma forte desqualificagio de seus saberes, valores e lingua-
gens. Na escola, concomitante ao processo de aprender a ler e a escrever,
elas também sio desafiadas a aprender outra variante lingiistica, outra
l6gica, outra relagao com o corpo, novos valores estéticos, outra religido,
que nao se identificam com o seu grupo sociocultural.

Nas Aulas 6 e 7 tratamos desta questao quando discutimos as
formas como o preconceito lingtistico é alimentado no cotidiano escolar,
e suas implicacdes no processo de producio do fracasso de alunos das
classes populares.

Pensar que, ao alfabetizar-se, a crianca internaliza novas formas
culturais de comportamento nos ajuda a entender melhor o conflito vivido
pelas criancas das classes populares, quando sdo corrigidas em sua forma
de falar. Vygotsky afirma que o processo de elaboracdo mental sobre a
escrita passa, inicialmente, pela linguagem falada para, posteriormente,

chegar a apreensio simboélica diretamente dos signos escritos. Ou seja,



primeiro a crianca oraliza a escrita para, num momento posterior,
apreendé-la diretamente do signo escrito. Podemos imaginar o quanto
esse processo fica dificultado quando a fala da crianca é totalmente
distanciada da escrita exigida pela escola.

No exemplo a seguir, jd apresentado na Aula 7, esse conflito fica
bem evidente nas respostas da crianca:

A professora escreve na lousa:

A mamaie afia a faca.

e pede para uma crianga ler. A criancga lé corretamente.

Um adulto pergunta a crianga:

— Quem que é a mamae?

- F a minha mie, né?

—E o que é “afia”?

A crianga hesita, pensa e responde:

- Sou eu, porque ela (a mamae) diz: “vem ca, minha fia”.

A professora, desconcertada, intervém:

— Naio, afia é amola a faca!

(SMOLKA, 1991, p. 59)

Enquanto para a crianca a palavra “afia” era uma referéncia
afetiva a ela mesma, para a professora era simplesmente uma evidéncia
do “falar errado” da crianga. A diferenga de linguagem evidenciada na
situacdo revela, na verdade, uma diferenca social. Como a professora
nao sabe trabalhar com a diferenca, prefere ignord-la. Contudo, a
interpretacdao que a crianga deu a frase — inclusive deformando o texto
para atribuir sentido ao que estava lendo — evidencia a gramadtica propria
do pensamento que tem origem nas formas sociais de interagao verbal,
de que nos fala Vygotsky no livro Pensamento e linguagem.

Baseado nestas argumentacoes, Smolka (1991) defende que o
conflito vivido pelas criancas das classes populares no processo de
alfabetizag¢ao é de natureza social, e nio apenas de natureza cognitiva,
como define Emilia Ferreiro.

Na perspectiva historico-social defendida por Smolka, contudo,
a constru¢io do conhecimento sobre a escrita (na escola e fora dela)
nao envolve apenas o aspecto cognitivo, mas estd inserida no jogo das
representagdes sociais, das trocas simbolicas, dos interesses circunstanciais e
politicos. Reconhecida como uma atividade discursiva, a escrita implica uma

elaboragio conceitual pela palavra e nio apenas uma atividade cognitiva.

Vale lembrar que Ferreiro
defende que a aquisicio
da lingua escrita pela
crianga nao ocorre a partir
de um processo linear,
mas sim de um processo
com periodos precisos de
organizacao, cada um dos
quais envolvendo situages
conflitivas que tém um
papel construtivo neste
processo. Por exemplo,

ao elaborar a hipétese
sildbica, segundo a qual
cada letra da palavra
escrita corresponde a uma
silaba, a crianga vive o
contflito entre o controle
silabico e a quantidade
minima de letras que

uma escrita deve ter

para ser interpretavel — o
monossilabo deveria se
escrever com uma tnica
letra, mas se coloca uma
letra s6 o escrito ndo pode
ser lido. Enfrentando

e superando conflitos
COgNItivos como esses, as
criangas chegam a entender
as regras de construcio
interna do sistema escrito.
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ATIVIDADE 3

Comente a situacdo a seguir, a partir da reflexao sobre os conflitos vividos
pelas criancas no processo de alfabetizacdo.

Carlos escreveu em seu caderno as trés palavras iniciadas pela silaba ma,
como solicitara a professora: mata, mata, mata mata. Por interpretar que
ele ndo havia entendido a tarefa, a professora considerou apenas uma das
palavras como correta e riscou as demais. Em casa, Carlos explicava para a
mae que nao repetira as palavras ja que cada uma significava algo diferente:
mata = floresta; mata = verbo matar; mata mata = jogo de bola de gude.

RESPOSTA COMENTADA

A situagdo do cotidiano escolar confirma, para nds, ndo sé que as criancas sao
sujeitos pensantes e criativos, como, também, que suas hipdteses sobre a leitura

e g escrita ndo se limitam & correspondéncia fonema/grafema.

A RELACAO DESENVOLVIMENTO/APRENDIZAGEM

No processo de “internaliza¢do de formas culturais de compor-
tamentos”, que a apropriacdo da leitura e da escrita representa para
a crianga, o papel do outro é fundamental, pois o0 que o outro (seja a
professora, seja as outras criangas) diz ou deixa de dizer é constitutivo do
conhecimento. A crianga constrdi conhecimentos, permanentemente, nas
situagoes de interacdo e interlocucdo que vive fora e dentro da escola —ela
aprende com a professora, com as outras criangas, com os adultos.

O conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal, elaborado
por Vygotsky, confirma o cariter interativo e social da constru¢io de
conhecimento ao apontar que as conquistas dos sujeitos aprendentes,
possibilitadas pela cooperacao num momento anterior, sao indicativas das
realiza¢des posteriores, no plano individual. Em outras palavras, a crianca
fara sozinha amanha o que hoje realiza em coopera¢do com o outro.

Defendendo a natureza social do conhecimento, Vygotsky aponta
também que “aprendizado e desenvolvimento estdo inter-relacionados

desde o primeiro dia de vida da crianca” (1989). Assim sendo, as



propostas de atividades que favorecam a aprendizagem na escola devem
orientar e estimular processos internos de desenvolvimento. O papel da
professora, nessa perspectiva, nao se limita a “constatar” em que fase do
desenvolvimento a crianga se encontra, mas em atuar como mediadora
para que as criangas, a partir da troca e da interacio, possam superar
seus proprios limites, construindo novos conhecimentos, ao mesmo
tempo em que se desenvolve.

O processo inicial da leitura e da escrita, pensado a partir da
perspectiva de Vygotsky, portanto, enfatiza as fungdes interativa e cons-
tituidora do conhecimento por meio da escrita. A alfabetizacdo é um
processo discursivo: a crianga aprende a ouvir, a entender o outro pela
leitura, aprende a falar, a dizer o que quer pela escrita. Enquanto escreve,
a crianga aprende a escrever e aprende sobre a escrita. Enquanto 1é, a

crianca aprende a ler e aprende sobre a leitura.

ATIVIDADE 4
Releia a situacdo do cotidiano com a qual abrimos nossa aula. Reescreva
‘ nas linhas abaixo uma passagem do texto que ilustra o conceito de Zona

de Desenvolvimento Proximal de Vygotsky.

™ |

RESPOSTA COMENTADA
Estudamos que o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal de Vygotsky
refere-se a atividades que as criangas sdo capazes de realizar junto com o adulto,
ou entdo, umas com as outras, e que sdo indicativas do que realizardo mais
tarde sozinhas. Diversas passagens do texto mostram isso, como, por exemplo,
as criangas com auxilio da professora recortando o nome dos jogadores e

montando murdais.

PARA LEMBRAR:

Para sintetizar a discussdo tedrica desta aula leia no boxe a seguir
alguns principios que poderiamos apontar como indicadores de uma

perspectiva sociointeracionista:

CEDERJ 145

AULA H MODULO 2



Alfabetizacao: Conteudo e Forma 1| Concepcdes epistemoldgicas da alfabetizacdo:
a perspectiva sociointeracionista — 22 parte

A crianca é um sujeito interativo que avanca na construgao e apropriagao
de novos conhecimentos a partir da troca, da relacado e da interacdo com os
outros, no espaco da intersubjetividade.

A crianga constréi conhecimentos num movimento que vai do coletivo
(interagdo com o outro) para o individual (suas conquistas pessoais sao fruto
das experiéncias construidas coletivamente).

A professora tem um papel fundamental como “mediadora” no processo de
aprendizagem da crianca ao organizar situacdes pedagodgicas que estimulem
a criangas a superar seus proprios limites.

A alfabetizacdo é uma atividade discursiva que implica a elaboracao
conceitual pela palavra.

Vocé pode estar se perguntando agora: como esse processo acontece
na sala de aula? E possivel organizar um processo alfabetizador em sala de

aula em que as criangas aprendem a ler lendo e a escrever escrevendo?

O relato a seguir, sobre o processo vivido pela professora Marinete
com uma turma do 3° periodo do Jardim-de-Infancia Professor Murilo Braga
—uma escola da rede publica do municipio de Barra do Pirai —, mostra que

sim. Vamos la!

Proposta de trabalho comegou na rodinha, momento e lugar onde a professora abre espago para que as criancas levantem
assuntos e tragam sugestdes de temas que gostariam de estudar. Como essa tem sido uma pratica com que as criancas ja
se acostumaram, apareceram varias sugestoes: o cometa que ia se chocar com a Terra; o real, a nova moeda que estava
sendo colocada em circulacéo; os planetas, a Lua e tantos temas quantas eram as criancas. Diante de tantas sugestdes,
surgiu a proposta, também ja vivenciada em outras situagdes, e que resolve o problema de néo se poder discutir todos os
temas ao mesmo tempo: “Tia, vamos votar..."

Para a votacdo as criangas foram desafiadas a listar no blocéo a relacdo dos temas que surgiram e, apos a listagem, cada
uma assinalava sua preferéncia, marcando com um traco o tema preferido. Contados os votos, descobriu-se o tema que
canalizava o interesse da maioria: a Lua. A partir dai, a professora prop6s as criancas que comegcassem o estudo sobre a Lua
refletindo sobre o que o grupo ja conhecia a respeito. Mais uma vez a escrita se tornava uma necessidade para registrar
informacoes e planejar o trabalho. Tinha sentido aprender a escrever.

Assim, foi sendo registrado no blocao:

Ja sabemos sobre a Lua:

-0 Sol ilumina a Terra.

-0 Sol ilumina a Lua.

- Na Lua nao tem luz.

- A Lua aparece no céu a noite.
- A Lua é redonda.

0% ilumau ATERd

m
0 SQU (iluMimn & tua.

Nessas falas, as criancas traziam para a escola nao s6 o fruto de suas proprias reflexdes e observagoes sobre o mundo fisico
que as cerca, como também fragmentos de informagdes que recebem dos adultos, e de outras fontes, como televisao,
jornais, revistas, livros, filmes, videos etc.

0 passo seguinte foi buscar novas fontes que pudessem esclarecer as duvidas sobre o assunto. As familias foram solicitadas
e alguns livros chegaram a escola, porém, a professora, comprometida em ampliar ao maximo as vivéncias e experiéncias
das criancas, planejou junto com elas uma visita a Biblioteca Municipal.

No interior da Biblioteca, multiplas situagdes de interacdo com a leitura e a escrita se produziam: manusear, conhecer, ler
livros de literatura, histéria, ciéncias, livros velhos e novos, finos e grossos, infantis e de adultos etc.; ler os cartazes e as
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etiquetas das paredes e das prateleiras, conhecer as fichas onde os livros sdo registrados e, até mesmo, o livro de assinaturas
para visitantes, no qual as criancas fascinadas foram convidadas a deixar seus registros. Retornando a escola, professora
e criancas fizeram o inventario das novas informacdes adquiridas, confrontando-as com as anteriores. Concluiram néo ser
a Lua que ilumina a Terra, mas o Sol, e se interessaram por estudar os satélites artificiais. A curiosidade sobre os outros
planetas que compdem o sistema solar também aumentava. Abriram-se novas possibilidades de estudo para as criangas.
Ampliava-se o seu interesse por conhecer e maravilhavam-se com o que aprendiam.

Sidnei, um dos alunos concluiu: “O satélite serve para filmar as imagens da Lua para a Terra.”

AULA H MODULO 2

- 0 homem manda satélite artificial para a Lua.
- O satélite serve para filmar as imagens da Lua
para a Terra.

[0 OMEI mapn Sl
S ARTIRISING pnan A Lk
o SATELITE Sepue
PARM FIUMAR 42 [
O DAy PARA
N TERA .

0 estudo sobre as fases da Lua também mobilizou bastante a atencao e o interesse das criancas que, encontraram um
grande prazer em trocar informacoes sobre suas descobertas e observacdes. A oportunidade de expor idéias, de ouvir
as opinides de outras criancas e de adultos, a respeito dos fatos observados, possibilitava as criancas recolherem novas
informacdes que as ajudavam a pensar e elaborar suas proprias teorias sobre o mundo.

As criangas desenhavam, pintavam e recortavam cada uma das fases da Lua, nomeando-as e levantando elementos
que pudessem distingui-las umas das outras: o brilho, a direcdo do desenho voltado para a esquerda ou para a direita.
Paralelamente a isso, acompanhavam na folhinha a duragédo de cada fase, contando o nimero de dias correspondentes,
descobrindo que variavam entre 7 e 8 dias. Diante das novas indagacoes, a professora, cumprindo seu papel de informante
e representante de um saber mais elaborado, esclarecia que essa variedade se da em fungéo do tempo que a Lua leva para
completar uma volta em torno da Terra. A partir dessas descobertas, durante algum tempo, registrar a fase da lua foi mais
uma tarefa prazerosa incorporada a rotina diaria da montagem do calendario.

Observar, pesquisar e vivenciar atividades como essas apenas possibilitavam as criancas uma aprendizagem inicial sobre
0 seu tema de interesse. Porém foi a partir dessa aprendizagem que as criancas comecaram a fazer generalizagdes,
mobilizando fun¢des psicoldgicas como atengdo, memoria, capacidade de comparar e diferenciar que, segundo Vygotsky,
se desenvolvem ao longo de um processo complexo e levam a formagédo dos conceitos cientificos.

ALvA TE{ GeA
TRo FAS ES

A

A Lua tem quatro fases:

JANoVA g ami Nova
ti GANTE ! -
i\ ; ] Minguante
. @& Crescente
Cheia

Para concluir a pesquisa, resolveram que a melhor forma de registro das novas informacdes seria um livro, para o qual
escolheram um titulo: A Lua, o nosso satélite natural”. Decidiram, também, que o livro teria o formato de uma das fases
da Lua - crescente.

Os astronautas vdo a Lua de espagonave.
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Na producéo do livro, durante todas as etapas, desde o primeiro momento em que se lancou a idéia da pesquisa até o ultimo,
no qual as criancas registraram suas descobertas e conquistas no esténcil a alcool e as reproduziram, utilizando mimedgrafo,
foi sendo construida uma relacdo entre as criancas e o conhecimento. Uma relacdo de sujeitos de aprendizagem, de quem
vai se apropriando do proprio processo de construcao de conhecimentos e se tornando cada vez mais potente.
0 aprendizado da lingua escrita foi sendo conquistado a partir do uso da linguagem. Num processo de tentativas,
aproximacoes, confrontos e conflitos, as criancas foram realizando uma conquista pessoal e coletiva, construindo
conhecimentos e incorporando-os a sua atividade cotidiana (ARAUJO, 1994, pp. 94-101).

RESUMO

As teorias sociointeracionistas enfatizam a dimensao sociocultural como constitutiva
da génese do conhecimento. Vygotsky defende que, ao alfabetizar-se, a crianca
internaliza novas formas culturais de comportamento. A interdependéncia dos
processos de pensamento e linguagem possibilita a passagem de atividades
do nivel interindividual (produzidas no plano histérico e social) para o nivel
intrapsiquico (produzidas no plano individual). Nesse movimento, o papel do
outro é fundamental - a crianca fara sozinha, amanha, o que hoje realiza em
cooperagdao com o outro (Zona de Desenvolvimento Proximal). Aprendizado e
desenvolvimento estao inter-relacionados desde o primeiro dia de vida da crianca.
A professora atua como mediadora para que as criancas, a partir da troca e da
interacdo, possam construir conhecimentos. Na perspectiva histérico-social, a
construcao do conhecimento sobre a escrita (na escola e fora dela) ndo envolve
apenas o aspecto cognitivo, mas esta inserida no jogo das representacdes sociais.
Reconhecida como uma atividade discursiva, a escrita implica uma elaboracao

conceitual pela palavra e ndo apenas uma atividade cognitiva.
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ATIVIDADE FINAL

Vocé acabou de ler o relato da experiéncia da professora Marinete. Faca um
paralelo do relato com os principios sociointeracionistas. Selecione uma passagem
do relato que confirme a perspectiva sociointeracionista do trabalho da professora

e justifique.

RESPOSTA COMENTADA
A professora tem um papel fundamental como “mediadora” no processo de
aprendizagem da crianca ao organizar situacées pedagdgicas que estimulem
as criangas a superar seus proprios limites. Este principio pode ser exemplificado
quando a professora esclarece para as criangas que as mudangas de fase da
Lua se ddo em funcdo do tempo que ela leva para completar uma volta em
torno da Terra.

AUTO-AVALIACAO

Retomando os objetivos desta aula, vocé diria que ficaram claros os principios
sociointeracionistas que fundamentam a pratica alfabetizadora? Quanto ao
conceito de “Zona de Desenvolvimento Proximal”, vocé o identificou com
facilidade ao reler a pratica da professora? Se as respostas forem positivas,
parabéns, sinal verde, siga adiante. Caso contrario, sinal vermelho, é preciso

buscar ajuda no pélo!

INFORMAGCOES SOBRE A PROXIMA AULA

A abordagem sociointeracionista da alfabetiza¢do continuara ser o nosso tema da
proxima aula. Apresentaremos atividades praticas que enfatizem o processo socio-
interativo de construcdo de conhecimento sobre a leitura e a escrita. Enfatizaremos
as relagoes dialdgicas como principio e acdo da pratica alfabetizadora no espaco

da sala de aula.
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Aula 11

BARBOSA, José Juvéncio. Alfabetizacao e leitura. Sao Paulo: Cortez 1990

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizando sem o BA-BE-BI-BO-BU. Sio Paulo: Scipione,
1998.

CARVALHO. Marta. Alfabetizacdo e letramento: um didlogo entre a teoria e a pratica.
No prelo.

MEIRELES, Iracema; MEIRELES, Eloisa. A casinha feliz: a cartilha pela fonacio.
26.ed. Rio de Janeiro: Record, 1999. 48 p.

RIZZO, G. Os diversos métodos de ensino da leitura e da escrita. Rio de Janeiro:
Francisco Alves, 1980.

SILVA, Almira Sampaio Brasil et al. Minha abelbinba. Sio Paulo: Cia. Ed. Nacional,
19--.42 p.

SOARES, Magda. Linguagem e escola: uma perspectiva social. Sio Paulo: Atica,
1991

Aula 12

BARBOSA, José Juvéncio. Alfabetizacdo e leitura. Sio Paulo: Cortez, 1990.

BOCK, Ana Maria. Psicologias: uma introdugio ao estudo de psicologia. Sao Paulo:
Saraiva, 1989.

BRAGGIO, Silvia Lucia Bigonjal. Leitura e alfabetizacdo. Porto Alegre: Artes Médicas,
1992.

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacao e lingiiistica. Sao Paulo: Scipione, 1995.
. Alfabetizando sem o BA-BE-BI-BO-BU. Sio Paulo: Scipione, 1998.

CARVALHO, Marlene. Alfabetizacdo e letramento: um didlogo entre a teoria e a

pratica. No prelo.

MEIRELES, Iracema; MEIRELES, Eloisa. A casinha feliz: a cartilha pela fonacio.
26.ed. Rio de Janeiro: Record, 1991. 48 p.

RIZZO, Gilda. Os diversos métodos de ensino da leitura e da escrita. Rio de Janeiro:
Francisco Alves, 1980.
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SILVA, Almira Sampaio Brasil et al. Minha abelbinha. Sao Paulo: Cia. Ed. Nacional,
19--. 42 p.

SOARES, Magda. Linguagem e escola: uma perspectiva social. Sao Paulo, Atica. 1991.

(Série fundamentos; v. 10)

Aula 13

CALVET, Loius-Jean. Sociolingiiistica: uma introdugao critica. Sao Paulo: Pardbola,
2002.

FERREIRO, Emilia. Alfabetizacio em processo. Sio Paulo: Cortez Editora, 1998.

. Alfabetizacao e cultura escrita: depoimento. Entrevistadora Denise Pellegrini.

Nova escola: o site do professor, Sao Paulo, n. 162, 2003. [Online]. Disponivel em :

<http://novaescola.abril.com.brf>. Acesso em: 20 maio 2004.

. Com todas as letras. Sao Paulo: Cortez Editora, 2001.

. O ato de ler evolui: depoimento. Entrevistadora Denise Pellegrini. Nova escola:
o site do professor, Sio Paulo, n. 143, jun. 2001. [Online]. Disponivel em : <http]
{/novaescola.abril.com.brl>. Acesso em: 20 maio 2004.

. Reflexoes sobre a alfabetizacdo. Sao Paulo: Cortez Editora, 2001.

; GOMES PALACIO, Margarita (Org.). Os processos de leitura escrita; novas
perspectivas. Porto Alegre: Artes Médicas, 1987.

;sTEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes médicas,
1985.

Fundac¢ao Victor Civita. Nova escola: o site do professor. Disponivel em:

<www.novaescola.com.bil> Acesso em : 20 maio 2004.

SCLIAR-CABRAL, Leonor. Introducio a psicolingiiistica. Sao Paulo: Atica, 1991.

Aula 14

FERREIRO, Emilia. Alfabetizacdo em processo. Sao Paulo: Cortez, 1998.
. Com todas as letras. Sao Paulo: Cortez, 2001.

. Reflexoes sobre a alfabetizacdo. Sao Paulo: Cortez, 2001.

CEDERJ 153


http://novaescola.abril.com.br/
http://novaescola.abril.com.br/
http://novaescola.abril.com.br/
http://www.novaescola.com.br

. GOMES PALACIO, Margarita. (Org.).Os processos de leitura escrita: novas
perspectivas. Porto Alegre: Artes Médicas, 1987.

.; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes médicas
1985.

Aula 15

FERREIRO, Emilia. Alfabetizacdo em processo. Sio Paulo: Cortez, 1998.
. Com todas as letras. Sao Paulo: Cortez, 2001.

. Reflexoes sobre a alfabetizacdo. Sao Paulo: Cortez, 2001.

; GOMES PALACIO, Margarita. (Org.).Os processos de leitura escrita: novas
perspectivas. Porto Alegre: Artes Médicas, 1987.

; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes médicas
1985.

Aula 16

BECKER, Fernando. O que é construtivismo? In: BORJA, Amélia de et al. Construtivismo
em revista. Sao Paulo: FDE, 1993. (Série idéias, 20)

EM MATERIA de alfabetizacdo damos banho no primeiro mundo. Revista Nova Escola,
Rio de Janeiro, Editora Abril, p. 20-23, maio, 1992.

GROSSI, Esther Pillar. Diddtica do nivel pré-sildibico. Rio de Janeiro. Paz e Terra, 1990.
(Didatica da alfabetizacdo, v. 1)

. Diddtica do nivel alfabético. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1990. (Diddtica da

alfabetizacio, v. 3)

. Diddtica do nivel sildbico. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1990. (Diddtica da

alfabetizacao, v. 2)

LIBANEO, José Carlos. Democratizacio da escola piiblica; a pedagogia critico-social dos
contetidos. Sao Paulo: Loyola, 1994.

OLIVEIRA, Maria Rita N. S. A reconstrucao da diddtica: elementos teérico-metodolégicos.
Campinas, SP: Papirus, 1993.

ROSA, Sanny A. da. Construtivismo e mudanca. Sao Paulo: Cortez, 1994.
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BRASIL. Ministério da Educacgdo. Secretaria de Ensino Fundamental. Pardametros

Curriculares Nacionais 19 a 4° séries: lingua portuguesa. Brasilia,DF: MEC/SEF, 1997.

GROSSI, Esther Pillar. Didatica do nivel pré-silabico. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1990.
(Didética da alfabetizacao, v. 1)

. Diddtica do nivel sildbico. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1990. (Didatica da

alfabetizacao, v. 2)

. Diddtica do nivel alfabético. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1990. (Diddtica da

alfabetizacao, v. 3)
VIDEO

SAO PAULO (Estado). Secretaria do Estado de Educacio. Por tras das letras. Projeto
alfabetizagio: teoria e pratica. Parte I: erumaveis. Dire¢ao: Taunay Daniel. Roteiro: Telma
Weiz. Sio Paulo: FDE, 1996. 80 min.

Aula 18

GROSSI, Esther Pillar. Diddtica do nivel pré-sildbico. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1990.
(Didética da alfabetizacao, v. 1)

. Diddtica do nivel sildbico. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1990. (Didatica da

alfabetizacao, v. 2)

. Diddtica do nivel alfabético. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1990. (Diddtica da

alfabetizacio, v. 3)

Aula 19

ARAUJO, M. S. Repensando a pré-escola através da formaciolacio das professoras. 1994.

Dissertacao (Mestrado) — Universidade Federal Fluminense, Niter6i, 1994. Mimeo.

REGO, Teresa Cristina. Vygotsky: uma perspectiva historico-cultural da educagio. 7.ed.
Petropolis: Vozes, 1999.

RIO DE JANEIRO (Estado). Secretaria extraordinaria de programas especiais. Ler, escrever

e contar 1. Rio de Janeiro, 1992.
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ROSA, Sanny S. da. Construtivismo e mudanca. 3.ed. Sio Paulo: Cortez, 1995.

SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. A crianca na fase inicial da escrita: a alfabetiza¢ao

como processo discursivo. Sdo Paulo: Cortez, 1989.

VYGOTSKY, Lev S. A formacdo social da mente. 3.ed. Sao Paulo: Martins Fontes,
1989.

Aula 20

ARAUJO, Mairce S. Ambiente alfabetizador: a sala de aula como um lugar de entre-
culturas. In: GARCIA, Regina Leite. (Org.). Novos olhares sobre alfabetizacdo. Sio
Paulo: Cortez, 2002.

. Alfabetizacio tem contetidos? In: GARCIA, Regina Leite (Org.). A formacdo da

professora alfabetizadora: reflexdes sobre a pratica. 2.ed. Sdo Paulo: Cortez, 1998.

BREGUNCI, Maria das Gracas de Castro et al. Construtivismo: grandes e pequenas

duvidas. Belo Horizonte: Formato, 1996. (Intermédio. Cadernos do Ceale; v.1)
FERREIRO, Emilia. Com todas as letras. 4.ed. Sao Paulo: Cortez, 1993.
. Reflexoes sobre alfabetizacao. 12.ed. Sao Paulo: Cortez, 1988.

PEREZ, Carmen L.V.E.; SAMPAIO, Carmen S. A pré-escola em Angra dos Reis — tecendo
um projeto de educacdo infantil. In: GARCIA, Regina Leite. (Org.). A formacio da

professora alfabetizadora: reflexdes sobre a prdtica . 2.ed. Sdo Paulo: Cortez, 1998.

REGO, Teresa Cristina. Vygotsky: uma perspectiva historico-cultural da educagio. 7.ed.
Petropolis: Vozes, 1999.

SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. A crianca na fase inicial da escrita: a alfabetizagao

como processo discursivo. 4.ed. Sio Paulo: Cortez, 1989.
VYGOTSKY, Lev S. Pensamento e linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1989.

. A formacdo social da mente. Sio Paulo: Martins Fontes, 1989.
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