2

Volume

e 4

Lucia Moutinho

Médulos 3
Evelyn Orrico
Marcio Mor1

Portugués Instrumental







Fundacédo

CECIERJ

Consércio Cederj

Centro de Educacdo Superior a Distdncia do Estado do Rio de Janeiro

Portugués Instrumental

Volume 2 - Mddulos 3 e 4 ‘ Evelyn Orrico
Lucia Moutinho

Marcio Mori

GOVERNO DO

s
o

Riode Janeiro

SECRETARIA DE
CIENCIA E TECNOLOGIA

e e . » )

Ministério B A .“’ -

da Educacao UM PAIiS DE TODOS
GOVERNO FEDERAL

Apoio:

FAPERJ

Fundacéo Carlos Chagas Filho de Amparo
a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro



Material Didatico

ELABORACAO DE CONTEUDO
Evelyn Orrico

Lucia Moutinho

Marcio Mori

COORDENACAO DE DESENVOLVIMENTO

INSTRUCIONAL
Cristine Costa Barreto

SUPERVISAO DE DESENVOLVIMENTO
INSTRUCIONAL
Ana Paula Abreu Fialho

DESENVOLVIMENTO INSTRUCIONAL
E REVISAO
José Meyohas

Departamento de Producao

EDITORA PROGRAMA(;AO VISUAL
Tereza Queiroz Alexandre d'Oliveira
COPIDESQUE ILUSTRA(;AO

José Meyohas André Dahmer
REVISAO TIPOGRAFICA CAPA

Cristina Freixinho André Dahmer

Daniela de Souza PRODUCAO GRAFICA
Elaine Bayma Patricia Seabra

Patricia Paula

COORDENAGAO DE
PRODUCAO
Jorge Moura

Copyright © 2009, Fundagéo Cecierj / Consorcio Cederj

Nenhuma parte deste material podera ser reproduzida, transmitida e gravada, por qualquer meio
eletrdnico, mecanico, por fotocdpia e outros, sem a prévia autorizacdo, por escrito, da Fundagao.

Q75

2009/2

Orrico, Evelyn.

Portugués instrumental. v. 2 / Evelyn Orrico, Lucia Moutinho,
Marcio Mori. — Rio de Janeiro: Fundagdo CECIERJ, 2009.

282p.; 19 x 26,5 cm.

ISBN: 978-85-7648-559-9

1. Lingua Portuguesa. 2. Resumos e resenhas 3. Projetos. 4.
Fichamentos. 5. Disserta¢@es. I. Moutinho, Lucia. II. Mori, Marcio.
1. Titulo.

CDD: 469

Referéncias Bibliograficas e catalogagéo na fonte, de acordo com as normas da ABNT.



Universidades Consorciadas

UENF - UNIVERSIDADE ESTADUAL DO UFRJ - UNIVERSIDADE FEDERAL DO

NORTE FLUMINENSE DARCY RIBEIRO RIO DE JANEIRO

Reitor: Almy Junior Cordeiro de Carvalho Reitor: Aloisio Teixeira

UERJ - UNIVERSIDADE DO ESTADO DO UFRRJ - UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL

RIO DE JANEIRO DO RIO DE JANEIRO

Reitor: Ricardo Vieiralves Reitor: Ricardo Motta Miranda

UFF - UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE UNIRIO - UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO
Reitor: Roberto de Souza Salles DO RIO DE JANEIRO

Reitora: Malvina Tania Tuttman






Portugués Instrumental | volume 2 - Modulos 3 e 4

_
SUMARIO | Aula 15 — As ligacdes perigosas e as articulacées necessarias () 7

Marcio Mori

Aula 16 — As ligacdes perigosas e as articulacdes necessarias (1l) 23
Marcio Mori

Aula 17 — As ligacdes perigosas e as articulacdes necessarias (lll) 41
Marcio Mori

Aula 18 — As ligacdes perigosas e as articulacées necessarias (IV) 55
Marcio Mori

Aula 19 — Lendo, compreendendo e produzindo (1) 69
Marcio Mori

Aula 20 - Lendo, compreendendo, parafraseando e produzindo 89
Marcio Mori

Aula 21 — Relendo o texto e adequando o vocabulario 117
Marcio Mori

Aula 22 — Duvidas acerca de expresses e do uso da virgula

e outros sinais — uma revisio 143
Marcio Mori

Aula 23 — Anélises, resumos e resenhas, expressdes latinas, normas

bibliograficas, ata, memorando e agradecimento 167
Evelyn Orrico e Marcio Mori

Aula 24 — Projeto: objetividade e subjetividade na

producdo académica 213
Lucia Moutinho

Aula 25 - Fichamento 231

Lucia Moutinho

Aula 26 — Dissertacio: o pensar e o escrever 243
Lucia Moutinho

Referéncias 269







As ligacOes perigosas e as
articulagées necessarias (I)

Meta da aula

Demonstrar que a compreensao do texto
estd vinculada a coeréncia e a producao de
sentidos para o receptor da mensagem.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e dialogar com a autora do texto e reelaborar
as definices dos conceitos: similaridade,
proximidade, continuidade e fechamento;

e elaborar frases declarativas;
e redigir manchetes atentando-se a coeréncia;

e redigir textos curtos com introdugao,
desenvolvimento e conclusao;

e analisar as mensagens apresentadas e organizar
as idéias coerentemente.



Portugués Instrumental | As ligacdes perigosas e as articulagdes necessarias (1)

8

CEDERJ

O processo perceptivo exige organizagdo e regularidade das
mensagens para que possa ocorrer a sua compreensao (TISKI-
FRANCKOWIAK, 2000).

Vamos dialogar com esta epigrafe?

Repetindo: vamos dialogar com a cita¢gdo anunciada no comego
desta aula e que mantém relagdo com o assunto a ser desenvolvido?

Ao trabalho!

Wertheimer, Koller e Kofka, pesquisadores dos principios da
psicologia da Gestalt, citados por Tiski-Franckowiak (2000) como seus
criadores, afirmam que as leis da organizagio perceptiva sdo fornecidas
ao receptor da mensagem, em parte, pela teoria da Gestalt. E, também,
que a percepcdo estd intimamente ligada a aprendizagem e tem como
principio a compreensio das relagdes estabelecidas entre os elementos
contidos numa mensagem.

Tiski-Franckowiak (2000, p. 87) informa que nao hd uma palavra
em Portugués correspondente a alema Gestalt e que a tradu¢do mais
utilizada é “forma, totalidade sensivel ou jogo entre figura e fundo
de um campo perceptivo”. Acrescenta, ainda, que a compreensio do
todo envolve processos mentais, elos que relacionam os fatos, ou seja,
elementos que relacionam e interligam os fatos. Segundo essa autora, o
processo de compreensio das relagoes entre os elementos de uma Gestalt
se inicia com um insight, que significa aquele “heureca!” ou “acheil”.
O insight é aquele estalo que, de repente, acontece, e o sujeito pode até
dizer, numa linguagem informal, que “caiu a ficha”. Para que ocorra o
insight, é necessdria a presenca de elementos suficientes no campo externo
(op. cit., 2000, p. 87).

De acordo com essa pesquisadora, “o ser humano tende naturalmente
para a complementagio e a organiza¢io das coisas incompletas, busca o
equilibrio das formas perfeitas” (op. cit., 2000, p. 87).

E fornece exemplos tipicos dessa necessidade de complemen-
taridade, que é forte, como os boatos nao bem compreendidos na fonte

e a explicagdo dada pelo homem simples para o fendmeno da emanagao



do FoGo FATUO. No que concerne aos boatos nio compreendidos na fonte,
ressalta que o sujeito acrescenta significados as mensagens que nada tém
a ver com a realidade, isto é, o sujeito aumenta, distorce o fato, a fim
de realizar uma compreensio légica. Com relagio ao fogo fatuo, afirma
que o homem simples, que nada sabe sobre a emanacdo do fenomeno,
encontra no misticismo uma explicagio logica. Dai, surgem os fantasmas,
as assombracoes e até mulas-sem-cabeca.

Finalmente, essa autora informa que as paginas de um jornal
ou livro, um cartaz, um cendrio de teatro ou de televisio, entre outros,
formam uma Gestalt. E conclui afirmando que, para essas Gestalten, o
receptor também precisa atribuir ldgica e coeréncia. No entanto, destaca
que a composicao total dos elementos pode favorecer ou dificultar a
compreensdo, em face do desejo de equilibrio ou de perfeicao, que “sé
sera satisfeito se o arranjo das coisas no ambiente permitir que o sujeito
as entenda” (TISKI-FRANCKOWIAK, 2000, p. 87).

Tal arranjo, conforme explicita essa autora (op. cit., 2000, p. 88),
implica quatro leis, a saber: similaridade, proximidade, continuidade e
fechamento.

Ao didlogo! Leia as quatro defini¢des fornecidas por essa
pesquisadora.

1. A similaridade é a semelhanga de certos elementos no conjunto,
favorecendo a compreensio do todo pela légica e clareza que
oferecem.

2. A proximidade imbrica-se com as demais leis gestalticas, mas
refere-se, especialmente, a blocos unidos de essencialidade a
serem transmitidos: é concernente a paragrafos integros nos
quais o jornalista, o escritor ou o professor nio salta de um
assunto para outro sem a devida coeréncia.

3. A similaridade e a proximidade necessariamente levam a
continuidade. As coisas que tém continuidade apresentam uma
sequéncia logica.

4. Fechamento € o estalo ou heureca nos primeiros dez segundos

de atencdo sobre determinada informacio.

FoGo FATUO

Trata-se de um
fendmeno proveniente
da inflamagio

do fosforeto de
hidrogénio que

exala dos corpos

em decomposicdo.
Ocorre, geralmente,
em pantanos

e cemitérios.

CEDERJ
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ATIVIDADES

1. Com suas palavras, reelabore as duas primeiras definicdes dadas pela
autora. Ao dialogo!
a. Similaridade:

b. Proximidade:

2. Imagine que vocé ird realizar uma propaganda, uma peca publicitaria,
para o café de sua cidade. Por exemplo, Café ltaocara — o melhor do
Brasil!!

Pare, pense e escreva na linha:

« Em que cenario vocé colocaria uma xicara de café?

 Crie uma frase declarativa, ap6s pensar no cenario, para fortalecer a
idéia de que o café de Itaocara é o melhor do Brasil.

RESPOSTAS COMENTADAS
I.a. Similaridade é a semelhanca que existe entre determinadas
partes de um conjunto. Essa semelhanca facilita a compreensdo
total do objeto pela I6gica e pela clareza que proporciona.
1.b. Proximidade refere-se aos blocos unidos de essencialidade, isto
&, com as partes que constituem a natureza de algo, com as partes
que sdo inerentes a esse algo. Voltemos ao exemplo do café. A lei
da proximidade, ainda sequndo Tiski-Franckowiack (2000, p. 89),
exige a “rigorosa escolha do componente principal da mensagem’,
eliminando tudo o que é supérfluo e adicionando estimulos simples
e iguais ao do componente principal, apresentando tudo em blocos
unidos. Ao exemplo!
Ao criar o cendrio do café, imagine uma mesa com pdes, biscoitos,
manteiga, um bule e uma xicara branca com café bem quente;
imagine aquela fumacinha subindo da xicara, mostrando que o
café estd bem quente.

10 CEDERJ



Pois € ndo se pode colocar nesse cendrio criancas correndo pela
cozinha, mostrar que hd uma panela com feijGo sobre o fogdo,
entre outras coisas supérfluas, que ndo estdo ligadas & mensagem
principal, isto é, ao cafezinho. O essencial é o café e as partes que
estdo a ele ligadas. Na busca pela coeréncia, lembre-se sempre,
essencialidade € a palavra.

2. Acreditamos que vocé tenha pensado em um dos seguintes
cendrios para redlizar a sua peca publicitdria: cozinha, casa-grande
de fazenda, pildo e moinho (na fazenda), mesa e cadeira na
cozinha e outros cendrios que possam remeter a um desses citados.
Impossivel pensar em um cendrio onde haja uma corrida de Férmula
1, em um cendrio onde haja praias e quiosques. Tiski-Franckowiack
(2000, p. 88) alerta para o fato de que “os elementos da Gestalt
precisam se encaixar num padrdo de semelhancas conhecidas para
que haja o senso de harmonia e aceitagdo’”.

Quanto ¢ frase criada para a divulgagdo do produto, certamente,
vocé deverd ter pensado em: Café ltaocara: o melhor do Brasil.
Saboroso, forte e revigorante! Ou algo semelhante, acreditamos.

ATIVIDADES

3. VVamos continuar? Imagine agora que vocé ira aparecer na primeira pagina
do jornal da sua cidade. Imagine-se como o primeiro colocado entre todos
os alunos do Consorcio CEDERJ, pois vocé tem o maior CR, isto &, vocé tirou
10 em todas as disciplinas. Continue imaginando. Os diretores do jornal
decidem fazer uma matéria com vocé. Matéria de primeira pagina! Continue
imaginando. Neste momento, um fotografo do jornal lhe pede para dar
um sorriso, um sorriso de vitéria. Em sua mente, como num filme, cenas
do sacrificio e do esforco que vocé fez para conseguir tudo isso passam
aceleradamente. E o reconhecimento publico, vocé imagina.

Agora, ao trabalho!

Escreva, nas linhas a seguir, a possivel manchete do jornal:

CEDERJ M

AULA H MODULO 3
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Vamos continuar trabalhando juntos?
4. Responda:
a. Vocé colocaria a manchete acima, abaixo ou ao lado de sua foto?

b. Seria possivel colocar somente a foto na primeira pagina e a manchete
na pagina seguinte? Ou vice-versa?

COMENTARIOS
3. O ideal € ser breve e fornecer toda a informacdo.
Por exemplo:
“Aluno nota 10 ganha bolsa de estudos na Universidade de Paris.”
Ou
“Histdrico repleto de notas 10 garantiu a conquista de prémio.”
Acreditamos que cada um dard a sua resposta; afinal, sonho é sonho.
Mas para que os sonhos se realizem, primeiramente, é preciso té-los.
4. A manchete poderia vir acima ou abaixo da foto. Poderia também
ser colocada ao lado. O importante é que manchete e foto estejam
préximas para que haja compreensdo da totalidade. Na outra
pdgina... Certamente, vocé ja compreendeu que € impossivel. Isso
dificultaria a compreensdo. Nédo é coerente. Seria 0 mesmo que
colocar a manchete, isto é, o texto, e, ao lado, uma fotografia de
incéndio. Como ja foi dito, ndo hd coeréncia.



ATIVIDADE

5. Com suas palavras, explique o que é continuidade e fechamento,
evidenciando a importancia desses elementos para que haja coeréncia.

8
|

COMENTARIO
Quanto & continuidade, importante lei para que haja seqiéncia
de idéias, é importante que o criador da mensagem continue a
apresentar logicamente a idéia, pois, como jd foi dito, a similaridade
e a proximidade necessariamente conduzem a continuidade.
Voltemos ao exemplo do café. Imagine se o criador da mensagem
pensasse em adicionar & cena anteriormente imaginada um casal
se beijando, bejjando, bejjando...
Pense: a mensagem foi elaborada para destacar o café, fortes
paixées ou um novo batom? Pois €, caro(a) aluno(a), pois é...
Quanto ao fechamento, trata-se de uma lei que tem como principal
regra perceber se hd compreensdo da mensagem na sua totalidade.
Rapidamente, vocé compreendeu que, se vir uma cena de uma mesa
com pdes, biscoitos, uma xicara com café bem quente, trata-se de
uma peg¢a publicitdria sobre marca de café, ndo é?

CEDERJ 13
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ATIVIDADE

6. Observe a foto do passaro a seguir. Com ela, o fotografo construiu um
cartdo de Natal para enviar aos amigos. Depois, acrescentou um texto
abaixo da foto.

Qual texto é o mais adequado a foto?

a. Voe PAN AM. Nada supera a sua experiéncia.

b. “O véo nao pode ser ensinado. S6 pode ser encorajado” (Rubem
Alves).

c. "A vida do ser humano nao se restringe apenas ao ambito dos verbos
transitivos” (Martin Buber).

d. “Nada supera o filme Os pdssaros, de Alfred Hitchcock, em se tratando
de suspense.

RESPOSTA COMENTADA
Certamente, vocé ndo assinalou a letra a, pois se trata de um
slogan de uma antiga companhia aérea, que sempre colocava
um avido desbravando os céus para afirmar: “You can’t beat the
experience (Nada supera a sua experiéncia)” Quanto d letra ¢, é
possivel perceber, claramente, que se trata de um trecho da obra
“Eu e Tu’; de Martin Buber, um dos pensadores mais licidos do
século XX; entretanto, a primorosa frase ndo se relaciona com a
foto. No que tange d letra d, € importante lembrar que, no filme Os
passaros, Hitchcock utilizou gaivotas para a realizagdo do ataque
as personagens, e ndo periquitos. A frase b é a mais adequada d
foto, portanto.

14 CEDERJ



ATIVIDADE

7. Leia os trechos dos textos a seguir, retirados da revista Lingua Portuguesa,
ano I, n° 25, lancada em 2007 pela Editora Segmento.

Mais informacdes sobre essa revista vocé encontra em:
www.revistalingua.com.br

Texto 1
Historias de amor — com emocao
Por Geraldo Galvao Ferraz

Escrever histdrias de amor parece facil, mas nao é. Imagine sé quantas ja
foram escritas nos ultimos anos. Se for feita a conta com a ficcdo produzida
a partir de quando Adéo quis impressionar Eva com palavras romanticas,
o céu é o limite. Para vocé contar alguma coisa original e eficiente em tal
cenario, é preciso trabalhar muito.

Como qualquer ficcao, histérias romanticas sao sobre pessoas. Sobre duas
pessoas, o herdi e a heroina. A histdria é contada sob o ponto de vista
delas, embora vocé possa usar, ocasionalmente, o ponto de vista de um
personagem secundario.

Ha dois elementos basicos em qualquer historia de amor. O primeiro,
evidentemente, € um romance central entre os protagonistas. Em torno
dessa trama, ha conflitos, tensao, obstaculos. O segundo é um final feliz.
No final da narrativa, o leitor quer sentir-se bem. E verdade que isso é uma
generalizacdo. Histdrias de amor classicas e eternas podem terminar mal,
como Anna Karenina e Guerra e paz, de Lev Tolstoi, Madame Bovary, de
Gustave Flaubert ou, até mesmo ...E o vento levou, de Margareth Mitchell,
ndo tém final feliz. Mas elas envolvem algo mais do que isso, sendo painéis
de uma determinada época ou situagdo. Quando se trata de historias de
amor mais limitadas a acdo, o final feliz € bem-vindo pelos leitores.

Para dar certo, a histéria de amor tem de ser emocionalmente envolvente.
Mas também tem de evitar o melodrama, a qualquer custo. Ou seja, evitar
0 exagero, 0 excesso, que vai mergulhar a histéria numa melosidade que
acaba com a verossimilhanca e a aproxima das novelas venezuelano-
mexicano-colombianas. E muitas das brasileiras.

Texto 2
Trava-lingua pop
Por Guilherme Bryan

O trava-lingua é aquele conjunto de palavras que formam uma ou mais
frases de dificil prontincia, cuja graca esta em repeti-lo de cor, varias vezes
seguidas e o mais rapido possivel. Depois de divertir geracdes de criancas,
o trava-lingua é, desde setembro, o mais novo pretexto para um quadro de
humor da Radio Mix FM, um dos lideres de audiéncia em Sdo Paulo.

(-..) O Trava-Lingua da Mix convida artistas a brincarem de dizer de maneira

CEDERJ
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improvisada seis frases diferentes de dificil prontncia. Ja participaram do
quadro, entre outros, a atriz Denise Fraga, o nadador Gustavo Borges e os
cantores Nando Reis, Pitty, Samuel Rosa (Skank), Dinho Ouro Preto (Capital
Inicial) e Badaui (CPM22) (...)

Os trava-linguas sao utilizados, geralmente, de forma técnica por
profissionais da voz, como locutores, cantores, atores e professores, como
exercicios de foniatria e impostacao vocal. Isso porque eles requerem
atencdo, ritmo e agilidade orais. Também sdo usados em clinicas de
fonoaudiologia para auxiliar pessoas com dificuldades na producdo de
alguns sons, no tratamento de dislalicos (pessoas com dificuldade em
articular palavras) e aos que tém lingua presa.

Interessante exercicio de diccdo teatral, surge em aulas de expressao
corporal ou contra problemas de diccdo. Comecou a ter espaco reservado
até em cursos de aperfeicoamento, como ferramenta para superar
dificuldades de expressao. O alvo é muita gente timida, pouco comunicativa
ou atormentada pelo medo de errar em publico.

Mas os trava-linguas servem mesmo é como excelente passatempo e diversao
para pessoas das mais diferentes faixas etérias, com sucesso principalmente
entre as criancas. Afinal, € sempre um desafio tentar dizé-los sem errar.

Trava-linguas (exemplos)

1. A vida é uma sucessiva sucessdo de sucessdes que se sucedem
sucessivamente, sem suceder o sucesso sucessivamente...

2. Um paralelepipedo é feito de paralelogramos. Mil paralelepipedos
fazem uma paralelepipedovia. Uma paralelepipedovia tem
milhares de paralelogramos. Entdo uma paralelepipedovia é uma
paralelogramoléndia?

3. O principio principal do principe principiava principalmente no
principio principesco da princesa.

4. A aranha arranha a jarra, a jarra arranha a aranha; nem a aranha
arranha a jarra nem a jarra arranha a aranha.

ApOs a leitura, redija um texto para cada manchete a seguir em, no maximo,
oito linhas. Ao criar o seu texto, inspire-se nos textos lidos e fique atento a
coeréncia. Para isso, confira, apos a criacao, se ha similaridade, proximidade,
continuidade e fechamento. Eis as questoes:

a. Histdria de amor é o ingrediente da préxima novela das oito na TV XYZ.
b. Programa Trava-linguas na Radio Cantagalo é sucesso entre a garotada.



COMENTARIO
Para cada manchete, vocé deverd proceder da sequinte maneira:
selecione as palavras mais importantes e construa uma frase
declarativa. Por exemplo, no primeiro exercicio, vocé poderd iniciar
0 seu texto assim:
“O ingrediente da préxima novela das oito é uma histdria de amor
passada no século XIX. Histérias de amor...” Continue e utilize dados
fornecidos no texto 1. O importante € que vocé releia o que estd
escrevendo o tempo todo e perceba se fugiu ou ndo do assunto
principal: histéria de amor na novela das oito.
No segundo, eis uma sugestdo:
‘A Rddio Cantagalo lanca mais um sucesso de audiéncia: o programa
Trava-linguas.” A sequir, explique o que é trava-linguas e informe em
que segmento o programa estd fazendo sucesso, ou seja, informe que
0 programa estd fazendo sucesso entre a garotada na escola, sendo
utilizado nas aulas de Portugués pelos professores da rede publica.

ATIVIDADES

8. Imagine que vocé tenha sido o escolhido para fazer a revisao de redacao
de um jornal dos alunos do segundo grau de uma instituicdo particular.
Para realizar essa tarefa, com “tolerancia zero”, propomos-lhe que leia o
trecho a seguir, retirado da internet. Trata-se de brincadeiras.

TOLERANCIA ZERO

1. Quando vocé leva um aparelho eletrénico para a manutencdo, ja
antigo, e o técnico lhe pergunta:

— Esta com defeito?

— Nao, ele estava cansado de ficar em casa, e eu o trouxe para
passear.

3. Quando esta chovendo e percebem que vocé vai enfrentar a chuva,
perguntam-lhe:

— Vai sair nesta chuva?

— Nao, vou sair na proxima.

CEDERJ 17
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No entanto, ndo é brincadeira a revisao de redacdo do jornal. Pedimos
que vocé corrija as frases seguintes, fazendo as alteracoes necessarias,
tornando-as coerentes.

a. A policia suspeita que ele seja um dos bragos direitos da quadrilha.

b. No Chile, mais de cem pessoas foram presas durante protestos contra
e a favor do ex-ditador.

c. Os condéminos querem reaver o prejuizo.

9. Comente as ambigiiidades (provavelmente, feitas de proposito) na
manchete em negrito, publicada na revista Caras. A seguir, desfaca tais
ambigiiidades e torne a frase coerente.

Claudia Raia surpreende Edson Celulari nos seus 50 anos.

RESPOSTAS COMENTADAS
8.a. A policia suspeita que ele seja o braco direito da quadrilha.
Esta é a resposta adequada, haja vista que temos somente um
braco direito.
8.b. No Chile, mais de cem pessoas foram presas durante manifestaces
contra e a favor do ex-ditador. Ndo pode haver protestos contra e a
favor, mas manifestacoes.
8.c. Os condéminos querem reaver o dinheiro ou qualquer outro
bem, menos o prejuizo, pois isso significa perder duas vezes. Vale
lembrar que, ultimamente, os condéminos estdo de olho nos eleitos
para comandar o condominio, fiscalizando tudo, pois a democracia
comega em casd.



9. Com relacdo & manchete:

“Claudia Raia surpreende Edson Celulari nos seus 50

anos”, feitas propositadamente pela revista, acreditamos, hd duas

ambiguidades:

« O verbo surpreender nos fornece a idéia de pegar de surpresa, além,
é claro, causar surpresa a alguém (como no caso em questdo)

« Nos seus 50 anos: cingienta anos de quem? Para quem ndo
conhece essas celebridades, hd ambigiidade no enunciado. No
entanto, para nds, é ébvio, ndo podemos imaginar a referida atriz,
em todo o seu esplendor, com 50 anos.

A sequir, apresentamos uma das possibilidades de transformagdo

da manchete, a fim de retirarmos o duplo sentido:

“Claudia Raia comemora (ou festeja) os 50 anos de Edson

Celulari.”

ATIVIDADE FINAL

Esta atividade é extraclasse. Propomos que vocé visite, em sua cidade, uma
banca de jornal. Veja as capas de revistas do més, veja a primeira pagina dos
jornais que circulam em sua cidade. Selecione uma capa de revista e a primeira
pagina de um jornal — de preferéncia, o jornal de sua cidade. Faca uma analise do
material selecionado, verificando se ha coeréncia entre os elementos contidos na
mensagem, aplicando as quatro leis estudadas nesta aula, a saber: a similaridade,

a proximidade, a continuidade e o fechamento.

COMENTARIO
Esperamos que vocé inicie a sua andlise assim:
O objetivo deste trabalho é o de analisar a capa da revista X', publicada
neste més pela editora “X’, no intuito de verificar se hd coeréncia entre os
elementos contidos na mensagem publicada. Para atingir esse objetivo,
serdo utilizados os seguintes conceitos: a similaridade, a proximidade,
a continuidade e o fechamento.
Quanto a similaridade, na capa da revista ‘X’ é apresentado(a)...
(Propomos que vocé continue.)
Faca o mesmo com a primeira pdgina do jorndl.
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Agora, voltemos ao didlogo com a epigrafe apresentada inicialmente,
a fim de encerrarmos esta parte da aula:

O processo perceptivo exige organizacdo e reqularidade das mensagens

para que possa ocorrer a sua compreensdo.

Portanto, a compreensdo ocorrerd se houver coeréncia, que é o
resultado da articulacdo das idéias no texto, veiculando sentidos para
o receptor. Para que seja veiculado sentido, é preciso que o produtor
do texto saiba adequar a mensagem ¢ situacdo, considerando, como
nos alerta Koch (2006, p. 46), a intencdo comunicativa, o objetivo da
mensagem, o mundo e a vivéncia do receptor dessa mensagem, as
regras socioculturais, entre outros.

Assim, em resumo, podemos afirmar que a coeréncia textual estd
relacionada & organizagdo do texto em sua totalidade (com introducdo,
desenvolvimento e conclusdo) e & adequacgdo da linguagem ao tipo de
texto. Por exemplo, textos académicos (cientificos ou técnicos) tém a sua
coeréncia baseada em relatos, em comprovagées, em estatisticas etc.
Jd um texto poético se utiliza da linguagem figurada, da conotagdo.
A falta de coeréncia ocorre quando ndo existe organizacdo das idéias,
quando hd auséncia de argumentagdo e concatenacdo das idéias e,
também, quando ndo existe semelhanca com o possivel, isto &, quando
ndo hd verossimilhanca.
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RESUMO

Nesta aula, apresentamos quatro novos conceitos: a similaridade, a proximidade, a
continuidade e o fechamento, no intuito de destacar que o receptor precisa atribuir
I6gica e coeréncia ao que percebe. Quando ndo consegue atribuir essa l6gica, pode
perceber o que o cerca de maneira inadequada, haja vista que o sujeito tende
naturalmente para a complementacdo e a organiza¢do das coisas incompletas,
a fim de buscar o entendimento. Da ndo-compreensdo surgem os fantasmas e
boatos, ou seja, explicacdes nao-verossimeis, pois o sujeito pode distorcer o fato
ou aumenta-lo para realizar uma compreensao ldgica; no entanto, sem relacdo
com a realidade.

Importante destacar que a compreensdo ocorrerd se houver coeréncia, que é o
resultado da articulacdo das idéias no texto, veiculando sentidos para o receptor.
Para que seja veiculado sentido, é preciso que o produtor do texto saiba adequar a
mensagem a situacdo, considerando, como nos alerta Koch (2006, p. 46), a intencao
comunicativa, o objetivo da mensagem, o mundo e a vivéncia do receptor dessa
mensagem, as regras socioculturais, entre outros.

Assim, podemos afirmar que a coeréncia textual esta relacionada a organizacdo do
texto em sua totalidade (com introducdo, desenvolvimento e conclusdo) e a adequagéo
da linguagem ao tipo de texto. Por exemplo, textos académicos (cientificos ou técnicos)
tém a sua coeréncia baseada em relatos, em comprovacoes, em estatisticas etc. Ja um

texto poético se utiliza da linguagem figurada, da conotacao.
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As ligacOes perigosas e as
articulagcdées necessarias (Il)

Meta da aula

Demonstrar que a compreensao do texto
esta vinculada a coeréncia e a producao
de sentidos para o receptor.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e analisar mensagem e verificar se ha similaridade,
proximidade, continuidade e fechamento;

e identificar os problemas de coeréncia;
e distinguir textos coerente de incoerentes;

e reconhecer e explicar a incoeréncia textual.
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INTRODUCAO
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Na aula anterior, informamos que a compreensdo somente ocorre quando
ha coeréncia, que é o resultado da articulacdo das idéias no texto, veiculando
sentidos para o receptor.

Nesta aula, realizaremos exercicios para a compreensao de tao fascinante tema.
Entretanto, verificaremos se os conceitos aprendidos na aula anterior foram

assimilados. A seqguir, voltaremos ao assunto desta aula: a coeréncia textual.

ATIVIDADE

1. Vejamos o comercial imaginario, a seguir, a ser publicado numa revista
imagindria, para um publico-alvo imaginario, e facgamos a anélise da
mensagem. Trata-se de um comercial de perfume, cujo nome é “Beijo".
Cabe lembrar que analisar significa decompor em partes, fazer andlise, isto

é, examinar cada parte para conhecer a natureza, a funcao etc.

No amor, para o amor, para o beijo — beijo inesquecivel
use o PERFUME DA NATUREZA BEIJO e voe nas asas do amor.

Responda ao que se segue; porém, antes, vamos lhe fornecer algumas
informacdes. Vocé conhece os passaros que estdo na foto?

Para auxilia-lo(a) nessa tarefa, segue uma informacdo importante para a
compreensao, que somente ocorre quando ha coeréncia, que € o resultado
da articulacdo das idéias no texto, veiculando sentidos para o receptor.
Ei-la: vocé conhece os passaros que estdo na foto? Sdo dois AGAPORNIS ou
agapornes? Soletrando: a.ga.pdr.nis ou a.ga.por.nes. Trata-se de periquitos
africanos, também conhecidos como “passaros do amor”.



AGAPORNIS

Segundo Kolar
(1992, p. 9), zodlogo
dedicado ha muitos
anos a investigacao
do comportamento

e da criacao de
diferentes espécies

de papagaios, “nio

¢é em vao que os
agapornis também
sdo conhecidos como
insepardveis e aves
do amor, uma vez
que esses pequenos

e alegres papagaios,
depois de escolherem
uma companheira,
dedicam-lhes
fidelidade eterna.

Por essa razao, o
melhor é té-los em
pares”. Oriundos

da Africa, vivem

em harmonia com
seus congeéneres,
numa expressiva e
estreita relacdo, o
que lhes justifica o
nome: inseparaveis
ou passaros do

amor (em francés,
sdo chamados de
inséparables; em
inglés, lovebirds).
No que se refere

a designacdo

péssaro do amor, é
importante verificar a
etimologia da palavra
agapornis, pois, em
grego, dgape significa
amor e ornis, passaro
(op. cit., p. 10).

Descreva a fotografia e informe o que as “personagens” da foto estao
fazendo:

A mensagem da peca publicitaria ou do comercial do perfume “beijo” esta
coerente? Examine cada parte, texto e foto, e verifique se ha similaridade,
proximidade, continuidade e fechamento nessa mensagem antes de
responder a questdo. Inicie o seu texto com uma frase declarativa e, a
seguir, justifique a sua resposta.

RESPOSTA COMENTADA
1. Na fotografia, aparecem dois agapdrnis se bejjando, demonstrando
a expressiva e estreita relagdo que desenvolveram. Vale ressaltar
que, nessa espécie, eles se escolhem e apresentam caracteristicas
comportamentais muito semelhantes ds dos humanos, haja vista
que, entre eles, hd afeto e discordia (KOLAR, 1992, p. 9).

No andncio do perfume “Bejjo’] hd coeréncia entre o texto e a foto,
pois a composi¢do total dos elementos fornecidos favorecem a
compreensdo e atribuem Idgica a disposicdo da mensagem. Tal
comprovagdo pode ser conferida, quando verificamos as caracteristicas
presentes nessa mensagem e confirmamos que essas caracteristicas
se complementam. No que tange & similaridade, hd semelhancas
entre os elementos; pdssaros do amor, natureza, beijo, texto sobre o
amor, perfume. Quanto & proximidade, que se imbrica com as demais
leis gestdlticas e que se refere, especificamente, a blocos unidos de
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essencialidade a serem transmitidas, € perceptivel a relacdo entre
os blocos natureza (pdssaros) e perfume (perfume da natureza),
pdssaros (os agapornis — conhecidos como pdssaros do amor) e
bejjo (uma das formas de demonstrar amor). Complementa esse
quadro, o texto de Aranha e Martins (1995):

No amor, quando um corpo se estende em direcdo a outro corpo,
exige que esse corpo, que ele deseja, também se estenda, porque
amar é desejar o desejo do outro. Além disso, o amor é um convite

para sair de si mesmo

E finaliza com “voe nas asas do amor’, estabelecendo as ligacdes
entre pdssaro, amor e perfume. No que concerne a continuidade, vale
lembrar que a similaridade e proximidade levam ¢& continuidade, e que
esta somente pode ocorrer quando Se apresenta uma seqiéncia Idgica.
Assim, o estalo ou heureca sobre os primeiros momentos de atengdo
acontecem, promovendo o fechamento.

Importante destacar que, se o receptor ndo tiver informagdes sobre o
nome, o significado do nome, dados sobre a origem e o comportamento
dos pdssaros, possivelmente, ndo atribuird significado a mensagem.

Vejamos a definicdo da palavra “coeréncia”:

Coeréncia sf. 1. Qualidade, estado ou atitude de coerente. 2. Harmonia
entre idéias ou acontecimentos (Aurélio).

Coeréncia s. Do latim cohaerente 1. Qualidade ou estado do que
€ coerente; conformidade, harmonia entre dois fatos ou idéias; nexo,
conexdo, (fis.) aderéncia reciproca entre as moléculas de um corpo
(FERNANDES, 1993).

Em didlogo com as definicées e ligando-as ao nosso assunto,
podemos perceber que o conceito estd ligado & existéncia de
conexdo, de sentido entre idéias. Para corroborar tal afirmacdo,
vamos relembrar as palavras de Tiski-Franckowiak (2008, p. 87),
da aula anterior:

(...) a compreensdo do todo envolve processos mentais, elos
que relacionam os fatos, ou seja, elementos que relacionam
e Interligam os fatos. Segundo essa autora, o processo de
compreensdo das relagdes entre os elementos de uma gestalt

17

se inicia com um insight, que significa aquele “heurecal” ou

!//

“acheil” O insight € aquele estalo que, de repente, acontece,



e o sujeito pode até dizer, numa linguagem informal, que
“caiu a ficha” Para que ocorra o insight, é necessdria a
presenca de elementos suficientes no campo externo (op.
cit, 2000, p. 87). De acordo com essa pesquisadora, “o ser
humano tende naturalmente para a complementacdo e a
organizagdo das coisas incompletas, busca o equilibrio das
formas perfeitas.

Nesse momento, d procura de organizacdo e de compreensdo,
o receptor da mensagem busca a coeréncia, busca explicacdo,
busca sentidos.

Em se tratando de textos escritos, que serd o nosso objeto de estudo,
cabe lembrar que o produtor da mensagem pode ndo conseguir
redlizar as articulacGes entre os elementos da mensagem de
maneira coerente. Nesse sentido, a sequir, discutimos os problemas
de coeréncia textual.

Van Dijk e Kintsch, citados por Koch e Travaglia (2002, p. 42),
apontam diversos tipos de coeréncia. Para explicar o que foi dito,
apresentamos os tipos de coeréncia com exemplos, fornecidos por
Koch e Travaglia (2002, p. 43) — dois pesquisadores que mais
entendem desse assunto no pars. Ei-los:

a. Coeréncia semdntica — é a que se refere a relacdo existente entre
os significados dos elementos das frases em seqiiéncia em um texto
ou entre os elementos do texto em sua totalidade.

Exemplo:

"A frente da casa de vové é voltada para o leste e tem uma enorme
varanda. Todas as tardes ela fica na varanda em sua cadeira de balanco
apreciando o por-do-sol” (KOCH,; TRAVAGLIA, 2002).

Observe que a posicdo da frente da casa — a varanda — estd voltada
para o local onde o sol nasce (leste). A sequir, hd informagdo de que, a
tarde, a vové gosta de ficar apreciando o poente na varanda (oeste).
Ora, se a varanda é voltada para o leste, como pode observar o
sol se pondo?

Portanto, ndo correlatas quanto ao valor semantico.

Vale lembrar que Garcia (1992, p. 36) salienta que, em certos casos,
hd paralelismo gramatical; entretanto, sem correlagdo de sentido.
Esse autor exemplifica tal correlacdo com o seguinte exemplo:

Fiz duas operagées: uma em Sdo Paulo e outra no ouvido.
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Posteriormente, informa que “em Sdo Paulo” e “no ouvido’, embora
paralelamente estruturados, ndo indicam circunsténcias de lugar
correlatas quanto ao valor semdantico, haja vista que a referéncia
geogrdfica ou topogrdfica “Sdo Paulo” pede uma outra palavra que
indique lugar, correspondente a outra cidade.

Entretanto, adverte que na poesia moderna hd uma série de anomalias
semdanticas ‘perfeitamente admissiveis (e admirdveis)” e também
em certa prosa dos mestres e dos seguidores do chamado realismo
magico, “mas que repugnam ao raciocinio frio” (op. cit, p. 37).

Observe outro exemplo que apresentamos para vocé:

E como se tapdssemos os ouvidos e ndo nos permitissemos tentar
enxerqgar.

Uma pérola! Entretanto, das vezes, acontece. Por isso, € sempre
recomenddvel, apds escrever um texto, Ié-lo em voz alta e solicitar
opinido de um amigo. Questées como “vocé compreendeu o que eu
quero dizer?” ou “vocé acredita que o texto estd claro?” ou “consegui
transmitir a mensagem?” é um bom exercicio. Alids, trata-se de um
exercicio de humildade.

b. Coeréncia sintdtica — é a que se refere aos meios sintdticos para
expressar a coeréncia semantica. Os meios sintdticos para expressar
a coeréncia semdntica sdo, por exemplo, os conectivos, o uso de
pronomes, entre outros (KOCH, TRAVAGLIA, 2002).

Exemplo:

‘A felicidade, onde ndo existem técnicas cientificas para sua obtencéo,
faz-se de pequenos fragmentos captados de sensiveis expressoes
vivenciais (...)" (KOCH; TRAVAGLIA, 2002).

Observe que a utilizacdo de “onde” causa a incoeréncia sintdtica.
Para tornar o trecho coerente, € preciso reconstrui-lo. Assim:

‘A felicidade, para cuja obtencdo ndo existem técnicas cientificas,
faz-se de fragmentos captados de sensiveis expressées vivenciais.”
Outros exemplos fornecidos por Koch e Travaglia (2002, p. 42):

a. "Jodo foi a festa, todavia porque ndo fora convidado.”

b. "Jodo foi ¢ festa, todavia ele néo fora convidado.”



No primeiro exemplo (a), observe que ndo hd continuidade da idéia.
Com a utilizacdo de “todavia’, espera-se a continuacdo da idéia, que
ndo é apresentada.

No segundo exemplo, o texto é coerente, pois toda a idéia é
apresentada pelo produtor do trecho.

Koch e Travaglia (2002, p. 44) salientam que “a coeréncia sintdtica
nada mais é do que um aspecto da coesdo que pode auxiliar no
estabelecimento da coeréncia”

Sobre esse assunto, a coesdo, vocé encontrard mais informagées
na préxima aula.

c. Coeréncia estilistica — o produtor da mensagem deve usar em
seu texto elementos linguisticos, isto € léxico, tipos de estruturas,
frases etc. que pertengam ao mesmo estilo ou registro lingistico.
No entanto, o uso de estilos diversos parece ndo criar problemas
para a compreensdo. Esses autores (op. cit, p. 45) afirmam que,
na verdade, “esta é uma nocdo que tem utilidade na explicacdo de
quebra estilistica’] e exemplificam o caso com o uso de girias em
textos académicos, sobretudo orais, e com o uso de expressées de
ressalvas antes de anunciar o que se deseja, com expressées como
“se me permitem o termo’, “para usar expressdo popular que bem
expressa sso, “com o perddo da palavra’; entre outros.

Observe o exemplo fornecido por esses autores em que hd
incoeréncia estilistica inaceitdvel pelas normas sociais; entretanto,
ndo é problemdtica do ponto de vista do estabelecimento de sentido,
caso a intencdo do produtor da mensagem fosse a de irreveréncia
ou de ndo respeito ao sentimento do receptor.

Exemplo:

“Prezado Anténio:

Neste momento, quero expressar meus profundos sentimentos por
sua mde ter batido as botas” (KOCH; TRAVAGLIA, 2002).

d. Coeréncia pragmdtica — relaciona-se com o texto visto como uma
sequéncia de atos da fala. Tais atos devem satistazer as mesmas
condicées ‘presentes em uma dada situacdo comunicativa” Caso
contrdrio, temos incoeréncia (op. cit, p. 46). Observe o exemplo
fornecido por esses autores:

Se um amigo faz um pedido a outro, pode-se esperar a seguinte
seqliéncia de atos:

« pedido/atendimento;

« pedido/promessa;
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« pedido/jura;

« pedido/solicitacdo de esclarecimento,

« atendimento ou promessa;

« pedido/recusayjustificativa;

* pedido/recusa.

E ndo seqtiéncias como:

« pedido/ameaca;

« pedido/declaragdo de algo que ndo se relacione com o pedido.

Caso sejam apresentadas essas Ultimas seqiéncias, vistas como
incoerentes, o autor do pedido, provavelmente, pode pedir
esclarecimentos e considerar a fala do outro como recusa ou
descaso, entre outras possibilidades — acrescentam esses autores.

Exemplo:
A: Vocé me empresta o seu livio do Guimardes Rosa?
B: Hoje eu comi um chocolate que é uma delicia!

Vale lembrar, como nos alertam esses autores (op. cit, p. 46), que:

() a coeréncia é um fenémeno que resulta da acdo conjunta de
todos esses niveis e de sua influéncia no estabelecimento do sentido
do texto, uma vez que a coeréncia € basicamente, um principio de
interpretabilidade do texto, caracterizado por tudo de que o processo
af implicado possa depender, inclusive a propria produgdo do texto,
na medida em que o produtor do texto quer que seja entendido e

o0 constitui para isso, excetuadas situacées muito especiais.
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ATIVIDADE

2. Identifique, em cada um dos textos a seguir, os problemas de coeréncia
apresentados. Reescreva-os, faca as alteraces necessarias para que o texto se
torne coerente e explique o porqué da necessidade de efetuar a alteracao.
a. “Ao completar 43 anos, Chico Itamar sentiu no peito uma felicidade
incrivel invadir-lhe a alma. Nesse dia, reencontraria seu filho, Chiquinho
Junior, que saira do pais ao completar a maioridade. Pai e filho estavam
separados ha quinze anos. Esse seria o grande dia”(Adaptado de KOCH;
TRAVAGLIA, 2002).

b. Nas entrevistas ndo dirigidas sobre a importancia atribuida ao futebol
durante o evento, na fase B da investigacdo, 58% dos participantes, alunos
do primeiro segmento, responderam que valeu pra caramba a atividade.

c. Prezado Atendente:

Vé se da um rolé no computador e responde ao meu e-mail antes da
avaliacao. Trabalho o dia todo e nao tenho computador. Para me informar,
consulto a pagina trés vezes por semana. Esta na hora de sacudir a poeira
do teclado. Obrigado e aguardo ansiosamente a sua resposta.
Obrigado000000000000000000000000000000

d. Em 1898, onde as mulheres ainda usavam vestidos longos, Chiquinha
resolveu inovar: encurtou a barra de sua saia.

e. Todo dia, em seu programa matinal na TV, ela insistia em dizer que,
enquanto mulher, ndo poderia aprovar agressao de espécie alguma.
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f. Personagem A:

— Eu |he digo que a “mentira é uma recriacdo de uma verdade. O mentidor
cria ou recria. Ou recreia” (Ana Hatherly).

Personagem B:

— E... As criancas deveriam ter mais tempo no recreio escolar.

RESPOSTAS COMENTADAS

a. Trata-se da auséncia de coeréncia semdntica. Observe que o
filho, Chiquinho Judnior, saiu de casa aos dezoito anos. No entanto,
o produtor do texto informa que hd quinze anos pai e filho estdo
afastados. A primeira pergunta que vem G mente: Quantos anos
tem o filho? Vamos fazer as contas necessdrias: saiu de casa com
18 anos e hd quinze ndo se véem, ou seja, 18 + 15, que € igual a
33. E o pai, quantos anos tem? Portanto...

“Ao completar 55 anos, Chico ltamar sentiu no peito uma felicidade
incrivel invadir-lhe a alma. Nesse dia, reencontraria seu filho,
Chiquinho Junior, que saira do pais ao completar a maioridade. Pai e
filho estavam separados hd quinze anos. Esse seria o grande dia.”
Ou :

"Ao completar 43 anos, Chico ltamar sentiu no peito uma felicidade
incrivel invadir-lhe a alma. Nesse dia, reencontraria seu filho,
Chiquinho Jdnior, que saira do pais ao completar a maioridade. Pai
e filho estavam separados hd dois anos. Esse seria o grande dia.”

b. Trata-se do problema de coeréncia estilistica. Houve quebra do
estilo. O produtor do texto deveria colocar antes da resposta dos
alunos uma expressdo de ressalva, como “se me permitem o termo”
ou “com o perddo da palavra” ou “com suas prdprias palavras”
Assim:

Nas entrevistas ndo dirigidas sobre a importancia atribuida ao
futebol durante o evento, na fase B da investigacdo, 58% dos
participantes, alunos do primeiro segmento, com suas préprias
palavras, responderam que “valeu pra caramba” a atividade.

c. Trata-se da auséncia de coeréncia estilistica. Vejamos. Ao iniciar,
o0 produtor do texto anunciou corretamente o receptor, chamando-
o “Prezado Atendente’, sequindo a enunciacGo de dois pontos.
Adequado! A seguir, utilizou-se de uma linguagem extremamente
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informal, uma linguagem para ser usada entre amigos em conversas
informais. Néo se utilizou de um registro lingtistico adequado.
Entretanto, cabe lembrar que ndo causou problema para a
coeréncia, “entendida como principio de interpretabilidade’, como
nos alerta Koch e Travaglia (2002, p. 45). E mister lembrar que, ao
dirigir uma mensagem ao receptor, o produtor do texto deve pensar
em adequagdo da linguagem, pois pode transmitir uma idéia de
irreveréncia ou de ndo respeito. Seria mais adequado reescrever a
mensagem e dela retirar o “excesso de informalidade” Afinal, toda
relagdo deve ser permeada por respeito e carinho. E carinho nunca
é demais. Ou de mais. Assim, @ mensagem, pard ser mais coerente,
poderia ser escrita desta forma:

Prezado Atendente:

Por gentileza, envie-me resposta a minha questdo antes da avaliagdo.
Trabalho o dia todo e ndo tenho computador. Para me informar,
consulto a pdgina trés vezes por semana. Obrigado e aguardo
ansiosamente a sua respostd.
(Obrigadooo00000000000000000000)

Quanto ao excesso da letra “o’, apds “obrigado” (prépria da
linguagem digital), isso pode ser interpretado como uma brincadeira

carinhosa, parecendo que a letra “o” se sonoriza longamente como
forma de agradecimento, entretanto, ndo é adequado.

d. Trata-se de auséncia de coeréncia sintdtica. Apés anunciar “Em
1898 o produtor do texto deveria se utilizar do advérbio “quando’,]
pois anteriormente ndo hd indicacdo de lugar, mas de tempo.
Assim:

Em 1898, quando as mulheres ainda usavam vestidos longos,
Chiquinha resolveu inovar: encurtou a barra de sua saia.

e. Trata-se de auséncia de coeréncia sintdtica. O produtor do texto
utilizou de maneira inadequada a conjun¢do, basicamente temporal,
“enquanto” Em seu lugar, deveria se utilizar da palavra “como’.
Assim: Todo dia, em seu programa matinal na TV, ela insistia em
dizer que, como mulher, ndo poderia aprovar agressdo de espécie
alguma.

Modernamente, as pessoas se utilizam inadequadamente da palavra
“enquanto” Utilize-a quando a idéia for de tempo concomitante.
Caso contrdrio, evite tal utilizacdo.
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f. Trata-se de coeréncia pragmdtica. A seqiéncia da segunda fala
nada tem a ver com a primeira. Por outro lado, possivelmente, o
falante B, por ndo compreender o falante A ou por desejo de brincar
com a palavra “recreia’; lancou a fraca piadinha.

Seria coerente o didlogo, se a frase seguinte assim fosse:
Personagem A:

— Eu lhe digo que a “mentira é uma recriacdo de uma verdade.
O mentidor cria ou recria. Ou recreia” (Ana Hatherly).

Personagem B:

— E ... como diria Pessoa: “O poeta & um fingidor."

De acordo com Comparato (1983, p. 15), o roteiro deve ter basicamente trés

qualidades essenciais: logos, pathos e ethos. Nesta aula, aplicaremos esses

conceitos a toda forma de narrativa, isto é, ndo somente ao roteiro escrito

para teatro e televisao.

Segundo esse autor (op. cit., p. 15), logos é a palavra, o discurso, a organizagao

verbal; pathos é o drama ou a comédia, a acdo, o conflito do dia-a-dia, gerando

acontecimentos; ethos é a ética, a moral, é o significado do que se pretende

transmitir, com suas implicacdes morais e politicas, entre outras.

Queremos deixar claro que o surgimento da escrita causou uma mudanca

radical na comunicacdo, haja vista a possibilidade de interacdo por pessoas

deslocadas no tempo e no espaco. Eu escrevo hoje: vocé poderd ler o

que escrevi amanha ou daqui a cem anos. Esta escrito, esta gravado, esta

registrado em algum meio, quer seja em livro, quer seja no disco rigido do

computador.

Dai, a real necessidade de se preocupar com o que se escreve e COmo se

escreve. Aquele que escreve deve sempre pensar:

e As palavras que estou usando estdao adequadas para este texto?

e Estou redigindo com boa argumentagdo? Sera que o receptor da mensagem
vai compreender o que estou transmitindo?

e Estou sendo ético? Quais as implicacdes morais e politicas da minha
argumentacao?

E preciso pensar nessas questdes.

Acreditamos que este assunto, a coeréncia, merece mais destaque
em nossa caminhada académica. Assim, recorremos a outro estudioso
do assunto: Antonio Sudrez Abreu. Em sua obra Curso de redacio, esse
autor nos apresenta um pesquisador francés chamado Michel Charolles,
que afirma a existéncia de quatro principios fundamentais responsaveis
pela coeréncia textual.

Charolles, citado por Abreu (20035, p. 43), chamou esses principios

fundamentais meta-regras da coeréncia.



Com relagio ao hifen na palavra meta-regras, hd autores que preferem
a palavra com o “r” dobrado em vez do hifen. Assim, teriamos
metarregras.

Utilizaremos a palavra conforme o autor a usa em seu livro: com o

hifen.

A seguir, apresentamos as meta-regras da coeréncia, com as definicoes

e com os exemplos fornecidos por Abreu (2002, p. 43). Ei-las:
e Meta-regra da repeti¢io — para que um texto seja coerente, deve ter
elementos repetidos, que chamamos de coesdo. Trata-se da primeira
condi¢do (necessdria, mas ndo suficiente) para que um texto seja

coerente. Vejamos:

“Acabamos de receber trinta termometros clinicos. Esses instrumentos
deverdo ser encaminhados ao departamento de pediatria” (ABREU,
20035, p. 15).

Observe que, por meio da recupera¢io do termo anterior (trinta
termOmetros clinicos), o produtor da mensagem inicia a frase seguinte
por um processo de repeti¢ao, substituindo a expressdo anterior por

“esses instrumentos”.

e Meta-regra da progressdo — para que um texto seja coerente, deve

apresentar informagdes novas a medida que vai sendo escrito.

Vejamos o exemplo fornecido por esse autor (op. cit., p. 43):

Essa crian¢a ndo come nada. Fica apenas brincando com os
talheres, ou seja: pega a colher, o garfo e ndo olha para o prato
de comida. Ela nio se alimenta. Brinca apenas. Diverte-se
com uma colher e um garfo, e o prato fica na mesa. O ato de

brincar substitui o ato de alimentar-se.
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Segundo o autor do exemplo, trata-se de um texto circular, que
nada acrescenta em se tratando de informatividade, pois ndo apresenta

progressao. Entretanto, apresenta coesao.

e Meta-regra da nido-contradicio — para que um texto seja coerente,

ndo se pode contradizer o que se disse ou o que ficou pressuposto.

Vejamos o exemplo adaptado, retirado do livro O dia D - 6 de
julho de 1944, de O. Ambrose, e a explicagio fornecida por Abreu
(2008, p. 44):

Para as tropas aliadas, o dia 4 de julho foi um dia terrivel.
Os homens da 4* Divisio de Infantaria ficaram o dia
inteiro no mar. Os navios-transporte e as embarcagoes de
desembarque faziam circulos ao largo da ilha de Wight.
As ondas arrebentavam sobre os lados, caia uma chuva forte.
Os homens estavam prontos para o combate, mas sem destino
nenhum. Depois dessa exaustiva caminhada, todos estavam
cansados. Nesse dia 3 de junho, ninguém queria jogar dados ou
poquer, ou ler um livro ou ouvir outra instru¢iao. O desanimo

tomava conta de todos.

Vejamos a explica¢do dada por esse autor.

Observe a informacio sobre a condi¢io fisica dos soldados apds
uma caminhada e, a seguir, 0 que estd pressuposto no inicio do texto.

Ha uma contradi¢io, pois os soldados estavam embarcados em navios-
transporte e embarcagdes de desembarque e, nessas condi¢oes, pressupde-se
que nao fagam caminhadas. Logo no inicio do texto, a informa¢io de que
o dia 4 de julho foi um dia terrivel contradiz a informacao de que no dia 3
de junho ninguém queria jogar dados ou poquer.

Assim, esse autor complementa que hd coesdo e progressio;

entretanto, o texto é contraditério e, conseqlientemente, incoerente.



[13

e Meta-regra de relagio — para que um texto seja coerente, “seu
contetdo deve estar adequado a um estado de coisas no mundo real
ou em mundos possiveis” (ABREU, 20035, p. 43).

Vejamos o exemplo fornecido por esse autor e, a seguir, a

explicacido dada ao texto.

O municipio de Sdo José do Rio Preto abrange uma regiao
imensa que é composta por varios Estados limitrofes que
ocupam uma area respeitdvel (...) Conta ainda com uma
superpopulacdo, com uma maioria de pessoas cultas e uma
juventude com grandes recursos educacionais, cursando as
varias escolas e faculdades.

Isto posto, nossa cidade sente falta urgente de uma Capela
Crematoéria. Para os leigos é preciso esclarecer que, para
um corpo ser exumado através do forno crematodrio, ha
necessidade que ele registre esta vontade em duas testemunhas.
Somente o interessado poderd usar esta forma de suprir seu
desejo, caso contrario, a exumagao seria da forma natural, ou

seja, o sepultamento.

Trecho de uma carta escrita por um leitor, retirado do Didrio da Regido,
S. José do Rio Preto, datado de 15 de abril de 1998 (ABREU, 2005).

Para iniciar, esse autor (op. cit., p. 44) informa que o contetido
do texto nio estd de acordo com o mundo real, pois a cidade de Sdo
José do Rio Preto ndo se limita com vérios estados, tampouco tem
superpopulacio. Ademais, salienta, um corpo (uma pessoa morta)
ndo pode registrar vontade alguma. Caso pudesse, nao o faria em duas
testemunhas, mas diante de duas testemunbas. E destaca que é importante
perceber o uso inadequado do [éxico, pois exumar nao é o mesmo que

cremar ou sepultar.
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ATIVIDADE FINAL

1. Identifique, nos trechos de textos a seguir, as incoeréncias e relacione-as as
meta-regras estudadas. Os exemplos foram retirados da obra Curso de redacéo,

de Antbnio Suarez Abreu.

a. "Quando dois trens se aproximarem em um cruzamento, ambos devem parar
por completo e nenhum dos dois reiniciar viagem até que o outro tenha passado”

(De uma lei do Kansas).

b. “Damos cem por cento na primeira parte do jogo e, se isso nao for suficiente, na
segunda parte damos o resto” (Yogi Berra, jogador norte-americano de beisebol,

famoso por suas declaracées esdruxulas).

¢. "Quando um grande numero de pessoas ndo consegue encontrar trabalho, o

resultado é o desemprego” (Calvin Coolidge, presidente americano em 1931).

d. "Eu ndo estava mentindo. Disse, sim, coisas que mais tarde se viu que eram
inveridicas” (Presidente Nixon, em depoimento durante as investiga¢des do caso

Watergate).

RESPOSTAS
a. Trata-se de infracdo & meta-regra de relacdo. O texto deve ser
reconstruido, pois ndo estd adequado a um estado de coisas no mundo
real. A que outro ele se refere? Como se deve, apds a parada no
cruzamento, reiniciar a viagem? E preciso fornecer essa informagdo.
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b. Trata-se de infracdo & meta-regra da ndo-contradicdo. Se jd deu
cem por cento, o que sobra?

¢ Trata-se de infragdo & meta-regra de progressdo. Segundo Abreu
(2005, p. 43), um texto deve sempre apresentar informagées novas d
medida que vai sendo escrito.

d. Trata-se de infragdo & meta-regra da ndo-contradicdo, pois cada
pedaco do texto deve fazer sentido com o que se disse antes.

RESUMO

Iniciamos esta aula revendo os conceitos aprendidos na aula anterior: similaridade,
proximidade, continuidade e fechamento. A seguir, mostramos o conceito de
coeréncia encontrado em dois dicionarios e introduzimos a abordagem de trés
mestres no assunto: Kock, Travaglia e Abreu. Kock e Travaglia apresentam os
tipos de coeréncia, a saber: coeréncia semantica, coeréncia sintatica, coeréncia
estilistica e coeréncia pragmatica. Abreu aponta a existéncia de quatro principios
fundamentais responsaveis pela coeréncia textual, sob a denomina¢do meta-regras
da coeréncia: meta-regra da repeticdo, meta-regra da progressao, meta-regra da
contradicdo e meta-regra da relacdo. Na Atividade Final, apresentamos textos

extraidos da obra de Abreu, no intuito de exercitar o assunto em questao.

INFORMAGCOES SOBRE A PROXIMA AULA

Iniciaremos a préxima aula com exercicios sobre coeréncia, a fim de verificar se
os conceitos aprendidos foram assimilados. Retomaremos os conceitos fornecidos

por Comparato (logos, pathos e ethos) para analisar mensagens.
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As ligacOes perigosas e as
articulagées necessarias (lll)

Meta da aula

Demonstrar que o sentido que damos a um
texto pode depender do conhecimento de
outros textos com os quais ele se relaciona.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e estabelecer a diferenca entre as linguagens oral,
escrita e digital;

e reconhecer um texto académico;
e identificar incoeréncias;
® reescrever mensagens e torna-las coerentes;

e reconhecer discursos incoerentes.
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Leia atenciosamente o texto a seguir, escrito especialmente para esta aula.
Apos a leitura, responda as questdes da Atividade 1. Sugerimos que vocé
consulte o dicionario sempre que necessario. Segundo Koch e Travaglia
(2002, p. 18), ¢ preciso lembrar que o sentido que damos a um texto pode
depender (e, com freqiiéncia, depende) do conhecimento de outros textos,
com os quais ele se relaciona. Propositadamente, com essa leitura, estamos

levando vocé a consultar um diciondrio sempre que necessario.

LINGUAGENS ORAL, ESCRITA DIGITAL E EDUCACAO

Para Lévy (1996, p. 17):

A virtualizagdo ndao é uma desrealiza¢io (a transformagio de
uma realidade num conjunto de possiveis), mas uma mutacdo de
identidade, um deslocamento do centro de gravidade ontolégico
do objeto considerado: em vez de se definir principalmente por
sua atualidade (uma solucdo), a entidade passa a encontrar sua

consisténcia essencial num campo problematico.

O elo entre a cibercultura e o virtual, de acordo com Lévy (1999,
p. 53), realiza-se de modo direto e indireto. O modo direto se deve ao fato
de a digitaliza¢do da informacado poder ser aproximada da virtualizacao,
isto é, a informacdo digital (0 e 1) pode ser qualificada de virtual por
ser indecifrdvel como tal ao ser humano, necessitando de atualiza¢iao
por meio de exibicio. O modo indireto revela que o desenvolvimento
das digitais interativas favorece outros movimentos de virtualizacdo e,
assim, a comunicagdo segue a sua trajetoria com o digital, entretanto,
incluindo técnicas mais antigas, como a gravacdo do som e imagem, o
radio, a televisdo, o telefone e a escrita.

E seguindo essa trajetoria com o digital, revela-nos a prépria
historia; historia que remonta as sociedades orais.

Nas sociedades orais, comenta Lévy (1999, p. 114), as mensagens
lingiiisticas eram recebidas no tempo e espago em que eram transmitidas;
portanto, os atores da comunica¢ao compartilhavam, no mesmo contexto
e fluxo de interagio, o contetido semantico da informacio.

Quanto a linguagem, nessas sociedades, constituia-se como
instrumento de propagagao e representagdo da memoria, embasando a

organizac¢do e manutencao dos conceitos aprendidos.



Quanto ao conhecimento, este pode ser manifestado de trés
formas: oral, escrito ou digital, de acordo com Bohadana (2001). Para
que o conhecimento se apresente, utilizamos algum instrumento de
linguagem, que certamente vem carregado de suas caracteristicas, seja
na modalidade oral, escrita ou digital.

No que tange a linguagem oral, Bohadana (1992, p. 79) nos remete
ao século VIII a.C., época das narrativas, em que Mnemdsyne — deusa
da memoria — , derramando sobre o Aedo — cantador — “o conteudo a
ser cantado, faz da ag¢do narrativa o eclodir de um acontecimento que
arrasta o canto e o faz realizar como agora, outrora e porvir”, marcando
a trajetOria prometéica da humanidade.

Essa autora (op. cit., p. 79) ressalta que, na linguagem falada, a
apreensao dos conceitos fica ligada as pessoas que dominam o mesmo tipo
de dialeto, dando, assim, condi¢des para que a mensagem seja repassada a
todos os componentes daquele grupo, a fim de se armazenar na memoria
de cada sujeito.

Mas a fun¢do da memoria ndo termina com o fim das epopéias,
pois relata-nos Lieury (1997, p. 8) que, no século XII da era atual, foi
descoberta, em Paros, uma tabula que destaca uma das possiveis técnicas
de exercicio mnemotécnico, datando do ano 264 a.C., e atribuida a
Simonides, poeta do século VII a.C. Segundo a lenda, relatada por Cicero
e Quintiliano, Simonides foi o tnico sobrevivente de um desmoronamento
ocorrido em uma sala de banquete. No intuito de identificar os presentes
naquele evento, teve que se lembrar dos convidados. Impressa em sua
mente a imagem viva dos participantes em torno da mesa, ele deduziu
o célebre “método dos locais”, que consiste em memorizar objetos
em formas de imagens e em dispor mentalmente essas imagens em
locais. Lieury (1998, p. 8) ressalta que, em Roma, a arte da memoria
se desenvolveu com finalidades utilitarias, como, por exemplo, para a
argumentacdo persuasiva, tornando-se capitulo da Retorica.

Para Johnson (2001, p. 15), “foram esses os espacos-informagao
originais: as histérias convertiam-se em arquitetura, conceitos abstratos
transformados em vastas — e meticulosamente decoradas — casas
imaginarias”. Lembra-nos esse autor (op. cit., p. 15) que o estratagema de
Simoénides baseava-se numa singularidade da mente humana: a meméria

visual é mais duradoura que a textual.
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Podemos inferir que, durante muitos séculos, a memorizagdo fora
confundida com conhecimento. Talvez a ténue fronteira estabelecida entre
memoria e conhecimento tenha influenciado uma tradi¢iao de ensino de
lingua com base no decorar.

Efetuando uma mudanca radical na comunicac¢io, o advento da
escrita descortinou um horizonte até entdo desconhecido pelas sociedades
orais: os atores da comunica¢iao ndo estavam mais em interacgao direta,
afirma Bohadana (2001).

Em outras palavras, essa mudanga radical na comunicacdo pos-
sibilitava inteirar-se de mensagens produzidas por pessoas deslocadas no
tempo ou no espago.

Realizando-se fora dos padroes emissor/receptor em tempo e
espaco unicos, Lévy (1999, p. 114) salienta que as mensagens escritas
mantém-se “fora de contexto”. E explica que esse “fora de contexto”,
no que tange a ecologia das midias e a pragmdtica da comunica¢ao, foi
legitimado, sublimado e interiorizado pela cultura.

No que diz respeito a legitimacdo, Berger e Luckmann (1985,
p. 128) afirmam que “a legitimacdo explica a ordem institucional,
outorgando validade cognoscitiva a seus significados objetivados”.
Portanto, justifica a ordem institucional, fornecendo dignidade normativa
a seus imperativos praticos.

Lévy (1999, p. 114) levanta a questio da dificuldade de se com-
preender uma mensagem fora de seu contexto vivo de produgio e
conclui que, por esta razdo, foram inventadas as artes da interpretacio,
da tradugdo, enfim, um aparato tecnologico lingtistico, constituido de
gramaticas, diciondrios e outros, o que confirma a legitimagao.

Para esse autor, o significado, o sentido, no universal fundado
pela escritura estatica é “totalizante”. Salienta que a interpreta¢io ao
todo — a totalizag¢do — e a tentativa de instaurar em todos os lugares o
mesmo sentido encontram-se associadas ao universal, ou seja, certos
tipos de mensagens sao reconhecidas por conservarem o mesmo sentido,
qualquer que seja a época ou o local da recepgio. Portanto, trata-se
de mensagens universais, como, por exemplo, a ciéncia, as religides,
os direitos do homem etc., e esta universalidade se erige sobre uma
determinada limitacdo. Entretanto, faz-se mister ressaltar que existem

sempre leituras regionais.



Segundo Bohadana (2001), a linguagem escrita favorece as
multiplas formas de registro e consagra o livro como principal suporte,
avultando a lacuna, no que tange ao espaco e ao tempo, entre escritor e
leitor, necessitando de uma cognic¢ao direcionada a hermenéutica.

Nesse suporte, as idéias sao reorganizadas linearmente, e o autor
comanda a narrativa de maneira onisciente e as vezes, também onipresente,
embora a desintegracdo dessa linearidade tenha sido experimentada, entre
outros, por Barthes, Joyce e Foucalt, que vivenciaram a fragmentagio, a
conexao, enfim, a interatividade, na concepg¢io e na criacdo do texto.

No que concerne a linguagem digital, Bohadana (2001) confirma
que as tecnologias de informa¢do e comunicagio (TIC) trazem novas
formas de codificar, decodificar e compreender o escrever. E acrescenta
que, diferentemente da linguagem impressa, a linguagem digital exige
um suporte — disquete, disco rigido, disco 6tico —, formado por uma série
de coédigos informaticos, expressa em linguagem bindria, que encontra
a sua tradugio por meio de um objeto: o computador.

No dizer da referida autora, a linguagem digital agregam-se a
linguagem falada e a escrita, complexificando ainda mais a questdo da
linguagem, uma vez que privilegia a cifracdo fonética.

Assim, as manifestagdes na modalidade escrita seguem um ritual
criptografico, numa economia em que o menos vale mais. De certa forma,
hd um empobrecimento da comunicacdo, pois constata-se a utilizacio,
em larga escala, de “expressdes-Onibus”, isto € , expressoes que designam
variadas situacdes, como, por exemplo, a expressao “é complicado...”,
muito utilizada atualmente.

Portanto, é do interior de um contexto no qual vivemos um
momento que podemos chamar de “raridade histérica”, um momento
em que se assiste a aceleracao da historia, vendo as transformagoes em
velocidade exponencial, que somos chamados, também, para repensar

o papel da cultura e seus efeitos nas diferentes praticas sociais, inclusive

na Educacio (BOHADANA, 2004).
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ATIVIDADE

1.a. Ha coeréncia estilistica no texto lido? Trata-se de que tipo de texto?

1.b. Com suas palavras, estabeleca a diferenca entre as linguagens oral,
escrita e digital. Conforme dito anteriormente, consulte o dicionario antes
de elaborar o seu texto. Inicie-o com uma frase declarativa.

COMENTARIOS
l.a. Hd coeréncia estilistica no texto lido. Trata-se de um texto
académico, de um texto cientifico. Vale lembrar as palavras de
Koch e Travaglia: o sentido que damos a um texto pode depender
(e, com freqiiéncia, depende) do conhecimento de outros textos
com os qudis ele se relaciona.
1.b. Conforme aulas anteriores, esperamos que vocé construa
uma frase declarativa para iniciar o seu texto. Nessa frase, coloque
somente o que foi pedido: estabeleca a diferenca entre as linguagens
oral, escrita e digital.
Eis uma sugestdo:
Segundo Bohadana (2001), hd diferencas entre as linguagens oral, escrita
e digital, pois cada uma vem carregada de suas caracteristicas.
No que se refere a linguagem oral, essa autora nos informa que...
Agora é com vocé! Continue o desenvolvimento e elabore uma
bela conclusdo.
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ATIVIDADE

2. Leia atenciosamente o texto a seguir. Grife as palavras mais importantes.
Antes de responder as questdes, faca uma reflexdo sobre o assunto,
discutindo-o com seus colegas. Reveja os conceitos aprendidos nas aulas
anteriores.

Linguagem digital e coeréncia

A linguagem falada e a escrita agregam-se a linguagem digital, que é uma
linguagem rapida, movel e fluida, além de ser econdmica. Econémica porque
o sujeito escreve “vc”, “tb”, “aki”, “bjs”, “abs”, entre outras expressoes, para
dar agilidade ao que o pensamento vai ditando.

Decorrente dessa rapidez ao que vai sendo ditado pelo pensamento, o sujeito
escreve velozmente e, a seguir, aperta a tecla “enter” ou “enviar”. Tudo feito
de modo acelerado. Nao ha tempo a perder. Um, dois, trés e ... Ja! agora,
Agora! Ao sabor do vento e das emocdes! E isso o que o pensamento me
ditou. Assim, essa linguagem caracteriza-se, podemos inferir, como uma
linguagem emocional. Pensou: fez.

Importante destacar que se trata de mais uma possibilidade de comunicacéo
e ndo se pode negar a validade dessa forma de expressao. Ela existe, esta
entre nés e cumpre, na maioria das vezes, a sua funcao.

Entretanto, vale lembrar que nem sempre estamos no “Orkut”, no “Gmail”
ou no “Yahoo", entre tantos outros, passando mensagens para pessoas de
nossa relacdo: pessoas com as quais podemos ser emocionais e pensar “em
voz alta”. Muitas vezes, estamos enviando mensagens para nossos mestres,
nossos chefes, nossos coordenadores, entre outros.

Portanto, é real a necessidade de se adequar o discurso: para o amigo,
escreva “bjs”, “naun”, entre outras “expressdes”; para correspondéncia
comercial, evite o uso dessas “expressdes” e evite ser muito rapido, haja vista
que vocé deve reler o que escreveu — é comercial; para os seus professores,
utilize uma linguagem formal — sem deixar de ser carinhosa.

Afinal, é uma questdo de coeréncia, ndo é?

Lembre-se sempre de que, no mundo moderno, a internet é uma ferramenta
valiosissima. Mais valioso ainda é saber utiliza-la (BOHADANA, 2008).

Apos a leitura do texto, propomos-lhe que leia as mensagens ficticias a
seguir e informe se estdao adequadas (coerentes) ou nao. Justifique a sua
resposta com o conhecimento adquirido sobre coeréncia textual.

Mensagem 1
(Funcionério de uma multinacional enviou ao chefe do Departamento de
Pessoal.)

Os documento solicitado naun chegou no malote pq os correio tdo
em greve.
Envio qdo chega creio q daqui 2 dia.
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Valeu mano
JJ.

Mensagem 2
(Mae de aluno para a professora de uma escola particular de Ensino
Médio.)

Professora:

Recebi as provas do meu filho e verifiquei que falta corrigir uma questao
e ndo concordo com a nota dada. Vé se tem mais respeito para corrigir
as provas.

Abs,

E.M.

Mensagem 3
(Da Orientadora Educacional para os professores de uma escola
particular.)

Prezados Colaboradores:

No dia 20, as 10h, realizaremos a nossa primeira reuniao.

Solicito que tragam, por gentileza, os diarios de classe devidamente
preenchidos.

Agradeco-lhes a atencao.

Abs,

G.H.

Mensagem 4
(De um aluno do curso de Matemética para a tutoria da disciplina.)

Prezado Tutor:

Por gentileza, preciso de esclarecimentos sobre a primeira questao da
AD2.

Esta escrito que nao devo ultrapassar as 10 linhas solicitadas; no entanto,
o assunto a ser respondido é do meu interesse e ndo estou conseguindo
ser breve. Em face do exposto, pergunto: posso ultrapassar o limite de
linhas?

Aguardo resposta assim que possivel.

TS.

Mensagem 5
(De um cliente de uma famosa loja de eletrodomésticos para o Servico de
Atendimento ao Cliente — SAC.)

Boa tarde, senhores!

Vocés ndo imaginam o calor que estd fazendo aqui em casa. Comprei no
dia 20 de fevereiro uma porcaria de aparelho de ar-condicionado ai na
sua loja.



Quando instalei, constatei que em vez de esfriar ele esquenta. Voltei para
reclamar com o vendedor que nem quis me ouvir. Além da porcaria de
ar-condicionado ainda tive que engolir o safado do vendedor. Vou para
o Procon e para os jornais. Devolvam o meu dinheiro ja!

J.PS.

AULA I MODULO 3

COMENTARIO
Importante observar que, nesta atividade, vocé deverd estar atento
ao assunto da aula, a coeréncia e aos conceitos que aqui aplicamos
em toda forma de narrativa: o logos, o pathos e o ethos.

Mensagem 1

Quanto as palavras empregadas nesse pequeno texto, podemos
observar que hd inadequacgdo. Profissionalmente, ndo devemos
nos utilizar dessa linguagem. E evidente que houve comunicacéo.
No entanto, o produtor da mensagem se esqueceu de colocar no

”

plural as palavras “solicitado” e “correio”; escreveu “tdo” em vez de

“estdo”. A sequir, deveria ter escrito:

“Envia-los-ei” ou “Eu os enviarei” quando chegarem (os documentos),
daqui a dois dias. Poderia finalizar com a palavra ‘Atenciosamente”.
A expressdo ‘“valeu mano” (giria) ndo deve ser empregada nesse
caso. Importante destacar a inadequacdo, também, de “pq” e “naun”
nesse texto, tendo em vista o destinatdrio.

Nessa mensagem, hd falhas no registro lingdistico. Em decorréncia,
hd auséncia de coeréncia semdntica, de coeréncia sintdtica e de

coeréncia estilistica. Ademais, infringe a regra de meta-relagdo.

Mensagem 2

Primeiramente, o(a) produtor(a) da mensagem deve saber que
a professora tem um nome e deve menciond-lo na introducdo ou
iniciar o texto assim:

“Prezada Professora...”

Eis ai, claramente, uma infragdo G meta-regra de relagdo. O uso
indevido da palavra "respeito” torna o texto agressivo. Talvez por
estarem em tempo e espaco diferentes, por ndo estarem realizando o
contato face a face, por ter a impressdo de estar agindo no anonimato,
a produtora da mensagem acredita na possibilidade de escrever o
que vem a mente. Ledo engano!

E o respeito, e as implicagées morais — o ethos — ndo existem?
Possivelmente, acreditando no bom senso, talvez, a produtora da
mensagem quisesse dizer “atencdo”. Quis dizer, mas ndo disse. Vale o
que estd escrito e que vai ser perpetuado. Portanto, é preciso ter muito
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cuidado com o que se escreve. Afinal, a professora ndo é a amiga ou
a colega de bate-papos! Ha auséncia de coeréncia estilistica, sintdtica
e semdntica nesse texto. Importante destacar o fato de escrever “abs”
no final: isso caracteriza infragdo & meta-regra da ndo-contradicdo.
E pura ironia? Essa mensagem precisa Ser reescrita com respeito: &

bom e todos gostam dele.

Mensagem 3

Logos, pathos e ethos bem utilizados. Texto redigido com informagées
progressivas e atendendo & norma do bom relacionamento, ou seja,
muito educado. Sem problemas de coeréncia. Quanto ao “abs” no
final da mensagem, poderia ser escrito por extenso, entretanto, ndo
prejudica a mensagem.

Mensagem 4

Mais um exemplo de um texto escrito com progressao de idéias, nGo
contraditdrio, entre outras qualidades. Trata-se de um texto coerente,
um texto em que o produtor soube, com maestria, se utilizar dos
conceitos citados anteriormente: logos, pathos e ethos. Se, por acaso,
ao produtor da mensagem for negado o pedido, isto é, ultrapassar
as dez linhas, a resposta deverd ser redigida, também, com extrema
coeréncia e muito bom senso!

Mensagem 5

Isso ndo é briga entre comadres! Ora! Assuntos comerciais devern ser
tratados de maneira comercial; afinal, o consumidor tem direitos e
deles deve fazer uso. HG uma infragdo G meta-regra de relacdo, além
de muita agressividade, expressa pela auséncia de coeréncia estilistica,
pois o consumidor alega ser uma porcaria de ar-condicionado, além
de o vendedor ser safado, conforme declara. E pode responder pela
ofensa! Assim, possivelmente, mesmo dentro de seus direitos, esse
consumidor vai aguardar um pouco madis. Feriu o ethos.

Poderia ter fornecido as informacées necessdrias, tais como: dia
em que comprou, em que loja, nome do vendedor, garantias que
o produto oferece, problemas que ocorreram com o aparelho,
solicitagdo de solugdes. E assim, escreveria o texto. Hd progressdo
de idéias, entretanto, merece uma nova redagdo, pois contém
pequenos problemas, por exemplo, com o uso da virgula (“Compre;,
nodia...., um aparelho... entre outros). Conselho: para redigir cartas
ou mensagens eletrénicas de reclamacdo, tenha cuidado com as
palavras. Pense e repense. E reclame!



Mais uma vez, vale lembrar que, segundo Koch e Travaglia
(2002, p. 18), o sentido que damos a um texto pode depender (e, com
freqiiéncia, depende) do conhecimento de outros textos com os quais
ele se relaciona. Também vale relembrar que pode haver coesio, isto é,
unido entre as partes de um texto, sem coeréncia, que € o sentido logico,

0 nexo, o sentido do texto.

ATIVIDADE FINAL

1. Leia o quadro a seqguir, dividido em quatro colunas. Selecione um elemento da
coluna 1, um da coluna 2, um da coluna 3 e um da coluna 4. Repita, por seis vezes,

essa operacdo. Com os elementos selecionados, na ordem, monte um discurso

totalmente incoerente.

1

2

3

4

Carissimos e

o problema dos

impde-nos

dos processos

inerente a

elaboracéo do

regras € as

meta-regras de

carissimas, objetivos deste uma drastica selecionados
programa reorganizacao para as
atividades
solicitadas
Ademais, a subjetividade estabelece as dos conceitos

apresentados em

uma primeira

modernizacao

programa precisao definicao
Vale lembrar que | o produto assume para futuras e
obtido importante possiveis relacdes
fonte de
pesquisa
E primordial a estruturacao garantird de provaveis
enfatizar que continua 0 sucesso e condicdes de
facilitara a sobrevivéncia
criagao
Diante deste a reelaboracao podera trazer de novos
quadro, do projeto conquistas mercados
Portanto, a atividade traz consigo a de importantes

acgoes cognitivas
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Assim:

Elemento da coluna 1: Carissimos e carissimas,

Elemento da coluna 2: a reelaboracado do projeto

Elemento da coluna 3: assume importante fonte de pesquisa

Elemento da coluna 4: dos conceitos apresentados em uma primeira definicdo.
Por exemplo:

Carissimas e carissimos,

A reelaboracdo do projeto assume importante fonte de pesquisa dos conceitos

apresentados em uma primeira definicao.

Agora, é com vocé!

COMENTARIO
Vocé perceberd que ndo estd dizendo nada, acreditamos. Trata-se
de um discurso que, na linguagem informal, dizemos que “ndo junta
lé-com-cré” Formalmente, podemos dizer que se trata de um discurso
incoerente, que fere as meta-regras estudadas, pois a intencdo do
emissor é a de nada dizer.
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Pode ser proposital, isto € pode ser feito propositadamente pelo
emissor.

Importante lembrar que, das vezes, ouvimos tais discursos. Caros leitores,
“ouvidos atentos”: vale a pena reestudar as aulas anteriores, pois “ouvir
traz consigo conseqiéncias” (ROGERS, 1977).

RESUMO

Nesta aula, inicialmente, apresentamos dois textos para leitura, abordando o
seguinte tema: a linguagem digital. No primeiro, discutimos as diferencas entre
as linguagens oral, escrita e digital; no segundo, tratamos somente da linguagem
digital. Posteriormente, rediscutimos a coeréncia textual. Importante ressaltar que
a leitura das aulas anteriores é imprescindivel para a compreensao do assunto

desta aula.

INFORMAGCAO SOBRE A PROXIMA AULA

Na préxima aula, estudaremos os mecanismos de coesdo. Ao elaborar uma
mensagem, o produtor do texto deve perceber que o processo de coesdo é
responsavel pela construcdo de unidades verbais significativas e, também, que os

elementos relacionais ndo sdo somente particulas de ligacao.
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As ligacOes perigosas e as
articulagées necessarias (I1V)

Meta da aula

Demonstrar que a utilizagdo de
elementos coesivos fornece ao texto

mais legibilidade, explicitando os tipos de
relacdes estabelecidas entre os elementos

lingiisticos que o0 compdem.
Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:
e utilizar adequadamente os elementos de ligacao;
e revisar textos, tornando-os coesos;
e preencher lacunas com palavras adequadas;
e consultar dicionarios.
Pré-requisitos

Aulas 15,16 e 17.
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Agora trataremos do seguinte assunto: a coesio.

Vamos ao dicionario procurar o significado da palavra?

e Coesdo — s.f. 1. Unido intima das partes de um todo; conexao. 2. fig.
Concordancia, uniao (Aurélio).

e Coesio — s.f. (Do latim cobaesione) (fis.) Liga¢dao reciproca das
moléculas de um corpo; forga atrativa que mantém essa ligacio; (fig.)
associac¢ao intima; ligagio moral; harmonia.

Se a coeréncia é o sentido logico, o nexo, o sentido de um texto,
a coesdo € a ligagdo, a unido entre as partes de um texto.

Para que a coesdo seja estabelecida, é preciso conhecer os recursos
de que a lingua dispoe.

Existem varios mecanismos de coesdo. Apresentamos, nesta aula,
alguns deles e propomos exercicios de fixacdo do contetido apresentado.

Em nosso idioma, ha varios elementos que permitem o mecanismo
da coesdo. “A utilizacio de tais elementos coesivos fornece ao texto
mais legibilidade, explicitando os tipos de relacoes estabelecidas entre os
elementos linguisticos que o compdem”, afirma Koch (2002, p. 18).

Essa autora afirma que o conceito de coesio textual estd relacionado
“a todos os processos de seqiiencializagio que asseguram (ou tornam
recuperdvel) uma ligagio lingiiistica significativa entre os elementos que
ocorrem na superficie textual” (op. cit., p. 18).

Em outras palavras: para que haja coesdo, é preciso que haja
relacdes entre palavras, relacoes entre frases, relacoes entre periodos.
Para que ocorra essa relagido, usamos um conjunto de elementos. Tais
elementos — conjungdes, preposi¢des, pronomes, tempos e modos
verbais, construcdes por coordenacgio e subordinagio, vocabuldrio,
entre outros — devem ser empregados adequadamente.

Vale lembrar que, as vezes, tais elementos possuem fungoes
diferentes no interior de enunciados. Citelli (1994, p. 37), em O texto
argumentativo, explica tal afirmacdo e fornece um exemplo por meio
de um trecho escrito por Ricardo Semler. Vamos 1é-lo?

“E claro que generaliza¢bes sempre implicam injusticas, e as
honradas exce¢des devem me perdoar. Mas ndo estariamos nesta situacao
se os donos do dinheiro deste pais tivessem dado um basta as negociatas,

a corrupgao ¢ ao imediatismo que nos caracterizam hoje.”



Vejamos a explicagao fornecida por Citelli (1994, p. 37):

Os elementos grifados a titulo de exemplo funcionam ndo apenas
para relacionar partes do periodo, mas também sido definidores
e redefinidores de ordens e sentidos. O e retifica a frase inicial,
lembrando que existem exce¢des no interior das generalizagdes.
O mas promove o jogo do contrario, a adversdo: existem aquelas
excecoes (entre os donos do dinheiro) que nio estio ligadas aos
esquemas de corrupc¢do, mas persiste a corrupgdo porque a
maioria (dos donos do dinheiro) continua alimentando-a. O se
cria uma relagio de condicionalidade: caso os donos do dinheiro
ndo estimulassem as negociatas, a situa¢do poderia ser outra.
O e funciona como adi¢ao: o imediatismo é mais um dos aspectos

que produziu a situagao a que chegamos hoje.

ATIVIDADE

1. Faca como no exemplo e utilize o conectivo entre parénteses (mas, no
‘ entanto, porém, todavia, contudo):
a. Ganhei trés presentes hoje. Coloquei os presentes sobre a mesa.
Ganhei trés presentes hoje; no entanto, ndo os coloquei sobre a mesa.
Ou:
Ganhei trés presentes hoje; entretanto, ndo os coloquei sobre a mesa.

b. Recebemos os convidados para a festa. Servimos aos convidados vinho
branco.

c. No verdo, chupamos muitas mangas. Colocamos as mangas na
geladeira.

d. Ana Luisa e Marly compraram duas passagens aéreas. Ana Luisa e Marly
usarao as passagens para irem a Paris em dezembro deste ano.

e. Pegamos a bola. Colocamos a bola no armario.
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RESPOSTAS

b. Recebemos os convidados para a festa; porém, ndo lhes servimos
vinho branco.

¢ No verdo, chupamos muitas mangas; entretanto, ndo as colocamos
na geladeira.

d. Ana Luisa e Marly compraram duas passagens aéreas; todavia
ndo as usardo para irem a Paris em dezembro deste ano.

e. Pegamos a bola; entretanto, ndo a colocamos no armdirio.

MECANISMOS DE COESAO

Antes de tratarmos deste assunto, mecanismos de coesao, vale

lembrar que Abreu (2005, p. 13) nos informa que:

Um texto nao é uma unidade construida por uma soma de sentengas,
mas pelo encadeamento semantico delas, criando, assim, uma trama
semantica a que damos o nome de textualidade. O encadeamento

semantico que produz a textualidade chama-se coesio.

Existem vdrios elementos em nossa lingua que favorecem o meca-
nismo da coesio. Ao elaborar uma mensagem, o produtor do texto deve
perceber que o processo de coesdo é responsavel pela constru¢ao de
unidades verbais significativas e, também, que os elementos relacionais
ndo sdo somente particulas de ligacdo.

Segundo Citelli (1994, p. 40), os expedientes relacionais, os
conectivos, entre outros, “executam funcdes coesivas diferenciadas:
levam a conclusdo, a adversdo e instauram procedimentos de causa e

conseqiiéncia. E acrescenta que (op. cit., p. 40):

A estas observagdes cabe agregar o fato de que os mecanismos
coesivos podem realizar-se em contextos verbais mais amplos, por
exemplo: por jogos de elipse, por for¢a semantica, por recorréncias

lexicais, por estratégias de substitui¢io de enunciados.

Antes de apresentarmos os mecanismos de coesdo, sugerimos que
vocé faga uma revisdo gramatical sobre os seguintes pontos: preposigoes
e conjungoes, como nos alerta Citelli (1994, p. 42).

Para efeito de lembranga, esse autor (op. cit., p. 43) destaca os

seguintes indicadores:
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1. Indicadores de oposi¢do, contras

te:

Preposicdes, conjuncdes e
locugdes

Mas, porém, contudo, todavia,
entretanto, no entanto, embora,
contra, apesar de, ndo obstante,
ao contrario, etc.

2. Indicadores de causa e consequé

ncia:

Preposicdes, conjungdes e
locucoes

Porque, visto que, em virtude
de, uma vez que, devido a, por
motivo de, gracas a, sem razdo
de, em decorréncia de, por causa
de, etc.

3. Indicadores de finalidade:

Preposicdes, conjuncdes e
locucoes

A fim de, a fim de que, com o
intuito de, para, para a, para
que, com o objetivo de, etc.

4. Indicadores de esclarecimento:

Preposicdes, conjungdes e
locucoes

Vale dizer, ou seja, quer dizer,
isto é, etc.

5. Indicadores de propor¢ao:

Preposicdes, conjuncdes e
locucoes

A medida que, a proporcdo que,
ao passo que, tanto quanto,
tanto mais, a menos que, etc.

6. Indicadores de tempo:

Preposicdes, conjungdes e
locucoes

Em pouco tempo, em muito
tempo, logo que, assim que,
antes que, depois que, quando,
sempre que, etc.

7. Indicadores de condicdo:

Preposicdes, conjuncdes e
locugdes

Se, caso, contanto que, a ndo ser
que, a menos que, etc.

8. Indicadores de conclusao:

Preposicdes, conjuncdes e
locucoes

Portanto, entdo, assim, por isso,
por conseguinte, pois, de modo
que, em vista disso, etc.

Vejamos alguns mecanismos

de coesio:

AULA H MODULO 3

1. Coesao por elipse — segundo o diciondrio Aurélio, elipse significa a

omissdo de palavra(s) subentendidaf(s).
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Vejamos as palavras de Nelson Goodman, citado por Analice
Dutra Pillar, em “Leitura e releitura”, parte da obra A educacdo do olhar
no ensino das artes, a seguir.

Exemplo:

(...) o olho seleciona, organiza, discrimina, associa, classifica,
analisa, constr6i. Ndo atua como um espelho que, tal como
capta, reflete (...) (PILLAR, 2006).

Observe que o autor do texto omitiu a palavra olbo nas

seqiiéncias.

2. Coesdo por referéncia — é aquela que se utiliza de elementos
— tais como advérbios de lugar, pronomes (pessoais, demonstrativos
e possessivos), artigos definidos — para tornar a frase mais elegante,
evitando, assim, repeti¢oes desnecessarias.

Exemplo:

Gravamos melhor — e temos muito menos tendéncia a esquecer
— as memorias de alto contetido emocional. Aquelas que Pavlov
denominava “biologicamente significativas” (IZQUIERDO,
2005).

3. Coesdo pelo léxico — A coesdo lexical pode ser feita por meio da
repeticio do mesmo item lexical ou com sindnimos, hiperdnimos, nomes
genéricos e também pelo uso de termos pertencentes a um mesmo campo
significativo (KOCH, 2002).

Hiperénimos ou sinénimos superordenados, segundo Abreu
(2005, p. 15), sdo palavras que correspondem ao género do termo a ser
retomado, em coesdo.

Exemplos:

a. Mariazinha ganhou um vestido novo. A garotinha adorou o presente
(sinénimo).

b. O avido aterrissou no aeroporto Tom Jobim. O aparelbo desceu
suavemente e ndo apresentou problemas (hiper6nimo).

c. “Todos ouviram um rumor de asas. Olharam para o alto e viram a
coisa se aproximando” (KOCH, 2002, p. 22).

Neste exemplo, “coisa” é nome genérico.



d. “Houve um grande acidente na estrada. Dezenas de ambulincias
transportaram os feridos para os hospitais da cidade mais proxima”
(KOCH, 2002, p. 22).

Observe que “ambulancias, feridos e hospitais” sio termos

pertencentes a um mesmo campo significativo.

4. Coesdo por substituigio — Consiste na colocagio de um item em
lugar de outro(s) elemento(s) do texto ou, até mesmo, como salienta
Koch (2002, p. 20), de uma oracdo inteira.

Exemplos:

a. Ele atirou a pedra e a sua filha também.

b. O padre ajoelbou-se. Todos fizeram o mesmo.

5. Coesido por conexiao — Segundo Koch (2002, p. 21), “a conjun¢do
ou conexao permite estabelecer relagdes significativas especificas entre
elementos ou oracdes do texto”. Para realizar tal conexdo, reveja o
quadro de indicadores, apresentado anteriormente. Esses indicadores
mostram o desenvolvimento do discurso e ndo a repeti¢ao do que ja foi
dito, apresentando uma progressao do discurso.

Exemplos:

e Fui a Recife.

¢ Encontrei-me com Aninha.

Fui a Recife e me encontrei com Aninha.

e Comecou a chover fortemente em Trés Rios.
e Nao houve inundacées apos a chuva.
Comegou a chover fortemente em Trés Rios, mas ndo houve inundagdes

(ou porém, no entanto etc.).

¢ Ele comeu uma torta inteira de cupuacu.
¢ Ele teve uma terrivel indigestao.
Ele comeu uma torta inteira de cupuagu, logo, teve uma terrivel

indigestdo.
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ATIVIDADE

2. Apertem os cintos: o revisor sumiu! Parece titulo de filme.

Mas n&o é! O revisor desses textos, apos ganhar 20 milhdes na loteria,
precisou viajar. Deixou todos os textos no departamento de pessoal com
um bilhete: “Fui!”

Agora, caro(a) aluno(a), precisamos de vocé e lhe pedimos que revise os
textos a seguir, fazendo as alteracGes necessarias. Contamos com a sua
preciosa colaboracédo. Obrigado!

Retiramos dos textos somente os trechos com problemas de coeréncia e
de coesdo. Ao trabalho! Confiamos no seu trabalho.

Trecho 1
Em 1898, onde as mulheres ainda usavam vestidos longos, Mariazinha
apareceu, em publico, com um vestido curto.

Trecho 2

Ele olhou para o relogio, ele percebeu que nao estava disposto a ouvir
aquela conversa e ele saiu rapidamente da sala, logo o assunto nao lhe
interessava.

Trecho 3

O jogador de niimero 10 acreditou que o goleiro fosse chutar a bola para
o meio do campo, mas porém eu ndo acreditei que ele chutasse a bola
para o meio do campo.

Trecho 4
Ele conduzia o jumento pelo sertao afora e no sertao ele retirava as rédeas
do veiculo e o jumento seguia ele durante todo o percurso.




RESPOSTAS
Trecho 1
Em 1898, quando as mulheres ainda usavam vestidos longos,
Mariazinha apareceu, em publico, com um vestido curto.
Vocé deverd utilizar a palavra quando em vez de onde. Por qué?
Anteriormente, hd indicagdo de tempo e ndo de lugar.

Trecho 2

Ele olhou para o relégio, percebeu que ndo estava disposto a ouvir
aquela conversa e saiu rapidamente da sala, pois o assunto ndo
Ihe interessava.

Observe que o pronome pessoal ele ja foi dito anteriormente. Ndo
hd necessidade de repeticdo. A conjuncdo logo é conclusiva. Ndo
hd idéia de conclus@o no trecho, mas de explicacdo, portanto a
conjuncdo explicativa pois é mais adequada.

Trecho 3

O jogador de nimero 10 acreditou que o goleiro fosse chutar a bola
para o meio do campo, mas eu ndo acreditei que ele fizesse isso.
Observe:

Que ele fizesse isso equivale a que ele fosse chutar a bola para o
meio do campo.

Ele substitui a palavra goleiro.

Trecho 4

Ele conduzia o jumento pelo sertdo afora e, 14, retirava as rédeas do
animal, que o sequia durante todo o percurso.

Observe:

« O advérbio |a se refere ao sertdo.

« Veiculo ndo € hiperénimo da palavra jumento, veiculo poderia ser
usado para carro, avido etc.; assim, animal € o nome adequado.

* A palavra que (pronome relativo) se refere ao animal.

O pronome obliquo o se refere ao pronome pessodal ele.
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ATIVIDADE

3. Preencha as lacunas com as palavras adequadas, que estdo entre
parénteses:

a. Vocé disse que a mercadoria era cara, que o preco era alto, que vocé
ndo podia desembolsar aquela vultosa quantia; , comprou
aquela joia rara.

(no entanto — portanto — embora — por isso — visto que)

b. Para cumprir as exigéncias legais, as universidades entregardao os
formularios preenchidos terminem as inscri¢des.
(desde que — até que — onde — se bem que)

c. "As escolas se dedicam a ensinar os saberes cientificos

sua ideologia cientifica lhes proibe lidar com os sonhos, coisa romantica!”
(R. Alves).

(sendo — posto que — desde que — visto que)

d. “A ciéncia é muito boa — dentro de seus precisos limites. Quando
transformada na unica linguagem para se conhecer o mundo,

, ela pode produzir dogmatismo, cegueira e, eventualmente,
emburrecimento” (R. Alves).
(entretanto — logo — eis que — embora)

4. Reescreva o texto seguir, narrado por Platdo, em A Republica — 615a-
621-ad — (2005, p. 313-319), fazendo as alteracdes necessarias. Fique
atento aos mecanismos de coesao.

Trecho 1

Er, o arménio, um bravo guerreiro, ele tombou numa batalha e foi dado
como morto. Assim, colocaram ele deitado sobre uma pira finebre. O corpo
de Er ficou ali por doze dias, misteriosamente intacto. Logo, no décimo
segundo dia, para surpresa de seus amigos, Er acordou e contou aos seus
amigos a sua viagem ao mundo das sombras. Ele disse aos seus amigos que
sua alma deixou o seu corpo e se juntou a uma multiddo de almas, num
cenario que descreveu como estranho, desde que, maravilhoso. Envolto
nessa atmosfera, informou aos seus amigos que, numa das passagens
que se dirigia ao alto, havia juizes, sentados em uma espécie de trono,
que decidiam a sentenca a ser recebida pela pessoa. As almas dos justos
eram instruidas pelos juizes a tomar um caminho ascendente, carregando
um papiro com a decisdo do juiz; as outras almas, por terem realizado
mas acdes ca na Terra, eram instruidas a descer, rumo aos subterraneos,
seguindo um caminho descendente.

(Adaptado de A Republica, de Platdo.)




Trecho 2

Naffah Neto (1998, p. 12) salienta que espiritualidade designa uma espécie
de envergadura interior, que € um espaco ou curvatura interna, que é capaz
de acolher e elaborar os miltiplos afetos que nos constituem e que impde
um certo tipo de interpretacdao do mundo.

Ressalta que nés vemos um mundo odioso e odiento quando nés somos
atravessados pelo 6dio; embora — complementa — se, por outro lado, o
que nos domina é a alegria, nds recortamos e nds iluminamos da realidade
o que a realidade tem de exuberante, contagiante.

RESPOSTAS
3.
a. Vocé disse que a mercadoria era cara, que o prego era alto, que
vocé ndo podia desembolsar aquela vultosa quantia; no entanto,
comprou aquela joia rara.
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b. Para cumprir as exigéncias legais, as universidades entregardo os
formuldrios preenchidos até que terminem as inscricoes.

¢. "As escolas se dedicam a ensinar os saberes cientificos, visto
que sua ideologia cientifica lhes proibe lidar com os sonhos, coisa
romantical!” (R. Alves).

d. ‘A ciéncia é muito boa — dentro de seus precisos limites.
Quando transformada na dnica linguagem para se conhecer o
mundo, entretanto, ela pode produzir dogmatismo, cegueira e,
eventualmente, emburrecimento” (R. Alves).

4.

Trecho 1

Er, 0 arménio, um bravo guerreiro, tombou numa batalha e foi dado
como morto. Assim, colocaram-no deitado sobre uma pira funebre. Seu
corpo ficou ali por doze dias, misteriosamente intacto. No entanto, no
décimo segundo dia, para surpresa de seus amigos, acordou e lhes
contou a sua viagem ao mundo das sombras. Disse aos presentes, na
ocasido, que sua alma deixou o seu corpo e se juntou a uma multidéo de
almas, num cendrio que descreveu como estranho, porém, maravilhoso.
E, envolto nessa atmosfera, informou-lhes que, numa das passagens
que se dirigia ao alto, havia juizes, sentados em uma espécie
de trono, que decidiam a sentenca a ser recebida pela pessoa.
As almas dos justos eram instruidas pelos juizes a tomar um caminho
ascendente, carregando um papiro com a deciséo judicial; as outras,
por terem realizado mds agées cd na Terra, eram instruidas a descer,
rumo aos subterraneos, sequindo um caminho descendente.

Trecho 2

Naffah Neto (1998, p. 12) salienta que espiritualidade designa
uma espécie de envergadura interior, espaco ou curvatura internd,
capaz de acolher e elaborar os miiltiplos afetos que nos constituem,
impondo um certo tipo de interpretacdo do mundo. Ressalta que
vemos um mundo odioso e odiento quando somos atravessados
pelo édio; no entanto — complementa — se, por outro lado, o que
nos domina € a alegria, recortamos e iluminamos da realidade o
que ela tem de exuberante, contagiante.



RESUMO

Nesta aula, informamos que a coesao é a ligacdo, a unido entre as partes de um
texto. Para que a coesdo seja estabelecida, é preciso conhecer os recursos de
que a lingua dispde. Existem varios elementos em nosso idioma que permitem o
mecanismo da coesdo. “A utilizacdo de tais elementos coesivos fornece ao texto
mais legibilidade, explicitando os tipos de relacdes estabelecidas entre os elementos
linguisticos que o compdem”, afirma Koch (2002, p. 18).

Dito em outras palavras: para que haja coesdo, é preciso que haja relacdes entre
palavras, relacdes entre frases, relacdes entre periodos. Para que ocorra essa relagao,
usamos um conjunto de elementos. Tais elementos — conjuncées, preposicoes,
pronomes, tempos e modos verbais, constru¢des por coordenacdo e subordinagao,
vocabulario, entre outros — devem ser empregados adequadamente.

Sugerimos que vocé faca uma revisdo gramatical sobre os seguintes pontos:
preposicoes e conjuncdes. Apresentamos, em seguida, 0os mecanismos de coesao:

por elipse, por referéncia, pelo Iéxico, por substituicdo, por conexao.

INFORMAGCOES SOBRE A PROXIMA AULA

Na préxima aula, discutiremos o seguinte assunto: ler, compreender e produzir.
Abordaremos, primeiramente, os seguintes topicos: a leitura informativa, a leitura

critica e a leitura interpretativa.
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Lendo, compreendendo e
produzindo (I)

Metas da aula

Apresentar tipos de leituras e demonstrar a
importancia de ler para a producao textual.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:
e distinguir tipos de leitura;
e identificar palavras-chave no texto;

e empregar adequadamente palavras parénimas e
homonimas;

e consultar dicionarios;

e produzir textos a partir de outros textos.
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Nesta aula, abordamos, primeiramente, os seguintes tOpicos: a
leitura informativa, a leitura critica e a leitura interpretativa.

Faulstich (2003, p. 14) aponta dois tipos de leitura para que um
texto técnico seja bem lido: a leitura informativa e a leitura critica.
Vejamos. Segundo essa autora, ao se fazer uma leitura informativa,
buscam-se respostas a questoes especificas. Para tal, propoe a elaboracdo
de uma leitura seletiva.

Mas o que vem a ser o ato de fazer uma leitura seletiva? Simples!
O leitor deve buscar no topico frasal ou na frase-nticleo a palavra-chave,
pois “é em torno dela que o autor normalmente desenvolve a idéia
principal” (op. cit., p. 14). Antes de iniciarmos as atividades, cabe-
nos explicar o que vem a ser frase-nucleo ou topico frasal. Para tal,
consultamos mestres no assunto: Othon Garcia, Magda Soares e Edson
Nascimento Campos.

Para Garcia (1992, p. 206), trata-se do pardgrafo inicial, representado
por um ou dois periodos, em que se expressa de maneira sucinta a idéia-
nucleo a ser desenvolvida.

Para Soares e Campos (1978, p. 62), ap6s delimitar o assunto
escolhido e apos selecionar o objetivo orientador do paragrafo, cria-se
uma ou mais frases para traduzir o objetivo escolhido. A essa frase ou
frases, esses autores chamam tdpico frasal ou frase-nicleo.

Vamos exercitar! Leia o texto seguinte e aponte a palavra-chave,

que estd na frase-nucleo.

A propaganda, seja ela comercial ou ideoldgica, estd sempre
ligada aos objetivos econdmicos e aos interesses da classe
dominante. Essa liga¢do, no entanto, é ocultada por uma
inversdo: a propaganda sempre mostra que quem sai ganhando
com o consumo de tal ou qual produto ou idéia nio é o dono
da empresa, nem os representantes do sistema, mas, sim, o
consumidor. Assim, a propaganda é mais um veiculo da ideologia
dominante (ARANHA, 1997).

A palavra-chave desse trecho é:

Se vocé apontou a palavra propaganda, vocé acertou.
Continuemos.

Leia este outro e localize a palavra-chave.



O amor, sendo o desejo de unido com o outro, estabelece um tipo de
vinculo paradoxal porque o amante cativa para ser amado livremente.
O fascinio é gerador de poder: o poder de atragio de um sobre
o outro. No entanto, tal cativeiro ndo pode ser entendido como
auséncia de liberdade, pois a unido é condi¢do de expressdo cada
vez mais enriquecida da nossa sensibilidade e personalidade. E facil
observar isso na relago entre duas pessoas apaixonadas: a presenga
do outro € solicitada na sua espontaneidade, pois sao os dois que
escolhem livremente estar juntos. O amor imaturo, ao contrario, €

exclusivista, possessivo, egoista, dominador (ARANHA, 1997).

Palavra-chave:

Certamente, vocé assinalou a palavra amor como a mais importante

do trecho.

Vamos continuar exercitando? Leia mais este paragrafo e localize

as palavras-chave:

Segundo Santaella (2004, p. 19), ha trés tipos de leitores com modelos
cognitivos que lhes sdo proprios: o leitor contemplativo, o leitor movente e o
leitor imersivo. Para essa autora, o leitor contemplativo, meditativo da idade
pré-industrial, € o leitor da era do livro impresso e da imagem expositiva,
fixa. Esse tipo de leitor — acrescenta — nasceu no Renascimento e perdura
hegemonicamente até meados do século XIX. Quanto ao leitor movente,
ressalta que esse tipo é o leitor do mundo em movimento, dindmico, filho
da Revolucio Industrial e do surgimento das grandes metrdpoles, pois
nasce no auge da expansdo do jornal e com o universo reprodutivo da
fotografia e do cinema, atravessando a era industrial e mantendo as suas
caracteristicas bésicas, quando ocorre o advento da revolugio eletronica,
época do apogeu da televisdo. A seguir, afirma que, em decorréncia, surge
o terceiro leitor, o imersivo, que é aquele que comeca a emergir dos novos
espacos incorporeos da virtualidade. Diferente dos dois primeiros tipos
— ressalta —, as caracteristicas cognitivas desse terceiro tipo, dada a sua
novidade, ainda foram pouco exploradas.

Quais sdo as palavras-chave?

Exatamente: tipos de leitores (leitor contemplativo, leitor movente

e leitor imersivo).
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Cabe lembrar que imergir é diferente de emergir. Vamos ao dicionario fazer

uma consulta?

Imergir : 1. Fazer submergir, mergulhar; 2. entrar, penetrar, introduzir-se.
Emergir: 1. Sair de onde estava mergulhado; 2. manifestar-se, mostrar-se.
Existem outras palavras assim, bem parecidas. Chamamo-las parénimas,
pois possuem grafia e prondncia parecidas.

Veja uma lista de algumas dessas palavras parénimas:

Descargo — alivio

Desencargo — desobrigacdo de
um encargo

Eminente — notavel, célebre

Iminente — prestes a acontecer

Aprender — instruir-se

Apreender — assimilar

Despercebido — ndo percebido,
ndo notado

Desapercebido — desprovido,
desaparelhado

Estadio — fase, periodo

Estagio — preparacao

Infligir — aplicar pena ou castigo

Infringir — transgredir, violar

Mandado - ordem judicial

Mandato - periodo de missdao
politica

Ratificar — confirmar

Retificar — corrigir, consertar

Vultoso — volumoso

Vultuoso - inchado, vermelho

Zumbido - sussurro de insetos
alados

Zunido - som agudo do vento

As palavras com grafia ou pronuncia igual chamamos homénimas. Eis

algumas delas:

Acerca de - sobre, a respeito

Ha cerca de - faz
aproximadamente

Afim de — semelhante
(afinidade)

A fim de — com a finalidade de

Concerto — sessdao musical,
acordo

Conserto — reparo

Cozer - cozinhar

Coser — costurar

Esperto — vivo, inteligente

Experto — perito, especialista

Mal — anténimo de bem

Mau - anténimo de bom

Sexta — numeral

Sesta — descanso depois do
almoco

Tachar — censurar, por defeito

Taxar — estipular, qualificar

Tacha — pequeno prego

Taxa — imposto

Viagem - substantivo (A viagem
de Ulisses)

Viajem — forma verbal (Que eles
viajem de navio...)




ATIVIDADE

1. Empregue as palavras parénimas e homonimas entre parénteses. Escolha
a que preenche a lacuna adequadamente. Consulte as listas.

a. Isso aconteceu duas décadas (ha cerca de; acerca de).
b. O portugués é uma lingua espanhol e do italiano? (a fim
de; afim de).

c. Estou viajar de navio. Quero que meus filhos
______comigo, pois acredito que serd uma inesquecivel (a
fim de; afim de; viagem; viajem).

d. Fiz aquilo apenas por de consciéncia (descargo; desen-
cargo).

e. O defeito é devido ao uso do aparelho; entretanto, ndo
se trata de um computador (mal; mau).

f. Ele passou pela alfandega. Ninguém o notou. Parecia o
homem invisivel (despercebido; desapercebido).

g. Como prémio, recebeu uma quantia (vultuosa; vultosa).
h. O juiz expediu um de prisdo para um politico apenas
com dez dias de (mandato; mandado).

i. E preciso a questao, digo, é preciso confirmar a questao,
(retificar; ratificar).

j. E promissor o em que se encontra a educacdo a distancia,

(estagio; estadio).

RESPOSTAS
a. Isso aconteceu ha cerca de duas décadas.
b. O portugués é uma lingua afim do espanhol e do italiano?
¢ Estou a fim de vigjar de navio. Quero que meus filhos viajem
comigo, pois acredito que serd uma viagem inesquecivel.
d. Fiz aquilo apenas por descargo de consciéncia.
e. O defeito é devido ao mau uso do aparelho, entretanto, ndo se
trata de um mau computador.
f. Ele passou despercebido pela alféndega. Ninguém o notou.
Parecia o homem invisivel,
g. Como prémio, recebeu uma quantia vultosa.
h. O juiz expediu um mandado de prisdo para um politico apenas
com dez dias de mandato.
i. E preciso ratificar a questdo, digo, é preciso confirmar a questéo.
J. E promissor o estddio em que se encontra a educacdo a
distancia.
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Agora que vocé ja sabe o que ¢é leitura informativa, ao ler textos
de outras disciplinas, isto é, de outras dreas do conhecimento, exercite
os conceitos aprendidos.

No que tange a leitura critica, Faulstich (2003, p. 18) salienta que
“a leitura critica exige uma visao abrangente em torno do assunto que
esta sendo focalizado. E acrescenta que é preciso que se faca uma pré-
leitura do material a ser analisado. Ainda segundo essa autora (op. cit.,
p. 18), “ler criticamente significa reconhecer a pertinéncia dos contetudos
apresentados, tendo como base o ponto de vista do autor e a relagio

entre este e as sentengas-topico”.

ATIVIDADE

2. Apresentamos-lhe, a seguir, um texto que faz parte da obra da Professora
Doutora Magda Soares (Linguagem e escola: uma perspectiva social),
para a sua apreciacao, a fim de que vocé observe como ha coeréncia entre
os paragrafos. Apos a leitura, observe, também, que a coeréncia, isto €,
a pertinéncia, é que permite o estabelecimento de uma hierarquia entre
a idéia mais abrangente e as que a auxiliam, dando-lhe base. O titulo do
texto é:

Uma primeira explicacdo: a ideologia do dom

“Democracia?” A pergunta é de Mario Quintana. E ele mesmo a responde:
“E dar, a todos, 0 mesmo ponto de partida. Quanto ao ponto de chegada,
isso depende de cada um.”

Que todos tenham seu lugar na escola — e a todos teré sido dado o mesmo
ponto de partida. Qual serd o ponto de chegada — o sucesso ou o fracasso
—, isso dependera de cada um.

Eis ai definida a ideologia do dom, segundo a qual as causas do sucesso ou
do fracasso na escola devem ser buscadas nas caracteristicas dos individuos:
a escola oferece “igualdade de oportunidades”; o bom aproveitamento
dessas oportunidades dependera do dom — aptidao, inteligéncia, talento
— de cada um.

A ideologia do dom oculta-se sob um discurso que se pretende cientifico:
a existéncia de desigualdades naturais, de diferencas individuais vem
sendo legitimada pela Psicologia, desde sua ja distante constituicdo como
ciéncia autbnoma, na segunda metade do século XIX. Assim, a Psicologia
Diferencial e a Psicometria — ramos da Psicologia — legitimam desigualdades
e diferencas pela mensuracdo de aptiddes intelectuais (aptidao verbal,
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numérica, espacial etc.), de prontidao para a aprendizagem, de inteligéncia
ou de quociente intelectual (Ql) etc., por meio de testes, escalas, provas,

" ou U

aparentemente “objetivos”, “neutros”, “cientificos”. Essas desigualdades e
diferencas individuais, assim legitimadas, é que explicavam as diferencas
de rendimento escolar.

Dessa forma, ndo seria a escola responsavel pelo fracasso do aluno; a
causa estaria na auséncia, neste, de condicdes bésicas para aprendizagem,
condicdes que sé ocorreriam na presenca de determinadas caracteristicas
indispensaveis ao bom aproveitamento daquilo que a escola oferece. Esta
seria responsavel, isto sim, pelo “atendimento as diferencas individuais”, isto
é, por tratar desigualmente os desiguais. Passa, assim, a ser “justo” que a
escola selecione os “mais capazes” (por exemplo, pelos exames vestibulares),
classifique e hierarquize os alunos (por exemplo: em “turmas fortes” e
“turmas fracas”), identifique “bem-dotados” e “superdotados”, e a eles dé
atencdo especial, e oriente os alunos para diferentes modalidades de ensino
(por exemplo: os “menos capazes” para um 2° grau profissionalizante, os
“mais capazes” para um 2° grau que leve ao acesso a cursos superiores).
A funcdo da escola, segundo a ideologia do dom, seria, pois, a de adaptar,
ajustar os alunos a sociedade segundo suas aptiddes e caracteristicas
individuais. Nessa ideologia, o fracasso do aluno explica-se por sua
incapacidade de adaptar-se, de ajustar-se ao que lhe é oferecido. E de tal
forma esse conceito esta presente na escola e internalizado nos individuos
que o aluno sempre culpa a si mesmo pelo fracasso, raramente pondo em
duvida o direito da escola de reprové-lo ou rejeita-lo, ou a justica dessa
reprovacao ou rejeicdo. Assim, para a ideologia do dom, nao é a escola que
se volta contra o povo; é este que se volta contra a escola, por incapacidade
de responder adequadamente as oportunidades que lhe sao oferecidas.
Embora a ideologia do dom esteja até hoje muito presente na educacao, a
cientificidade de seus pressupostos foi irremediavelmente abalada quando
se evidenciou, sobretudo a partir da ampliacdo do acesso das camadas
populares a escola, que as “diferencas naturais” ndo ocorriam, na verdade,
apenas entre individuos, mas, sobretudo, entre grupos de individuos: entre
os grupos social e economicamente privilegiados e os grupos desfavorecidos,
entre pobres e ricos, entre as classes dominantes e as classes dominadas
(SOARES, 1999).

Construa frases declarativas em resposta as questdes:
a. Quais sdo as palavras-chave do texto?

b. A partir de qual comentario a autora define a ideologia do dom?
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c. Vocé acredita que a escola oferece “igualdade de oportunidades” para
todos?

d. Qual seria a funcdo da escola, segundo essa ideologia?

RESPOSTAS
a. As palavras-chave do texto sdo ideologia do dom.
b. A partir da frase de Mario Quintana, a autora questiona se terd
sido dado o mesmo ponto de partida a todos que se encontram na
escola. Continuando o seu questionamento, pergunta qual serd o
ponto de chegada — o sucesso ou o fracasso —, e se isso, realmente,
dependerd de cada um. Com tal indagacdo, define a ideologia do
dom, segundo a qual as causas do sucesso ou do fracasso devem
ser buscadas nas caracteristicas individuars.
¢. Com base no texto lido, esperamos que vocé informe se a escola
oferece oportunidades iguais para todos. Inicie o seu texto com uma
frase declarativa. Assim:
Néo acredito que a escola ofereca igualdade de oportunidades
para todos.

A seguir, expliqgue o porqué de vocé discordar, fornecendo as

informacées lidas no texto, com as suas palavras. Retome,
posteriormente, a frase inicial e elabore a sua conclusdo.
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d. Construa uma frase declarativa para iniciar o seu texto. Assim:
A fungdo da escola, sequndo a ideologia do dom, seria a de...

A seguir, complete com o que vocé compreendeu do trecho e o escreva
com as suas palavras. Nédo acrescente informacdes: escreva somente
0 que vocé leu no trecho. Elabore a sua conclusdo, retomando a frase
inicial, também chamada frase-nlcleo ou tdpico frasal.

Ap0s realizar essa tarefa, faca uma leitura critica do texto, que se
encontra na pagina 10 da obra; discuta-o com alguém. Vocé concorda
com as afirmagdes apresentadas? Por qué? Separe as idéias apresentadas,
paragrafo por paragrafo, e forme a sua opinido sobre o assunto.

E nesse momento, apos ter feito a leitura informativa e a leitura
critica, decompondo o texto, que se faz a leitura interpretativa ou
cognitiva. Segundo Faulstich (2003, p. 22), para que se faca uma leitura
interpretativa, é preciso ter o total dominio da leitura informativa.
E acrescenta que entender um texto é compreender claramente as idéias
expressas pelo autor, no intuito de interpretar e ir além dessas idéias,
ajustando as informagdes analisadas no texto com as que o leitor jd

possui em seu arquivo de conhecimentos.

CONCEPCAO DE LEITURA

Antes de iniciarmos esta aula, recolhemos algumas frases que,
freqiientemente, ouvimos sobre o ato de ler. Ei-las:

e “Ler ¢ importante.”

® “O homem que 1€ vale mais” (provérbio).

e “Para escrever bem, é preciso ler muito.”

e “Ler é fundamental.”

o “A leitura é o alimento da alma” (ALVES, 2002).

® “Ler é fazer amor com as palavras” (ALVES, 2002).

Apds algumas consultas sobre defini¢des, eis que encontramos

0 que procurdvamos. Retiramos um pequeno trecho e transcrevemo-lo

para a sua apreciagao.
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Se hd concertos de musica erudita, jazz e MPB — por que nio
hd concertos de leitura? Ouvindo, os alunos experimentardao os
prazeres do ler. E acontecerd com a leitura o mesmo que acontece
com a musica: depois de ser picado pela sua beleza, é impossivel
esquecer. Leitura é droga perigosa: vicia... Se os jovens nao
gostam de ler, a culpa ndo é deles. Foram forcados a aprender
tantas coisas sobre os textos — gramatica, usos da particula se,
digrafos, encontros consonantais, andlise sintitica — que nao
houve tempo para serem iniciados na tinica coisa que importa: a
beleza musical do texto literario. Foi-lhes ensinada a anatomia
morta do texto e ndo sua erética viva. Ler é fazer amor com as
palavras. E essa transa literaria se inicia antes que as criangas
saibam os nomes das letras. Sem saber ler, eles jd sdo sensiveis a

beleza (ALVES, 2002).

Agora, vejamos outras defini¢des de especialistas no assunto.

Segundo Wittrock (apud Manguel, 1997, p. 54),

ler ndo é um fendmeno idiossincritico, anarquico. Mas também
nao é um processo monolitico, unitdrio, no qual apenas um
significado estd correto. Ao contrario, trata-se de um processo
generativo que reflete a tentativa disciplinada do leitor de construir

um ou mais sentidos dentro das regras da linguagem.

Além disso, a leitura é também habito e, por isso mesmo, € a leitura
de muitos livros, sempre comparativa, que faz emergir a biblioteca vivida,
a memoria de livros anteriores e de dados culturais (GOULEMONT,
1996, p. 113). “Ler é cumulativo e avanga em progressao geométrica:
cada leitura nova baseia-se no que o leitor leu antes” (MANGUEL,

1997, p. 33).

A leitura do livro é, por fim, essencialmente contemplagio e
ruminagdo, leitura que pode voltar as paginas, repetidas vezes,
que pode ser suspensa imaginativamente para a meditagdo de um
leitor solitario e concentrado (SANTAELLA, 2004).

Primeiramente, é preciso ler todo o trecho. A seguir, grifar as
palavras desconhecidas e consultar um diciondrio.

Ao trabalho! Vamos ler juntos?

1. Segundo Wittrock (apud MANGUEL, 1997, p. 54)...
Quem escreveu esta obra?

Resposta: Lucia Santaella. Veja nas referéncias.
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2. Quem é Wittrock?

Resposta: Trata-se de um autor citado por Alberto Manguel na obra
Uma histéria da leitura, publicada em 1997. Wittrock foi citado por
Manguel; dai a utilizacdo da palavra latina apud, que significa citado
por. A Professora Doutora Lucia Santaella leu o livro de Manguel e
transcreveu essa parte. Posteriormente, fez a citacdo. Citar é muito
importante. E ético. Caso contririo, é uma apropriacio indébita, ou

seja, uma apropriacdo indevida.

3. Qual o significado da palavra idiossincratico? Vamos ao diciondrio?
Resposta: No diciondrio Aurélio, encontramos o seguinte sindnimo:
Idiossincrasia (s.f.) — maneira propria de ver, sentir, reagir de cada
individuo;

idiossincratico (adj.) — relativo a idiossincrasia.

Entdo, segundo o autor citado por Santaella, isto é, segundo Wittrock,
ler ndo é um fenémeno préprio da maneira de ver do individuo, ndo é

um fendmeno andrquico.

4. Qual o significado da palavra monolitico?

Resposta: Mais uma vez, vamos ao dicionario Aurélio.

Mondlito (s.m.) — 1. Pedra de grandes dimensdes; 2. monumento feito
de um s6 bloco de pedra.

monolitico — relativo a mondlito.

O autor afirma, entdo, que ler ndo é um processo como um s6 bloco,

sem movimento, enfim, nao € inerte.

5. Qual o significado da palavra generativo?

Resposta: No diciondrio, ja citado, encontramos o seguinte:
Generativo (adj.) — gerativo.

E gerativo?

Gerativo significa: 1. Que pode gerar; 2. relativo a geragao.

Em outras palavras, ler é um processo gerativo, que reflete a tentativa
de o leitor construir um ou mais sentidos para o texto lido dentro das

regras de linguagem.
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6. E os nomes que se encontram entre parénteses — Goulemont e Manguel
— 0 que isso significa?

Resposta: Significa que sdo autores lidos por Santaella. Apos a leitura e
insercdo do pensamento desses autores no texto, a autora fez a cita¢io,
entre parénteses, colocando a data em que a obra foi publicada e a pagina
em que se encontra o trecho lido.

Continue lendo o texto. Acreditamos que, agora, vocé ndo encontrara

dificuldades.

Apos retirar todas as duvidas, vocé podera parafrasear o texto.

A parafrase, uma técnica de reescrita, serd o assunto da préxima aula.

ATIVIDADE

3. Leia, atenciosamente, o texto a seguir. Consulte o dicionario, quando
necessario. Grife as palavras-chave. Posteriormente, pesquise e responda
as questdes que se seguem.

A importancia que o individuo assume na arte (na literatura) pode ser bem
maior do que aquela que lhe é reconhecida na sociedade. Uma comprovacao

disso pode se encontrar na literatura grega classica, na tragédia que Séfocles
escreveu sobre Antigona.

Como mulher, Antigona ndo tinha os direitos de cidadania: ndo era dona
de seu corpo, podia ser obrigada a abortar, ndo votava, ndo dispunha de
nenhum instrumento legal para participar da politica (atividade cujo nome,
sintomaticamente, deriva de pdlis).

Apesar de sua extrema fragilidade, Antigona, filha de Edipo, ousa enfrentar
o Estado (representado por Creonte). Seus dois irmdos — Eteocle e Polinice
— morreram em combate. Um deles, que defendia a cidade, é enterrado com
honras flinebres; o outro, que fazia parte do exército inimigo, deve apodrecer
ao relento. Antigona se rebela contra a ordem de Creonte, argumentando que
ndo entendia de politica, mas entendia de amor. Os espectadores ficaram
emocionadissimos. Na sociedade, tal como estava organizada, Antigona
ndo merecia maior atencdo. Na tragédia escrita por Sofocles, contudo, ela
marcou indelevelmente, como pessoa — como individuo! - a consciéncia
dos homens que compunham o vasto publico.

Antigona era uma contundente novidade. Antigona era um “tipo”. Sua
dimensao singular precedia sua dimenséao significativa universal. A criacdo
de tipos — sempre diferentes uns dos outros — é um dos procedimentos
decisivos dos narradores para apreender o novo na realidade social
(KONDER, 2005, p. 63).
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a. Quais sao as palavras-chave?

b. O que Konder afirma na frase-nticleo e como comprova tal afirmacdo?

c. O autor cita a tragédia classica grega. Qual é o seu conhecimento sobre
o0 assunto? Pesquise antes de fornecer a sua resposta.

d. Pesquise: quem foi Sofocles?

e. E Antigona? O que ela fez para enfrentar o Estado, representado por
Creonte? Pesquise.
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f. Qual o significado da palavra indelével? Por que Antigona marcou,
indelevelmente, a consciéncia do publico?

g. “Sua dimensao singular precedia sua dimensao significativa universal.
A criacdo de tipos — sempre diferentes uns dos outros — € um dos
procedimentos decisivos dos narradores para apreender o novo na realidade
social” (KONDER, 2005, p. 63). Explique o significado deste trecho, mas,
antes, consulte no dicionério o significado de preceder e de apreender.

COMENTARIOS
a. Individuo, importancia, literatura (arte).
b. Konder afirma que a importancia que o individuo assume na arte
(literatura) pode ser bem maior do que a que lhe é reconhecida
na sociedade. Para comprovar tal afirmacao, cita a tragédia grega
Antigona, de Séfocles.
c. A tragédia cldssica grega, sequndo Jones (1997, p. 310),
possivelmente traz o sacrificio em seu coracdo. Ainda sequndo esse
autor, 0s temas das tragédias eram sempre tirados da mitologia, com
excegdo de Os persas, de Esquilo. Para comprovar essa afirmacéo,
salienta que “o mito dava aos gregos o sentido do que era ser grego,
pois, por meio dele, confrontavam-se com as bases de sua prdpria
compreensdo moral e ética” A sequir, ressalta que a tragédia tem
autoridade porque o poeta trdgico estd convicto de estar tratando
de temas que estdo no centro de sua prdpria compreensdo da
condicdo humana.
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Naffah Neto (1998, p. 13) afirma que “o herdi trdgico aprende, a
duras penas, a aceitagdo do destino como a Unica forma de poder
transcendé-lo” Jones (1997, p. 315) ressalta que a tragédia grega
era uma forma de arte muito ligada ao seu tempo e que cobriu o
periodo de 472 a 406 a.C, passando, nesse periodo, por diversas

transformacées.

d. Séfocles nasceu em 496 a.C. e faleceu em 406 a.C. Foi um
importante tragedidgrafo (escritor de tragédias) grego. Destacou-se
por sua tragédia Edipo Rej, “que conta como Edipo descobriu que
havia assassinado o pai e desposado a mde; e Antigona, que
conta como Antigona foi condenada & morte por ter enterrado o
irmdo, desafiando um édito do rei, seu tio Creonte” (JONES, 1997,
p. 381).

e. Trata-se do mito que se refere ao amor e lealdade profundos que
podem se desenvolver entre irmdos. Sequndo Burke e Sharman-
Greene (2001, p. 35), o mito de Antigona nos pée diante de um
profundo dilema moral: escolher a lealdade & familia ou a opinido
da sociedade?

Segundo essas autoras (op. cit, p. 36), a imagem de Antigona
chegou aos dias atuais como um simbolo da lealdade diante da
morte, pois

(.) trata-se de uma irmd que, longe de invejar o irmdo, reconhece
a Injusticada sorte que lhe coube e se recusa a compactuar com
ela, ainda que isso signifique oferecer sua prdpria vida. Ela também
reconhece os males causados pela falsa autoridade e o horror da
crueldade gratuita, e faz o possivel para se opor a eles. Seu claro
senso de justica é contagiante, pois, em resposta a seus atos, seu

noivo, Hémon, desobedece ao pai e a salva.

f. Encontramos, no diciondrio Aurélio, o seguinte:

Indelével (adj.) — Que ndo se pode delir.

Delir (vtd. e p.) — 1. Apagar(se), 2. desfazer(se).

Entdo, indelével significa: que ndo se pode apagar.

Néo se podem apagar as marcas que Antigona deixou na mente
dos espectadores porque era uma contundente (categdrica, decisiva)
novidade.

Novidade que mostra que a importancia assumida pelo individuo
na arte (no caso, a literatura) é bem maior do que aquela que
lhe é reconhecida na sociedade. Antigona era um “tipo” Sua
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dimensdo singular precedia sua dimensdo significativa universal.
A criacdo de tipos — sempre diferentes uns dos outros — é um dos
procedimentos decisivos dos narradores para apreender o novo na
realidade social.

g. Primeiramente, o que é dimensdo singular? Por dimensdo singular
(Unica, particular, especial, local), entende-se que a sua dimensdo
(extensdo, importdncia) local precedia (antecedia, era anterior a) sua
dimensdo (importancia) significativa universal (comum a todos os
homens). A importancia local de Antigona era anterior a importancia
significativa comum a todos os homens, isto &, universal. A criagdo de
tipos (exemplo, modelo, pessoa que retine singularidades) — sempre
diferentes uns dos outros — é um dos procedimentos decisivos dos
narradores para apreender (assimilar) o novo na realidade social.
O tipo criado por Séfocles € o novo. Em outras palavras, o novo, o
inusitado ou o singular é que uma mulher, presa as regras sociais
da época, desafiou o poder.

ATIVIDADE FINAL
Leia o trecho seguinte e responda as questdes.

Escrever é uma das formas que o sujeito encontra para manifestar poética e

prosaicamente o seu existir-no-mundo. Afirma Lispector (1998):

Entdo escrever é o modo de quem tem a palavra como isca: a palavra pescando o
que ndo é palavra. Quando essa ndo-palavra — a entrelinha — morde a isca, alguma
coisa se escreveu. Uma vez que se pescou a entrelinha, poder-se-ia com alivio jogar a
palavra fora. Mas ai cessa a analogia: a ndo-palavra, ao morder a isca, incorporou-a.

O que salva, entdo, é escrever distraidamente.

E é por meio da escrita que se pode concretizar uma das formas de o sujeito se
manifestar como educado: educado para o mundo, educado para a vida. Essas
afirmacdes sdo corroboradas por Hoffmann (2002), sobretudo ao destacar que
o produto visivel da educacdo é a escrita. De fato, a vida escolar é recheada
intensamente com atividades escritas. Sdo 11 anos de estudos — oito no Ensino
Fundamental e trés no Ensino Médio — exercitando tal atividade, as vezes, em

detrimento de outras atividades de comunica¢do, como ler, falar e ouvir.
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Entretanto, de acordo com os dados do lll Indicador Nacional de Alfabetismo
Funcional (INAF)', do Instituto Paulo Montenegro, 8% da populacdo brasileira,
entre 15 e 64 anos, encontram-se na faixa de analfabetismo absoluto. Nessa
pesquisa, as pessoas alfabetizadas foram classificadas em trés niveis, a saber: no
nivel 1, 30% da populagado brasileira, entre 15 e 64 anos, tém habilidade muito
baixa, pois s6 sdo capazes de localizar informacgdes simples em enunciados com
uma sé frase, num anuncio ou chamada de capa de revista, por exemplo; no nivel
2, encontram-se 37% da populacédo, na mesma faixa etaria, com habilidade basica
para localizar informacGes em textos breves (cartas, noticia curta etc.); e, no nivel
3, encontram-se 25% com habilidade plena, pois sdo capazes de ler textos mais
longos, localizar mais de uma informacao, comparar informacgdes contidas em

diferentes textos e estabelecer relacdes diversas entre eles.

Com esses dados, sdo revelados ndo sé a desigualdade social expressa na dimensao
do conhecimento da lingua portuguesa, em que a plena capacidade de leitura e
compreensao de textos se torna privilégio, como também o agravamento de uma
crise social, justificavel pela entrada das tecnologias de informacéo e comunicagao.
Tecnologias que, ao introduzirem uma nova linguagem, a digital, e seus diversos
recursos informacionais, lancam-nos a um universo de paradoxos e, por vezes, de

contradi¢des, tornando-se um revelador de diversas problematicas.

Em face do exposto, recorremo-nos ao pensar de Montessori (1949, p.153). Para
essa autora, somente aquele que escreve possui a linguagem necessaria a cultura
de nossos tempos, e a linguagem escrita ndo pode ser considerada apenas como
uma matéria de estudo e uma parte da cultura, uma vez que é caracteristica do

homem civilizado.

Nesse momento, cremos ser oportuna uma explicacdo. Segundo Alves (2003,
p. 28), explicacdo é uma palavra de origem latina (ex-plicare), derivada do verbo
plicare, cujo significado é dobrar, antecedida do prefixo, também latino, ex, que
significa movimento para fora. E acrescenta que “explicar é tirar as dobras onde
mora a escuriddo, alisar o texto como se alisa o pano com o ferro quente, de forma

a eliminar todas as sombras”.

! www.ipm.org.br/na_ind_inaf_3.php. O Instituto Paulo Montenegro e a ONG Agio Educativa

apresentaram, em 8/9/03, os resultados do III INAFE. A data foi escolhida por representar o Dia
Internacional da Alfabetizacio.
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Apos essa explicacdo, voltemos a Lispector (apud BORELLI, 1981):

A gente escreve como quem ama, ninguém sabe por que ama, a gente ndo sabe por
que escreve. Escrever é um ato solitario, solitario de um modo diferente de solidao.
Escrevo com amor e atencdo e ternura e dor e pesquisa, e queria de volta, como

minimo, uma aten¢do e um interesse.

Escrever ndo é uma tarefa facil, pois requer habilidade de expressdo, dominio
de vocabuléario, muita leitura, entre outras atividades. E deve ser um exercicio

constante. Na constancia, na pratica, o desenvolvimento surge.

Agora, responda as questdes. Nao inicie a sua resposta com as palavras sim ou

ndo. Planeje, antes, a frase-nucleo.

a. O que significa escrever para vocé?

b. Para ser educado para o mundo, é preciso saber escrever?
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c. A lectoescrita (leitura e escrita), no Brasil, é privilégio de poucos? Justifique a

sua resposta.

COMENTARIOS
a. Esperamos que vocé construa uma frase declarativa para iniciar o
seu texto. Assim:
Para mim, escrever significa...
ou
Escrever é, para mim,...
A sequir, vocé deverd desenvolver a frase-nucleo, explicando por que
é importante o ato de escrever ou explicando o significado desse ato.
Vocé deverd, posteriormente, retomar a frase-nticleo e elaborar a sua
conclusao.
b. Observe que, no texto, informamos que escrever é uma das maneiras
de o sujeito se manifestar como educado: educado para o mundo,
educado para a vida. Ndo hd afirmagéo de que, para ser educado
para a vida e para o mundo, é preciso saber escrever. Entdo, inicie o
seu texto com uma frase declarativa negativa. Assim:
Para ser educado para a vida e para o mundo ndo € preciso saber
escrever.
A sequir, explique o porqué da declaracdo. Como na questdo anterior,
retome a frase-ntcleo e elabore a conclusdo.
¢ Inicie o seu texto com uma frase declarativa. Sugerimos que vocé
consulte os dados do Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF),
do Instituto Paulo Montenegro, antes de responder a questdo. Lembre-
se de que vocé deverd justificar a sua resposta. Como informado nas
questées anteriores, elabore a frase-nticleo, desenvolva-a e conclua.
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Agora, sugerimos-lhe que escolha um dos livros listados nas referéncias
e o leia. Rubem Alves (2001) afirma que os livros sdo iguais & comida.
E acrescenta: “O chef prova os pratos que prepara antes de servi-los.
O leitor cuidadoso, de forma semelhante, prova um canapé do livro,
antes de se entregar d leitura” (op. cit, p. 49). A nossa sugestdo é
a seguinte: prove um canapé da relagdo de livros das referéncias e
complete a leitura nas férias, caso deseje.

RESUMO

Nesta aula, apresentamos os tipos de leitura, citados por Faulstich (2003, p. 14).
Essa autora aponta dois tipos de leitura para que um texto técnico seja bem lido:
a leitura informativa e a leitura critica. Para se fazer a leitura informativa, busca-
se respostas a questdes especificas. Para tal, propde a elaboracdo de uma leitura
seletiva, em que o leitor deve procurar no tépico frasal ou na frase-nucleo a
palavra-chave, pois é em torno dela que o autor normalmente desenvolve a idéia
principal. A seguir, no que tange a leitura critica, salienta que esta exige uma visdo
abrangente em torno do assunto que esta sendo focalizado. E acrescenta que é
preciso que se faca uma pré-leitura do material a ser analisado. Ainda segundo
essa autora (op. cit., p. 18), “ler criticamente significa reconhecer a pertinéncia
dos conteldos apresentados, tendo como base o ponto de vista do autor e a
relacdo entre este e as sentencas-tépico”. E nesse momento, apés ter feito a
leitura informativa e a leitura critica, decompondo o texto, que se faz a leitura
interpretativa ou cognitiva. Para que se faca uma leitura interpretativa, é preciso
ter o total dominio da leitura informativa. Entender um texto é compreender
claramente as idéias expressas pelo autor, no intuito de interpretar e ir além dessas
idéias, ajustando as informacdes analisadas no texto com as que o leitor ja possui

em seu arquivo de conhecimentos.

INFORMACAO SOBRE A PROXIMA AULA

Na proxima aula, estudaremos uma técnica de reescrita: a paréafrase.
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Lendo, compreendendo,
parafraseando e produzindo

Meta da aula

Demonstrar a importancia da leitura para a
reproducdo de textos.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:
e redigir frases interrogativas;

e elaborar entrevistas;

e reescrever textos com as proprias palavras;

° parafrasear textos.

Pré-requisito
Aula 19.
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ENTREVISTA COM O AUTOR DO TEXTO

Propomos-lhe, caro aluno(a), uma rdpida leitura. Posteriormente,
vamos fazer uma entrevista imagindria com o autor do texto.

No entanto, cabe esclarecer, antes, o significado da palavra entrevista.

Encontramos, no diciondrio Aurélio, a seguinte defini¢ao:

“Entrevista sf 1. Conversa de jornalista com pessoa, de destaque ou
ndo, visando obter declaragdes, opinides, para divulgagio através dos meios
de comunicag¢io; 2. Exame oral de um candidato a emprego, curso etc.”

Leia um trecho da entrevista realizada por Paulo Bearzoti Filho
e Carlos Alberto Faraco com Maria Helena Mira Mateus, publicada
na revista Discutindo Lingua Portuguesa. Trata-se de uma entrevista
com uma das mais destacadas pesquisadoras de Portugal. Se necessario,

consulte o diciondrio. Fi-la:

Discutindo Lingua Portuguesa — No Brasil, estabeleceu-se,
historicamente, uma divisio conflituosa entre o padrio falado e

o padrao escrito. Ocorreu 0 mesmo em Portugal?

Maria Helena Mira Mateus — Em Portugal, se ndo estivermos a
referir-nos ao texto literario, nio hd um conflito aberto entre o padrao
escrito e o falado, embora em ambos possam ocorrer infragoes a
norma, que sao freqiientemente criticadas. Deve, no entanto, lembrar-
se de que o uso da internet para comunicagdo entre jovens esta a
ter uma certa influéncia quer na forma escrita (utilizagao de letras e
abreviagdes ndo aceites na escrita corrente) quer na linguagem oral.

Esta questdo ainda nio esta suficientemente estudada.

DLP - No Brasil, hd uma linha de corte entre variedades que
constituemochamadoPortuguéspopulareasvariedadesde prestigio.
A esse corte estdo associadas varias atitudes preconceituosas e
de exclusdo social que afastam os falantes das variedades sem

prestigio. Ocorre algo semelhante em Portugal?

MH - Em Portugal, a distdncia entre o que se poderia chamar
o Portugués popular (ainda que nio se use essa denominagdo) e
as variedades de prestigio ndo é tio grande como no Brasil. No
entanto, é habitual afirmar-se que se encontram “erros” nos meios
de comunicagdo social, sobretudo no discurso dos profissionais,
0 que, nesse caso, nao estd ligado a nenhum aspecto de exclusio
social, mas ao que se interpreta erradamente como “declinio”
da lingua. E evidente que as pessoas se distinguem pela forma

de utilizar a lingua, mas as questdes de exclusdo social sio mais



complexas. Ndo podemos, por outro lado, esquecer os muitissimos
imigrantes que os tempos recentes trouxeram para Portugal e que

tém problemas lingiiisticos diferentes.

Eis mais um trecho de entrevista para aprimorar os seus conhe-
cimentos. Esta, também da revista Discutindo Lingua Portuguesa, foi
realizada por Sergio Simka com o lingiiista Marcos Bagno, professor da

Universidade de Brasilia. Se necessario, consulte o dicionario. Leia-a.

Discutindo Lingua Portuguesa — Como analisa a linguagem usada

na internet? As pessoas estio “desaprendendo” a escrever?

Marcos Bagno —Nao, pelo contrario, as pessoas (e principalmente, os
jovens) estdo escrevendo muito, como nunca antes na historia. Além
disso, 0 acesso a internet é uma fonte inesgotavel de informagio. Em
poucos minutos de busca na rede, a gente aprende mais do que em
muitas aulas de trés horas na escola! E preciso estimular essa escrita,
em vez de reprimi-la ou considerd-la um “perigo” para a lingua.
O fato de ela ser escrita com abreviaturas ndo significa absolutamente
risco nenhum para a lingua. Por que tudo que é novo e inusitado na
lingua é logo analisado em termos apocalipticos, ao contrario das

outras inovagdes que surgem a toda hora?

DLP - Quais sdo as relagdes entre lingua e poder na nossa sociedade?

MB - Sao relagdes que trazem as marcas mais profundas da nossa
formacao social. Somos uma sociedade essencialmente antidemocritica,
oligdrquica, elitista e autoritaria. Nisso tudo estdo incluidos, é claro, o
racismo, o machismo, e a homofobia doentios que vigoram entre n6s.
E isso aparece claramente nas nossas relagdes lingliisticas. A minoria
letrada (essencialmente branca) considera toda maneira diferente de falar
como “errada”, muitas vezes as suas proprias maneiras de falar. Isso
se deve a tradi¢do autoritdria da nossa escola, que ensina “portugués”
como uma lingua estrangeira, “dificil”, que nada tem a ver com a lingua

que o falante jd conhece de sua vivéncia familiar, comunitaria.

Segundo Richardson (1999, p. 207), a entrevista é uma técnica
fundamental para permitir o desenvolvimento de uma estreita — ou quase
estreita, inferimos — relacdo entre as pessoas. Trata-se de um modo de
comunicag¢do no qual determinada informagio € transmitida de um sujei-
to A para um sujeito B. Ainda segundo esse autor (op. cit., p. 207), a
palavra entrevista é construida a partir de duas palavras, entre e vista, que
se referem, respectivamente, a relagio de lugar ou estado no espago

que separa duas pessoas e ao ato de ver, ter preocupacio com algo.

CEDERJ

91

AULA ﬁ MODULO 3



Portugués Instrumental | Lendo, compreendendo, parafraseando e produzindo

92 CEDERJ

Leia atenciosamente o texto a seguir.

Ler pode ser uma fonte de alegria. Pode ser. Nem sempre é. Livros
sdo iguais a comida. Ha os pratos refinados, como o caillles au
sarcophage, especialidade de Babette, que comecam por dar prazer
ao corpo e terminam por dar alegria a alma. E ha as gororobas,
malcozidas, empelotadas, salgadas, engorduradas, que além de
produzir vomito e diarréias no corpo produzem perturbacoes
semelhantes na alma. Assim também os livros. Ler é uma virtude
gastronomica: requer uma educacdo da sensibilidade, uma arte de
discriminar os gostos. O chef prova os pratos que prepara antes
de servi-los. O leitor cuidadoso, de forma semelhante, prova um

canapé do livro antes de se entregar a leitura (ALVES, 2001).

Cailles au sarcophage, palavras de origem francesa, significam “codornas
no sarc6fago”, uma iguaria preparada pela personagem Babette, do filme
A festa de Babette. Babette recheava a codorna, ja cozida e temperada,
e cobria-a com massa folheada, levando a iguaria para assar.

Agora, vamos entrevistar o autor do texto. Elaboramos perguntas
para que a resposta seja o texto lido.

Para auxilid-lo nesta tarefa, elaboramos as questdes e respondemo-las.

1. Podemos afirmar que ler é uma fonte de alegria?

Resposta:

Ler pode ser uma fonte de alegria. Pode ser. Nem sempre é.

2. O senhor acredita que os livros sdo iguais a comida? Por qué?

Resposta:

Livros sdo iguais a comida. Ha os pratos refinados, como o caillles
au sarcophage, especialidade de Babette, que comecam por dar prazer ao
corpo e terminam por dar alegria a alma. E ha as gororobas, malcozidas,
empelotadas, salgadas, engorduradas, que além de produzir vomito e
diarréias no corpo produzem perturbacdes semelhantes na alma. Assim
também os livros.

3. Entdo, o senhor acredita que ler é uma virtude gastronomica?

Resposta:

Ler é uma virtude gastrondmica: requer uma educacdo da
sensibilidade, uma arte de discriminar os gostos. O chef prova os pratos
que prepara antes de servi-los. O leitor cuidadoso, de forma semelhante,

prova um canapé do livro antes de se entregar a leitura.



ATIVIDADE

1. Vamos ler outros textos e entrevistar o(a)/os(as) autor(es)(as).
Primeiramente, localize as palavras-chave no texto e consulte o dicionério
sempre que necessario. A seguir, inicie a entrevista.

Trecho 1
Certos cientistas véem o cérebro como um computador e comparam

a mente ao seu sistema operacional. Nao é de surpreender, portanto,
que alguns pais e professores tenham comecado a ver a mente
das criancas como maquinas programaveis. Nos dias de hoje, a
imagem do cérebro como um computador aparece comumente
na linguagem cotidiana, tanto nas escolas como em qualquer
outro lugar. Habilidades envolvendo computadores sdo admiradas,
em especial porque sdo vistos como a tecnologia de ponta.
A inteligéncia, portanto, é definida como um tipo de arremedo
técnico, através do qual a mente trabalha sincronizada passo a
passo com os procedimentos da maquina, enquanto a memoria
humana torna-se apenas mais um banco de dados. Essa glorificacao
do raciocinio técnico — a énfase na capacidade de entender funges
técnicas — tem corroido a visdo mais ampla do que significa ser
educado e comecado a diminuir nosso entendimento de como
as criancas aprendem. Uma educagdo em ciéncias humanas, por
exemplo, consiste em muito mais do que a aquisicao de informacao
e técnicas. A palavra educacédo é derivada do latim educare, que
significa conduzir. Socrates acreditava que o papel do professor
era o de extrair do aluno a consciéncia, o esclarecimento e o
conhecimento que dissipariam a ignorancia e conduziriam a uma
clareza de pensamento. Em outras palavras, educacao significa o
desenvolvimento de uma certa estrutura mental, um pensamento
meditativo baseado no autoconhecimento e na observacdo cuidadosa
do mundo. Isso é muito diferente de moldar mentes jovens para
que funcionem como méquinas (ARMSTRONG, 2001).

a) Palavras-chave:

b) Localize o significado das seguintes palavras no dicionario:
arremedo  sincronizada  énfase corroido dissipariam

c) Elabore trés perguntas para o autor do texto de modo que a resposta
esteja no texto lido.
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Trecho 2

Inicialmente, é preciso reconhecer que, qualquer que seja a cultura,
o ser humano produz duas linguagens a partir de sua lingua: uma,
racional, empirica, pratica, técnica; outra, simbolica, mitica, magica.
A primeira tende a precisar, denotar, definir, apdia-se sobre a ldgica
e ensaia objetivar o que ela mesma expressa. A segunda utiliza
mais a conotacao, a analogia, a metéfora, ou seja, esse halo de
significacdes que circunda cada palavra, cada enunciado e que ensaia
traduzir a verdade da subjetividade. Essas duas linguagens podem
ser justapostas ou misturadas, podem ser separadas, opostas, e a
cada uma delas correspondem dois estados. O primeiro, também
chamado de prosaico, no qual nos esforcamos por perceber,
raciocinar, e que é o estado que cobre uma grande parte de nossa
vida cotidiana. O segundo estado, que se pode chamar justamente
de estado segundo, é o estado poético” (MORIN, 1998).

a) Palavras-chave:

b) Localize o significado das seguintes palavras no dicionario:
empirica mitica denotar  objetivar  conotacdo  analogia
metafora halo subjetivo

c) Elabore somente uma questao para o autor do texto. Lembre-se de que
a resposta a pergunta deve ser o proprio texto.

RESPOSTAS COMENTADAS
Trecho 1

a) Palavras-chave: cérebro, computador, educacao.

b) De acordo com o diciondrio Aurélio:

Arremedo: cdpia, imitagdo.

Sincronizada: combinada (a¢bes ou exercicios) para o mesmo
tempo.

Enfase: relevo ou destaque especial.

Corroido: consumido.

Dissipariam: espalhariam, dispersariam,; desapareceriam.

¢) « Como certos cientistas véem o cérebro e a que o comparam?
« Como é definida a inteligéncia?
* Qual o papel do professor na concep¢do de Sdcrates?



Trecho 2
a) Palavras-chave: linguagens, prosaico, poético.

b) De acordo com o diciondrio Aurélio:

Empirica: baseada na experiéncia.

Mito: 1. Relato sobre seres e acontecimentos imagindrios acerca
dos primeiros tempos ou de €pocas herdicas; 2. Narrativa de
significacdo simbdlica, transmitida de geracdo em geracdo dentro
de determinado grupo, e considerada verdadeira por ele.; 3. Idéia
falsa, que distorce a realidade ou ndo corresponde a ela; 4. Pessogq,
fato ou coisa real valorizados pela imaginacdo popular, pela tradicdo
etc., 5. Fig. Coisa ou pessoa ficticia, irreal.

Mitica: relativa a mito.

Denotar: 1. Revelar por meio de notas ou sinais; fazer ver; indicar;
2. Significar, exprimir, simbolizar.

Objetivar: 1. Tornar objetivo; 2. Ter por fim, pretender.

Conotacdo: 1. Relagdo que se nota entre duas ou mais coisas; 2.
Sentido translato, ou subentendido, das vezes de teor subjetivo, que
uma palavra ou expressdo pode apresentar paralelamente ¢ acep¢do
em que é empregada.

Analogia: 1. Ponto de semelhanca entre coisas diferentes; 2.
Semelhanca.

Metdfora: Tropo em que a significacdo natural duma palavra é
substituida por outra com quem tem relacdo de semelhanca. [Por
metdfora, chama-se raposa a uma pessoa astuta.]

Halo: 1. Circulo luminoso que, ds vezes, € visto ao redor do Sol, da
Lua etc. [Auréola: brilho ou esplendor moral, prestigio, gldria.]
Subjetivo: 1. Do, ou existente no sujeito; 2. Individual, pessoal.

©) Qualquer que seja a cultura, o ser humano produz duas linguagens
a partir de sua lingua? Justifique a sua resposta.

Vocé percebeu que, ao elaborar questdes para o autor, vocé estabeleceu
um didlogo, conversou com o autor do texto. E quando ha didlogo, entra em
acao uma importante atividade de comunicagio: o ato de ouvir. Queremos
dizer que, ao elaborar a questdo, vocé ouviu o autor.

E, ouvindo o que foi lido, podera desenvolver outra importante

atividade de comunicacio: escrever.
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Escrever ndo é uma tarefa facil, pois requer habilidade de expressio,
dominio de vocabuldrio, muita leitura, entre outras atividades. E deve ser um
exercicio constante. Na constincia, na prética, o desenvolvimento surge.

Apbs termos realizado uma leitura informativa, uma leitura critica
e uma leitura interpretativa, é chegado o momento de anotar no caderno
ou digitar na tela do computador as idéias sobre o texto.

Primeiramente, vamos estudar uma técnica em que registraremos
somente as idéias do autor, contidas no texto, isto é, vamos “ouvir” so-
mente a voz do autor.

Essa técnica é chamada de parafrase. Parafrasear nio significa
plagiar, pois o autor da paréfrase, ao citar o nome de outros escritores,
estd mostrando que se trata realmente de uma parafrase. Em resumo,
ndo estd fazendo algo as escondidas ou tentando tornar-se proprietario
do pensar dos outros.

Veja dois exemplos:

Exemplo 1
Como foi bem lembrado por Chartier (1998, p. 17), autores nao
escrevem livros, eles escrevem textos que se tornam objetos escritos, manus-

critos, gravados, impressos e, hoje, informatizados (SANTAELLA, 2004).

Observe que Santaella cita Chartier e informa o local onde vocé
encontra esse trecho, isto é, na pagina 17 do livro de Roger Chartier, de
1998, citado nas referéncias bibliograficas. Consultando as referéncias,

encontramos o seguinte: (CHARTIER, 1998).

Exemplo 2

Temos, diante de nds, uma questio preliminar: o que é um romance?

O romance, como género literdrio, existe desde a mais remota
antiguidade, como sustenta Mikhail Bakhtin? Ou é uma criagio
recente, um tipo de narracio que expressa a ascensao da burguesia
e o processo da organizacdo e da consolidacdo da sociedade

capitalista, como afirma George Lukacs?

As duas leituras sdo razodveis, podem ser sustentadas com bons
argumentos. Bakhtin (1996) afirma que determinados escritos
antigos podem ser classificados como romances, e, em todo

caso, ndo deveriam ser ignorados pelos estudiosos da histéria



do romance. E Lukdcs (2000) retruca que, ainda que venha a
ser reconhecida a classificagio desses escritos como romances,
eram fendmenos isolados, nio havia nenhuma continuidade
no aparecimento deles, ou seja: ndo compunham uma histéria
(KONDER, 2005).

Para elaborar o seu pensamento sobre o significado do romance,
o filésofo Leandro Konder, um dos mais lucidos pensadores do nosso
pais, leu Bakhtin e Lukdcs. Encontramos nas referéncias bibliogréficas
o seguinte:

BAKHTIN, Mikhail. Problemas da poética em Dostoievski. Rio
de Janeiro: Forense Universitaria, 1981.

BAKHTIN, Mikhail. A cultura popular na Idade Média e no
Renascimento: o contexto de Francois Rabelais. 3. ed. Sio Paulo:
Hucitec, 1996.

LUKACS, Georg. Teoria do romance. Sio Paulo: Paz e Terra, 1996.

Releia o trecho a seguir. Agora, vamos parafrasea-lo.

“Ler pode ser uma fonte de alegria. Pode ser. Nem sempre €. Livros
sdo iguais a comida. H4 os pratos refinados, como o caillles au
sarcophage, especialidade de Babette, que comecam por dar prazer
ao corpo e terminam por dar alegria a alma. E hd as gororobas,
malcozidas, empelotadas, salgadas, engorduradas, que além de
produzir vomito e diarréia no corpo produzem perturbacdes
semelhantes na alma. Assim também os livros. Ler é uma virtude
gastronomica: requer uma educag¢io da sensibilidade, uma arte de
discriminar os gostos. O chef prova os pratos que prepara antes de
servi-los. O leitor cuidadoso, de forma semelhante, prova um canapé
do livro antes de se entregar a leitura” (ALVES, 2001, p. 49).

Vocé podera iniciar a sua parafrase da seguinte maneira:
De acordo com Alves (2001, p. 49), weveeeerverreeenreerreennens
Segundo Alves (2001, P. 49), weeeeevreeeireeeeiee et
Para Alves (2001, P. 49), covveeecieeeeeeeeieeere e

Entre parénteses, mencione o ano em que a obra foi editada ou
reeditada e a pdgina em que se encontra o trecho. A seguir, informe o
que o autor afirma ou aponta ou ressalta. Utilize o verbo adequado. Eis
alguns: analisar, refletir sobre, comparar, distinguir, apontar, afirmar,

salientar, ressaltar, questionar, informar, entre outros.
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Vejamos:

De acordo com Alves (2001, p. 49), ler pode ou nido ser uma

fonte de alegria.

Indique a pagina com a abreviatura p. somente. £ mais usada
essa abreviatura.

A partir desta primeira frase, nio mais repita o nome do autor,
tampouco o chame de “ele”, chame-o de “esse autor”. Vocé poderd
repetir o nome do autor caso mude de pagina ou caso coloque o nome de
outro autor logo a seguir. Se isso ndo ocorrer, continue a reescritura do
texto, tendo o cuidado de verificar de quem € a voz que faz tais afirmacoes
todo o tempo. E também nio utilize mais de uma vez a expressao “esse
autor” durante a execug¢ao do trabalho.

Continuemos!

De acordo com Alves (2001, p. 49), ler pode ou nao ser uma fonte
de alegria. Esse autor salienta que os livros sdo iguais a comida e, para
provar tal afirmacdo, compara os pratos refinados e os ndo refinados
aos livros, argumentando que, se o alimento nio for bom, causard mal-
estar no corpo e na alma; da mesma forma, se o livro ndo for bom,
causara sensacOes semelhantes as provocadas por tal alimento. E conclui
que ler é uma virtude gastrondmica, pois demanda uma educacio da
sensibilidade, sugerindo que o leitor cuidadoso deve provar um pouco
do livro antes de 1é-lo, assim como o chef de cozinha prova o alimento

antes de servi-lo.

Prezado(a) aluno(a), é preciso compreender que nio se trata de um
modelo o trecho parafraseado. Trata-se de uma entre as possiveis leituras.

Vamos conferir se hd presenca da voz do autor no texto
parafraseado, respondendo as perguntas a seguir:

1. Quem afirma que ler pode ou ndo ser uma fonte de alegria?

2. Quem salienta que os livros sdo iguais a comida?

3. Quem compara os pratos refinados e os nao refinados aos

livros?
4. Quem conclui que ler é uma virtude gastrondémica?
5. Quem sugere que o leitor cuidadoso deve provar um pouco

do livro antes de 1é-lo?



A resposta a tais questdes deve ser sempre: Alves, o autor.
Repetimos que ndo é de bom tom chamar o autor somente pelo primeiro

nome (ou chama-lo de ele), a ndo ser que este seja uma pessoa do seu convivio.

Observe que vocé pode, também, iniciar a sua parifrase com o

nome do autor. Vejamos:

Alves (2001, p. 49) afirma que ler pode ou ndo ser uma fonte de alegria.
(Observe que, neste caso, nao hd virgula separando o nome do

autor e o verbo afirmar.)

Observe, também, que, apds o nome de Alves (o autor), vocé

devera colocar um verbo que exprima a agio realizada. Assim,

Alves (2001, p. 49) afirma................. (o qué?)
Alves (2001, p. 49) analisa................ (o qué?)
Alves (2001, p. 49) descreve.............. (o qué?)
Alves (2001, p. 49) reflete sobre........ (0 qué?)
Alves (2001, p. 49) salienta............... (0 qué?)
Alves (2001, p. 49) ressalta............... (o qué?)
Alves (2001, p. 49) critica..cveeeeuveennns (o qué?)
Alves (2001, p. 49) compara............. (0 que com o qué?), entre

outras agoes.

Para corroborar o que afirmamos até o momento, apresentamos-lhe
a defini¢ao de Othon Garcia sobre o termo parafrase.
Segundo Garcia (1992, p. 185),

(...) a pardfrase corresponde a uma espécie de tradu¢io dentro da
proépria lingua, em que se diz, de maneira mais clara, num texto
B, 0 que contém um texto A, sem comentarios marginais, sem
nada acrescentar e sem nada omitir do que seja essencial, tudo
feito com outros torneios de frase e, tanto quanto possivel, com
outras palavras, e de tal forma que a nova versio — que pode ser
sucinta sem deixar de ser fiel — evidencie o pleno entendimento

do texto original.

A seguir, apresentamos-lhe trechos de algumas obras, para que

vocé elabore parafrases.
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Primeiramente, deixe perto de vocé um dicionario. Grife as palavras
desconhecidas e procure pelo seu significado no diciondrio. Dialogue com
o(s)/ a(s) autor(es) (as) dos textos, conforme as informacoes ja lidas. Ouca-
o(s)/ a(as). Assinale as palavras-chave. Ap0s ter realizado essa tarefa, leia
a nossa sugestao, para que vocé possa dar continuidade a esta atividade.
Como desejamos que vocé realize essa tarefa com base nas informacgdes
anteriores, ndo colocamos, propositadamente, sugestdes em algumas
atividades. Ademais, perceba que os textos vao ao encontro de idéias que,
possivelmente, poderdo contribuir para a sua formagao profissional.

Ao trabalho!

ATIVIDADES

2. Leia o trecho a seguir. Elabore uma paréfrase, em 20 linhas, no maximo.
N&o se esqueca de citar os nomes das autoras, o ano em que foi publicada a
obra e a pagina em que se encontra o trecho parafraseado. Vocé encontrara
esses dados na referéncia, logo apo6s o texto.

Tipos de violéncia

Nem sempre é facil identificar a violéncia. Por exemplo, uma
cirurgia ndo constitui violéncia, primeiro porque visa ao bem do
paciente, depois porque é feita com o consentimento do doente.
Mas certamente serd violéncia se a operacdo for realizada sem
necessidade ou se o paciente for usado como cobaia de experimento
cientifico sem a devida autorizacdo.

Mas, se o motorista causador de um acidente alegar que nao
foi violento por nao ter causado prejuizo voluntariamente, é
preciso verificar se ndo houve descuido ou omissdo da parte dele.
Afinal, a violéncia passiva ocorre toda vez que deixamos de fazer
determinadas ac¢6es cujo cumprimento seria necessario para salvar
vidas ou evitar sofrimentos. E nesse sentido que podemos lastimar
os altos indices de acidentes de trabalho apontados no Brasil pela
Organizacao Internacional do Trabalho (OIT).

Outras vezes, estamos diante da violéncia indireta. Por exemplo, se
sabemos que o clorofluorcarbono (CFC) destr6i a camada de oz6nio
da Terra e com isso provoca cancer de pele, usar um desodorante
spray contendo CFC significa agressao ndo s6 aos contemporaneos,
como também as geracoes futuras.

Ha situacdes em que nao existe violéncia fisica, mas outro tipo de
violéncia, de natureza psicoldgica. Por exemplo, ndo existe violéncia
quando tentamos superar as contradicdes e conflitos convencendo,
por meio da persuasao, os que pensam de maneira diferente da
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nossa. No entanto, existe violéncia quando, mesmo sem usar
o chicote ou a palmatdria, o pai ou o professor exigem o
comportamento desejado, doutrinando as criancas, impondo
valores e dobrando-as para a obediéncia cega e aceitacdo passiva
da autoridade. Nesse caso, embora nao haja violéncia fisica, existe
violéncia simbdlica, ja que a forca que se exerce é de natureza
psicoldgica e atua sobre a consciéncia, exigindo a adesao irrefletida,
que s6 aparentemente é voluntaria.

Ocorre violéncia simbdlica também nos casos em que um candidato
a cargo publico distorce informacdes para conseguir votos, quando a
imprensa manipula a opinido ptblica ou ainda quando o governo usa
propaganda e slogans para ocultar seus desmandos. Enfim, constitui
violéncia simbdlica toda manipulacao ideolégica que obriga a adesé@o
sem critica das consciéncias e das vontades. O manipulador dirige,
molda as formas de pensar e agir de maneira que o manipulado
acredita estar pensando e agindo por livre vontade. Portanto, a
violéncia existe, mas ndo se apresenta como tal.

Nem sempre a violéncia “salta a vista’, ndo sendo claramente percebida.
As vezes, ndo é possivel se conhecer o agente causador, outras vezes a
acao nao é prevista nem nos cadigos penais, e, portanto, a tendéncia
é ndo reconhecé-la como violéncia propriamente dita. Por exemplo,
a existéncia da pobreza parece ser conseqiiéncia inevitavel de uma
certa ordem natural que comanda as relacdes entre os homens.
Haveria, entdo, pessoas pobres ou paises subdesenvolvidos devido a
incompeténcia, ao descuido ou a fatalidade: “afinal, sempre foi assim..”,
€ 0 que se costuma dizer. Porém, na raiz desses problemas encontramos
a violéncia da desigualdade social decorrente da injusta reparticdo
das tarefas e dos privilégios que levam ao irregular aproveitamento
dos bens produzidos pela comunidade. Nesse sentido, é violéncia
a fome cronica em amplas regides do mundo como resultado do
planejamento econémico que visa, em primeiro lugar, ao interesse
dos negécios. E também violéncia a crianca permanecer fora da escola,
privando-a de educacao e do saber acumulado pela sociedade em que
vive, porque precisa trabalhar, ou por outros motivos decorrentes dos
desfavorecimentos da classe a que pertence.

Chamamos de violéncia branca a esse tipo de privacao, devido ao
fato de nao ser sangrenta (vermelha). Mas nem por isso pode ser
considerada menos cruel (ARANHA, 1992, p. 171).

Sugestao:

Primeiramente, leia todo o texto.

Responda:

a. Sobre qual assunto as autoras construiram o texto?
b. Como esse assunto foi delimitado?
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c. Qual é o objetivo das autoras ao escrever sobre esse assunto?

Nesse momento, apds responder as perguntas, vocé esta comecando a re-
fletir sobre o assunto e iniciando um dialogo com as autoras.

Observe que o assunto é violéncia.

Tal assunto foi delimitado assim: os tipos de violéncia.

O objetivo das autoras foi o de identificar, exemplificando, os tipos de violéncia.

3. Leia o trecho a seguir. Elabore uma parafrase. Mais uma vez, lembramos
a necessidade de vocé citar o nome da autora, o ano em que foi publicada a
obra e a pagina em que se encontra o trecho parafraseado. Vocé encontrara
esses dados na referéncia bibliografica apos o texto.

Um ensino da lingua materna comprometido com a luta contra as
desigualdades sociais e econdmicas reconhece, no quadro dessas
relacdes entre a escola e a sociedade, o direito que tém as camadas
populares de apropriar-se do dialeto de prestigio, e fixa-se como
objetivo levar os alunos pertencentes a essas camadas a domina-lo,
ndo para que se adaptem as exigéncias de uma sociedade que divide
e discrimina, mas para que adquiram um instrumento fundamental
para a participacao politica e a luta contra as desigualdades sociais.
Um ensino de lingua materna que pretenda caminhar na direcao
desse objetivo tem de partir da compreensao das condicdes sociais
e econdmicas que explicam o prestigio atribuido a uma variedade
lingtiistica em detrimento de outras, tem de levar o aluno a perceber



o lugar que ocupa o seu dialeto na estrutura de relacdes sociais,
econdmicas e lingtiisticas, e a compreender as razGes por que esse dialeto
é socialmente estigmatizado; tem de apresentar as razoes para levar o
aluno a aprender um dialeto que nao é o do seu grupo social e propor-lhe
um bidialetarismo, ndo para a sua adaptacao, mas para a transformacao
de suas condicoes de marginalidade (SOARES, 1999, p. 78).

4. Elabore uma paréfrase do texto a seguir. Alertamos, mais uma vez, sobre
a necessidade de vocé citar o nome da autor, o ano em que foi publicada a
obra e a pagina em que se encontra o trecho parafraseado. Vocé encontrara
esses dados na referéncia bibliogréafica ap6s o texto. No entanto, cabe
lembrar que o autor do texto é Aguiton. O artigo “Uma estratégia para novos
tempos” se encontra no livro O outro Davos: mundializacdo de resisténcias
e de lutas, coordenados por Houtart e Polet.

O que caracteriza o neoliberalismo ¢ a falta de consideracao para
com as relagdes sociais. O mercado é apresentado como auto-
regulamentador de todos os processos sociais. A mao invisivel
produz um equilibrio geral, sob a condicdo de deixar as leis do
mercado funcionarem livremente (leis naturais da economia).
As politicas de ajuste estrutural sdao consideradas liberadoras da
economia e comportam as privatizacdes, a abertura dos mercados,
a desregulamentacéo do trabalho, etc. Tudo isso é pensado em um
vazio social, sem levar em conta o peso relativo dos grupos sociais.
As pessoas se surpreendem, enquanto os ricos ficam mais ricos e os
pobres mais pobres, como se se tratasse de um acidente de percurso
que se poderia remediar por medidas passageiras, ao passo que se
trata da propria ldgica do sistema (AGUITON, 2002, p. 71).

COMENTARIOS
Apresentamos-lhe, a sequir, possiveis leituras. Vale lembrar que vocé
deverd, apds realizar o seu trabalho, verificar a “voz” do autor. Em
outras palavras, vocé deverd verificar quem faz as afirmagées. Apos
cada ponto final, realize essa tarefa. Assim:
Quem salienta? Quem ressalta? Quem afirma? Quem aponta? Quem
informa? Quem conclui? A resposta deverd sempre ser: o autor do
texto. A sua resposta poderd estar, provavelmente, diferente da
resposta apresentada, porém, deverd estar préxima da leitura que
fizemos.
Veja, agora, as possiveis leituras dos trés trechos apresentados e
compare com o seu trabalho.

2. Aranha e Martins (1992, p. 171) afirmam que nem sempre é fdcil
identificar a violéncia e apontam tipos de violéncia, a saber: passiva,
indireta, simbdlica e branca.
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Para essas autoras, a violéncia passiva é aquela que ocorre quando
deixamos de fazer algo, cujo cumprimento seria necessdrio para
salvar vidas ou evitar sofrimentos.

Quanto a violéncia indireta, essas autoras ressaltam que se trata
daquela que ocorre quando ndo pensamos nas consequéncias
futuras de determinadas acées e exemplificam com o uso de
desodorante spray, que contém clorofluorcarbono (CFC), que
agride a natureza.

No que tange a violéncia simbdlica, de natureza psicoldgica, afirmam
que surge quando se exige do outro uma adesdo irrefletida, com a
imposi¢do de valores, de obediéncia cega e aceitacdo passiva da
autoridade.

No que se refere a violéncia branca, ressaltam que se trata daquela
em que hd privagdo de participagdo. Exemplificam com o fato de
haver fome crénica no mundo e com a nd@o-incluséo de criancas
na escola. Concluem que, embora ndo seja sangrenta, esse tipo de
violéncia também ndo deixa de ser cruel.

3. Para Soares (1999, p. 78), um ensino da lingua materna
comprometido com a luta contra as desigualdades, tanto sociais
como econdmicas, deve reconhecer o direito, no dmbito das rela-
¢oes entre a escola e a sociedade, de as camadas populares se
apropriarem do dialeto que tem prestigio social. Ainda segundo
essa autora (op. cit, p. 78), tal ensino com compromisso deve ter
como objetivo levar os alunos dessas camadas a ter o dominio
desse dialeto de prestigio. Adverte que ndo se trata de efetuar uma
adaptacdo ds exigéncias dessa sociedade que divide e discrimina.
Deve, sim, adquirir um instrumento fundamental para a participacdo
politica e a luta contra as desigualdades sociais — complementa.
Para efetivar tal ensino, com comprometimento, salienta, deve-se
partir da compreensdo das condigdes sociais e econémicas, pois
essas explicam o prestigio atribuido a uma variedade lingdistica em
detrimento de outras. Ressalta, ainda, que tal ensino deve levar o
aluno a ter percep¢do do lugar que ocupa o seu dialeto na estrutura
de relagées sociais, econémicas e linglisticas €, a sequir, entender
0s motivos pelos quais esse dialeto é socialmente estigmatizado.
Enfim, conclui que, para a efetivacdo desse ensino, esses motivos
devem ser apresentados, a fim de levar o aluno a aprender outro
dialeto, além do de seu grupo social, propondo-lhe um bidialetarismo
para a transformagdo de suas condicées de marginalidade e nédo,
simplesmente, para a sua adaptagdo.



4. Sequndo Aguiton (2002, p. 71), o neoliberalismo é caracterizado
pela auséncia de consideracdo para com as relagées sociais, haja
vista que o mercado é apresentado como auto-requlamentador de
todos o0s processos sociais. Para esse autor, tal sistema aparenta
promover, invisivelmente, um equilibrio geral, permitindo que as
leis de mercado funcionem liviemente; esse autor salienta que
as politicas de ajuste estrutural sdo consideradas liberadoras da
economia e comportam as privatizacées, a abertura dos mercados,
a desregulamentacdo do trabalho, entre outros; entretanto, tudo isso
é pensado num vazio social. Em face disso, ressalta que as pessoas
ainda se surpreendem ao verem que os ricos ficam mais ricos e os
pobres mais pobres, como se esse fato fosse acidente de percurso,
e ndo a Idgica de tal sistema.

ATIVIDADE FINAL

Elabore uma parafrase dos trechos a seguir, resumidamente, em um Unico
paragrafo, e utilize, adequadamente, verbos como: destacar, analisar, refletir

sobre, afirmar, salientar, ressaltar, informar etc. Ndo se esqueca de citar a fonte.
A referéncia bibliografica se encontra apés o texto.

Nado forneceremos as respostas completas, possiveis leituras para esses trechos.
Entretanto, indicaremos como vocé devera iniciar o seu trabalho e como devera
verificar a voz do autor ao terminar a sua tarefa. Sugerimos que vocé contate a

tutoria presencial ou a distancia para solucionar possiveis duvidas. Ao trabalho!
Trecho 1

[...] o amor é o convite para sair de si mesmo. Se a pessoa estiver muito
centrada nela mesma, ndo sera capaz de ouvir o apelo do outro. E isso que
acontece com a crianga que procura com naturalidade quem melhor preencha
suas necessidades. Mas quando esse procedimento continua na vida adulta,
torna-se impedimento do encontro verdadeiro. Basta lembrar a lenda de
Narciso, que, ao contemplar seu rosto refletido na agua, apaixona-se por si
proprio, o que causa sua morte, pois esquece de se alimentar, tdo envolvido se
encontra com a prépria imagem inatingivel. O “narcisista” morre na medida

em que torna impossivel a ligacdo fecunda com o outro.
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O egocentrismo persiste na adolescéncia, como momento de passagem da
vida infantil para a vida adulta. Por isso, o adolescente, muitas vezes, ndo
ama propriamente o outro, ser de carne e 0sso, mas ama o amor. Trata-se
do amor idealizado, romantico, em parte, fruto do medo de lancar-se nas

contradicoes do exercicio efetivo do amor.

O exercicio do amor é conquista da maturidade (ARANHA, 1995, p. 320).

Trecho 2

Temos mais de 98 por cento de nossos genes em comum com os chimpanzés;
transpiramos liquidos que fazem lembrar a agua do mar e ansiamos pelo
acucar que deu energia a nossos ancestrais, trés bilhdes de anos antes de se
desenvolver a primeira esta¢do espacial. Carregamos nosso passado conosco

(MARGULIS, 2002, p. 227).
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Antes de iniciar a préxima paréafrase, fornecemos mais informacdes sobre os
termos utilizados pela autora, que é considerada uma excelente leitora de
Sigmund Freud, por meio de outro texto, que poderd esclarecer as suas duvidas.
Siga as orienta¢des das aulas anteriores: grife as palavras-chave, entreviste o autor
e consulte o dicionario. Acreditamos que essa é uma das formas de construir
conhecimentos. Lembre-se de que o sentido que damos a um texto pode depender

do conhecimento de outros textos com os quais ele se relaciona. Ei-lo:

Em 1913, Freud dividiu teoricamente a psique humana em trés porc¢des: o
inconsciente, o pré-consciente e o consciente. Estes sistemas se integram e
afetam um ao outro; o equilibrio psicolégico depende da harmonia energética
entre eles. Ao nascer, o ser humano é apenas uma massa de desejos biolégicos
cegos: comer, beber, dormir, movimentar-se e reduzir a dor a um minimo.
Os instintos fisioldgicos exigem satisfacdo imediata e a pequena atividade
mental é destinada a satisfazer o corpo. A maneira avida, egoista, infantil,
socialmente n&o realista de comportamento chama-se “processo primario”,
que obedece ao principio do prazer e é a base fundamental da expressdo
do ID-inconsciente. O ID, porc¢do primitiva, é o reservatério da energia
psiquica que se choca por pulsdes contraditérias como o amor e o édio.
E chamado de pordo sujo da personalidade, pois abrange as mais diversas
tendéncias humanas. O ID age impulsionando o comportamento no sentido do
imediatismo e, quando frustrado, redobra sua energia negativa, manifesta em
agressividade. E responsavel pelos atos impulsivos sobre os quais o individuo

tem pouco ou nenhum controle.

Com a maturag¢do, o desenvolvimento da linguagem e experiéncias que
diferem o “"eu” do mundo, a crianca assimila parte da realidade externa e,
com isto, destaca-se o EGO, razoavelmente consciente, que, quando sadio,
possui légica. E o executivo da personalidade, nossa mascara externa e publica
que desenvolve um sistema de padrdes para lidar com as exigéncias e san¢des
sociais. O EGO ¢ a sede dos conflitos psicoldgicos, pois é o mediador entre as
necessidades primitivas do ID (sexo, agressao, etc.) e as pressdes moralizantes
do SUPEREGO. O EGO deve satisfazer as necessidades do ID, mas levando em

consideracdo a realidade externa repleta de convencdes.

As normas e as san¢des morais formam a estrutura do SUPEREGO, censor da
personalidade que pressiona o EGO no sentido da moralidade e dos bons

costumes.
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Esses trés constructos teéricos e abstratos ndo sdo delimitados rigidamente,
podendo flutuar ao nivel de consciéncia ou inconsciéncia, de acordo com
as situacdes e circunstancias. Entre o jogo de forgas antagénicas situa-se o
que Freud chamou de pré-consciéncia ou subconsciente. O contetdo do pré-
consciente é formado por desejos violentos e reprimidos, cuja forca energética
impulsiona-nos para a acdo real. Por exemplo, o homem casado, pai de filhos,
conhecido como honrado e honesto, sente-se profundamente atraido pela
linda vizinha, também casada e m&e. O medo de ser descoberto e recriminado
podera provocar sonhos eréticos com uma mulher desconhecida, cujo rosto
ndo consegue ver. Este sonho é um dos elementos de seu pré-consciente

(TISKI-FRANCKOWIAK, 2000, p. 25-26).

Trecho 3
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Sob pressao excessiva dos impulsos e desejos inconscientes, como frustracdes, inveja,
6dio, sexo, etc., 0 EGO adota medidas extremas, que sdo chamadas de mecanismos
de defesa, para aliviar a tensdo ou culpa. Sdo formas simbdlicas ou fantasiosas
de resolver os conflitos psicoldgicos e reduzir a ansiedade. Na maioria das vezes,
as defesas distorcem, negam e falsificam a realidade. O EGO engendra formas
substitutas de agir e pensar, desloca energia, transfere interesse de um objeto para

outro, a fim de satisfazer o ID frustrado e o SUPEREGO moralizador.

A identificacdo, um desses mecanismos, é a associacdo de uma representacdo
mental com a realidade fisica; daquilo que estd na mente com aquilo que se
encontra no mundo externo. E também um método pelo qual a pessoa recupera
o objeto perdido por meio da fantasia. [...] Uma pessoa pode identificar-se com
um idolo, com um simbolo ou mito publico ou com uma pessoa mais forte e
proeminente, por medo, complexo de inferioridade, desejo de auto-afirmar-
se, ser melhor e pertencer ao grupo de fas, por exemplo. Este mecanismo é
muito comum nas criancas, adolescentes e adultos inseguros e inferiorizados.
Isto justifica o grande sucesso dos mitos infantis, como Xuxa e Menudos.
O jovem, ao imitar os comportamentos, gestos, modos de vestir de seu idolo,
passa fantasiosamente a ser igual, a ter sucesso, ser amado e admirado. Além

do mais, faz parte de todo o grupo que admira tais mitos.

A estrutura final da personalidade representa a acumula¢do de numerosas
identificagdes em varios periodos da vida, embora o pai e a mée sejam as

figuras de identificacdo mais importantes.



A racionalizacdo é, talvez, o mecanismo mais correntemente usado, pois
serve para justificar e desculpar a impontualidade, as falhas, as gafes, a
incompeténcia, a preguica, enfim, tudo aquilo que nao aceitamos em nos
mesmos. E a elaboracdo de desculpas para esconder o real motivo de um
comportamento. Este mecanismo de defesa estende-se das pequeninas
mentiras, como cheguei tarde porque o pneu furou, até as mortes ficticias
de parentes (a avd, que ja morreu ha vinte anos, estd morrendo sempre que
asituacdo exige uma justificativa destas). O aluno que tira notas baixas e ndo
admite sua insuficiéncia na aprendizagem ou no processo de estudos culpa

os professores, as instituicdes de ensino etc.

No ambito mais geral, até mesmo paises (Brasil) podem culpar os estrangeiros
ou a crise internacional por seus fracassos econémicos. O sujeito rejeitado pela
bela garota passa a dizer que ndo a quer mais e que rompeu 0 namoro, pois
ela é feia e burra. Ou aquele que bebeu demais na festa e cheio de culpa se
justifica: todos estavam bebendo. O mecanismo de defesa de racionalizacdo
tem por finalidade, nestes casos, evitar que o individuo enlouqueca e agrave

suas culpas, inferioridade e inadequacdes do dia-a-dia.

O mecanismo de defesa de negac¢do é também uma defesa muito comum
contra conflitos e situa¢des com as quais ndo sabemos lidar ou ndo podemos
encarar. E uma tentativa do ego de expulsar da consciéncia aquilo que causa
dor ou angustia. A negacao é frequiente em casos de acidentes tragicos, em
que o sobrevivente ndo se lembra de nada, em casos em que a mulher se nega
a crer que o marido a traia com outra, em casos em que a mae se recusa a
acreditar que seu amado filho é viciado em drogas ou é culpado de qualquer

outro delito, pois ele é tdo bom, foi tdo bem criado.

A formacdo reativa manifesta-se pelas formas extremas e exageradas de
comportamentos ndo elasticos que indicam vigilancia e protesto contra
impulsos ndo aceitos socialmente. O machismo acentuado pode ser uma
substituicdo, na consciéncia, de tendéncias homossexuais. O moralismo critico
pode ser um disfarce para as perversdes e a luxuria. O sujeito que, morrendo
de medo, passa assobiando ou cantando a meia-noite na frente do cemitério

estd reagindo contra sua sensa¢do de medo. [...]

O mecanismo de defesa projecdo deu origem aos chamados testes projetivos,
pois os seres humanos tém a tendéncia de projetar suas necessidades,

conflitos, 6dios, em outras pessoas, situacdes e naquilo que véem, fazem,
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escrevem, pintam ou desenham. A mulher que vé em todo homem um
conquistador de mulheres indefesas pode estar querendo que isso aconteca
com ela. Projeta, dessa maneira, seu desejo de ser amada e conquistada. E o
caso de todo apaixonado supor ser correspondido e ver sinais nos gestos e
olhares de outras pessoas. Uma crianca, ao desenhar sua familia dentro de

uma cerca, pode estar projetando o desejo de manté-la unida.

A compensag¢do é um mecanismo que tem por finalidade suprir as caréncias
psicolégicas ou deficiéncias que mortificam a pessoa. Sdo as costumeiras
terapias de supermercado, em que o sujeito compra tudo o que pode — e o
que ndo pode —, abarrotando o carrinho de futilidades por estar angustiado
naquele dia. Aquela que se sente feia e mal amada toma banho de loja, muda
o penteado, veste-se segundo o ultimo grito da moda, compensando, assim,
seu sentimento de inadequacdo. O pai, frustrado por nao ter podido estudar,

empenha todos os seus esforcos para que os filhos o facam.

[...]O deslocamento é uma reagdo de fuga frente a um perigo dificil de
enfrentar, pelas suas consequéncias, e o emprego da mesma energia em
outro objeto perigoso. O homem humilhado por seu patrdo pode chegar a
sua casa e bater na mulher, pois esta oferece menores consequiéncias para o
seu ato. Aquele que brigou com o vizinho pode chutar-lhe o cachorro, pois

este ndo podera contar o ocorrido.

[...] Como vimos, pelos parametros freudianos, torna-se dificil estabelecer o que
é normalidade no comportamento do ser humano, pois para quase tudo ha um
motivo oculto. Contudo, estes mecanismos, desde que ndo exagerados, ajudam

— mesmo que falsamente — a adaptac¢ao do individuo aos seus conflitos.

Os mecanismos de defesa podem atuar em conjunto (...), mas se pode fazer uso de
alguns mais frequientemente do que os outros. Isto vai depender dos resultados

obtidos durante o processo maturacional (TISKI-FRANCKOWIAK, 2000, p. 27-28).

Trecho 4
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Em todos os paises, independentemente de ragas, credos ou sistemas politicos,
a Matematica faz parte dos curriculos desde os primeiros anos de escolaridade
ao lado da Lingua Materna. Ha um razoavel consenso com relacdo ao fato
de que ninguém pode prescindir completamente da Matematica e, sem ela,

é como se alfabetizacdo néo se tivesse completado.



Ha, porém, um fato notavel de natureza surpreendente: mesmo no tempo em
que se dizia que as pessoas iam a escola para aprender a ler, escrever e contar,
o ensino de Matematica e o da Lingua Materna nunca se articularam para uma
acdo conjunta, nunca explicitaram senao relagdes triviais de interdependéncia.
E como se as duas disciplinas, apesar da longa convivéncia sob o mesmo teto
— a escola —, permanecessem estranhas uma a outra, cada uma tentando
realizar sua tarefa isoladamente ou restringindo ao minimo as possibilidades

de interacdes intencionais.

Quando se observa que os elementos constituintes dos dois sistemas fundamentais
para a representacdo da realidade — o alfabeto e os nimeros —sdo aprendidos
conjuntamente pelas pessoas em geral, mesmo antes de chegarem a escola, sem
distingdes rigidas de fronteiras entre disciplinas ou entre aspectos qualitativos e

quantitativos da realidade, tal auséncia de intera¢do causa estranheza.

Naturalmente, mesmo as tentativas mais singelas de iniciacdo a Matematica
pressupdem um conhecimento de Lingua Materna, ao menos em sua forma
oral, o que é essencial para a compreensdo do significado dos objetos
envolvidos ou das instru¢des para a acdo sobre elas. Tal dependéncia da
Matematica em relag¢do a Lingua Materna ndo passa, no entanto, de uma
trivialidade, com a agravante de ser inespecifica, uma vez que se aplica

igualmente a qualquer outro assunto que se pretenda ensinar.

Por outro lado, partindo do fato de que a Lingua Materna é imprecisa,
freqUentemente de carater polissémico, é comum pretender-se que a
Matematica represente para a Ciéncia o papel de uma linguagem precisa,
depurada de ambiguidades. Assim, a aprendizagem da Matematica néo viria
simplesmente a reboque da Lingua Materna, mas constituiria, em certo sentido,
uma superag¢do dessa linguagem. A insuficiéncia para a Ciéncia tornaria a
Lingua Materna dependente da Matematica em questdes relativas a aspectos
quantitativos da realidade ou que demandem precisdo terminolégica. Visto
desta forma, a relagdo que se estabelece entre os dois aprendizados apresenta-
se excessivamente simplificada e apenas tangencia o cerne do problema da
interacdo entre as duas disciplinas. Na verdade, dizer-se que a sombra depende
da luz pouco contribui para a compreensdo do real significado de uma e de
outra: saber lidar com o claro e o escuro na constru¢do de uma imagem é o
que efetivamente importa, e o excesso de luz pode ter o mesmo efeito da
obscuridade. Existem, no entanto, fecundas relagdes de interdependéncia entre
essas duas disciplinas, que carecem de uma exploragdo consequiente, tendo em

vista o ensino de ambas (MACHADO, 2001. p. 15).
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Trecho 5
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Complementando as discussdes sobre o ensino de redac¢do, aponto algumas

questdes que, no meu entender, necessitam ainda de maior aten¢do nas escolas:

¢ a escassez de oportunidades que se oferecem aos alunos relativamente a

expressao da escrita de suas idéias em todas as disciplinas;

e 0 ndo-comprometimento das varias disciplinas em trabalhar questdes
referentes a lingua escrita, embora haja a percep¢ao da falta de clareza e

coeréncia na escrita dos alunos;

e a prioridade aos procedimentos de correcdo de textos elaborados pelos
alunos desde as séries iniciais, priorizando-se a retificacdo das questoes

ortogréficas e gramaticais, em detrimento a reflexdo sobre questdes de

sentido, oriundas do mau uso dos recursos linguisticos;

e a desarticulacdo entre as propostas pedagdgicas desenvolvidas e as

dificuldades que os alunos apresentam em termos de producdo de textos;

® 0 ndo-acompanhamento da evolucdo do estudante em relagdes sucessivas,
analisando-se textos esporadicos dos alunos, sem articula-los ao conjunto de

suas producdes;

¢ a formalizagdo excessiva das tarefas de producdo de textos, sugerindo-se

temas, roteiros, tamanho em linhas, formas de apresentacao;

» a falta de trocas interativas, na escola, entre os alunos acerca de seus textos, bem co-

mo entre alunos e professores para discutir idéias e melhores jeitos de expressa-las;

e uma avaliacdo centrada no julgamento final, ao invés de procedimentos
avaliativos qualitativos e mediadores, formadores de um escritor reflexivo,

atento e responsavel pelo aprimoramento do seu texto.

A atual discussao sobre a eficacia desse ensino justifica-se, de fato, pelas praticas
que ainda prevalecem no Ensino Fundamental e Médio. Na maioria das escolas
brasileiras, grande parte do tempo destinado as aulas de Lingua Portuguesa é
consumida com atividades voltadas a gramatica e a histéria da literatura, e ndo
ao trabalho de leitura e produgéo de textos. O objetivo principal do estudo da
lingua é o aluno aprender a se comunicar oralmente e por escrito, competéncia
essencial & sua formacéo pessoal e profissional. E cada vez mais evidente a falta
de sentido no estudo da gramatica e da literatura que nédo resultem nessa

aprendizagem (HOFFMANN, 2002. p. 14).



COMENTARIO
Conforme dito no enunciado da questdo, em caso de duvida, consulte o
tutor presencial ou o tutor a distédncia. Esperamos que vocé, ao parafrasear
os trechos de textos, resumidamente, utilize os verbos adequadamente
e cite o(s) nome(s) do(s) autor(es), bem como o ano em que a obra
foi publicada e a pdgina em que se encontra o trecho.
Eis algumas sugestées para vocé iniciar a pardfrase desses trechos:

Trecho 1

Para Aranha e Martins (1995, p. 320), o amor é...

ou

Segundo Aranha e Martins (1995, p. 320), o amor é...

ou

Aranha e Martins (1995, p. 320) afirmam que o amor é...
A sequir:

Para essas autoras, o sujeito centrado nele mesmo é incapaz de ouvir
o apelo...

Informam que € isso o que acontece com a crian¢as que...
E alertam que, quando esse procedimento persiste na vida adulta,...

Continue o trabalho, entretanto, apds o término, verifique de quem
é a "voz" do texto. A resposta deverd ser sempre: as autoras (que
salientam, afirmam, advertem, apontam, ressaltam, entre outros verbos
que podem ser utilizados).

Trecho 2

Margulis e Sagan (2002, p. 227) afirmam que...

ou

De acordo com Margulis e Sagan (2002, p. 227),...
ou

Como salientam Marqulis e Sagan (2002, p. 227),...
A sequir:

Esses autores ressaltam que...

(E importante ler as referéncias e saber quem é o autor ou quem
sdo os autores. Sdo do género masculino ou do feminino? Continue o
trabalho e solicite ajuda, quando necessdrio).
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Trecho 3

Propositadamente, escolhemos um longo e importante trecho para vocé
elaborar uma pardfrase. Acreditamos que vocé ird gostar da leitura.
Qual o nosso objetivo? Resposta: o nosso objetivo é o de verificar
como vocé fornece informagdes assimiladas durante a leitura. O que
isso significa?

Significa que desejamos que vocé faca sempre citacées. Também
desejamos que vocé perceba que o sentido dado a um texto pode depender
do conhecimento de outros textos com os quais ele se relaciona.

Vocé poderd iniciar a sua pardfrase assim:

Tiski-Franckowiak (2000, p. 27), embasada nos estudos de Freud,
afirma que sob pressdo excessiva...

ou

Para Tiski-Franckowiak (2000, p. 27), o EGO assume, sob pressdo,
medidas extremas para aliviar..

A sequir:

De acordo com essa autora, sdo sete os mecanismos de defesa, a
saber:.

Com relacdo ao mecanismo de defesa denominado identificacdo,
salienta que se trata... Exemplifica...

E assim por diante.

Voltamos a enfatizar que vocé deverd verificar o tempo todo de quem
é a “voz" A resposta deverd ser sempre: da autora.

Observe:

O mecanismo mais utilizado € a racionalizacéo, que serve para justificar e
desculpar os nossos defeitos, as nossas falhas e gafes, a incompeténcia,
a preguica, enfim, tudo aquilo que rejeitamos em ndés mesmos.

De quem & essa voz? Da autora? Néo! E a voz de quem fez a pardfrase.
Nesse caso, hd uma apropriacéo indevida, o que ndo é ético.

Agora, continue o trabalho.

Mais uma vez, solicitamos que vocé siga as orientagdes anteriores:
grife as palavras-chave, consulte o diciondrio e entreviste o autor ou
autores do texto.

Deixamos os demais textos para vocé parafrasear.

Reafirmamos: em caso de duvida, consulte o tutor presencial ou a
disténcia e esclareca as suas duvidas.
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RESUMO

Nesta aula, apresentamos entrevistas com linguistas de expressao e definimos o
termo entrevista, que possibilita o didlogo. A entrevista é uma técnica fundamental
para permitir o desenvolvimento de uma estreita — ou quase estreita, inferimos
— relagdo entre as pessoas. Trata-se de um modo de comunica¢do no qual
determinada informacdo é transmitida de um sujeito para outro. A palavra
entrevista é construida a partir de duas palavras, entre e vista, que se referem,
respectivamente, a relacdo de lugar ou estado no espago que separa duas pessoas
e ao ato de ver, ter preocupagdo com algo.

A seguir, solicitamos que faca entrevistas com os autores de textos e mostramos
uma técnica de reescrita: a parafrase.

Essa técnica, segundo Garcia (1992, p. 185), “corresponde a uma espécie de
traducao dentro da proépria lingua, em que se diz, de maneira clara, num texto
B, o que contém um texto A, sem comentarios marginais, sem nada acrescentar e
sem nada omitir do que seja essencial,” ditos com outras palavras e de tal forma
que a nova versao deixe claro o entendimento do texto original.

Frisamos que a ndo-citacdo do nome do autor ou autores constitui apropriacdo

indevida, o que é antiético.

INFORMACAO SOBRE A PROXIMA AULA

Na préxima aula, o nosso assunto sera a adequagado do vocabulario.
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Relendo o texto e
adequando o vocabulario

Meta da aula

Apresentar subsidios para minimizar a
inadequacao vocabular.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e responder a questdes usando frases declarativas;
e elaborar parafrases;

e distinguir abordagens de ensino;

e corrigir textos parafraseados;

e preencher lacunas com verbos adequados;

e reescrever frases, eliminando redundancia e
fornecendo explicagdes.

Pré-requisitos
Aulas 13,14,15,16,17,18,19 e 20.
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INTRODUCAO
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Dividimos esta aula em duas partes. Na primeira, apresentamos-lhe as
abordagens de ensino utilizadas para o aprendizado da lingua materna e
propomos-lhe, a seguir, uma atividade. O assunto em destaque tem o titulo
" Abordagens de ensino”, no intuito de esclarecer por que optamos por uma
abordagem prescritiva nesta apresentacao.

Na segunda, a fim de aprimorar o vocabulario e de reconhecer redundancias,
mostramos as inadequagdes mais comuns e recorrentes no uso do vocabulério.
Posteriormente, elaboramos atividades para a fixacdo desse contetdo.
Agradecemos a sua participacdo e pedimos-lhe que consulte a nossa
equipe — tutorias a distancia e presencial —, em caso de duvida, a fim de

obter mais esclarecimentos.

ABORDAGENS DE ENSINO

Leia o trecho a seguir.

Se a questdo da alfabetizacdo veio se revelando, ao longo dos
tempos, um dos importantes e ousados desafios para os educadores,
hoje se torna questao urgente, impulsionando debates e formulacoes
de propostas. Nesse sentido, varias tém sido as propostas
elaboradas para que a a¢do, que impulsiona o ensinar, alcance o
éxito necessario. A medida desse esfor¢o pode ser verificada por
meio dos estudos de Halliday, McIntosh e Strevens (1974), quando
esses autores apresentam trés tipos de possibilidades de ensino: o
prescritivo, o descritivo e o produtivo.

O ensino prescritivo — afirmam — tem como objetivo levar o aluno a
substituir seus proprios padroes de atividade lingiiistica, considerados
inaceitaveis, por outros, considerados corretos. Portanto, objetiva
levar o aluno a dominar a lingua culta ou padrio.

O ensino descritivo objetiva mostrar o funcionamento da
linguagem e como determinada lingua, em particular, funciona
—acrescentam. Trata, portanto, de todas as variedades lingiiisticas.
De certa forma, a validade desse ensino tem sido justificada
pela afirmacdo de que o falante precisa conhecer a instituicao
lingiiistica de que se utiliza, assim como de outras instituigdes
sociais, para melhor atuar em sociedade.

O ensino produtivo objetiva ensinar novas habilidades lingtisticas,
nao alterando as ja adquiridas, mas incrementando os recursos
que o aluno possui, no intuito de deixar a disposi¢io a maior
escala possivel de potencialidades da lingua para o uso adequado,
afirmam Halliday, McIntosh e Strevens (1974).



Nessa mesma linha de pensamento, encontramos as formulagoes
feitas por Soares (1999), para quem essas abordagens de ensino
da lingua nio sio excludentes, podendo ser utilizadas de acordo
com os objetivos estabelecidos pela instituicdo e pelo professor.

Em contrapartida, ou a despeito de formulagdes, como as de
Halliday, McIntosh e Strevens, a abordagem prescritiva é a que
tem sido hipervalorizada, causando mais prejuizo do que beneficio
a formagao do alunato, pois, reivindicando fundamentalmente a
lingua culta, o ensino prescritivo tende a aumentar o hiato entre
a linguagem falada — que afeta e é afetada pelas transformagoes
culturais — e a linguagem escrita, essencialmente mais morosa em
suas mutagoes.

Desta maneira, torna-se importante que, numa época de profundas
transformacdes, em que a velocidade e rapidez mostram-se aliadas,
a linguagem culta ndo se torne cada vez mais distante do alunato,
uma vez que na cibercultura ha um aumento dos neologismos,
demonstrando uma reducdo de rigor. Cabe lembrar, também,
que o aluno vem desenvolvendo um sentimento de abominacdo
ao aprendizado da lingua na modalidade escrita, principalmente,
quando se lhe apresentam, exclusivamente, uma forma prescritiva
para a compreensao da lingua (MARQUES; BOHADANA, 2005).

Cibercultura

Ciberespaco

A palavra “ciberespaco” foi inventada em
1984 por William Gibson em seu romance
de ficcdo Neuromante. No livro, esse termo
designa o universo das redes digitais, descrito
como campo de batalha entre multinacionais,
palco de conflitos mundiais, nova fronteira
econdmica e cultural [...].

Eu defino o ciberespaco como o espaco
de comunica¢do aberto pela interconexdo
mundial de computadores e das memorias
dos computadores. Essa definicdo inclui
o conjunto dos sistemas de comunicacdao
eletrénicos (ai incluidos os conjuntos de rede
hertzianas e telefdnicas classicas), na medida
em que transmitem informacdes provenientes
de fontes digitais ou destinadas a digitalizacao
(LEVY, 1999, p. 92).

A cultura contemporanea, associada as
tecnologias digitais (ciberespaco, simulacéo,
tempo real, processos de virtualizacado etc.), vai
criar uma nova relacdo entre a técnica e avida
social que chamaremos de cibercultura. Hoje
podemos dizer que uma verdadeira estética
do social cresce sob nossos olhos, alimentada
pelas tecnologias do ciberespaco [...].

A tese de fundo é que a cibercultura
resulta da convergéncia entre a socialidade
contemporanea e as novas tecnologias de
base microeletronica.

[...] Atecnologia microeletrénica é, ao mesmo
tempo, magica (abolicdo do espaco e do
tempo; telepresenca) e agregadora (societaria,
comunitaria) (LEMOS, 2002, p. 18).
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ATIVIDADES

1. Segundo Halliday, McIntosh e Strevens, quais sdo as trés abordagens de
ensino da lingua materna? Inicie a sua resposta com uma frase declarativa
e ndo se esqueca de fazer a citacdo.

2. Com suas palavras e citando os nomes dos autores, desenvolva a frase
declarativa do exercicio anterior, explicando cada abordagem. Importante
lembrar que as afirmacdes nao foram feitas por vocé, tampouco pelos
autores do artigo. Foram feitas por trés autores, citados por Marques e
Bohadana. Portanto, deixe claro tal fato.

3. Essas abordagens de ensino podem ser excludentes, segundo Soares (1999)?
Responda a questdo utilizando uma frase declarativa. Nao inicie a sua resposta
com as palavras “sim” ou “nao". E siga as instrucdes da questao anterior.

4. Com suas palavras, explique o que é o ciberespaco e o que ¢ a
cibercultura, de acordo com as definicdes de Pierre Lévy e de André Lemos.
Mais uma vez, lembramos-lhe que é necessario fazer as citacoes. Inicie as
definicdes com uma frase declarativa. Nao acrescente informacoes: trata-
se de uma paréfrase.

5. Qual é a abordagem de ensino de sua preferéncia? Justifique a sua
resposta. Construa uma frase declarativa, desenvolva-a, explicando por
que vocé a escolheu; retome a frase inicial, a frase-ntcleo, e apresente a
sua conclusao.
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RESPOSTAS
1. Sequndo Halliday, Mcintosh e Strevens, citados por Marques e
Bohadana (2005), hd trés tipos de possibilidades de ensino da
lingua materna, a saber: o ensino prescritivo, o ensino descritivo e
o0 ensino produtivo.
Ou:
Segundo Halliday, Mcintosh e Strevens (apud MARQUES,
BOHADANA, 2005), hd trés tipos de possibilidade de ensino da
lingua materna, a saber: o ensino prescritivo, o ensino descritivo e
0 ensino produtivo.

2. Esses autores afirmam que o ensino prescritivo tem por finalidade
levar o aluno a dominar a lingua culta ou padréo, substituindo os
modelos de atividade lingtistica, considerados como ndo-adequados,
por outros, considerados corretos (op. cit. 2004).

No que se refere ao ensino descritivo, que aborda todas as
variedades lingisticas, informam que este tem por objetivo mostrar
o funcionamento da linguagem e como determinada lingua em
particular funciona. Ressaltam que esse ensino tem sido considerado
como vdlido e justificado pelo fato de que o falante precisa conhecer
outras instituicdes, além da prdpria instituicao linguistica, para atuar
em sociedade de forma melhor (op. cit. 2004).

No que tange ao ensino produtivo, ressaltam que este objetiva
ensinar novas habilidades lingtisticas, ndo mudando as jd adquiridas,
entretanto, aumentando os recursos que o aluno possui, a fim de
deixar a disposicdo a maior escala possivel de potencialidades da
lingua para o uso adequado (op. cit, 2004).
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3. Soares, citada por Marques e Bohadana (2005), afirma que essas
abordagens ndo sdo excludentes, podendo ser utilizadas de acordo
com os objetivos do professor e da escola.

Ou:

Segundo Soares (apud MARQUES, BOHADANA, 2005), essas
abordagens ndo sdo excludentes, podendo ser utilizadas de acordo
com os objetivos do professor e da escola.

4.

a. Segundo Lévy (1999, p. 92), ciberespago € o espaco de comunicagdo
aberto pela interconexdo mundial de computadores e das memodrias
desses computadores. Nessa definicdo, esse autor inclui o conjunto
dos sistemas de comunica¢do eletrénicos, porque transmitem
informagdes vindas de fontes digitais ou destinadas a digitalizagdo.
Informa, ainda, que a palavra foi inventada por William Gibson em
1984, no romance de ficcGo Neuromante,

b. De acordo com Lemos (2002, p. 18), cibercultura é a nova relacdo
criada entre a técnica, representada pela tecnologia microeletrénica,
e a vida social contempordnea. Salienta que essa tecnologia é
mdgica e agregadora; mdgica, porque fornece uma nova idéia de
tempo e espago e permite a telepresenca, e agregadora, porque se
torna uma forma de unido social.

5. Resposta pessoal. Esperamos que vocé inicie a sua resposta
assim:

A abordagem de ensino de minha preferéncia é...

A sequir, informe o porqué de sua escolha.

Retome a frase-nticleo, a frase inicial, e conclua.

ADEQUACAO VOCABULAR

Uso adequado dos verbos definir, colocar, botar e poér,
adequar e reverter

Apds a explanacdo sobre os tipos de ensino, cabe ressaltar que vocé
percebera, claramente, que a abordagem utilizada nesta aula é a prescritiva,
ou seja, a abordagem que valoriza a norma culta ou padrio.

Conforme dito anteriormente, Soares (1999) afirma que essas

abordagens nao sio excludentes.
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O objetivo desta atividade é o de minimizar as inadequagdes para
a construcdo de futuros textos e incrementar os recursos que vocé jd
possui, a fim de deixar a disposi¢do, como dito anteriormente, a maior
escala possivel de potencialidades da lingua para o uso adequado.
Os assuntos apresentados, possivelmente, serdo de valia, principalmente,
para a elaborag¢io do trabalho de conclusdo de curso. Pretendemos que
esta aula funcione como ponte.

Para mais esclarecimentos sobre o assunto em questao, informamos
que adentrar na discussdo entre prescritivistas e descritivistas requer,
como nos lembra Segura (2008), tentar compreender algumas das
caracteristicas por tras desses termos. Assim, leia o texto a seguir, e

forme a sua opiniao.
Prescritivo

Houve época em que os lingiiistas eram vistos como “perda de
tempo”. A citagdo seguinte é do professor Napoledo Mendes de
Almeida, representante da ala mais conservadora do estudo da
gramatica:

Se com “uso comum” quisermos denominar aquilo que faz a
maioria, estaremos dando um conselho muito perigoso nio s
para a lingua, mas, o que é pior, para a vida; por mais freqiientes
que sejam os vicios no falar, nio ha razao para ver nisto uma
regra de linguagem (ALMEIDA, 1998).

O texto original do trecho citado é de Quintiliano e mostra como
ainda hoje alguns professores pensam sobre o ensino e sobre a
lingua portuguesa. E dessa nocio (por isso mesmo “prescritiva”)
que surge a idéia de erro. Erro é o nome que se dd ao desvio
da norma culta padrao. Erro também é o estigma aplicado a
construgdo em desacordo com aquela considerada correta por um
grupo de pessoas. Quintiliano viveu entre 35 e 95 d.C., ou seja,
nossa tradi¢do no estudo da lingua mudou pouco até hoje.

E claro que a visdo sélida de Quintiliano quanto aos fenémenos
gramaticais ndo é tomada radicalmente. No século 21, poucos sdo
os que ainda defendem tamanho rigor. Isso é, em parte, resultado
da queda do prestigio quanto ao estudo de nossa lingua. A propria
idéia de ortografia estd fundada em escrever corretamente, idéia
bastante antiga (“orto” é, pois, corretamente; “graphia” quer dizer
escrita, ja anotava Santo Isidoro — 560-636 d.C.). [...]
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Descritivo

Durante muito tempo, usar o mais polido e empolado verndculo
acrescia pontos a imagem social de um individuo. Ainda hoje,
sobrevive a idéia de que falar bem é falar ornando as estruturas.
O problema esté no fato de que nem sempre construcdes refinadas,
em portugués casto e puro, sio compreensiveis pela maioria.
“Deixei a minha caneta algures e ndo a acho”, diz Mario Prata,
em seu Schifaizfavoire. C4 entre nds, “algures”, “alhures” etc.
ndo sdo muito comuns. Estdo corretos, porém isso ndo quer dizer
que todos entenderao.

Essa idéia, a de que nem todos entenderdo, suscita uma nova
questdo: deve-se “rebaixar” a linguagem dos que ndo dominam a
norma ou estes devem “erguer-se” ao padrao? Ha quem entenda
que, no ato de ensinar, é preciso que o aluno “suba” ao nivel
do professor; hd quem entenda que “é preciso estar no nivel do
aluno”. E hd quem considere que os conhecimentos do aluno
também sdo importantes e devem ser valorizados.

A partir desse olhar, surge a gramatica descritiva. Ela se opoe
a tradicional, também chamada normativa ou prescritiva. [...]
Normativa é aquela que estabelece as normas, quase sempre com
base em exemplos representativos dos mais habeis escritores de
nosso idioma. A prépria palavra “prescritiva” soa um tanto
impositiva, ditatorial — e o Brasil tem trauma em relagdo a essa
palavra. Até o século 18, os poucos oponentes da gramdtica
normativa eram considerados “ignorantes”.

A gramatica descritiva, por sua vez, seria mais imparcial e,
fatalmente, viria a questionar a prescritiva. |...]

A gramitica descritiva tem como norte a gramatica interiorizada,
a habilidade de o falante estabelecer proposi¢oes e enunciados,
manifestar-se e compreender informagdes recebidas. Para ela, a
freqiiéncia dos acontecimentos tem tanta importancia quanto a
orientacdo da tradi¢io, mas ndo se “tacham” de erros os desvios
das normas oficiais. Assim, “eu comi o bolo de que gostava” é
tdo aceitdvel quanto “eu comi o bolo que eu gostava”, desde que
haja respaldo na maneira de falar de um povo. Esse modo de ver

a linguagem vem da lingiistica.



Preconceito

A principal diferenca entre os estudiosos da linguagem
é, realmente, a observacdo da lingua ou do falante. Mais
exatamente, o fato de a gramadtica prescritiva censurar o falante
e, pior, desqualifici-lo. E também dai que surge o preconceito, a
idéia de que uma forma é melhor que a outra, a no¢io de erros
e acertos. Pensamentos cujos resultados perpassam o estudo
da gramatica e chegam aos meios de comunica¢do com intensa
forca: durante muito tempo, os jornalistas que apareciam em
participacdes eventuais fazendo cobertura de algum evento
em seus estados tinham de disfarcar até o sotaque para que
determinada emissora, por exemplo, ndo os censurasse.
Quando (e ainda é, mesmo que em menor incidéncia) surgia um
sotaque diferente, uma linguagem diferente, normalmente isso

acontecia em novelas e era para causar o riso do telespectador.

Ridicularizar linguagens diferentes, desvios da norma etc. ainda
rende consideravel audiéncia (SEGURA, 2008).
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Responda:

- Vocé j4 foi picado(a) por um pernilongo?
Certamente, a sua resposta sera:

— Sim!

— Vocé ja foi mordido(a) por um ledo?

- E claro que ndo! — vocé, certamente, respondera.

Pensemos juntos: o pernilongo é pequenino; ja o ledo, com uma
arcada dentdria enorme, é tio grande. Entretanto, é o pequenino que nos
atinge; o grande, se nos pegar, provavelmente nos deixard “fora de cena”.

Pois é! Vamos transformar essa questio em uma lico:

“As pequenas coisas nos atingem; as grandes podem nos pegar,
mas nao estaremos aqui, depois, para contar a historia.”

Pois é!

E tal fato pode acontecer num texto: pequenas inadequagdes
podem desvalorizar o que foi escrito. Sao as pequeninas coisas...

Como o objetivo da aula é o de demonstrar que as abordagens de
ensino nio sio excludentes, propomos a leitura do que se segue.

Lembre-se: um texto deve apresentar, entre outras qualidades,
adequacido vocabular. Como vocé ja sabe e percebeu também, adequar
o vocabuldrio é uma coisa pequenina, entretanto, importantissima!

E imprescindivel o cuidado no uso de determinadas palavras.

Quando vocé esta construindo um texto, no calor e no entusiasmo
do ato criativo, possivelmente vocé acredita que certas palavras sio
sindnimas. Porém, algumas vezes, ha enganos.

Por exemplo, ha uso (excessivo) de um verbo que “estd na moda”
- na midia - e circula pelos “saldes nobres da vida” Iépido e fagueiro:
o verbo definir.

Observe as frases a seguir e note como o verbo foi utilizado:

e O presidente definird como vai abaixar os juros do BC.
e Marcela e Gustavo, finalmente, definiram a data do casamento.

¢ Os deputados nao definiram quem dirigird esta CPIL.

Agora, consulte o diciondrio e preencha a linha pontilhada com

o sindnimo do verbo:



DEFINIR

Compare, agora, o que vocé encontrou no diciondrio com as
palavras grifadas nos exemplos. Certamente, vocé percebeu que ninguém
mais decide, marca, estabelece, determina, escolhe...

O que realmente parece é que a ordem é DEFINIR. Vamos
definir!!!

Vocé, provavelmente, perguntara:

— Mas isso é errado?

Nio se trata de certo ou errado. O problema é maior. Maior,
porque se trata de empobrecimento vocabular.

Afirma- se, aqui, que simplicidade vocabular ndo significa pobreza
vocabular.

E inadequado utilizar o verbo definir com tais significados (marcar,
estabelecer, escolher, entre outros).

Portanto:

e O presidente decidird como vai abaixar os juros do BC.
e Marcela e Gustavo, finalmente, marcaram a data do casamento.

¢ Os deputados nio escolheram quem dirigird esta CPL

Para a sua informagdo, o mesmo ocorre com os verbos colocar,
botar e por.

Alguns autores de manuais de redagdo e professores renomados
perceberam o uso excessivo do verbo colocar. Etimologicamente, colocar vem
do latim collocare (co + locare), que significa por, por ao lado de, pousar.

De acordo com Nogueira (2004, p. 29), o uso do verbo colocar
s6 € apropriado quando houver claramente a idéia de “lugar”.

Por exemplo:

Coloque as almofadas naquele canto.

Vamos colocar os livros na estante e as apostilas sobre a mesa.

Entao, evite usar o verbo colocar quando nao houver claramente

a idéia de lugar. Utilize os outros verbos, como botar e por.
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Eis alguns exemplos:

A galinha do vizinho bota ovo amarelinho. (E ndo coloca.)

A galinha pde ovos diariamente. (E ndo coloca.)

Vestiu a camiseta do América Futebol Clube. (E nao colocou.)
Chegou mais um: vamos botar dgua no feijao! (E ndo colocar.)
O planejamento escolar é 6timo. Vamos p6-lo em pratica. (E ndo

coloca-lo.)

Trata-se de uma sugestio — de um ponto de vista — fazer tais
substitui¢oes. HaA quem discorde. Mas a maioria concorda com essa
substitui¢do, pois 0 uso é excessivo.

Entretanto, vamos pensar juntos: nao € mais simples?

Cabe destacar o uso corrente do:

“Posso fazer uma colocagio?” e “O autor coloca que ...”

Outra vez, vamos pensar juntos?

COLOQUE OUTRO VERBO NO LUGAR DE COLOCAR!

Por exemplo:

Posso falar? Posso opinar? Posso argumentar? Posso afirmar? (Em
vez de: “Posso fazer uma colocagio?”)

Outro exemplo:

Margulis e Sagan (2002, p. 211) afirmam que os componentes de
nosso corpo retornam para a biosfera de que vieram. E advertem que “na
economia restrita da arrogancia e da fantasia humanas, os individuos
podem acumular grande riqueza e poder”, no entanto, ressaltam que,
“na economia solar da realidade bioldgica, cada um de nés é despachado
para abrir espaco para a proxima geragdao”. E salientam que, “recebidos
de empréstimo, o carbono, o hidrogénio e o nitrogénio de nosso corpo tém
que ser devolvidos ao banco biosférico” (MARGULIS; SAGAN, 2002).

Observe: os autores afirmam, advertem, ressaltam, salientam...

(E ndo “colocam!”)

Morin (2000, p. 59) afirma que “conhecer e pensar ndo é chegar
a uma verdade absolutamente certa, mas dialogar com a incerteza”
(MORIN, 2000).

Observe: o autor afirma e nao coloca.

Vamos exercitar!



ATIVIDADE

6. Imagine que vocé seja um revisor de redacao. E, como tarefa, vocé recebe
trechos parafraseados — de diferentes areas de conhecimento — para revisar.
Vocé devera saber elaborar parafrases e ter lido as aulas anteriores para
cumprir esse desafio. Entdo, ao trabalho!

Trecho 1

O autor coloca que quando o fendmeno do /aser foi descoberto, os
cientistas interpretaram ele como um processo de amplificacéo, ja descrito
por Einstein nos dias iniciais da Teoria Quantica (CAPRA, 2001, p. 83).

Trecho 2

Segundo o autor, o aprendizado decoreba é um aprendizado de mao Unica,
no qual os professores produzem verdades e os alunos as engolem sem
ao menos mastigar. Apds essa colocacao, salienta que essas verdades s@o
absorvidas sem serem digeridas (BYINGTON, 2003, p. 74).

Trecho 3

Byington (2003, p. 75) define que, provavelmente, o ensino decoreba
pode ser produtivo na primeira fase do aprendizado. Entretanto, define
também que, se nao for adiante e passar ao ensino criativo, facilmente se
tornara defensivo.
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Trecho 4

Na obra O gene da Matemadtica, o autor coloca como nossa habilidade
inata de formacdo de padrGes nos permite desempenhar confortavelmente
o raciocinio a nivel matematico. O autor nos da dicas e define caminhos
através dos quais podemos melhorar nossas habilidades mateméticas.
(DEVLIN, 2004, p. 75.)

Trecho 5
Segundo (PERNIOLA, 1993, p. 14.), “o ja sentido é a fim ndo s6 do ja
pensado, mas também do ja feito, da burocracia”.

RESPOSTAS
Trecho 1
Capra (2001, p. 83) ressalta (ou afirma, salienta) que, quando o
fenémeno do laser foi descoberto, os cientistas o interpretaram (ou
interpretaram-no) como um processo de amplificagdo, jd descrito
por Einstein nos dias iniciais da Teoria Qudntica.

Trecho 2

Segundo Byington (2003, p. 74), o aprendizado decoreba é um
aprendizado de mdo Unica, no qual os professores produzem
verdades e os alunos as engolem sem ao menos mastigar. Apés
essa afirmagdo, salienta que essas verdades sdo absorvidas sem
serem digeridas.

Trecho 3

Byington (2003, p. 75) afirma que, provavelmente, o ensino
decoreba pode ser produtivo na primeira fase do aprendizado.
Entretanto, alerta (adverte),também, que, se ndo for adiante e
passar ao ensino criativo, facilmente se tornard defensivo.
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Trecho 4

Na obra O gene da Matemdtica, Deviin (2004, p. 75) ressalta
como nossa habilidade inata de formagdo de padrées nos permite
desempenhar confortavelmente o raciocinio matemdtico. O autor
nos dd dicas e apresenta caminhos por meio dos quais podemos
melhorar nossas habilidades matemadticas.

Trecho 5

Para Perniola (1993, p. 14), “o jd sentido é afim ndo sé do jd
pensado, mas também do jd feito, da burocracia”

ATIVIDADE

7. Reescreva o texto a seguir — elabore uma paréfrase — e utilize

os verbos

afirmar, ressaltar, salientar, alertar, destacar, analisar, refletir etc. (menos,
é claro, colocar, definir...). Consulte o dicionario e verifique o significado
dos verbos citados, para usa-los adequadamente. Convém lembrar que é

importante buscar o significado do verbo analisar (sempre com

“s™), caso

vocé o utilize. A referéncia para que a citagdo seja feita se encontra apds

o trecho do texto. Ao trabalho!

E antiético forcar os estudantes a um futuro high-tech e nao lhes proporcionar

as habilidades criticas para entender as limitacdes que toda tecnologia

possui.

Essa falha pode criar uma geracao incapaz de imaginar qualquer outro futuro.

Imaginar o melhor futuro que pode ser construido a partir das rea
atuais é o ato critico de qualquer geracdao. Nao podemos deixar

lidades
nossas

criancas e nossas escolas nas maos de fabricantes e anunciantes de software.

As necessidades educacionais das criancas sdo supridas quando se suprem

primeiro as suas necessidades emocionais e fisicas. Nada é mais importante

para uma crian¢a na escola do que seu relacionamento com um professor

(ARMSTRONG; CASEMENT, 2001. p. 23).

RESPOSTA
De acordo com Armstrong e Casement (2001, p. 23), é antiético
forcar os alunos a um futuro altamente tecnoldgico sem antes lhes
fornecer bases criticas para compreender as limitacées que todas
as tecnologias detém. Para esses autores, iSso se constitui numa
falha, pois pode criar uma geracdo incapaz de imaginar outro
futuro que ndo esse. Ressaltam, entdo, que imaginar o futuro,
partindo da realidade atual, é o ato critico de qualquer geragdo.
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Alertam, ainda, que ndo podemos deixar as crian¢as e as escolas
sob o dominio de fabricantes e anunciantes de software. Advertem
que as necessidades educacionais das criancas sdo abastecidas
quando se suprem primeiro as suas necessidades emocionais e
fisicas. Concluem que nada é mais importante para uma crianca na
escola do que a sua relacGo com um docente (op. cit, p. 23).

Continuemos!

Agora, apresentamos-lhe outros verbos utilizados de forma

inadequada: adequar, acontecer e reverter. Consulte o dicionario e anote

Derecivo o sindbnimo desses verbos. Ao trabalho!

Diz-se do verbo a que

faltam pessoas (eu,

tu, ele...), modos ou ADEQUAR:

tempos.

Segundo FranciSCo | creceererioruiimiiiiiiiiiiiiiiiitiiiiri ittt et ettt ra s e s sttt s s s b tas b tas
Fernandes, em seu
Diciondrio de verbos
e regimes, o verbo
adequar é defectivo;
contudo, entendem REVERTER:

alguns autores que

DOSSA SET EMPIegado  #+¢++t st s ss ettt s
em todas as formas

arrizotonicas.

A seguir, leia as frases que se seguem e faca uma comparagdo com

ARRIZOTONICA . . , A
0 que vocé acabou de anotar, isto €, com os sindénimos encontrados no

O significado desta diciondrio.
palavra é: a (prefixo
grego, significa nao)

+ rizo (radical grego, o A alternativa ndo se adequa (ou adéqua) a essa questio.
significa raiz). . o ;
Arrizotonica significa: e Para melhorar o produto, é necessdrio que a firma se adéque

que tem a tonicidade
fora da raiz. O verbo
adequar é defectivo;
isto é, a tonicidade
nio estd em “adeq”, O verbo adequar vem do latim adaequare. Trata-se de um verbo
mas nas terminagoes.

(ou adeque) a nova visdo empresarial.

DEFECTIVO: usado somente nas formas ARRIZOTONICAS.
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Em outras palavras — e para encurtar o assunto — o verbo adequar
ndo apresenta as trés pessoas do singular (eu, tu, ele) e a 3* pessoa do
plural (eles) do presente do indicativo. Conseqlientemente, nada havera

no presente do subjuntivo.

Assim:
Presente do Indicativo Presente do Subjuntivo
Eu — —
Tu — —
Ele — —
Nobs adequamos —
Voés adequais —
Eles — —

Cabe lembrar que nos tempos do pretérito e do futuro tudo
“corre” normalmente.

Entdo, vocé podera, certamente, escrever ou dizer:

Ele adequou ...

Eu adequava ...

Ela adequara

Eu adequaria ...

Ela adequara ...

Eu estou adequando ...

Isto é adequado ...

Portanto, as frases dos exemplos podem ser reescritas da seguinte

forma:

® A alternativa ndo estd adequada a essa questao.
e Para melhorar o produto, é necessdrio que a firma fique

adequada a nova visio empresarial.

Com relacdo ao verbo reverter, no diciondrio, hd a seguinte

definicao:
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REVERTER = v. tr. ind. Regressar; tornar (ao ponto de partida);
retroceder; voltar (para a posse de alguém); do latim revertere.
Leia, agora, as frases a seguir e compare-as com a defini¢do da

palavra:

e E necessario reverter a situacdo em que se encontra a Educagio.

e — Vamos reverter o placar — grita a torcida furiosa.

E claro que se trata de uso excessivo do verbo em questio.
Portanto, se a idéia ndo for a de retornar, utilize, por exemplo,

mudar, inverter ou alterar, conforme o caso.

e E necessario mudar (ou alterar) a situacdo em que se encontra
a Educacao.

e — Vamos inverter o placar — grita a torcida furiosa.

Como bem nos lembra Nogueira (2004), ndo se pode confundir
o verbo reverter (que tem o prefixo —re) com verter e inverter.

Veja:

Verter para o inglés: O livro estd sobre a mesa (The book is on
the table.)

Reverter (prefixo —re) da a idéia de repeticdo, volta, regresso.

Se vocé disser que é preciso “reverter a situacdo atual”, isso
significa voltar a situagio anterior.

Entretanto, quando os médicos dizem que é necessario “reverter
o quadro clinico”, estdo cobertos de razio. Isso quer dizer que havera
uma volta a situacdo inicial, ou seja, se o paciente estiver doente, vai

ficar sio. O que é muito bom!



ATIVIDADES

8. Preencha as lacunas com o verbo adequado entre parénteses:

a. Esses autores trés abordagens de ensino.
(colocam, advertem, apontam)
b. Ana Luisa ndo que curso vai fazer.

(colocou, definiu, decidiu)
c. Em vez de dizer “Posso fazer uma colocacdo?”, vocé deve dizer: “Posso

I

(colocar, salientar, falar)

d. E preciso o0 que é verbo defectivo.

(colocar, definir, reverter)

e. Os politicos ndo qual sera o valor do aumento salarial.

(definiram, decidiram, estabeleceram)

9. Reescreva as frases, fazendo as alteracdes necessdrias para que o
vocabulario fique adequado, coerente.
a. Sou contra a colocacao feita pelo politico.

b. Antes, ja era péssima. Agora, é insuportavel a situacdo em que se
encontram os aposentados. Chega! E preciso reverter essa situacao.

¢. Quando os alunos definirem a data da formatura, pensaremos na
festa.

d. As repostas ndo se adéquam a essa questao.

RESPOSTAS

8.

a. Esses autores apontam trés abordagens de ensino.

b. Ana Luisa ndo decidiu que curso vai fazer.

¢. Em vez de dizer “Posso fazer uma colocacdo?’ vocé deve dizer:
“Posso falar"?

d. E preciso definir o que & verbo defectivo.

e. Os politicos ndo decidiram (ou estabeleceram) qual serd o valor
do aumento salarial.
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9.

a. Sou contra a afirmacdo feita pelo politico.

b. Antes, ja era péssima. Agora, é insuportdvel a situacdo em que
se encontram os aposentados. Chegal! E preciso mudar (ou alterar,
modificar) essa situacdo.

¢ Quando os alunos decidirem (ou escolherem) a data da formatura,
pensaremos na festa.

d. As respostas ndo sdo adequadas a essa questao.

Redundancias

O que é redundancia? Redundancia é um substantivo feminino,
qualidade de redundante. REDUNDANTE é um adjetivo, que significa
supérfluo, excessivo, pleonastico.

Voltamos ao assunto por acreditar que nunca é demais rever o
que ja foi aprendido.

Por exemplo, a musica que o Raul Seixas cantava e que ainda

muitos dela se lembram:

“Eu nasci

ha dez mil anos atris...”

Se foi hd dez mil anos, s6 pode ser “atras”. A palavra em destaque
é redundante. Nao ha necessidade de enfatiza-la.

Observe outros exemplos:

Ela fara parte integrante da banca.
Se fard parte, é porque integra. Use uma ou outra palavra. Assim,
é melhor:

Ela fard parte da banca.

Receberam o piso salarial minimo.

Sé é piso, s6 pode ser minimo, nao é? Apenas diga ou escreva:

piso salarial.
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Todos os paises do mundo estao lutando contra esse mal.
E melhor afirmar: Todos os paises estdo lutando contra esse mal.

(Os paises, é claro, pertencem ao mundo.)

Os candidatos, na hora do abraco, foram cercados por todos
os lados.

Se foram cercados... N3o dd para cercar e deixar espacos abertos.

Melhor afirmar:

Os candidatos, na hora do abraco, foram cercados (pela multidao,

com certeza!).

A diretora da escola afirmou que o projeto é inteiramente
subsidiado.

Ora, o projeto apenas é subsidiado. Inteiramente?

Procure no diciondrio o significado da palavra subsidio. Percebeu?

[IP3]
S

Como se |é a palavra subsidio, com o som de ou de “z”? Com o

W
S

som de “s”, é claro.

Uma curiosidade: procure no diciondrio como se [é a palavra
OBSOLETO.

Interessante, nio é? A silaba tonica estd no LE (aberto).

ATIVIDADE FINAL

Agora, vocé devera encontrar a redundancia e elaborar a sua explicacdo.

a. As relagdes bilaterais entre as duas instituicdes de ensino sdo positivas.

b. Apos a formatura, a turma ja tem planos para o futuro.
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¢. O diretor informou-lhes, no relatério, que havia goteiras no teto da escola.

d. No ultimo jogo entre as equipes, o goleiro ganhou de graca a bola.

e. Quando entrou na loja, pediu, imediatamente, uma lo¢do de barba para

homens.

f. — Corra, ligue a televisdo, pois o telejornal estd comecando agora.

g. Ja lhe disse: (eu) lavei as minhas maos!

h. Nao fez a prova, mas porém estudou muito.

i. A secretaria da instituicdo deferiu favoravelmente o requerimento.
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j- Mesmo contrariados com a decisdo, ha expectativas futuras.

I. Aquelas historias do Nh6é Quim eram fatos veridicos.

m. E preciso encarar o problema de frente! Ha solucao?

n. Vimos por meio desta esclarecer a situagao.

o. E consenso geral: ela é uma pessoa humana muito boa.

p. Ha, nesse crime, um elo de ligacdo.

RESPOSTAS COMENTADAS
a. Se sdo bilaterais, s6 podem ser entre duas instituicoes.
As relaces bilaterais entre as instituicées de ensino sGo positivas.
b. Se tem planos, sé podem ser para o futuro.
Apés a formatura, a turma ja tem planos.
¢. Se havia goteiras, a localizagdo sé pode ser no teto. Nas paredes,
€ vazamento.
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d. Se ganhou, s6 pode ser gratuitamente.

No dltimo jogo entre as equipes, o goleiro ganhou a bola.

e. Orq, oral Logcdo de barba sé pode ser para homens.

Quando entrou na loja, pediu, imediatamente, uma locGo de barba.
f. Se estd comecando, s6 pode ser neste exato momento, isto €,
agora.

— Corra, ligue a televisao, pois o telejornal estd comegando.

g. Nao é costume lavar as mdos de outras pessoas. Diga sempre:
Se jd lhe disse: lavei as maos!

h. Ou mas ou porém. Use somente um.

Ndo fez a prova, mas estudou muito.

Néo fez a prova, porém estudou muito.

i. Se deferiu, s6 pode ser favoravelmente. Caso contrdrio, indeferiria.
A secretdria da instituicdo deferiu o requerimento.

J. Se hd expectativas, s6 podem ser futuras.

Mesmo contrariados com a decisdo, hd expectativas.

I. Se eram fatos, sé poderiam ser verdadeiros.

Aquelas histdrias do Nhé Quim eram fatos.

Aquelas histdrias de Nhé Quim eram verdadeiras.

m. Encarar jG é de frente, ja face a face.

E preciso encarar o problema! Hd solucéo?

n. Por meio desta, da cartq, jd é redundante. Evite.

Vimos esclarecer a situacdo.

0. Se consenso, s6 pode ser geral. Se é pessoq, s6 pode ser humana.
E consenso: ela é uma pessoa muito boa.

p. Se é um elo, s6 pode estar ligado a. Entdo:

Hd, nesse crime, um elo. Hd nesse crime uma ligagao.
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RESUMO

Nesta aula, apresentamos os trés tipos de ensino da lingua materna, de acordo com
Halliday, Mclntosh e Strevens, a saber: o ensino prescritivo, o ensino descritivo e o
ensino produtivo. Esses autores afirmam que o ensino prescritivo tem por finalidade
levar o aluno a dominar a lingua culta ou padréo, substituindo os modelos de
atividade linguistica considerados como ndo-adequados por outros considerados
corretos. No que refere ao ensino descritivo, que aborda todas as variedades
linguisticas, informam que este tem por objetivo mostrar o funcionamento da
linguagem e como determinada lingua, em particular, funciona. Ressaltam que
esse ensino tem sido considerado como valido e justificado pelo fato de que o
falante precisa conhecer outras instituicoes, além da prépria instituicdo linguistica,
para atuar em sociedade de forma melhor. No que tange ao ensino produtivo,
ressaltam que este objetiva ensinar novas habilidades lingiisticas, ndo mudando
as ja adquiridas, entretanto, aumentando os recursos que o aluno possui, a fim
de deixar a disposicao a maior escala possivel de potencialidades da lingua para o
uso adequado. Segundo Soares, essas abordagens nao sao excludentes, podendo
ser utilizadas de acordo com os objetivos do professor e da escola.

Apos essa explanacao sobre os tipos de ensino, informamos que a abordagem
utilizada nesta aula é a prescritiva, ou seja, a abordagem que valoriza a norma
culta ou padrao.

Informamos, também, que os assuntos apresentados, adequac¢do vocabular e
redundancias, possivelmente, serdo de valia, principalmente, para a elaboracdo

do trabalho de conclusdo de curso.

INFORMACAO SOBRE A PROXIMA AULA

Na préxima aula, apresentaremos e esclareceremos duvidas acerca de algumas

expressdes utilizadas no dia-a-dia e a respeito de pontuacao.
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Duvidas acerca de expressoes
e do uso da virgula e outros
sinais — uma revisao

Meta da aula

Apresentar as duvidas graficas e rever
alguns sinais de pontuacao.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:

e reescrever frases com a palavra adequada;

e empregar as palavras onde e aonde em frases;
® pontuar textos;

® pontuar e parafrasear textos.

Pré-requisitos

Para compreender melhor esta aula, vocé devera
rever as Aulas 20 e 21.
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DUVIDAS ACERCA DA GRAFIA DE ALGUMAS EXPRESSOES
E ALGUMAS “INUTILIDADES"

As davidas a seguir sdo acerca de expressdes. Primeiramente, a
palavra “acerca”.

Leia: acerca de, ha cerca de, a cerca de. Qual o significado de cada
uma dessas expressoes?

No titulo da aula, quando se afirma que as duvidas sdo acerca de
expressoes, ja hd a “dica” do significado dessa expressdo. Acerca (junto)
significa SOBRE, A RESPEITO DE.

Assim:
Escreve-se sobre as davidas, acerca das duvidas, a respeito das
duavidas.
Pode-se, também, falar acerca de alguém, isto é, sobre alguém, a
respeito de alguém.
Agora, observe:
e Ha cerca de dez expressoes dificeis no texto. (Neste caso, substitua a
expressdo por “existem perto de” .)
e Ha cerca de 1.100 alunos estudando Portugués Instrumental neste
semestre.
e Havia cerca de dez provas para revisar.
¢ Houve cerca de 1.100 aprovacgdes. [Estude e fique animado(a).]
Observe outro exemplo:
e Nio entro na plataforma ha cerca de vinte dias. (Substitua por faz

perto de.)

Entretanto, muito cuidado ao utilizar a expressio a cerca de, escrita
separadamente. Tal expressio deve ser usada quando ha a idéia de futuro

ou de distancia.

Observe:
¢ Encontrar-nos-emos daqui a cerca de dez dias (FUTURO).

e O corpo se encontra a cerca de trés metros da calcada (DISTANCIA).



Agora, observe uma outra expressdo muito falada na atualidade.
Entretanto, no Vocabuldirio Ortogrdfico da Lingua Portuguesa, da
Academia Brasileira de Letras (ABL), ndo ha registro dessa expressio.
Ela nio existe! Poderd um dia ser registrada. Mas, no momento, ela nio
existe. E a norma culta, as vezes um tanto cruel, abomina esta expressao.
Trata-se do famoso “a nivel de”.

Houve um momento, antes de renomados gramaticos informarem
que a expressdo era inexistente, que era “chique” falar o “a nivel de”.
Ouvia-se alto e bom som a expressao nos telejornais, nos programas de
entrevistas, entre outros. (Cabe destacar que a expressio “alto e bom
som” assim deve ser falada e escrita: ouvi alto e bom som e nio “em
alto e bom som”, pois tente substituir por “em baixo”...) Assim, ouvia-se
nos “saldes nobres da vida”, a nivel de informatica, a nivel de Brasil, a
nivel de economia mundial, a nivel de Educacio, a nivel de globalizag¢io,
mundializacdo e planetarizagdo, e por ai segue uma extensa lista da
utilizacdo dessa expressao.

Encontramos essa expressao, pela primeira vez, numa tradugaio.
Trata-se do livro Macrotendéncias, uma importante obra, sobre analise
econdmica, escrita por John Naisbitt. E, acreditem, é uma tradugio
feita em Portugal, em 1988. Lé-se, na pagina 52 dessa obra: “A nivel
universitario...”

Tal expressio deve ser evitada. E modismo! Em vez de escrever

ou falar a nivel de, escreva ou fale:

e Por falar em Educacio, (...)
e Em se tratando de Educacao, (...)

e Em Informdtica, (...)

No entanto, a expressio EM NIVEL DE existe!!!! E pode ser

utilizada quando houver a idéia de nivelamento.

Observe:
e A reunido serd em nivel de diretoria. (Isto quer dizer em termos de,
no plano de; em outras palavras, trata-se de uma reuniao somente para

diretores — gerentes e supervisores ndo estio convocados.)
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Cabe lembrar que hd a forma ao nivel de, com o significado de

“a mesma altura”, por exemplo, “estd ao nivel do mar”.

Mais uma expressao para a sua apreciagao: HAJA VISTA.

E uma expressdo invariavel com o sentido de “tendo em vista”.
Isso quer dizer: ndo existe “haja visto”. Exemplos:
e Ele tirou dez, haja vista que estudou em demasia.

e Ela foi aprovada, haja vista as notas do boletim.

Outro assunto: modismo? Sim! De tempos em tempos, surgem
expressoes utilizadas por muitos entretanto, com significado duvidoso
e inutil.

E o caso de tempo hdbil, vida iitil e meio ambiente, ja

consagrados.

Observe:
¢ Nio tenho tempo hébil para ouvi-lo agora.
¢ Tenho tempo habil para realizar esta tarefa.

e Teremos tempo habil para estudar, professor?

Pergunta: por que pdr antes da palavra tempo a palavra hdbil?
Por que dar essa “habilidade” ao tempo? Nao é inutil? Portanto, evite
a expressao. Assim:
¢ Nio tenho tempo para ouvi-lo agora.
e Tenho tempo para realizar esta tarefa.

e Teremos tempo para estudar, professor?

Observe:

A vida util do aparelho é de quatro anos.
Existe vida inutil? Aparelho tem vida? Por que ndo trocar a
palavra? Por que ndo falar em “durabilidade” do aparelho. Problemas

com a garantia?



Portanto, escreva:

A durabilidade do aparelho é de quatro anos.

No que tange a expressio “meio ambiente”, ji consagrada,
sugerimos que vocé procure no diciondrio o sindénimo de meio e o
sinénimo de ambiente.

Percebeu? Problemas do meio. Problemas do ambiente ou
problemas ambientais. E s6 buscar a simplicidade.

Vocé percebeu, na aula anterior, que EM VEZ DE usar o verbo
colocar, vocé deverd utilizar outro verbo, certo?

Fique atento ao significado das expressoes: em vez de e ao invés de:

Usa-se a expressio EM VEZ DE quando houver a idéia de
substitui¢ao.

Exemplo:

Vou ao cinema, em vez de ir ao teatro.

Use a expressio AO INVES DE quando houver a idéia de
contrariedade.

Exemplo:

Ele subiu, ao invés de descer.

Observe:

e Nio tenho tempo habil para ouvi-lo agora.
¢ FEla estd a fim de terminar os estudos de Filosofia.

No sentido de “finalidade”, “com o propésito de”, vocé deve usar
a expressdo desta forma (escreve-se separadamente): A FIM DE, isto é,
no intuito de, com a intencdo de.

Agora, caro(a) aluno(a), na expressio afim de, ha idéia de
afinidade.

Por exemplo:
¢ O portugués é uma lingua afim do espanhol.
¢ Descobrimos que eles sio parentes afins (isto é, parentes por

afinidade).

Em principio, parece facil. No entanto, é preciso exercitar, praticar,
por as informagdes no papel ou na tela do computador; é preciso aplicar

as informacdes adquiridas.
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Observe as expressdes “em principio” e “a principio”. Sio
diferentes, é claro!

Em principio significa teoricamente, em tese, de um modo geral,
em termos; a principio significa no comego, inicialmente.

Por exemplo:

Em principio, ndo somos contra o ensino da Gramatica Normativa.
(Teoricamente ndo somos contra.)

A principio, éramos contra o internetés ou lingua escrita teclada.
(Agora nido somos mais, concebemos o internetés como mais uma
possibilidade de comunicacio.)

Pois é! Vivendo e aprendendo, dia a dia. Entretanto, no nosso dia-
a-dia, essas expressdes aparecem e, muitas vezes, ficamos confusos.

Pois é! A expressdao “dia a dia” significa dia apés dia, todos os
dias, e ndo aparece determinada por um artigo ou por um pronome.

Jé dia-a-dia, com hifen, significa didrio, cotidiano — e vem sempre
determinado por um artigo (o dia-a-dia) ou por um pronome (0 meu
dia-a-dia).

E possivel que vocé, muitas vezes ou algumas vezes, tenha confundido
essas expressoes. Mas, a partir de agora, nada de confusio.

Note bem: a expressdo “muitas vezes”. Evite escrever “muita das
vezes”. E inadequado.

Repetindo, utilize: muitas vezes. E a expressao “a partir”, escreva
sempre separadamente.

Onde foi que paramos? Aonde vocé vai? Continue a leitura!

Vamos continuar! Onde paramos?

Observe a frase abaixo:

Aprecio o autor “onde” vocé se baseou. ONDE?

A palavra onde deve ser usada caso o antecedente fornega a idéia
de “lugar”.

Observe que a palavra “autor” nio d4 a idéia de lugar; portanto,
vocé deve usar “no qual”.

Assim:

Aprecio o autor no qual vocé se baseou.

Agora:

Fomos a cidade onde vocé nasceu.

Perfeito! Cidade da idéia de lugar. Também pode ser “em que”

vocé nasceu ou “na qual” vocé nasceu.



Outra forma inadequada do uso da palavra onde:

No ano de 1898, onde as pessoas ainda ndao conheciam o
computador, havia problemas diferentes.

A palavra anterior nio d4 idéia de lugar e sim de tempo,
portanto:

No ano de 1898, quando as pessoas ainda nao conheciam o
computador, havia problemas diferentes.

E como se deve usar onde e aonde?

Resposta: Vocé deve usar a palavra onde com verbos que nio
indicam movimento.

Por exemplo:

Onde vocé estd? Vocé esta onde?

Entretanto, com verbos que indicam movimento, vocé deve usar
aonde (ou para onde).

Por exemplo:

Aonde vocé vai? Vocé vai aonde?

— Vocé quer chegar aonde com essas informagdes? — Vocé me
pergunta?

Esta atividade é de reciclagem ou de atualizacio?

Certamente de atualizacio. Vamos fazer um curso de atualiza¢io
em Informdtica?

Vamos fazer um curso de atualiza¢io em Historia? Em Educacdo
Artistica?

Nos nos atualizamos! Entretanto, usamos a palavra reciclar para

coisas, por exemplo, reciclar o lixo, reciclar latinhas etc.

Observe que nomes de disciplinas devem ser escritos com letras
maiusculas. Assim:

Introducdo a Filosofia; Teoria da Comunicacédo; Banco de Dados;
Algoritmos; Matematica Discreta; Lingua Portuguesa IV, Oficina de
Redacao etc.
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E a palavra através, como usa-la?

E preferivel usar essa palavra com o seu sentido original, equivalente
a “por dentro de”, que da a idéia de atravessar. Por exemplo:

A bala passou através do pequenino corpo.

Jogou o olhar através da janela e viu a bela cena.

Entretanto, ja é aceitdvel o uso desta locucdo prepositiva (através
de) no sentido de “por meio de”, “por intermédio de”.

Como dito anteriormente, é preferivel o sentido original.
Observe:

Comecou a estudar através de livros esotéricos.

Sugerimos:

Comecou a estudar com livros esotéricos.

Fez a edificacdo através de muito esforco.

Sugerimos:

Fez a edificacio com muito esforco.

Elaborou a pesquisa através de investiga¢ao bibliografica.

Sugerimos:

Elaborou a pesquisa por meio de investigacdo bibliografica.

Agora, veja bem...

Veja bem! (Cabe aqui abrir parénteses: nio gostamos desta
expressao, “veja bem”, tio utilizada na modernidade. Parece que, quando
a expressamos, temos em mente que o outro, o receptor da mensagem,
ndo vé bem, ndo enxerga bem, é quase cego. O mesmo se verifica com a
expressao “sim, mas...”, em que concordamos e discordamos a0 mesmo
tempo. Evitamo-las por acreditarmos que ndo sio de bom-tom, por nao
serem elegantes.)

Neste momento da aula, vocé pode perguntar:

— Enquanto estudamos, devemos fazer anotagdes, certo?

E como usar adequadamente a palavra ENQUANTO?

Atualmente, utilizam a palavra enguanto em substitui¢dao a
“como”, “sob o aspecto de”. Trata-se de modismo!

Convém lembrar que a palavra “enquanto” é uma conjungio
basicamente temporal. E também que a expressdo “enquanto que” deve

ser evitada.
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Por exemplo:

Enquanto a menina dorme, a mae prepara a mamadeira.

A divida interna aumentava, enquanto o saldrio do trabalhador
cafa dia a dia.

Estamos chegando ao fim desta li¢io. Esperamos que ela tenha
sido util, que nio tenha sido a toa. Tanta leitura, ndo é? A toa ou a-toa?
Eis outra duvida!

Lembre-se:

e A toa, sem hifen, é advérbio.

Exemplo:

“Estava a toa na vida, o meu amor me chamou...” (Chico
Buarque).

e A-toa, com hifen, é adjetivo.

Exemplo:

Trata-se de um sujeito a-toa.

Chegamos ao final desta parte da aula. Serd que a sua opinido
vem ao encontro da nossa? Ou de encontro a nossa?

Observe:

Ao encontro de: o que vai ao encontro de alguma coisa ou de
alguém é algo favoravel.

De encontro a: o que vai de encontro a alguma coisa entra em
choque, vai contra, significa oposicdo.

Exemplo:

Que a sua opinido venha ao encontro da nossa!
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ATIVIDADES

1. Reescreva as frases, fazendo as mudancas necessarias para atender a
norma culta ou padrao:

a. Nessa disciplina, acerca de muitos estudantes.

b. O corpo se encontra ha cerca de trés metros do carro.

c. Falavamos a cerca de abordagens de ensino na escola.

d. Conseguiu passar o ano, haja visto que estudou muito.

e. Informou que a nivel de educacao isso é improvavel.

f. Ndo temos tempo habil para fazer a monografia.

g. Muita das vezes, fazia pesquisa através de uma investigacao classificada
como exploratdria.

h. Dia-a-dia, as prestacoes aumentavam.

i. Ndo é a-toa que Portugués Instrumental, enquanto disciplina eletiva,
tem muitos alunos.

2. Preencha as lacunas, utilizando a forma apropriada das palavras onde

e aonde:

a. Vocé esta ?
b. Vocé vai ?
c. A essa altura, ndo sei ir?
d. Tantos poblemas que n&o sei mais comegar.
e. As meninas ficaram ?
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RESPOSTAS COMENTADAS

1. a. Nessa disciplina, hd cerca de muitos estudantes.

b. O corpo se encontra a cerca de trés metros do carro.

¢. Faldvamos acerca de abordagens de ensino na escola.

d. Conseguiu passar o ano, haja vista que estudou muito.
(Conseguiu passar o ano, isto &, de uma série (ou periodo) para
outra. Passar de ano, por exemplo, serd de 2009 para 2010,
entendeu?)

e. Informou que, em se tratando de educacdo, isso € improvdvel.
Informou que, em educagdo, isso é improvdvel.

f. Nao temos tempo para fazer a monogrdfia.

g. Muitas vezes, fazia pesquisa por meio de uma investigagdo
classificada como exploratdria.

h. Dia a dia (dia apds dia), as prestacées aumentavam.

i. Ndo é d toa que Portugués Instrumental, como disciplina eletiva,
tem muitos alunos.

. a. Vocé estd onde?

. Vocé vai aonde?

A essa altura, ndo sei aonde ir?

. Tantos poblemas que ndo sei mais onde comegar.

O Q O O N

. As meninas ficaram onde?

Para finalizar esta parte, apresentamos-lhe uma ultima observacio,
para ser pensada com as aulas anteriores.

Leia o trecho a seguir.

O texto fala que a admissio da impossibilidade de buscar
alternativas é “o melhor indicio do grau de avan¢o do conservadorismo.”

(SANTOME, 2003, p. 10).

Quem fala?

Observe que:
a) o texto nao fala; o texto nao aborda; o texto nao ressalta.

b) o autor nio fala, o autor nio diz.
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Santomé (2003, p. 10) afirma que a admissdo da impossibilidade
de buscar alternativas é “o melhor indicio do grau de avanco do
conservadorismo”.

Ou

Segundo Santomé (2003, p. 10), a admissdo da impossibilidade
de buscar alternativas é “o melhor indicio do grau de avanco do
conservadorismo”.

Ou

A admissio da impossibilidade de buscar alternativas é o que
melhor evidencia o grau de avanco do conservadorismo (SANTOME,
2003, p. 10).

O autor (citar o dltimo nome do autor, colocar entre parénteses
0 ano em que a obra foi editada e a pdgina): afirma, salienta, destaca,
ressalta, apresenta, analisa, reflete sobre, estabelece, critica, analisa,

compara etc.

REVENDO O USO DA VIRGULA E DE OUTROS SINAIS

H4 pessoas que adoram enviar correio eletronico. Ha pessoas
que adoram receber mensagens. Ha outras que adoram colecionar as
mensagens recebidas em PPS (PowerPoint Show).

Aparecem, de vez em quando, algumas mensagens realmente
criativas, interessantes para um colecionador de mensagens. Sobre o
uso da virgula, um dia desses, apareceu esta:

Se 0 homem soubesse o valor que tem a mulher andaria loucamente
a sua procura.

Abaixo dessa frase, havia a seguinte informagao:

Os homens pdem a virgula apés um verbo, geralmente.
Ja as mulheres, poem-na logo apds um substantivo que consideram
importantissimo.

Decifra-me ou te devoro? Nio se trata do enigma da Esfinge.

E facil!



Observe:

Se 0 homem soubesse o valor que tem, a mulher andaria
loucamente a sua procura.

Observe:

Se 0 homem soubesse o valor que tem a mulher, andaria
loucamente a sua procura.

Interessante a mudanga de sentido, ndo é? Eis o poder da
virgula!

Na internet, nio hi o nome do autor da frase. Mas, em
investigacoes, descobrimos que foi criagio da professora Albertina

Ramos, uma excelente mestra.

ATIVIDADE

3. Uma vez que citamos o enigma da Esfinge, vocé vai ler agora um texto sem
‘ sinais de pontuacdo. Leia-o €, a seguir, faca a pontuacdo adequadamente.
Utilize virgulas, dois pontos, aspas, travessdes e pontos finais. Finalmente,
conheca o enigma da Esfinge.

Edipo continuou rumo a Tebas quase a porta da cidade o herdi foi abordado

por um monstro pavoroso a Esfinge o animal fantastico postou-se ante
o rapaz e lhe disse se queres passar por aqui em paz e prosseguir o teu
caminho sem perderes a vida deveras decifrar o meu enigma decifra-me
ou te devoro qual é o enigma perguntou Edipo sem medo a esfinge fez a
pergunta cantando como era de seu habito qual é o animal que no comeco
da vida anda de quatro pés no meio com dois e no final da existéncia com
trés é o homem que no inicio da vida engatinha na fase adulta anda sob os
dois pés e na velhice se apdia em um bastdo como uma terceira perna a
Esfinge decifrada saltou em um abismo desaparecendo para sempre quando
Edipo chegou a Tebas todos ja sabiam que ele havia livrado a cidade da
horrivel cantora como prémio por esse servico notavel Edipo ganhou a méo
de Jocasta a rainha cujo marido havia morrido nos arredores da cidade sem
que ninguém soubesse quais foram os seus assassinos ou assassino assim
cumpria-se o destino reservado a Edipo pois os decretos da Moira sdo
inexoraveis e nenhum mortal pode escapar deles (LEAL, 1997).
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RESPOSTA
Eis uma das possibilidades de pontuagdo desse texto:
“Edipo continuou rumo a Tebas. Quase d porta da cidade, o herdi foi
abordado por um monstro pavoroso: a Esfinge. O animal fantdstico
postou-se ante o rapaz e lhe disse:
— Se queres passar por aqui em paz e prossequir o teu caminho
sem perderes a vida, deverds decifrar o meu enigma. Decifra-me
ou te devoro.
— Qual é o enigma? — perguntou Edipo, sem medo.
A esfinge fez a pergunta cantando, como era de seu hdbito:
— Qual é o animal que, no comego da vida, anda de quatro pés; no
meio, com dois, e, no final da existéncia, com trés?
— E 0 homem que, no inicio da vida, engatinha; na fase adulta,
anda sob os dois pés e, na velhice, se apdia em um bastdo, como
uma terceira perna.
A Esfinge, decifrada, saltou em um abismo, desaparecendo para
sempre.
Quando Edipo chegou a Tebas, todos jd sabiam que ele havia
livrado a cidade da horrivel cantora. Como prémio por esse servico
notdvel, Edipo ganhou a méo de Jocasta, a rainha, cujo marido
havia morrido nos arredores da cidade sem que ninguém soubesse
quais foram os seus assassinos (ou assassino). Assim, cumpria-se o
destino reservado a Edipo, pois os decretos da Moira sdo inexordveis
e nenhum mortal pode escapar deles.”



Observe que vocé utilizou virgula, ponto, dois pontos, ponto-

e-virgula, aspas e travessdo.

Certamente, vocé pontuou adequadamente o texto.

ATIVIDADE

4. A seguir, vocé lera trechos em que a virgula foi colocada propositadamente
de forma inadequada. Vocé devera fazer a alteracdo e explicar por que
retirou ou pos a virgula, justificando a mudanca realizada.

a.”0 Olimpo a morada dos deuses imortais, estava em festa, pois se casava
a deusa marinha Thétis com o mortal Peleu.”

b. “Todos os deuses, foram convidados.”

c. “Eris que é a deusa da Discérdia, ndo foi convidada””

d. “Eris reclamou por nao ter sido convidada entretanto ndo aceitou o
convite de Hera.

e. “Apos dizer que nédo gostava de festas ou melhor que nao gostava de
barulho, a Discordia informou que estava la somente para deixar a maca
para a deusa mais bela”

RESPOSTA COMENTADA
Note uma outra possibilidade:
A morada dos deuses imortais, o Olimpo, estava em festa...
Entretanto, a conjungdo pois, com valor explicativo ou causal, pode
ou ndo vir antecedida de virgula. Assim:
a. O Olimpo, a morada dos deuses imortais, estava em festa pois
se casava a deusa marinha Thétis com o mortal Peleu. (Pois =
Porque)
Ou
O Olimpo, a morada dos deuses imortais, estava em festa, pois se
casava a deusa marinha Thétis com o mortal Pelevu.
E aconselhdvel pér a virgula antes do pois. Em outras palavras,
trata-se de uma questdo de preferéncia.
Para informacédo, a conjung¢do pois, com valor conclusivo, deve ficar
entre virgulas.
Assim:
Afrodite compareceu a festa; serd, pois, agraciada com néctar e
ambrosia.

b. “Todos os deuses, foram convidados.”
Foram convidados? Quem?
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— Todos os deuses —, certamente vocé responderd!

Note: ndo se separa sujeito de predicado com virgula, a ndo ser que
haja termo intercalado.

Portanto:

“Todos os deuses foram convidados.”

c. “Fris que € a deusa da Discérdia néo foi convidada.”

Quem é a deusa da Discdrdia? Eris, é claro! Note que hd uma
explicacdo. A virgula, entdo, deve ser utilizada quando a oracdo
adjetiva é explicativa.

Assim:

Eris, que é a deusa da Discérdia, néio foi convidada.

(Duas idéias: Eris é a deusa da Discérdia e Eris ndo foi
convidada.)

d. “Eris reclamou por ndo ter sido convidada entretanto ndo aceitou
o convite de Hera.

Usa-se a virgula antes das conjuncées adversativas (mas, porém,
no entanto, entretanto, contudo, todavia)

Portanto:

“Eris reclamou por néo ter sido convidada, entretanto ndo aceitou
o convite de Hera.”

e. "Apds dizer que ndo gostava de festas ou melhor que ndo gostava
de barulho, a Discérdia informou que estava Id somente para deixar
a magd para a deusa mais bela.”

A virgula deve ser utilizada para separar os incisos explicativos.
Incisos explicativos?

Sim, eis alguns deles: por exemplo, isto € ou melhor, a saber, alids,
digo, ou seja, além disso etc.

Assim:

"Ap0s dizer que ndo gostava de festas, ou melhor, que ndo gostava
de barulho, a Discérdia informou que estava Id somente para deixar
a magd para a deusa mais bela.”

Nessas mesmas oracées, vale destacar que hd um deslocamento.
Observe as oracées na ordem direta (sujeito + predicado +
complementos):

‘A Discérdia informou que estava Id somente para deixar a maca
para a deusa mais bela apds dizer que ndo gostava de festas, ou
melhor, que ndo gostava de barulho.”

Também é uma possibilidade!



E as aspas? Como usa-las?
Numa citac¢do, por exemplo, vocé deverd usar as aspas assim:

a. Voceé inicia a citagdo com aspas:

“Na Grécia antiga, toda vez que uma pessoa tentava se igualar em
feitos a algum Deus, dizia-se que ela cometia hybris. Entdo, por
ter ultrapassado o seu métron, isto €, a sua medida humana, era
punida com um castigo divino. A hybris é o que, em psicologia,
denominamos de inflagdo da personalidade.”

(GRINBERG, 1997).

Entdo, caso vocé tenha iniciado com aspas e for utilizar toda a
cita¢do, vocé devera colocar o ponto final e depois fechar as aspas, como
no exemplo.

b. Entretanto, se vocé iniciar com um texto (de sua propriedade ou ja
parafraseado, possivelmente) e deseja inserir uma citagio, a posi¢ao do
ponto final serd diferente.

Observe:

Ao argumentar sobre o si-mesmo como imago Dei, Jung salienta
que as pessoas ligadas a profissdes de auto-ajuda, como professores e
médicos, por exemplo, devem ficar atentas as proje¢oes divinas que se
costumam fazer sobre elas. No entanto, é parte do ato de educar nao
acatar essa proje¢ao que o aluno confere ao educador. Na perspectiva de
Buber (2003), “aceitar uma projecdo divina é impedir o estabelecimento
de uma relagio Eu-Tu, uma vez que é essa relacdo que podera gerar a
transformacao e a libertacio do outro”.

c. Para destacar uma expressio:

O didlogo ao qual nos referimos devera ser tecido por uma palavra
“dialégica”, na qual prevaleca a inten¢do de um “voltar-se para o outro”
(BUBER, 2003).

E o travessio? Como usi-lo?

No teclado do computador, vocé devera acionar Ctrl + Alt e uma
tecla ( - ) acima do sinal de +, local em que estio os numeros, do lado

direito do teclado.
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Mas por que essa informagdo? Porque muitos utilizam o hifen

como travessao.

O hifen une: Ex.: couve-flor.
O travessao separa: Ex.: Ponte Rio-Niteroi.

Quanto ao uso, eis duas informacoes:

a. quando marca a troca de interlocutor no didlogo:

Por exemplo:

“Com voz desagradavelmente aguda, ela disse:

— Festinha, hein? Nem fui convidada.

— Que é isso, Eris, vocé é da familia. Ndo depende de convite
— disse Hera em tom conciliador.

— Tudo bem. Por natureza, ndo gosto de festas — disse a Discordia
secamente.

— Esta bem, Eris. Porém, se vocé ja estd aqui, fique conosco e
aproveite a festa — disse Atena.

— Ja disse que ndo sou de festa. Vim aqui para trazer esta maca.
Ela pertence a deusa mais bela. Bem, a maca esta ai, e eu ja vou.”

b. quando vocé deseja dar destaque a palavras, expressoes,

substituindo as virgulas.

Por exemplo:

A energia psiquica — para Freud — é de natureza unicamente
sexual, o que implica que o desenvolvimento se completaria ao
se atingir a maturidade sexual.

A energia psiquica — para Jung — pode ser considerada como a
propria energia vital, que ndo é s6 bioldgica, e o desenvolvimento

ocorre ao longo de toda a vida.

(GRINBERG, 1997).
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DOIS PONTOS sio utilizados para anunciar uma explicacio,
uma enumeragio, uma citacio e apos expressdes como OBSERVACAO,
NOTA, POR EXEMPLO.

Por exemplo:

“Sensacao: diz que algo existe.
Pensamento: revela o que € esse algo.
Sentimento: mostra o seu valor.
Intuicdo: indica suas possibilidades.”
(GRINBERG, 1997)

Para finalizar esta parte, apresentamos-lhe uma observacido, para
ser pensada com as aulas anteriores.

Leia o trecho a seguir e observe a pontuacido, além, é claro, da
acdo atribuida a palavra texto.

O texto fala que a admissio da impossibilidade de buscar
alternativas é “o melhor indicio do grau de avan¢o do conservadorismo.”
(SANTOME, 2003, p. 10).

Quem fala?

Observe que:

a. o texto nao fala; o texto nao aborda; o texto nao ressalta.
b. o autor nao fala, o autor nio diz.

Santomé (2003, p. 10) afirma que a admissdo da impossibilidade
de buscar alternativas é “o melhor indicio do grau de avango do
conservadorismo”.

Ou

Segundo Santomé (2003, p. 10), a admissdo da impossibilidade
de buscar alternativas é “o melhor indicio do grau de avanco do
conservadorismo”.

Ou

A admissio da impossibilidade de buscar alternativas é o que
melhor evidencia o grau de avanco do conservadorismo (SANTOME,
2003, p. 10).

O autor (citar o ultimo nome do autor, colocar entre parénteses o
ano em que a obra foi editada e a pagina em que se encontra o trecho):
afirma, salienta, destaca, ressalta, apresenta, analisa, reflete sobre,
estabelece, critica, analisa, compara etc. Evite os verbos dizer, escrever

e falar para anunciar a acdo que o sujeito faz (nesse caso).
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ATIVIDADE

5. O texto a seguir deve ser reescrito. Precisa ser revisado. Para tal tarefa,
contamos com vocé. Ha problemas com a pontuacao e ha palavras usadas
inadequadamente. Ao trabalho!

O texto, ressalta que a cultura dominante de direita espalha um pessimismo
que nega a possibilidade de reverter, o que nos rodeia, tentando nos
convencer de que estamos diante de um novo e ultimo exemplar de ser
humano. E cita a citacao de Francis Fukwiama O texto de Fukwiama fala
que “o ultimo homem no final da histéria, sabe que é melhor nao arriscar
sua vida por uma causa, porque percebe que a historia, esté cheia de futeis
combates sem sentido, nos quais, os homens lutaram pelo fato de serem
cristdos ou muculmanos, protestantes ou catdlicos, alemaes ou franceses.”
No entanto o texto diz claramente, que quem adota essas analises, esquece
que os seres humanos também lutaram, contra a escravidao e venceram,
contra a opressao da mulher, também com sucesso, contra varios regimes
politicos autoritarios, de modo satisfatério, contra a pena de morte, com
certo éxito, contra o trabalho infantil, luta em andamento (SANTOME,
2003, p. 10).

RESPOSTAS
Santomé (2003, p. 10) ressalta que a cultura dominante de direita
espalha um pessimismo que nega a possibilidade de alterar o que
nos rodeia, tentando nos convencer de que estamos diante de um
novo e ultimo exemplar de ser humano. E apresenta a citagdo de
Francis Fukwiama (1992, p. 410), quando esse autor afirma que “o
dltimo homem no final da histdria sabe que é melhor ndo arriscar
sua vida por uma causa, porque percebe que a histdria estd cheia
de fiteis combates sem sentido, nos quais os homens lutaram pelo
fato de serem cristdos ou mugulmanos, protestantes ou catdlicos,
alemaes ou franceses” Apds a citacdo, esse autor alerta que quem
adota essas andlises se esquece de que os seres humanos também



lutaram contra a escraviddo e venceram, contra a opressdo da
mulher, também com sucesso, contra vdrios regimes politicos
autoritdrios, de modo satisfatério, contra a pena de morte, com
certo éxito, contra o trabalho infanti|, luta em andamento.

Ou

No texto, Santomé (2003, p. 10) ressalta que a cultura dominante de
direita espalha um pessimismo que nega a possibilidade de mudar
0 que nos rodeia, tentando nos convencer de que estamos diante
de um novo e Ultimo exemplar de ser humano. E, para comprovar
a afirmagdo, apresenta a seguinte citacdo de Francis Fukwiama: “o
ultimo homem no final da histéria sabe que é melhor néo arriscar
sua vida por uma causa, porque percebe que a histdria estd cheia
de futeis combates sem sentido, nos quais os homens lutaram pelo
fato de serem cristdos ou muculmanos, protestantes ou catdlicos,
alemdes ou franceses” No entanto, adverte que quem adota essas
andlises se esquece de que os seres humanos também lutaram
contra a escraviddo e venceram, contra a opressdo da mulher,
também com sucesso, contra vdrios regimes politicos autoritdrios, de
modo satistatdrio, contra a pena de morte, com certo éxito, contra
o trabalho infanti|, luta em andamento.

ATIVIDADE FINAL
Leia os trechos a seguir e pontue-os adequadamente:

a. Ha inumeras concepcdes acerca da qualidade de uma redacéo essa definicdo
é de grande complexidade porque a expressdao qualidade da redacdo vincula
duas palavras que absorvem multiplas dimensodes de analise qualidade atrelada a
multiplos valores de quem a define e redacdo tarefa que revela multiplas dimensées
de conhecimento competéncia textual e linguistica ou seja o termo qualidade
é vago e impreciso recebendo tantos significados quantas sdo as pessoas que o
concebem (HOFFMANN, 2002, p. 40).
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b. “(...) a vida é produto nao sé de forcas fisicas cegas como também da selecdo
no sentido de que os organismos escolhem todos os seres autopoéticos tém duas
vidas a que nos é dada e a que fazemos.”

(MARGULIS, 2002, p. 233)

RESPOSTAS
a. "Hd inumeras concepgdes acerca da qualidade de uma redagdo. Essa
definicdo é de grande complexidade, porque a expressdo qualidade
da redacdo vincula duas palavras que absorvem mdltiplas dimensées
de andlise: qualidade (atrelada a mdltiplos valores de quem a define)
e redacdo (tarefa que revela multiplas dimensées de conhecimento,
competéncia textual e lingdiistica), ou seja, o termo qualidade é vago
e impreciso, recebendo tantos significados quantas sdo as pessoas
que o concebem.”

Ou

“Hd inumeras concepgdes acerca da qualidade de uma redacgdo. Essa
definicdo é de grande complexidade, porque a expressdo qualidade da
redagdo vincula duas palavras que absorvem mdltiplas dimensées de
andlise: qualidade — atrelada a mdltiplos valores de quem a define
— e redagdo — tarefa que revela multiplas dimensées de conhecimento,
competéncia textual e linguistica, ou seja, o termo qualidade € vago e
impreciso, recebendo tantos significados quantas sdo as pessoas que
o concebem.”

b. “(..) a vida é produto ndo sé de forcas fisicas cegas como também
da selecdo, no sentido de que os organismos escolhem. Todos os seres
autopoéticos tém duas vidas: a que nos € dada e a que fazemos.”
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Sera que a sua opinido vem ao encontro da nossa?
Ou de encontro a nossa?

Ao encontro de
O que vai ao encontro de alguma coisa ou de alguém é algo favoravel.

De encontro a
O que vai de encontro a alguma coisa entra em choque, vai contra,
significa oposicado.

Ficamos por aqui.
Que a sua opinido venha ao encontro da nossa!

RESUMO

Nesta aula, também com uma abordagem prescritiva, que tem por finalidade levar
o aluno a dominar a lingua culta ou padrao, substituindo os padrdes de atividade
linguistica, considerados como ndao-adequados, por outros, que atendem a norma
culta ou a norma padrao da lingua, apresentamos e esclarecemos duvidas acerca
de algumas expressdes e revemos os sinais de pontuagdo. Foram apresentadas as
seguintes duvidas gréficas, a saber: ha cerca de, a cerca de e acerca de; a-toa e a
toa; em principio e a principio; em vez de e ao invés de; entre outras. A seguir,
revimos alguns sinais de pontuacdo e retomamos assuntos de aulas anteriores:

coesao, coeréncia e parafrase.

INFORMACOES SOBRE A PROXIMA AULA

Na préoxima aula, apresentaremos os seguintes assuntos: 1. como fazer resumos;
2. como fazer resenhas; como elaborar atas e memorandos; os clichés, principais

expressoes e abreviaturas usadas em referéncias bibliograficas.
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Analises, resumos e

resenhas, expressoes latinas,
normas bibliograficas, ata,
memorando e agradecimento

Meta da aula

Capacitacdo para a escrita de resumos e
resenhas, para a elaboragdo de referéncias em
trabalhos académicos, para o reconhecimento de
palavras e expressoes latinas, para a escrita de
textos utilizados em instituicdes e organizacoes
e para a elaboracao de agradecimentos.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:
¢ elaborar andlises de textos;
e construir resumos, resenhas, atas e memorandos;

e identificar o significado de palavras e expressdes
latinas;

e ordenar referéncias bibliogréficas;

e elaborar nota de agradecimento.
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Dona Wirtz, conhecida como Dona It em Guaratingueta, interior
do estado de Sao Paulo, era uma excelente cozinheira. “Maos de fada!”,
todos diziam ao provar seus quitutes. Era como Babette, personagem
do filme A festa de Babette, ou Tita, personagem do filme Como dgua
para chocolate. Dona It sabia que cozinhar era algo divino: ponto de
encontro entre o saber e o sabor. Pois esta aula sera iniciada com sabor
e com saber.

Primeiramente, propomos-lhe a leitura de um texto para reflexdo.
A seguir, mostramos-lhe uma receita para execucdo. Posteriormente,
apresentaremos os assuntos desta aula, retomando as palavras sabor e saber,
a fim de navegar e participar dessa aventura por mares desconhecidos.

Como bussola, inicialmente, para abordarmos as palavras sabor
e saber, solicitamos o auxilio de nosso capitio, Mestre Rubem Alves,
que nos conduzird por esses mares desconhecidos.

Alves, na sua vasta obra, cita o nome de Babette e de Tita diversas
vezes. Lancamo-nos, num barco imagindrio, as novas terras, por outros
mares. Silenciosamente, como criangas, tomemos a mao do Mestre € o
sigamos. Os trechos a seguir sao dele, do Livro sem fim. Transcrevemo-

los para que vocé inicie a sua reflexdo. Ei-lo:

O saber da cozinheira
A cozinheira: por onde se inicia o preparo do banquete?

Se me disserem que o banquete se inicia na cozinha, com as
panelas, os fogdes, utensilios, ingredientes e tempero, eu direi que

estdo errados. O banquete se inicia com uma decisao de amor.

Babette, com pena das pessoas mirradas e mesquinhas que a inveja
e o ressentimento tornaram insensiveis, na aldeia em que vivia,
prepara um banquete que lhes daria uma experiéncia inesquecivel

de prazer, beleza e generosidade.

Tita, proibida pela mie de amar o seu amado, prepara os sabores
que lhe permitissem fazer, na mesa, o amor que ndo podia fazer

na cama.

O nutricionista, ao preparar um jantar, se pergunta sobre o
equilibrio cientifico dos varios componentes alimentares que irdo
compor a refei¢io. Pondera as utilidades: vitaminas, carboidratos,
proteinas. Cozinha para alimentar quem come. Deseja matar a
fome de quem come. Seu evangelho reza: “Bem-aventurados os

que tém fome porque eles serdo fartos.”



A cabeca da cozinheira funciona ao contrario. Nao considera
vitaminas, carboidratos e proteinas. Sua imaginagdo estd cheia
de sabores. Sonha com os efeitos que os sabores irdo produzir no
corpo de quem come. Ndo quer matar a fome. Matar a fome é
facil. Basta angu e feijao. O que ela deseja é fazer amor com quem
come, através dos sabores. Quando a fome est4 satisfeita, o festival
de amor chegou ao fim. “Nao quero faca nem queijo. Quero é a
fome”, diz Adélia Prado. Gostaria de que o texto evangélico fosse
outro: “Bem-aventurados os que tém fome porque eles terio mais

fome.” Deseja que o seu convidado morra de prazer!

O que cozinhar? Sua decisio inicial exige um conhecimento que
ndo se encontra em livros. Ela tem de ser uma adivinha: precisa
conhecer o desejo de quem vai comer, a sua geografia erdtica, as
curvas onde o seu prazer desliza. Matar a fome ¢é ficil. Qualquer
angu com feijdo faz isso. O que se pretende ndo é matar a fome. E o
seu contrdrio: provoca-la. O que os amantes buscam, na erotiza¢ao
dos seus corpos, ndo é o orgasmo e, com ele, a morte do desejo.
O que eles desejam € a alegria de ver crescer a fome do outro. Fome,

desejo: palavras diferentes para designar um mesmo mistério.

O desejo ndao é coisa universal. Nao se deseja “em geral”.
Quem gosta de tudo nio gosta de nada. Quando se gosta de
tudo, de qualquer coisa, é porque as coisas sdo todas iguais,
indiferentes. Ah! Como Babette e Tita se sentiriam ofendidas se,
aos convidados, qualquer coisa servisse. Alids, no caso de Babette,
o que os convidados tentaram fazer, com medo de que o banquete
fosse um ritual de feitigaria, foi exatamente isso: nao sentir o gosto

da comida, fazer com que tudo fosse igual, indiferente.

A essa delicada arte de discriminar as sutilezas do desejo se dd o
nome de “critica”. A palavra “critica” foi e é usada para definir
o objetivo da educagio. “O objetivo da educagio é o de criar
uma consciéncia critica”, papagueiam os pedagogos, pensando
que a critica € bisturi cientifico. Mas as conotacoes da palavra
sdo culindrias. “Critica” deriva do verbo Kreinein, que significa

“julgar”, “separar”, “distinguir”.

Mas isso o saber cientifico ndo consegue fazer. Um meu amigo,
professor de Engenharia da UniCamp, comentou que se se
matriculasse um computador num cursinho, ele tiraria sempre
nota maxima em todos os testes, passaria em primeiro lugar
no vestibular, “salvaria”, na sua memoria, tudo o que lhe fosse
ensinado. Em tudo, ele seria superior aos seus colegas humanos.
Menos num detalhe: uma pergunta ele ndo saberia responder:
“De tudo o que vocé estudou e aprendeu, o que foi aquilo de que

vocé mais gostou?”
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BARTHES
(1915-1980)

Roland Barthes nasceu
em Cherbourg, na
Franca. Para Japiassu
(2006, p. 27), “seu
pensamento, inspirado
na lingiiistica

de Saussure, na
antropologia
estrutural e na
psicanalise de Lacan,
estd voltado para as
relacdes da literatura
com o poder”.

PascaL
(1623-1662)

Blaise Pascal nasceu
em Clermont-
Ferrand, na Franca.
Notavel fil6sofo

e cientista, Pascal
inventou a maquina
de calcular, aos 20
anos. Com Leibniz,
criou o cdlculo das
probabilidades.
Para ele, “o coragio
tem razoes que a
razao desconhece”
(JAPIASSU, 2006,
p. 213).

CARTESIANO
(1596-1650)

A palavra vem de
Cartesius, nome latino
de René Descartes.
Descartes nasceu numa
familia nobre, na
Franca. Dedicou-se ao
estudo da Filosofia, no
intuito de conciliar a
nova ciéncia da época
com as verdades do
Cristianismo, afirma
Japiassu (2006, p. 69).
E o autor da frase:
“Penso, logo existo”
(Cogito, ergo sum).
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Gostoso, bom para comer, pode ser engolido.

Ruim, mau de comer, deve ser cuspido: essas sdo as duas categorias

bésicas do pensamento do corpo.

O degustador é o critico. Ele ndo come. Ele apenas coloca a comida
na boca. Submete-se a prova do corpo. E, ao corpo, cabera fazer o

julgamento e dar a sua sentenga. O sabor tem sempre a palavra final.

O corpo da cozinheira sabe as regras do correto pensar. Digo “o
corpo sabe” porque hda um saber que mora na cabega e pode ser
dito por meio de palavras, e um outro saber que mora no corpo,
e nao precisa ser dito por meio de palavras. E, como bem ensina a
psicanilise, com freqiiéncia, os dois ndo estio de acordo. “O meu
corpo nao tem as mesmas idéias que eu”, diz BArTHES. Parodiando

PascaL: ”O corpo tem razdes que a propria razdo desconhece.”

O saber que mora na cabeca é carTEsiaNo, depende de luz, de
contornos precisos € de espelhos. E o saber que, para existir,

precisa de consciéncia: a consciéncia é um espelho.

O saber que mora no corpo, entretanto, vive na deliciosa
ignorancia de si mesmo. Nao tem necessidade de se ver refletido em
espelhos para existir. Ele sabe sem ter necessidade de saber dizer-se.
E assim que falamos a nossa lingua, sabendo sem saber as regras
da gramatica. Se o saber das regras da gramatica estivesse pre-
sente no ato de falar, todos gaguejariamos ao falar. Se o pianista,
no ato de tocar, tivesse consciéncia daquilo que deve ser tocado,
seus dedos tropegariam ao tocar, porque a musica é mais rapida
que o pensamento. Vale para o saber metodoldgico da cozinheira
o curto aforismo de GuimARAEs RosA: “O que um dia eu vou saber,

nao sabendo, eu ji sabia...”

GUIMARAES Rosa

Escritor mineiro, formado em Medicina, nasceu em 27 de junho

de 1908, em Cordisburgo. Jodo Guimaraes Rosa escreveu Grande
sertdo: veredas, Sagarana, Primeiras estorias, entre outros. Foi
ministro e membro da Academia Brasileira de Letras. Foi o maior
estilista da lingua portuguesa, pois tinha uma maneira muito peculiar
de brincar com as palavras, de criar e recriar significados.

E o caso dos olhos: eles véem tudo, menos a si mesmos. O olho
que se vé é cego. A cozinheira ndo se vé, nao sabe a cor dos
seus olhos, ndo sabe o seu saber, ndo tem as palavras para se
explicar. De fora, como observadores, nds a vemos em agio
e vemos tanto a cor dos seus olhos quanto o seu pensamento
tomando forma na coreografia dos seus gestos culindrios. Babette

e Tita se movimentam de maneira simples, clara e eficaz. Sabem



qual é o objeto do seu desejo. E sabem o que deve ser feito para
produzi-lo. Essas duas coisas, (1) o conhecimento do desejo e (2)
o conhecimento do que fazer para produzi-lo, sio o resumo da
sabedoria (ALVES, 2002, p. 133-1335).

Adélia Prado

Nascida em Divinépolis, Minas Gerais, no dia 13 de dezembro,
Adélia Prado é, sem duvida nenhuma, a poetisa da sensibilidade.
Deus é a personagem principal em sua obra, presente em tudo.
A peca Dona Doida: um interludio, encenada por Fernanda
Montenegro, foi baseada em textos de sua obra. Visite a pagina
da autora. Insira 0 nome dela na pagina do Google, em pesquisar,
e faca uma “viagem poética”.

Nesta parte da aula, tomamos a mao de Dona It. Seguramo-la com
firmeza, carinho e saudade. Indagamos-lhe sobre suas receitas. Ha pessoas
que nao gostam de dar receitas — pensamos. E, mesmo dando-as, ninguém
consegue fazer algo semelhante. Entretanto, a nossa convidada, Mestra
nas “Artes Estratégicas do Abrag¢o”, gentilmente, como de costume, retira
da bolsa um manuscrito e nos entrega. E se vai... Nos continuamos no
barco, mar adentro.

Transcrevemos, a seguir, a receita de Dona It, aquela que tem as
maos de fada. Propomos-lhe que ponha a mao na massa. Brinque um
pouco: produza um sabor com saber. Vocé ji fez um bolo? Se nio fez
ainda, esta é a sua oportunidade. Convide os amigos e se delicie com o
produto realizado. Aproveite a oportunidade e, enquanto “pde a mao
na massa”, converse com eles sobre a reflexdo feita sobre o “sabor € o

saber”. Interessante, nao é? Fi-la:

Bolo da Dona It
Ingredientes

2 xicaras de agucar granulado (cristal)
4 ovos

1 xicara de 6leo vegetal

2 xicaras de trigo

2 xicaras de cenoura ralada

5 xicara de nozes (picadas)

Y xicara de améndoas (picadas)
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15 xicara de passas (sem semente)

1 colher de sopa de fermento em pd
1 colher de sopa de canela em p6

15 colher de cha de sal

Fazendo o bolo

Aquega o forno a 200°C. Unte, com margarina, uma forma retan-
gular, de 40cm de comprimento por 20cm de largura, aproximadamente.
Polvilhe farinha de trigo, a seguir, na forma.

Numa tigela grande, coloque todos os ingredientes. Vocé deve
colocar o fermento por udltimo. Misture todos os ingredientes do bolo
até que estejam “combinados”. Evite mexer muito. Quando iniciar a
mistura, conte até vinte e pare.

Despeje na forma a “mistura dos ingredientes” e leve-a para assar.

Ap6s 40 minutos, teste com um palito, perfurando o bolo, para ver se
ja estd pronto (em outras palavras, verifique se nada sai grudado no palito).

Se o palito sair limpinho, estd na hora de retirar o bolo do forno.

Somente para pensar apos a leitura da receita:

2 xicaras de cenoura ralada: ralo fino ou ralo grosso?
Agora a decisdo é sua! Mios a obra!

Mande-nos noticias. Deu certo a receita? Esperamos que sim!

Como vocé pode perceber, em receitas podemos usar a nossa
criatividade, com coeréncia, €é claro. Nio se pode colocar duas colheres
de sopa de sal nesse bolo, nao é? E deve haver coesio entre os elementos
a serem misturados. Caso contrdrio...

A seguir, apresentamos-lhe um novo assunto: a andlise de textos.
Posteriormente, como elaborar um resumo, apés andlise do texto.

No entanto, advertimos: ndo ha receita. Vocé deverad seguir
somente 0s passos basicos que lhe mostramos; como na receita (colocar
damascos picados ou ndo, é com vocé! Ralar a cenoura com ralo fino ou
grosso, também!). Cada um fard um resumo diferente do outro; porque
depende do objetivo da leitura do texto e de que e para quem o resumo

é feito; entretanto, contendo o mesmo saber —e, por que ndo, sabor?



A ANALISE E O RESUMO

Virios autores ja se debrucaram sobre esta tematica: a andlise de textos.

Importante para a realizagio de trabalhos académicos, a andlise de
textos requer paciéncia, dedicagao, esfor¢o intelectual e muita disciplina
— como na receita, para agucar o sabor.

O que vem a ser uma analise?

Encontramos as seguintes defini¢des para a palavra andlise em
dois conceituados dicionarios:

1. “Exame de cada parte de um todo para conhecer-lhe a natureza,
as funcoes etc.” (Aurélio).

2. “Decomposi¢ao de um todo em seus elementos” (Globo).

Marconi e Lakatos (2008, p. 23) salientam que “analisar significa
decompor, dissecar, dividir, interpretar. A andlise de um texto refere-se
ao processo de conhecimento de determinada realidade e implica o
exame sistemdatico dos elementos”. Essas pesquisadoras (op. cit., p. 23)
apresentam os conceitos formulados pelos seguintes renomados autores:
Castagnino (1953), Bloom (1971), Barquero (1979), Massaud Moisés
(1979), os quais transcrevemos a seguir.

a) “Consiste no estudo de uma obra ou parte dela, desintegrando-
a, procurando separar os distintos elementos e partes que a compdem,
até conseguir penetrar na idéia primeira que a originou, até achar esse
item misterioso que é a chave do autor” (CASTAGNINO).

b) “A analise significa fracionamento do material em suas partes
constitutivas, a determinacdo das relagdes que prevalecem entre tais
partes e compreender de que maneira estdo organizadas” (BLOOM).

¢) “Analisar é descobrir nio s6 o esqueleto — isto é, o plano do
texto —, mas também estruturar suas idéias de maneira hierarquica
segundo sua maior ou menor importancia” (BARQUERO).

d) “A analise deve conduzir a critica, ou seja, deve fornecer a critica os
dados indispensaveis para que ela exerca seu mister judicativo (de julgamento),
mas nunca a substituir ou dispensar” (MASSAUD MOISES).

Marconi e Lakatos (2008, p. 23) concluem que analisar é decom-
por um todo em suas partes, no intuito de realizar um estudo mais
completo. No entanto, advertem que “o mais importante nio é reproduzir
a estrutura do plano, mas indicar os tipos de relacdes existentes entre

as idéias expostas”.
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Entdo, para atingir esses objetivos, quais sdo os procedimentos
a serem utilizados?

Primeiramente, antes de iniciar a decomposic¢do, é necessario ler
todo o texto. A seguir, com ldpis e borracha na mio, vocé deve realizar a
segunda leitura, grifando as palavras desconhecidas e adotando o antigo
conselho: consultando o dicionario.

Repetindo: a andlise requer paciéncia, dedicagio, esfor¢o intelec-
tual e muita disciplina, qualidades que podem ser adquiridas. E uma
questdo de desejo (e de necessidade, as vezes). O objetivo dessa etapa é
o de levar o aluno a realizar uma leitura mais profunda.

De posse dos sindnimos das palavras desconhecidas, é hora de
fazer uma nova leitura, buscando as palavras-chave, assunto ja estudado
anteriormente. A seguir, localizar, em cada paragrafo, a idéia central
e compard-las, organizando-as da menor para a maior. Feito isso,
interpretar as idéias contidas em cada paragrafo, objetivando encontrar
as conclusdes a que o autor chegou e, dessa forma, compreender possiveis
dedugoes (op. cit., p. 24).

Bloom, citado por Marconi e Lakatos (2008, p. 25), aponta trés

tipos de andlise:

a) identificagio e classificagio dos elementos — fragmentagio do

material em suas partes constitutivas;

b) explicitagdo das relagdes entre tais elementos — verificagao de

suas conexoes e interagoes;

¢) reconhecimento dos principios de organiza¢do — tendo em vista

sua disposi¢do e estrutura.

Na analise dos elementos, devem ser observados: referéncias biblio-
graficas e credenciais do autor; tema, problemas, hipdteses e metodologia;
estrutura do texto; vocabulario; fatos histéricos, acontecimentos; modelo
tedrico, doutrina; idéias principais e secunddrias; afirmacoes, juizos de
valor; conclusdes (op. cit., p. 25).

Na andlise das relagoes, permite-se verificar se ha ou nio coeréncia
em relacdo aos elementos constitutivos do texto. As relagdes podem ser
observadas entre: idéias secunddrias, fatos especificos que confirmam uma
opinido, pressupostos basicos de uma tese sobre a qual se apdia, hipéteses e

dados coletados, elementos de causa e efeito, entre outros (op. cit., p. 26).



Na analise da estrutura, sdo analisadas as partes de um todo, no
intuito de estabelecer relagdes entre elas. S3o os seguintes itens nesse tipo
de andlise que devem ser analisados: a inten¢dao do autor; os conceitos
adotados; as técnicas de argumenta¢io; a posicao tomada pelo autor,
entre outros (op. cit., p. 27).

Existem outros tipos de analise.

Gagliano, citado por Marconi e Lakatos (2008, p. 28), para a analise
textual, apresenta trés itens: analise textual, que deve ser realizada apos
leituras, no intuito de ter uma nogio da totalidade, marcando vocabulario,
duvidas, fatos, doutrinas, obras, autores utilizados na construcao do texto
e elabora¢ao de um esquema desse texto; andlise temdtica, que consiste na
compreensio das idéias, dos problemas, dos processos de raciocinio, das
comparagoes e do esquema do pensamento do autor; analise interpretativa,
em que se faz uma demonstracdo dos tipos de relagdes existentes “entre
as idéias do autor do contexto cientifico e filosofico, de diferentes épocas
e objetivo do texto: discussdo e resumo”.

Para o nosso trabalho, tendo como base a orientacdo desses
importantes pesquisadores, propomos-lhe, para a andlise textual e
para a confeccdo do resumo, um olhar poliocular a fim de verificar trés
topicos, que chamaremos olhares, a saber: olhar informativo, olhar pré-

formativo, olhar formativo.

1. Olhar informativo

Neste estadio, sugerimos que vocé leia o texto do inicio ao fim.
A seguir, grife as palavras desconhecidas e procure o sinéonimo no
dicionario. Comece a fazer anotagoes, pesquise dados sobre o autor do
texto e responda as seguintes questdes: em que sdo fundamentadas as
argumentacdes, ou seja, quais as referéncias utilizadas por esse autor
para construir o texto?; qual é o tema do texto lido?; como esse tema é
problematizado?; o autor levanta alguma hip6tese?; o autor se utiliza
de fatos para comprovar a sua argumentaciao?; que relacdes vocé pode
estabelecer com os conhecimentos que vocé ja possui sobre o tema?

Cabe lembrar que se desconhecer totalmente o assunto, nio
estabelecer nenhuma relagio com os conhecimentos ja adquiridos,
possivelmente, nesta etapa, vocé podera sentir dificuldade em continuar

a andlise. No entanto, advertimos, ndo pare: esse sentimento é comum.
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O importante é que continue e ndo desista diante do primeiro empecilho.
Como alertamos, é preciso paciéncia e esforco intelectual — qualidades
de um aluno preocupado com a prépria construgio do conhecimento.

Preocupagdo importante: é preciso dar sabor ao saber.

2. Olhar pré-formativo

Neste estadio, apds coletar dados, vocé estara munido de infor-
magdes para iniciar mais uma leitura do texto. Releia-o totalmente e, a
seguir, comece a planejar um esquema. De quantos paragrafos o texto é
composto? Qual é a idéia central? Quais sdo as idéias secundarias? Como
essas idéias se relacionam, paragrafo por pardgrafo? A que conclusio
chega o autor? Responda a essas questdes € monte um esquema com

poucas palavras.

3. Olhar formativo

Na fase em que se langa o olhar formativo, o leitor deve utilizar as
informagdes anteriores, do olhar informativo e do olhar pré-formativo,
compreendendo que toda informacio até agora coletada é importante
para estabelecer relacdes com o texto lido, principalmente de fatos e
citagdes, nos quais o autor, possivelmente, se embasou, para que a obra
seja desvendada. Trata-se de um estadio objetivo, isto €, a analise deve ser
feita somente com os dados adquiridos até o0 momento, nio permitindo
que emogdes interfiram no trabalho.

Para tal, resuma cada pardgrafo em poucas palavras e acrescente-o
ao esquema realizado anteriormente.

Ultima etapa do trabalho, neste estidio, vocé deverd reunir
todas as informacdes, buscar significados para compreender todo o
texto. E chegado o momento, apés conhecer todo o texto, de construir
um novo texto, fruto da andlise realizada. Entretanto, na realizacdo
do trabalho, ndo inclua julgamentos, pois ndo sdo proprios da andlise,
como advertem Marconi e Lakatos (2008, p. 25), haja vista que isso é

proprio da critica.



ATIVIDADE

1. Sobre o texto a seguir, lance os olhares informativo e pré-formativo. Esteja
atento as palavras grifadas para, posteriormente, iniciar a sua pesquisa.

Saber esperar

Para nos, ndao ha nada mais dificil do que esperar. A exemplo do que
fez com tudo mais, nossa cultura privilegiou a dimensdo quantitativa do
tempo. Deu primazia ao tempo medido em relacdo ao vivido. Como a
temporalidade medida é, em nossa concepgao, igual a dinheiro, e como
o dinheiro muito freqiientemente se relaciona a imediatismo, ansiedade
e temor, saber esperar reduziu-se a um sinénimo de perder tempo, isto &,
perder dinheiro e sentir medo.

Transformamos o tempo em uma coisa, uma mercadoria, como mostrou
Marx em seus estudos sobre o tema. Na mesma linha, a apropriacdo do
tempo (e a mecaniza¢do da gestualidade) das pessoas foi consagrada
como o ponto central do taylorismo — a “geréncia cientifica” das linhas de
producdo industrial, que Charles Chaplin satirizou em Tempos modernos.
Qualquer tentativa de fazer uma ontologia do tempo suscita, desde logo,
a questdo de se ele é linear ou circular. E importante registrar que nas trés
grandes tradicoes patriarcais de nossa época — o cristianismo, o judaismo,
o islamismo - o tempo é linear. Na Biblia, com exce¢do de Eclesiastes, é
assim que ele é considerado. Segundo essas tradicdes, marchamos sobre
essa reta com principio, meio e fim determinados. Sempre em direcéo a
um alvo final — a morte —, que pode representar a salvacdo ou danacao
eternas. Nao existe possibilidade de segunda chance.

E essa linearidade que torna possivel as pressdes, cobrancas e adverténcias,
que instilam em nds o pavor em relacdo a esse marco do qual ndo se volta.
Tal circunstancia contribui, evidentemente, para que encaremos a morte
como um ponto final que nos apavora, e ndo como um dado da vida. Tende
também a fazer com que desvalorizemos a passagem, a trajetoria, e tudo
aquilo que com ela se relaciona.

Trata-se de uma unidirecionalidade que torna possivel as ameacas partidas
de deuses masculinos, severos, punitivos e fiscalizadores. Possibilitou,
ainda, a emergéncia de filosofias como o determinismo histérico de Hegel,
apropriado por Marx e transformado em uma espécie de via dolorosa, a ser
percorrida na direcdo da beatitude final do comunismo salvador.

Além de levar a desvalorizacao do cotidiano, a retilineidade principio-meio-
fim dificulta muito a pratica da tolerancia, da serenidade e da compaixao.
Por outro lado, sempre estimulou a “competitividade”. Mesmo com o
aceno a penas terriveis e com a impossibilidade do retorno, porém, nédo
se conseguiu evitar as infindaveis tentativas de burlar as punicdes, mediante
toda sorte de estratagemas, muitos deles antiéticos.

Tudo isso nos levou ao desaprendizado da espera. A concepcao linear do
tempo tornou possivel, como ja foi dito, a sua apropriacdo e transformacao
em mercadoria — ponto central da filosofia das linhas de montagem
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industrial e da idéia de produto acabado. A reificacéo, a quantificacdo e a
comercializacdo do tempo fizeram com que ele se tornasse artificialmente
escasso, e como tal objeto de usura. E o caso dos prazos bancarios
- e também da apropriacdo e desvalorizacao da temporalidade e da
subjetividade das pessoas. Nesse modelo, ndo ha lugar para o ser humano
individualizado, mas sim para o homem recortado, o homem-funcao.

O padréo linear-quantitativo fez com que a técnica determinasse a vida
humana e ndo o contrario. Temos uma enorme dificuldade de compreender
que, ao ver o tempo unicamente como um bem de consumo ou moeda
de troca, perdemos a sabedoria da espera. Isto é: perdemos uma das
dimensdes mais importantes da nossa existéncia. Nao sabemos distinguir
o tempo cultural do tempo natural e pagamos muito caro por isso.
Ao institucionalizar a temporalidade linear, deixamos de respeitar a
diversidade das temporalidades individuais.

Essa é a tonica da nossa cultura, na qual os dominadores impGem aos
dominados (mas também a si proprios) o seu modelo mecénico de
temporalidade, e o tempo da cultura patente reprime o da cultura latente.
E claro que precisamos dessa linearidade para as praticas da vida mecanica
— mas decididamente nédo precisamos dela como indutora de paranoias.
Do ponto de vista qualitativo, o tempo nao se ganha nem se perde: vive-
se. Nas grandes tradi¢des, anteriores a judaico-cristd, a temporalidade é
circular, reflete a dinamica dos sistemas da natureza, o que nos mostra
que vivemos num mundo de ciclos. Com elas, aprendemos que saber
esperar é saber viver.

E preciso reaprender a aguardar o nascer do dia, o cair da noite, a chegada
de uma estacdo do ano, as fases da lua, o desenvolvimento de uma idéia.
Os ciclos da vida incluem o tempo de espera dos sistemas. Vivemos neles
e eles em noés. Nao ha como desenvolver uma alteridade significativamente
diversa da que vivemos hoje, sem entender a complementaridade dos
tempos linear (o tempo mecanico-produtivista) e nao-linear (o tempo
sistémico). Ela nos levara a uma visdo complexa da temporalidade.

E preciso, por exemplo, ndo pretender apressar a chegada da felicidade.
Essa proposta ndo quer dizer que devemos espera-la passivamente, mas
por outro lado mostra que de nada adianta persegui-la como se ela fosse
uma caca. Com efeito, a experiéncia mostra (e insistimos em nao aprender
com ela) que é precisamente a perseguicdo ansiosa da felicidade que
muitas vezes nos faz infelizes.

Aqui a nocdo de coisa mais uma vez faz com que ignoremos a de processo:
a felicidade que se busca com tanta sofreguidao é apenas a da acumulacao
material. Essa é a idéia de felicidade que herdamos do Illuminismo e que
continua em vigor até hoje. Ela pressupde que as sociedades caminhardo
sempre rumo a perfeicdo, que o evoluir da histdria esta predeterminado
por leis fixas e que o individuo, na qualidade de instrumento desse
determinismo, é inexoravelmente conduzido por ele.
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Trata-se, pois, da idéia de felicidade projetada sobre uma linha de tempo,
sujeita a quantificacdo e que suscita, no outro pdlo, a nocdo de escassez.
Esta, por sua vez, produziu a conviccdo de que prolongar o processo vital é
igual a prolongar a felicidade. Trata-se de um ponto de vista, em principio,
razoavel, mas que em certos casos, além de desvalorizar o momento
presente, inspira acdes de postergacao artificial da vida, em situacoes em
que ela ja ndo é compativel com a dignidade humana.

Fala-se pouquissimo na felicidade que surge no aqui-e-agora do convivio
das pessoas — a felicidade solidaria. E compreensivel: nosso cotidiano
competitivo pode ser tudo, menos feliz, embora seja nele e ndo num reino
transcendental que temos de viver. Nossa mente tem pouca capacidade
de entender e valorizar a felicidade que emerge da convivéncia. Um dos
motivos para isso é que esta ndo é facilmente apropriavel e transformavel
em moeda de troca, como se faz com o tempo.

Os obstaculos a essa compreensdo sdao muitos e estdo profundamente
enraizados nos canones de nossa cultura, segundo os quais é preciso
competir, batalhar, ganhar muito dinheiro para poder comprar a felicidade.
Na pratica, as pessoas nao raro acabam concluindo que é tao dificil de
ser feliz por esses meios que imaginam que o seja por todos os demais.
E, assim, no fim das contas, acabamos nos considerando incapazes de ser
felizes seja de que maneira for.

A felicidade nd@o estd no término de uma linha de tempo, na qual o
comeco e o meio também estdo predeterminados. A propria idéia de
conquista subentende-a dificil e fugidia. Nessa otica, ela é considerada
uma forma de vantagem e continuamos a persegui-la por toda parte
— menos onde realmente se encontra: no espaco de convivéncia com o
outro humanamente legitimado e no respeito ao tempo de que ela precisa
para emergir.

Saber esperar ndo é uma condicdo que deriva de um conjunto de regras,
de um sistema filosofico ou de uma disciplina pragmaética. Tampouco é
uma condicdo transcendente, a qual devemos nos curvar movidos pela fé.
Trata-se de uma dimensao importante da condicdo humana e negé-la é
negar a propria esséncia do viver (MARIOTTI, 2000, p. 300-303).

Olhar informativo:
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Olhar pré-formativo:
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RESPOSTA COMENTADA
A seguir, vocé encontrard uma possibilidade de responder a questdo.
Deixamos claro que ndo se trata de uma “receita de bolo” Apresentamos-
lhe caminhos a serem percorridos nessa nau. Agora somente serdo
lancados dois olhares no texto, como solicitado na atividade.

Olhar informativo

a) Leitura total do texto e anotacdo das palavras desconhecidas

* Ontologia — segundo o diciondrio, a parte da Filosofia que trata da
natureza do ser. Buscamos subsidios em Chaui (1998, p. 238) para
esclarecer a questdo. Para essa autora, a palavra ontologia deriva do
participio presente do verbo einai (ser), isto &, de on (ente) e ontas
(entes), dos quais vem o substantivo to on: o Ser (op. cit, p. 238).
Ressalta que ontoldgico se refere ao estudo filoséfico dos entes. No
diciondrio Globo, encontramos a sequinte definicdo de ente: “sm.
Ser; aquilo que existe; coisa, objeto, substdncia, aquilo que supomos
existir” Chaui (1998, p. 242) salienta que “a ontologia investiga
a esséncia ou sentido do ente fisico ou natural, do ente psiquico,
I6gico, matemdtico, estético, ético, temporal, espacial etc. Investiga as
diferencas e as relacées entre eles, seu modo proprio de existir, sua
origem, sua finalidade. E exemplifica com as questées da ontologia,
entre elas, em nosso caso, vale a pena destacar as sequintes: O que
€ 0 mundo? O que € o outro? O que é espaco-tempo? O que € a
linguagem? A religido? A sociedade? A arte? A morte?

Portanto, quando o autor afirma que “qualquer tentativa de fazer
uma ontologia do tempo’] estd se referindo & realizagdo de qualquer
tentativa de investigacdo sobre a origem ou finalidade do tempo.

» Suscitar: provocar, sugerir.

* Linearidade (o pensamento linear e o ndo-linear — o sistémico)
e complexidade.

Estes conceitos permeiam a obra de Mariotti (2000, p. 29). Acredi-
tamos ser a chave para desvendar o pensamento expresso no trecho.
Esse autor, para iniciar a explicacGo do que é pensamento linear e
ndo linear, recorre ao exemplo de Joseph O'Connor e lan McDermott,
dois conceituados pesquisadores. Assim introduz a questao:

— A Terra é plana? E a responde (op. cit, p. 30):

E claro que sim: basta olhar o chdo que pisamos. No
entanto, como mostram as fotografias dos satélites e as
viagens intercontinentais, ela € obviamente, redonda.

Concluimos, entdo, que do ponto de vista do pensamento

CEDERJ 181

AULA ﬁ MODULO 4



Portugués Instrumental | Andlises, resumos e resenhas, expressdes latinas, normas bibliograficas,
ata, memorando e agradecimento

linear, da causalidade imediata, a Terra é plana. Uma
abordagem mais ampla, porém, mostra que ela é redonda
e faz parte de um sistema.

Precisamos dessas duas nogées para as prdticas do
cotidiano. Mas elas ndo sdo suficientes, o que leva a
ampliar o exemplo desses autores e dizer que: a) do ponto
de vista do pensamento linear, a Terra € plana; b) pela
perspectiva do pensamento sistémico, ela é redonda; c) por
fim, do dngulo do pensamento complexo — que promove a
complementaridade dos dois anteriores — ela € ao mesmo

tempo, plana e redonda.

Essa forma de ver a realidade como um grande mecanismo fornece
subsidios para que a Iégica linear se estabeleca. Assim, nessa
forma de pensar, tudo deve ter uma causa passivel de explicacdo,
e o raciocinio linear deve estar sempre vigilante contra o perigo
da contradicdo, haja vista que “cair em contradicdo” é a grande
maldicéo de nossa sociedade — adverte Mariotti (2000, p. 59). Esse
autor apresenta vdrias caracteristicas da Iégica linear; entretanto,
destacamos trés (op. cit, p. 59), a saber:

— objetividade: hd sempre um sujeito (o observador) que
observa e julga um objeto (o observado) e transforma
esse julgamento num discurso. A objetividade deve
conferir ao observador o que ele chama de ‘isencdo” ou
de ‘“imparcialidade”

— quantificacdo: a tendéncia a interpretar tudo em termos
quantitativos varia na razdo direta da exclusdo dos aspectos
humanos de uma determinada situacdo.

— seqUencialidade, ordem direta: “vocé ndo estd sendo claro”
é uma reclamagdo corriqueira, que surge sempre que ds
pessoas se defrontam com algo fora da ordem linear — algo
que, pra elas, estd fora do padrdo comeco-meio-fim e €,

portanto, perigoso.

No intuito de lhe fornecer mais subsidios para a compreensdo do
texto, acrescentamos mais um trecho retirado da obra desse autor.
Acreditamos que se trata de uma importante ferramenta. Leia-o

(op. cit, p. 37):

Em suma, nossa mente sé vé o que estd preparada para

ver, isto &, estd condicionada. Dito de outro modo:
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a) nosso comportamento e visdo de mundo sdo determi-
nados por nossas percepgoes;

b) nossas percepcées sdo determinadas por nossa estrutura
cognitiva;

¢) logo, para mudar as percepcées (e a partir dai os
comportamentos), € preciso mudar essa estrutura,

d) mas sabemos que essa mudanga exige um trabalho
sobre os fatores que condicionam a mente da nossa cultura.
Ou seja: é necessdria uma educacdo que integre os modos
linear e sistémico de perceber e pensar o mundo, isto €,

uma educagdo para o pensamento complexo.

* Eclesiastes:

Pseudénimo usado pelo autor do livro do Eclesiastes. O titulo do
livro em hebraico é qoelet, uma forma particular do verbo “reunir’.
O conteudo desse curto tratado, no entanto, € menos eclesial que
sapiencial, exibindo um ceticismo e um humor sardénico que
seriam incongruentes numa assembléia religiosa formal. Escrito
provavelmente no século lll a.C, o livro é mais filoséfico do que
religioso e consiste de uma sequéncia de respostas a perguntas
apresentadas em Eclesiastes 1,2-3: “Que ganha uma pessoa com
sua labuta?” Comecando e terminando com esse tema, o livro se
divide em duas partes: um tratado filoséfico sobre a vida e o absurdo
(Caps. 1-6), e uma discussdo ética sobre como deveria viver a
prépria vida em consequéncia disso (Caps. 7-12). Envergando o
manto de Salomdo e, assim, investido de perfeita sabedoria, o autor
procura sentido onde tradicionalmente ele pode ser encontrado:
no prazer, em bens, no trabalho. Tudo isso termina em morte. Até
a prépria sabedoria de nada vale. O absurdo permanece, e ndo
simplesmente na experiéncia pessoal, mas enraizado na experiéncia
humana: “Deus deu aos homens” o instinto inato de raciocinar
sobre os porqués, mas até isso é ‘“vaidade” Paradoxalmente, a
inevitabilidade da morte centra a mente no “agora’; e assim a vida
humana, com suas limitagdes e prazeres, ocupa o centro do palco.
Eclesiastes representa uma visdo de mundo e de existéncia baseada
na experiéncia de um individuo e uma ética resultante fundada na
razéo e aplicada aquela experiéncia.

« Instilar: insinuar, infiltrar-se.

* Burlar: enganar, fraudar.

« Estratagema: ardil, astdcia, subterfigio.
* Reificacdo:
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Segundo Ferrater Mora (2001, p. 628), entendeu-se “reificagdo” em
vdrios sentidos. Destacamos dois:

1) “Ver os seres humanos como coisas ou tratd-los como se assim
fossem, é uma “reificacdo” e desumanizacdo dos humanos.

2) “Marx usou o termo Verdinglichung — traduzivel por “reificacdo”
e por “coisificacdo” — para se referir ao processo por meio do qual
se produz a alienagdo dos frutos do trabalho. Ao se reificarem esses
produtos, também se reifica ou se coisifica o homem que os produziu
mediante o trabalho; o ser humano converte-se, entdo, numa “coisa”
chamada “mercadoria” (op. cit, p. 628).

« Usura: lucro exagerado; mesquinhez, ambicdo.

« Alteridade: cardter ou qualidade do que € outro. Palavra de origem
latina “alter’; que significa outro. Segundo Japiassu (2006, p. 7),
do ponto de vista I6gico, significa negacdo precisa da identidade e
afirmacdo da diferenca.

« Sofreguiddo: impaciéncia; dnsia.

« Inexordvel: inflexivel; implacdvel, rigido.

« Escassez: falta.

« Postergagdo: deixar para trds, preterir; desprezar.

« Canones: regra, decreto; decisdo da Igreja sobre principios de fé
ou disciplina.

« Pragmditica: praxe; usual; pragmatismo: sistema que, opondo-se ao
intelectualismo, considera o valor prdtico como critério da verdade.

« Transcendente: que excede os limites ordindrios; muito elevado;
superior; sublime; metafisico.

b) Dados sobre o autor

« Humberto Mariotti é coordenador do Grupo de Estudos de
Complexidade e Pensamento Sistémico da Associagdo Palas Athena,
em Sdo Paulo. Trata-se de um excelente autor, que discursa sobre 0s
temas complexidade, pensamento sistémico e pensamento complexo
com extrema clareza. Entre suas obras, destacam-se: Organizagdes
de aprendizagem, Educacdo continuada e A empresa do futuro.

E médico psicoterapeuta.

¢) Referéncias bibliogrdficas

« Sdo os seguintes autores que ddo sustentacdo tedrica ao estudo desse
autor, a saber: o antropdlogo inglés Gregory Bateson,; o socidlogo,
antropdlogo e filésofo Edgar Morin, os criadores da biologia da
cognicdo, os chilenos Humberto Maturana e Francisco Varela; as idéias
de Jiddu Krishnamurt;, pensador de expressao mundial; o fisico David
Bohm; o brasileiro Ubiratan DAmbrdsio, participante da introducdo da
transdisciplinaridade e da etnomatemdtica em nossa cultura.
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d) Tema: saber esperar.

e) Problematizacdo:
Como o ndo-saber esperar pode conduzir a uma vida sem
qualidade?

f) Hipdtese:
Saber esperar é uma dimensdo da condi¢gGo humana e negd-la é
negar a propria esséncia do viver.

g) Fatos para comprovar a argumenta¢do ou fundamenta¢do
tedrica do autor:

 Marx

Segundo Chaui (1998, p. 52), no final do século XX, as idéias de Karl
Marx (1818-1881), voltadas para a economia e politica, mudaram
os rumos da Histdria. Por qué? Essa autora responde d questdo
informando-nos que Marx descobriu que

[..] temos a ilusdo de estarmos pensando e agindo com
nossa prépria vontade, racional e livremente, de acordo
com nosso entendimento e nossa liberdade, porque
desconhecemos um poder invisivel que nos forca a pensar
como pensamos e a agir como agimos. A esse poder — que

é social — ele deu o nome de Ideologia.

« Taylor

Frederick Taylor (1856-1915), no livro Principios de administracdo
cientifica, estabeleceu os pardmentros do método cientifico de
racionalizacdo da producdo — dai em diante conhecido como
taylorismo — que visa ao aumento de produtividade com economia
de tempo, a supressdo de gestos desnecessdrios e comportamentos
supérfluos no interior do processo produtivo. Taylor parte do principio
de que o trabalhador é indolente, gosta de “fazer cera” e usa os
movimentos de forma inadequada (CHAUL 1998).

Observando seus gestos, determina a simplificacdo deles, de tal

forma que a devida posi¢do do corpo, dos pés e das mdos possa
aumentar a produtividade (ARANHA,; MARTINS, 1993).
Nesse sistema sdo criados cargos de gerente especializados em
treinar operdrios, usando cronémetros e, depois, vigiando-os no
desempenho de suas funcées. Os bons funciondrios sdo estimulados
com recompensas; os indolentes, sujeitos a punicaes.
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Taylor tentava convencer os operdrios de que tudo isso era para
o bem deles, pois, em dltima andlise, o aumento de producdo se
transformaria em beneficios também para eles, gerando a sociedade
da opuléncia (op. cit, 1993).

« Charles Chaplin

Diretor e ator de seus filmes, Charles Chaplin (1889-1977) ficou
conhecido mundialmente pela personagem Carlitos, no cinema. No
filme Tempos modernos, a vida na sociedade industrial é focalizada,
apresentando o homem reduzido a gestos mecdanicos e repetitivos,
tornado esquizofrénico.

Walter Benjamin, citado por Kramer (2008, p. 18) em A educacéo a
contrapelo, afirma que, “na era industrial, porém, gestos repetitivos
e mecdnicos tornam a experiéncia cada vez mais imune a choques;
0 comportamento torna-se reativo, a memodria € liquidada. A perda
da experiéncia estd ligada a mudanca dos seres humanos em
autématos, pecas da linha de montagem, sem significado’”.

* determinismo histdrico de Hegel

Determinismo: Segundo Ferrater Mora (2001, p. 160), “os deter-
ministas radicais afirmaram que ndo sé os fenémenos naturais, mas
também as acées humanas (explicdveis entdo como fenémenos
naturais), estdo submetidas a um determinismo universal” Esse
autor afirma que, numa acep¢do geral, “o determinismo sustenta
que tudo o que houve, hd e haverd, e tudo o que sucedeu, sucede
e sucederd estd de antemdo fixado, condicionado e estabelecido,
ndo podendo haver nem suceder sendo aquilo que estd de antemdo
fixado, condicionado e estabelecido” (op. cit, p. 82).

* Hegel

Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1770-1831) estudou na Universidade
de Teologia de Tiibingen, na Alemanha (CHAUL 1998).

Para Hegel, a razdo é histdrica. Por qué?

Segundo Chaui (1998, p. 80), a filosofia, preocupada em assegurar
a diferenca entre uma simples opinido e a verdade “considerou que
as idéias s6 seriam racionais e verdadeiras se fossem intemporars,
perenes, eternas, as mesmas em todo lugar e tempo” Essa autora
salienta que Hegel criticou essa intemporalidade atribuida & razdo
e a verdade, pois o filésofo afirmou que a razdo € histdrica. Por
qué? Hegel afirma que a “razdo ndo estd na Histdria; ela é Histdria.

”

A razéo ndo estd no tempo, ela é o tempo. Ela dd sentido ao tempo
(op. cit, p. 81).

Entdo, hd um novo conceito de Histdria, que deriva das idéias de
Hegel.
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Aranha e Martins (1993, p. 119) afirmam que, para Hegel, a critica
filoséfica se faz ao final do trabalho realizado. Acrescentam que
“Hegel propde um novo conceito de Histdria: o presente € retomado
como resultado de um longo e dramdtico processo, a histdria ndo
€ uma simples acumulacdo e justaposicdo de fatos acontecidos no
tempo, mas é um verdadeiro engendramento, um processo cujo
motor interno é a contradicdo” (op. cit, p. 119).

» modelo mecdnico de temporalidade
Leia o trecho a sequir, encontrado em Schmidt (1996, p. 76):

A descoberta da lei da gravidade universal, segundo a
qual todos os corpos se atraem, teve uma extraordindria
repercussdo filoséfica. Em primeiro lugar, ao contrdrio
do pensamento medieval, ela afirmava que as leis da
natureza eram as mesmas tanto na Terra quanto no resto
do Universo. Em segundo lugar, expressava a confianca
extraordindria de que, sozinha, a ciéncia é capaz de explicar
todo o funcionamento do Universo. Isso levou os homens
dos séculos XVII e XVIIl a ver a redlidade da natureza e
do homem como se fosse um grande mecanismo com
engrenagens que moviam e eram movidas por outras.
Tudo seria explicado em termos de causa e efeito. E o que
se chama visdo mecanicista da realidade. A Revolucdo
Cientifica do século XVl influenciou decisivamente o século
seguinte: tanto economicamente (A Revolugdo Industrial)
quanto politica e intelectualmente (o lluminismo). De certo

modo, é o berco do nosso mundo contempordneo.

* lluminismo

O Iluminismo, segundo Schmidt (1996, p. 85), possui vdrios
sinénimos, entre eles: Esclarecimento, Filosofia das Luzes e llustracéo.
Corrente de pensamento elaborada durante o século XVII, é também
denominado Século das Luzes. Para os seguidores desse movimento,
“os homens da sociedade do Antigo Regime viviam nas trevas da
ignordncia, do fanatismo, das supersticées, da violéncia, do atraso
e da opressdo” (op. cit, p. 85). Isso acontecia porque os homens
haviam sido educados nessa atmosfera, nesse meio. Assim, esse
autor (op. cit, p. 86) nos informa que:

Essa é uma idéia que os iluministas criaram e defendiam
com vigor: o homem € produto do meio em que vive,

da sociedade e da educagdo. O filésofo Jean-Jacques
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Rousseau, por exemplo, gostava de dizer que o homem
é bom por natureza, a sociedade é que o corrompe.
Conclusé@o: seria preciso reeducar os homens, esclarecé-
los. No Antigo Regime, a educacdo era controlada pela
Igreja Catdlica. Uma Igreja que apoiava com unhas, dentes e
excomunhées o feudalismo e o direito divino dos monarcas
absolutistas. Para os lluministas, a Igreja ensinava uma
filosofia ultrapassada (a escoldstica) e tornava os homens

ignorantes, fandticos e submissos.

Trés foram os principais filésofos desse movimento: Montesquieu,
Voltaire e Jean-Jacques Rousseau.

* Que relacées vocé pode estabelecer com os conhecimentos que
vocé jd possui sobre o tema?

* Olhar Pré-formativo

Apds a releitura do texto, eliminando todas as duvidas, quer seja
do vocabuldrio, quer seja sobre os fatos abordados no texto, inicia-
se a confeccdo de um esquema. Para tal, deve-se responder ds
questoes:

De quantos pardgrafos o texto é composto?

O texto é composto por 18 pardgrafos.

Qual é a idéia central?

O ndo-saber esperar.

Quais sdo as idéias secunddrias?

Temporalidade e felicidade.
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Como essas idéias se relacionam, pardgrafo por pardgrafo?

No primeiro pardgrafo, o autor...

No segundo pardgrafo, ...

E assim por diante.

A que conclusdo chega o autor?

Responda a essas questoes e monte um esquema com poucas
palavras.

Assim, vocé estard pronto para elaborar o resumo na préxima
atividade.

ATIVIDADE

2. Com os dados coletados na questdao anterior, elabore um resumo,
aplicando o olhar formativo.

8

COMENTARIO
Sugerimos que, inicialmente, vocé faca um resumo que reuna todas
as idéias a que vocé atribui importdncia. A sequir, resuma ainda
mais o que escreveu.
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Assim:

Saber esperar é dificil, pois nossa cultura privilegiou a quantificacdo
do tempo, dando prioridade ao tempo medido (concebido como di-
nheiro). Em decorréncia, saber esperar reduziu-se a perder tempo,
dinheiro e sentir medo. O tempo foi “coisificado” Caso se queira
investigar a origem ou finalidade do tempo, surge a questdo da
linearidade ou circularidade. Entretanto, nas tradicGes patriarcais,
o tempo linear — com principio, meio e fim determinados — é
consagrado e direcionado a um fim, rumando para a salvacdo ou
danagdo, sem a possibilidade de segunda chance, favorecendo
as pressées que infiltram em nds o medo em relacGo ao local
de onde ndo se volta. Assim, ndo tendo a morte como um dado
da vida, a tendéncia é a de desvalorizar essa trajetdria. Essa
direc@o Unica, determinista, conduz ¢ desvalorizacdo do cotidiano
e dificulta a prdtica da tolerdncia, estimulando a competitividade.
Dessa forma, surge o desaprendizado da espera, pois a concep¢do
linear possibilitou a apropriacdo e transformacdo do tempo em
mercadoria, coisificando-o. O padrdo linear-quantitativo fez com
que a técnica determinasse a vida humana. Conseqientemente,
ndo se distingue o tempo cultural do tempo natural €, assim, ndo
se respeita a diversidade das temporalidades individuais, ténica de
nossa cultura, que nos impde o modelo mecdnico de temporalidade.
Por outro lado, do ponto de vista qualitativo, vive-se o tempo. Nas
tradicées anteriores a judaico-cristd, considera-se a temporalidade
circular, que reflete a dindGmica dos sistemas da natureza, em ciclos.
Nessa dindmica, aprende-se que saber esperar € saber viver. Esse
reaprendizado conduz a uma visGo complexa da temporalidade.
Assim, certamente, compreende-se que ndo se deve apressar a
felicidade, mas esperd-la, pois a busca ansiosa traz a infelicidade.
A idéia de felicidade que vigora, herdada do lluminismo, é a de
acumula¢do material e pressupbe que as sociedades caminhardo
rumo ¢ perfeicdo deterministicamente. Tal pensar pde a idéia de
felicidade sobre uma linha de tempo, sujeita a quantificacdo. Pouco
se discute sobre a felicidade do momento no convivio, a felicidade
soliddria. Compreende-se essa lacuna pelo fato de que o cotidiano
competitivo pode ser tudo, menos feliz. No entanto, ndo se vive num
reino transcendental. Nossa mente, que ndo € facilmente apropridvel
e transformdvel em moeda de troca — como se faz com o tempo
—, tem pouca capacidade de entender e valorizar a felicidade
que emerge da convivéncia. Os obstdculos a essa compreensdo
s@o culturais, haja vista que é preciso competir, batalhar, ganhar
muito dinheiro para poder comprar a felicidade, o que, na prdtica,
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incapacita o sujeito de ser feliz de algum jeito. A felicidade se encontra
no espaco da convivéncia, sem determinismos e sem a idéia de linha
de tempo, e no respeito ao tempo de que ela precisa para emergir.
Saber esperar é uma dimensdo importante da condi¢gdo humana e
negd-la é negar a prépria esséncia do viver.

Quanto d redagdo final do resumo, cada um dard uma ‘roupagem”
a seu gosto e dentro das prdprias possibilidades; entretanto, € mister
ndo divagar e ndo ser critico. Ei-lo mais resumido:

Saber esperar é dificil, pois nossa cultura privilegiou a quantificagdo
do tempo, dando prioridade ao tempo medido (concebido como
dinheiro). Em decorréncia, saber esperar reduziu-se a perder tempo
e dinheiro e sentir medo. O tempo foi “coisificado’] transformado
em mercadoria, em face de um pensar linear e ndo circular. Tal
pensar, determinista e em dire¢cdo Unica, dificulta a prdtica da
tolerdncia, estimulando a competitividade, e fez com que a técnica
seja a determinante da vida humana, ndo distinguindo o tempo
cultural do tempo natural; assim, ndo respeitando a diversidade
das temporalidades individuais. Por outro lado, do ponto de vista
qualitativo, vive-se o tempo em que se considera a temporalidade
circular, que reflete a dindmica dos sistemas da natureza, em ciclos.
Nessa dindmica, aprende-se que saber esperar € saber viver. Esse
reaprendizado conduz a uma visGo complexa da temporalidade.
Assim, certamente, compreende-se que ndo se deve apressar a
felicidade, mas esperd-la, pois a busca ansiosa traz a infelicidade.
A idéia de felicidade que vigora, herdada do lluminismo, é a de
acumulacdo material e pressupée que as sociedades caminhardo
rumo a perfeicGo deterministicamente. Esse pensar pée a idéia
de felicidade sobre uma linha de tempo, sujeita a quantificacéo,
sem discuti-la no momento do convivio. E sem respeitar o tempo
de que ela precisa para emergir. Saber esperar é uma dimensdo
importante da condicdo humana e negd-la é negar a prdpria
esséncia do viver.
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ATIVIDADE

3. Leia o texto a seguir. Inicialmente, lance um olhar informativo e pré-
formativo e registre no seu caderno as suas anotacoes. Posteriormente,
elabore um resumo do trecho lido, lancando um olhar formativo.

’ A imprevisibilidade e o poder de prometer

Ao contrario do perdao, que sempre foi considerado irrealista e inadmissivel
na esfera publica - talvez devido a sua conotacao religiosa, talvez devido a
ligagdo com o amor presente em sua descoberta —, a forca estabilizadora
inerente a faculdade de prometer sempre foi conhecida em nossa tradicao.
Podemos encontra-la no sistema legal romano, na inviolabilidade de
acordos e tratados (pacta sunt servanda); ou podemos atribuir sua
descoberta a Abrado, o homem de Ur, cuja historia, na versao biblica, revela
tdo grande inclinacao de fazer pactos que é como se houvesse deixado
sua terra exclusivamente para por a prova, na vastidao do mundo, o poder
da promessa reciproca, até que o proprio Deus finalmente consentisse em
firmar com ele uma Alianca. Seja como for, a grande variedade de teorias
do contrato confirma, desde os tempos de Roma, que o poder de prometer
ocupou, ao longo dos séculos, lugar central no pensamento politico.

A imprevisibilidade, eliminada, pelo menos parcialmente, pelo ato de
prometer, tem dupla origem: decorre ao mesmo tempo da “treva do
coracdo humano”, ou seja, da inconfiabilidade fundamental dos homens,
que jamais podem garantir hoje quem serdo amanha, e da impossibilidade
de se prever as conseqtiéncias de um ato numa comunidade de iguais, onde
todos tém a mesma capacidade de agir. O fato de que o homem nao pode
contar consigo mesmo nem ter fé absoluta em si proprio (e as duas coisas
sd@o uma so) é o pre¢o que os seres humanos pagam pela liberdade; e a
impossibilidade de permanecerem como senhores tnicos do que fazem,
de conhecerem as conseqiiéncias de seus atos e de confiarem no futuro
é o preco que pagam pela pluralidade e pela realidade, pela alegria de
conviverem com outros num mundo cuja realidade é assegurada a cada
um pela presenca de todos.

A funcdo da faculdade de prometer é aclarar esta dupla obscuridade
dos negdcios humanos e, como tal, constitui a Gnica alternativa a uma
supremacia baseada no dominio de si mesmo e no governo de outros;
corresponde exatamente a existéncia de uma liberdade que é dada sob a
condicao de nao-soberania. O perigo (e a vantagem) inerente a todos os
corpos politicos assentados sobre contratos e pactos é que, ao contrario
daqueles que nao se baseiam no governo e na soberania, nado interferem
com a imprevisibilidade dos negécios humanos nem com a inconfiabilidade
dos homens, mas encaram-nas como se fossem uma espécie de oceano, no
qual podem instalar certas milhas de previsibilidade e erigir certos marcos
de confiabilidade. Quando as promessas perdem seu carater de pequenas
ilhas de certeza num oceano de incertezas, ou seja, quando se abusa dessa
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faculdade para abarcar todo o futuro e tracar caminhos seguros em todas
as direcoes, as promessas perdem seu carater de obrigatoriedade e todo
empreendimento torna-se contraproducente.

Referimo-nos antes ao poder que passa a existir quando as pessoas se
relinem e “agem em concerto” e que desaparece assim que elas se separam.
A forca que as mantém unidas — que na@o é o espaco de aparéncia no qual
se reinem nem o poder que conserva a existéncia desse espaco publico
— é aforca da promessa ou do contrato mdtuo. A soberania que sempre é
espuria quando reivindicada por uma entidade unica e isolada, quer seja a
entidade individual da pessoa ou a entidade coletiva da na¢do, passa a ter
certa realidade limitada quando muitos homens se obrigam mutuamente
através de promessas. A soberania reside numa limitada independéncia
em relacdo a impossibilidade de calcular o futuro, e seus limites sdo os
mesmos limites inerentes a propria faculdade de fazer e cumprir promessas.
A soberania de um grupo de pessoas cuja unido é mantida, ndao por uma
vontade idéntica que, por um passe de magica, as inspirasse a todas, mas
por um proposito com o qual concordaram e somente em relacéo ao qual
as promessas sao validas e tém o poder de obrigar, fica bem clara por
sua inconteste superioridade em relacdo a soberania daqueles que sao
inteiramente livres, isentos de quaisquer promessas e desobrigados de
quaisquer propositos. Esta superioridade decorre da capacidade de dispor
do futuro como se este fosse o presente, isto €, do enorme e realmente
milagroso aumento da prdpria dimenséo na qual o poder pode ser eficaz.
Nietzsche, com sua extraordinaria sensibilidade para os fendmenos morais
— a despeito de seu moderno preconceito de enxergar a fonte de todo poder
na vontade de poder do individuo isolado —, viu na faculdade de prometer
(a “memoria da vontade”, como ele a chamou) a verdadeira diferenca que
distingue a vida humana da vida animal. Se a soberania é, na esfera da
acao e dos negocios humanos, o que a mestria é na esfera da fabricacao
e no mundo das coisas, a principal diferenca entre ambas é que a primeira
s6 pode ser alcancada pela unido de muitos, enquanto a segunda sé é
concebivel no isolamento (ARENDT, 2001, p. 255-257).
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COMENTARIO
Conforme informamos, ndo hd receita ideal. Vocé deverd sequir os
pontos estudados e elaborar o seu resumo. Para isso, vocé deverd
pesquisar as palavras cujos significados desconhece, dados sobre
a autora do texto, obras da autora, entre outras pesquisas. A sequir,
resuma o texto com as suas palavras, de forma que tenha em
mdo material para acrescentar, futuramente, em algum trabalho
académico. Importante destacar que, caso queira incluir o resumo
num trabalho (no de monografia, por exemplo), vocé deverd fazer
a citacdo da fonte, ou seja, deverd citar o nome da autora.
Quanto & expressdo latina pacta sunt servanda, eis o que encontramos
no Diciondrio de Expressoes Latinas, de Antdnio Filardi Luiz: Os pactos
(convencées) devem ser cumpridos (observados).”

Desejamos-lhe sucesso na realizacdo do trabalho.

RESENHA

Segundo Marconi e Lakatos (2008, p. 95), a resenha é uma
descri¢ao minuciosa em que se apresentam as idéias fundamentais de
uma obra, de forma sintética. Para essas autoras, “consiste na leitura,
no resumo, na critica e na formulaciao de um conceito de valor do livro,
feitos pelo resenhista”. Ademais, advertem que o resenhista deve apontar
as falhas encontradas sem fornecer pormenores e que deve tecer elogios

aos méritos da obra, desde que ponderados (op. cit., p. 95).

Para a execucdo deste trabalho, é necessario estudar e analisar
bem a obra a ser criticada.
Marconi e Lakatos (2008, p. 96) sugerem os seguintes dados para

a elaboracao de uma resenha:
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a) Referéncia bibliografica: de acordo com as normas da ABNT,
vocé deve informar o nome do autor, o titulo da obra, o niimero da edicio
(em caso de primeira edi¢do, ndo é necessaria essa informagio), o local
de publicacio, a editora, o ano da publica¢io e o niimero de paginas da
obra. Em caso de tradu¢io, informe o nome do tradutor.

Assim:

BENJAMIN, Walter. Magia e técnica, arte e politica: ensaios sobre
literatura e historia da cultura. Trad. Sergio Paulo Rouanet. 7.ed. Sdo
Paulo: Brasiliense, 1994. v.1. 253 p.

b) Credenciais da autoria: nesta parte, vocé deverd informar quem
€ 0 autor, que obras ja produziu; enfim, vocé deverd tracar um perfil da
vida académica do escritor. Por exemplo:

Walter Benjamin (1892-1940) foi um dos mais notaveis intelectuais
... Escreveu... E assim por diante.

¢) Resumo da obra: informe como a obra € estruturada, quais idéias
sao desenvolvidas, como o assunto é abordado, com qual objetivo etc.

Trata-se de uma obra dividida em x capitulos... Informa que ...

O objetivo é o de...

d) Conclusées do autor: nesta etapa, vocé deverd apresentar as
conclusoes a que o autor chegou.

e) Apreciagio do resenhista: agora é com vocé! Neste estadio, vocé
devera informar se o autor é objetivo, se as idéias sdo apresentadas de
maneira coerente, se ha clareza e originalidade etc. Interessante, também,
€ o fato de informar em que paradigma as idéias do autor estdo insertas.

f) Indicagoes da obra: vocé devera informar a que publico a obra

se destina e quem, ou que grupo tais idéias podem favorecer.

Leia, a seguir, trechos de uma resenha, retirados da revista
Entrelivros, Ano 2, n° 19, da Editora Integrare. A cada nimero, sdo

publicadas diversas resenhas nessa revista. Vale a pena 1é-las.

GLEDSON, John. Por um novo Machado de Assis. Sao Paulo:
Cia. das Letras, 2006, 440 p.

Por: Ricardo Lisias

Nasceu em Beadnell, Inglaterra, em 1945. £ doutor em Literatura
Comparada pela Universidade de Princeton (1979). No Brasil,

nos anos 1970, intensificou seus estudos sobre o poeta Carlos
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Drummond de Andrade, sobre o qual langou Poesia e Poética de
Carlos Drummond de Andrade (1981) e Influéncias e impasses
(2003). Aproximou-se, também, no Brasil, da obra de Macha-
do de Assis, a quem dedicou livros e estudos. E autor de Machado
de Assis: ficcdo e historia (1986), Machado de Assis: impostura e
realismo (1991), e organizador de antologias de contos e crénicas
do escritor. Atualmente, leciona Literatura Latino-Americana na

Universidade de Liverpool.

(...) o novo livro do professor e critico inglés John Gledson, Por
um novo Machado de Assis, é uma reunido de ensaios que, como
motivo unificador pretende apresentar novas abordagens para
nosso escritor maior. Desde jd, sem querer contar o final, de fato,
Gledson consegue realmente isso: 0s ensaios sao originais, as vezes
ousados e outras, comedidos, mas interessantes, e resta, ao final

da leitura, uma impressao de matéria nova.

John Gledson esta entre os principais nomes que elevam, em
solo estrangeiro, a cultura brasileira a uma posi¢ao notavel,
nao apenas por divulgar de maneira consistente o que temos de
melhor (o que ja seria de bom tamanho), mas, sobretudo, por
oferecer ao objeto artistico e intelectual brasileiro a seriedade e a
leitura profunda de que muitas vezes nossos proprios intelectuais
carecem — fato que, a prop0sito, ndo passa despercebido ao
proprio Gledson, quando, logo no inicio do livro, comenta a falta
de interesse e originalidade de grande parte da critica académica
brasileira. Antes, porém, de entrar no mérito do livro, vale a
pena examinar, mesmo brevemente, sua produgdo anterior, pois
na propria conformagio geral de sua obra pode estar uma pista
sobre o método utilizado para ler Machado de Assis: Gledson

ordena seus livros do mesmo jeito que I€ os textos.

(...) Com Machado de Assis, 0 método é exatamente 0 mesmo,
ainda que se amplie consideravelmente: além de estudos cerrados
da obra, Gledson preocupa-se em organizar edi¢des meticulosas
(como a coletanea de contos publicada em 1998, pela Companhia
das Letras), lanca mio de géneros pouco valorizados entre nos,
caso da cronica e de sua bela edicao (também hiperesgotada) Bons
dias, preocupa-se com as tradu¢des de Machado de Assis e, como
se fosse pouco, ainda verte para o inglés ndo s6 titulos notaveis
de sua fic¢ao (caso do Dom Casmurro publicado pela Oxford),
como os volumes centrais da critica machadiana: quem quiser
fazer uma leitura curiosa pode ler o classico de Roberto Schwarz,
Um mestre na periferia do capitalismo, traduzido por Gledson

para a lingua que representa o proprio capitalismo.
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Dessa forma, talvez esteja aqui uma das chaves da critica de
John Gledson: a multiplicidade de interesses pretende formar
um conjunto original que se desdobra em diversos olhares
diferentes. Nao sera espanto, assim, se, no interior de um ensaio,
Gledson observar o problema da fixagdo dos textos machadianos
ou lembrar um detalhe das suas cronicas. O préprio elemento
biografico, muito pouco valorizado entre nés, recebe atengdo. Nao
quero parecer muito entusiasmado, mas acho digno de aplauso o
fato de que John Gledson parece ser o tnico, mesmo que muito
rapidamente, a tentar trazer para o debate certo feminismo

machadiano.

Nao resta nenhuma duavida, portanto, de que o titulo de sua nova
cole¢do de ensaios, que a principio pode parecer pretensioso, é
adequado: o leitor vai mesmo ter em mao um Machado de Assis

pouco observado entre nos.

(...) Antes de tudo, ainda, quero chamar aten¢ao para um detalhe
curioso de Por um novo Machado de Assis: os ensaios sio muito
bem escritos. John Gledson, obviamente, conhece muito bem a
lingua portuguesa, mas ainda assim os textos sdo redigidos em
inglés e, conforme notas apensas, traduzidos posteriormente.
E claro que o processo de transito é acompanhado pelo autor que,
assim, trabalha a afinidade entre as duas linguas. Sem forcar, o
procedimento fica um tanto préoximo das hipoteses de traducdo
de Walter Benjamin (sobretudo em A tarefa do tradutor), o que
filia Gledson aos grandes intérpretes da modernidade. Portanto,

seu lugar de leitor de Machado de Assis estd garantido.

A multiplicidade de olhares presente em Por um novo Machado de
Assis faz o proprio Gledson, na introduc@o, procurar o que traria
unidade para o livro. Para o autor, seu mérito estaria na tentativa
de um foco novo. Nio acredito, porém, que a questio principal
seja essa. Ndo resta duvida de que o critico obtém, realmente, um
resultado original, mas creio que a principal chave de leitura esteja
na explicitacdo de que os ensaios de Gledson sdo traduzidos: o
lugar é o de Benjamin ( e repito que Gledson verteu Um mestre na
periferia do capitalismo, que se apropria de Charles Baudelaire:
um lirico no auge do capitalismo) e, mais adiante, o de Theodor

Adorno e a primazia do ensaio.

Assim, reconsidero: nio é que o leitor tenha em maos um novo
Machado de Assis; trata-se, sobretudo, de um trabalho rigoroso
com a forma ensaistica que transpde em abstrato e muito
modernamente a chave formal e gestada pelo préprio Machado
de Assis. Gledson é fiel a cada detalhe porque sabe que de um jeito

diferente jamais conseguiria ler com adequacdo a obra do bruxo
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do Cosme Velho. A leitura da identidade brasileira, por exemplo,
articula géneros diferentes para procurar na estrutura oculta entre
as diferentes maneiras de nos organizar o que pode haver de
singularidade. A maior graca desses ensaios ¢ a visada totalmente

corajosa que aparece descrita com toda a naturalidade.

E é com a tranquilidade do ensaista seguro que Gledson enfrenta
problemas completamente espinhosos na nossa cultura ainda
tristemente conservadora: ha um ensaio no livro, esse, de fato
imperdivel, sobre 0 homossexualismo na obra de Machado e,
mais cuidadosamente, na de Gracialiano Ramos. O assunto,
como o proprio feminismo, é totalmente escamoteado pela critica
“oficial”, ja que seria, para uns, menos importante (e isso nao
passa de preconceito) e, para outros, mero modismo importado
- 0 que registra falta de foco, pois a questdo nio é deixar alguns
autores de lado, mas justamente analisar o que hd de politicamente
avangado justamente nos grandes escritores. Serd que a critica tem

medo de se surpreender?

Por fim, coloco apenas um reparo nesse livro excelente que, a
propésito, pode ser estendido a parte grande da nossa critica
sobre Machado: virou moda leituras criticarem outras sem citar
o objeto criticado, textos de folego ignorarem outros estudos
e silenciamentos patéticos deixarem nossas leituras mancas.
O Brasil ndo precisa ficar mais pobre ainda. Sem querer criar
polémica, mas dizendo claramente o que € preciso dizer, ¢ meio
constrangedor ver que Alfredo Bosi, em seu tltimo livro, ndo da
ateng¢do a Gledson que, do mesmo jeito, nio observa a leitura de
Bosi convenientemente. Isso — extensivo a varios outros estudos e

autores — ndo é, de jeito nenhum, digno de Machado de Assis.
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ATIVIDADE

4. Propomos-lhe que elabore uma resenha. Indicamos-lhe uma obra que
deve ser lida por todos aqueles que trabalham com Educacao. Trata-se de
uma importante obra no cenario da educacdo brasileira. A seguir, eis a
referéncia bibliografica:

SOARES, Magda. Linguagem e escola: uma perspectiva social.16. ed. Sdo
Paulo: Atica, 1999, 95 p.

COMENTARIO
Acreditamos que a leitura desta obra acrescentard uma série de
informagdes relevantes para a sua formagdo. Solicitamos-lhe que
adquira a obra e siga as instrucées dadas para a elaboracdo de
uma resenha. Elabore o seu trabalho e mostre-o para um colega.
Peca opinido: é importante fazer isso.

PALAVRAS E EXPRESSOES LATINAS

A seguir, apresentamos algumas palavras e expressdes latinas e
seus significados somente para consulta, quando necessario, retiradas do
Diciondrio de Expressoes Latinas, de Antonio Filardi Luiz. Tais palavras
e expressoes sdo utilizadas em textos académicos. Geralmente, aparecem

em italico, no corpo do texto. Ei-las:
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A fortiori: por mais forte razio.

A posteriori: do que vem depois.

A priori: o que precede, 0 que vem antes.

Ad exemplum: por ou para exemplo.

Ad hoc: para isto, para este caso.

Alea jacta est: a sorte estd lancada.

Amor vincit omnia: “O amor vence todas as coisas” (Virgilio).
Apud: junto a (citado por).

Carpe diem: aproveita o dia.

Ridendo castigat mores: corrige os costumes sorrindo.

Casus belli: motivo da guerra.

Cogito, ergo sum: “Penso, logo existo.”

Corpus: corpo; objeto material.

Data venia: dada a permissao (permissdo para discordar).
Deo gratias: Gragas a Deus.

Ego sum qui sum: eu sou 0 que sou.

Et caetera: e outras coisas mais (abrevia-se etc.).

Ex cathedra: do alto da cadeira. Exprimir-se dogmaticamente
sem admitir obje¢Oes a seus conceitos.

Ex more: conforme o costume.

Ex nunc: a partir de agora. De agora em diante.

Exempli gratia: por exemplo (abrevia-se e.g.).

Fac simile: reprodu¢ido exata do original.

Fiat lux: faga-se a luz.

Homo sapiens: homem sapiente, sabio.

Honoris causa: por causa da honra. Titulo universitdrio confe-
rido, sem exame, no intuito de homenagear uma pessoa importante.
Id est: isto é.

LN.R.I: é a abreviatura de Jesus Nazarenus Rex Ioderum.
Expressao pejorativa colocada na cruz: Jesus Nazareno Rei dos Judeus.
Ibidem: no mesmo lugar.

Idem: o mesmo, a mesma. Abrevia-se id.

In memoria: em memoria.

In verbis: nas palavras.

Ipsis litteris: textualmente, com as mesmas palavras.

Ipsis verbis: com as mesmas palavras.

Ipso facto: por isso mesmo; conseqilentemente.



Lato sensu: em sentido amplo.

Leges mori serviunt: as leis servem aos costumes.

Manu manus lavat: uma mao lava a outra.

Mea culpa: por minha culpa.

Modus faciendi: modo de fazer.

Modus vivendi: modo de viver.

Nec plus ultra: nio mais além.

Nosce te ipsum: “Conhece-te a ti mesmo.” Frase inscrita na
entrada do templo de Delfos, na Grécia.

Op. cit.: abreviatura de Opus citatum (obra citada).

Pari passu: passo a passo.

Passim: aqui e ali.

Per capita: por cabega.

Per se: por si; por si mesmo.

Persona grata: pessoa bem-vinda.

Persona non grata: pessoa indesejada.

Post factum: ap0s o fato; depois.

Post Scriptum: ap06s o escrito (abrevia-se P.S.).

Prima facie: 4 primeira vista; aparentemente.

Pro forma: por mera formalidade.

Pro labore: pelo trabalho.

Pro re nata: segundo as circunstancias.

Probatio: prova.

Q.E.D.: abreviaciao de quod erat demonstrandum. O que devia
se demonstrar. Expressio usada em Matematica, no desen-
volvimento de teoremas.

Quod scripsi, scripsi: 0 que escrevi, escrevi.

Sic: assim; assim mesmo.

Sine die: sem dia. Adiar sine die significa adiar para data incerta.
Sine qua non: sem a qual nio.

Statu quo: estado em que; estado anterior da questao de que se trata.
Strictu sensu: no sentido estrito.

Sui generis: peculiar; singular.

Tabula rasa: tabua rasa.

Te Deum: a ti, 6 Deus (louvamos).

Tu quoque, fili: Tu, também, filho!

Ut infra: como abaixo.

Ut retro: como dito.
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Ut supra: como acima.

Verbi gratia: por exemplo (abrevia-se v.g.).

Vade mecum: vai comigo. Livro, geralmente pequeno e de contetido
pratico.

Veni, vidi, Vincit!: Vim, vi e venci!

REFERENCIAS

Pergunta: como ordenar, adequadamente, a referéncia
bibliografica?
Observe a pontuagdo apds cada item. Eis as maneiras para
relacionar a referéncia de livros, segundo Cruz e Ribeiro (2004):
a) Somente um autor:
e Ultimo nome do autor (em letras maitsculas); a seguir, o
nome e sobrenome (somente com a inicial em maitscula);
e Nome da obra (em italico);
e Edicdo (se segunda, terceira etc. Caso seja a primeira, ndo é
necessario colocar);
¢ Local onde a obra foi publicada;
® Nome da editora;
¢ Ano da publicagio;

e Numero de paginas do livro (opcional).

Assim:

BECHARA, Evanildo. Licées de Portugués pela andlise sintdtica.
16. ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2002. 360 p.

VIGOTSKI, Lev S. Psicologia da arte. Sio Paulo: Martins Fontes, 1999.

FERNANDES, Almir. Administracao inteligente: novos caminhos

para as organizacoes do século XXI. Sao Paulo: Futura, 2001.

E se 0 nome terminar por Junior, Sobrinho, Filho e similares?

Resposta:

Coloca-se 0 nome anterior acrescido das palavras Junior, Sobrinho
e similares.

Assim:
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MARQUES NETO, Bruno de Alcantara P.
MARQUES JUNIOR, M.
MARQUES FILHO, Marcio José E. M.

b) Com dois autores
BUARQUE, Chico; PONTES, Paulo. Gota d’dgua. 29. ed. Rio de

Janeiro: Civiliza¢ao Brasileira, 1998.

¢) Com trés autores:
RIZZINI, Irma; SARTOR, Carla; CASTRO, Monica Rabello.
Pesquisando: guia de metodologias de pesquisa para programas sociais.

Rio de Janeiro: USU Ed., 1999.

d) Com mais de trés autores:

Pode-se indicar somente o primeiro, seguido da expressao latina
“et al.” (e outros).

LUCKESI, Cipriano C. et al. Fazer universidade: uma proposta
metodoldgica. Sao Paulo: Cortez Ed., 1989.

e) Organizador(es) (as), coordenador(es) (as), compilador(es) (as):
CHANLAT, Jean-Francois (Coord.). O individuo na organizacio:

dimensoes esquecidas. Sio Paulo: Atlas, 1993.

GOMEZ, Maria Nélida Gonzélez; ORRICO, Evelyn Goyannes
Dill (Org.). Politica de memdoria e informacao: reflexos na organiza¢io
do conhecimento. Natal: Ed. da UFRN, 2006.

f) Consultas na internet — Segundo Cruz e Ribeiro (2004, p. 169),
o endereco eletronico deve ser apresentado entre “brackets”. Assim: < >.
Deve vir precedido das expressdes: “Disponivel em:” e a data do acesso
ao documento precedida da expressio “Acesso em:”.

Observem o exemplo fornecido por esses autores:

BELLO, José Luiz de Paiva. Estrutura e apresenta¢ao do Trabalho.
In: BELLO, José Luiz de Paiva. Pedagogia em foco, Metodologia
Cientifica. 1998. Atualizada em 14 fev. 2002. Disponivel em: <http:

/Iwww.pedagogiaemfoco.pro.br/met07htm>. Acesso em: 21 fev. 2002.
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Para realizar uma pesquisa mais completa sobre o0 assunto, sugerimos
que vocé entre no seguinte sitio: Google. Digite, no espago reservado para
busca, onde se 1é “pesquisar”, a sigla abnt (em maiusculas ou mintsculas).
ABNT significa Associacao Brasileira de Normas Técnicas.

Visitando esta pagina, vocé estard sempre atualizado(a) para elaborar

as referéncias dos seus trabalhos, principalmente, o de monografia.

ATIVIDADES

5. Dé o significado das seguintes palavras e expressoes:
a) Apud:
b) A priori:
¢) Statu quo:
d) Sic:
e) Exempli gratia:
f) Nosce te ipsum:

6. Ordene, adequadamente, as seguintes referéncias:

a) Leitores, espectadores e internautas; 2008; lluminuras; Sao Paulo;
Néstor Garcia Canclini.

b) Pierre Bourdieu; Jorge Zahar Editor; Contrafogos: taticas para enfrentar
a invasdo neoliberal;1998; Rio de janeiro.

¢) Paulus; A televisdo brasileira na era digital: excluséo, esfera publica e
movimentos estruturantes; 2007; Sdo Paulo. César Ricardo Siqueira Bolaiio;
Valério Cruz Brittos.

d) Estrella Bohadana; Mito-imagem: o corpo e a palavra; Tempo Brasileiro;
1990; Rio de janeiro.

e) Jurjo Torres Santomé; Artmed; 2003; Porto Alegre; A educacdo em
tempos de neoliberalismo.

RESPOSTAS COMENTADAS
5.
a) Apud: junto a (citado por).
b) A priori: 0 que precede, o que vem antes.
¢) Statu quo: estado em que.
d) Sic: assim mesmo.
e) Exempli gratia: por exemplo.
f) Nosce te ipsum: “Conhece-te a ti mesmo’”.

6.

a) CANCLINI, Nestor Garcia. Leitores, espectadores e internauta. SGo
Paulo: lluminuras, 2008.

b) BOURDIEU, Pierre. Contrafogos: téticas para enfrentar a invasao
neoliberal. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor,1998.
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¢) BOLANO, César Ricardo Siqueira; BRITTOS, Valério Cruz. A televiséo
brasileira na era digital: exclusdo, esfera publica e movimentos
estruturantes. Sdo Paulo: Paulus, 2007.

d) BOHADANA, Estrella. Mito-imagem: o corpo e a palavra. Rio de
Janeiro: Tempo Brasileiro, 1990.

e) SANTOME, Jurjo Torres. A educacdo em tempos de neoliberalismo.
Porto Alegre: Artmed, 2003.

ATAS, MEMORANDOS E AGRADECIMENTOS

Ata

Segundo Martins e Zilberknop (2003, p. 148), “ata é o resumo
escrito dos fatos e decisdes de uma assembléia, sessio ou reunido para
um determinado fim”.

Caracteristicas:

a) Deve ser escrita em livro préprio ou em folhas soltas. Impor-
tante destacar que deve ser escrita de modo que torne impossivel fazer
modificacdes.

b) Geralmente, sio transcritas a mao, sem rasuras. Pode ser,
também, digitada.

¢) Se manuscrita, em caso de erro, empregam-se os termos “digo”
ou “dizemos” seguidos da corregao.

d) Se o erro for notado ap6s a redacdo do manuscrito, utiliza-se
a expressdo “em tempo” e faz-se a correcdo a seguir.

e) Deve-se escrever os niimeros por extenso.

f) Trata-se de um documento de valor juridico.

g) Geralmente, é redigida por um secretdrio eleito; em caso do
nio-comparecimento deste, outro (ad hoc) deve ser designado.

h) O tempo verbal a ser utilizado, preferencialmente, é o pretérito
perfeito do indicativo.

i) Na ata, devem constar: dia, més, ano, hora e local da reuniio;
os nomes das pessoas presentes; declaracido do presidente e secretdrio;
os assuntos tratados; um fechamento, assinaturas dos participantes,

inclusive do secretario e do presidente da reunido.
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ata, memorando e agradecimento

A seguir, eis um modelo de ata, fornecido por Martins e Zilberknop
(2003, p. 150):

ATA DA 52* SESSAO ORDINARIA DE 1998.

Aos quatorze dias do més de junho do ano de mil, novecentos e noventa
e oito, as quatorze horas, no Conselho de terras da Unido, quinto andar, sala
quinhentos e vinte e trés, do edificio do Ministério da Fazenda, reuniu-se o
Conselho, em Sessdo Ordinaria, presidido pelo Conselheiro-Presidente, Senhor

, presentes os Conselheiros,

Senhores

3]

Presente, também, o Procurador-Representante da fazenda Nacional,

Senhor

Iniciados os trabalhos, o Senhor Procurador-Representante da Fazenda

remeteu ao Relator-Conselheiro, Senhor

, 0 processo n® 242.958-97,

do interesse de e outros, do qual tivera vista. A seguir,

com a palavra o Conselheiro, Senhor , iniciou-se

a discussdo do processo n° 66.634-98, do interesse de

e outros, ocasido em que o Senhor Conselheiro

Relator rememorou as principais fases do processo bem como suas implicagoes
no ambito do Poder Judicidrio, até que foi atingido o término da hora regimental
dos trabalhos, sustando-se, em conseqiiéncia, a continuacao dos debates. E, apos
a leitura da pauta para a proxima reunido, o Senhor presidente encerrou esta, da

qual, para constar, eu, R

lavrei esta Ata. Sala das Sessoes, em 14 de junho de 1998.

Memorando

Segundo Medeiros (2002, p. 231), “na linguagem comercial,
significa a nota ou a carta ligeira enviada por um comerciante a outro,
comunicando o lancamento de um produto ou de uma operagio
comercial”.

Também ¢é usado como documento para comunicacido entre
departamentos em institui¢oes e organizagoes.

Fazem parte de um memorando interno as seguintes informagdes:




a) Numeracgao (assim: memorando interno n° 1.234).
b
¢) De (emissor: nome e departamento).
d) Data.

)

e) Assunto (informar do que se trata).

)
)

Para (destinatario: nome e departamento).

Assim:

Memorando N° 073/2008
Para: Mariana Marques Departamento de Quimica Industrial

De: André Schwartz Departamento de Pessoal
Data: 23.9.2008

Assunto: Admissdo de estagiaria, Srta. Marcela Osério

A partir de 2 de outubro de 2008, a Srta. Marcela Osério, promovida
a Assistente 1, realizard investigagdes académicas em seu laboratério.

Contamos com 0 seu apoio para apresentar a pesquisadora os

programas de pesquisa para o ano de 2009.

Assinatura

Importante informar que cada local (institui¢io ou organizacgio)
faz as suas regras; entretanto, obedecendo as diretrizes anunciadas.
Comumente, nio se costuma fazer despedidas ou agradecimentos no

final do memorando.

Notas de agradecimento

Ao realizar o Trabalho de Conclusio de Curso, vocé ira se deparar
com o seguinte assunto: nota de agradecimento.

Parece e é simples. Agradecer é muito importante. Por isso, ela-
boramos esta pequena nota. Entretanto, esteja atento ao acento indi-

cador de crase.

CEDERJ 207

AULA ﬁ MODULO 4



Portugués Instrumental | Andlises, resumos e resenhas, expressdes latinas, normas bibliograficas,

208 CEDERJ

ata, memorando e agradecimento

N3io se usa crase diante de palavras masculinas, diante de nomes
célebres e da palavra Deus. A crase é facultativa antes de pronomes
possessivos femininos (minha, sua, tua, nossa, vossa, suas, tuas, minhas,
nossas, vossas). Vocé pode indicd-la ou ndo; no entanto, assuma uma

posi¢ao: indique ou considere uso facultativo.

Observe:

Agradecimentos

Ao Prof. Dr. Adilson Florentino, a Prof®. Dr*. Solange Lucena, a Prof®.
Dr*. Antonia Petrowa, a Prof’. Ms. Marcia Maria, por terem acreditado na
realizacao deste trabalho.

A Prof®. Dr*. Lucia Moutinho, pelo carinho e pelos valiosos conselhos,
além, é claro, de muito incentivo.

Ao Prof. Dr. Manuel Martins, por ter me iniciado no mundo da informatica,
com competéncia e sabedoria, e a Prof*. Dr*. Maria Elena Viana de Souza, pela
compreensao e pelos valiosos conhecimentos trocados em sala de aula.

Ao Prof. Ms. André Barbosa, a Prof*. Ms. Marilene Silva, a Prof*. Ms.
Naduska Palmeira, a Prof’. Ms. Fitima Brito, a Prof* Ms. Miriam Guimaraes,
companheiros leais do dia-a-dia.

A Prof*. Ms. Giovana Duarte e ao Prof. Ms. Sergio Nogueira, por
compreenderem que amigos também dizem “eu vos amo”.

A Prof*. Dr*. Wanda de Paula e a Prof®. Dr®. Ila Falcio, por terem me
dado a primeira chance — inesquecivel.

A Prof*. Dr*. Vilma Pévoas de Almeida, por ter me apresentado um novo
mundo e por sempre estar presente.

A Prof*. Dr*. Estrella Bohadana, pelo carinho, competéncia e extremo
compromisso e pelos preciosos conhecimentos: nada teria acontecido sem a sua
presenca iluminada.

As minhas irmds, Marly Marques e Myriam Ribeiro, 2 Andréa Roquete e ao
Carlos Martins, ao Jairo Rodrigues, ao Fernando Henrique e 8 Malu, a Vera Martins
e a Renata, a Katia e ao Nélio, a Rosiméria e a Aline, pelo ombro amigo nas horas
dificeis e por compreenderem minha auséncia nos eventos, sem cobrangas.

Ao Prof. Dr. José Meyohas, revisor do CEDER], segue um sincero
“Deus lhe pague”, pelos conselhos e pelas prosas, sempre preciosas, sempre

enriquecedoras. De coragdo, obrigado.




A Santa Teresa D’Avila, Doutora nas Ciéncias do Amor, por atender as
minhas preces, dando-me paciéncia e tempo para compreender algumas questdes
do existir-no-mundo.

A Deus, luz que sigo, fonte da eterna sabedoria.

ATIVIDADES FINAIS

1. Elabore uma ata imaginaria sobre uma reunido de condominio ou sobre a

primeira reunido da comissdo de formatura (pense no futuro!).

2. Agradecer: eis a questdo! Se vocé estd lendo este livro até o presente momento e
percebeu que foi feito com carinho, atencao e muita vontade de acertar (mesmo correndo
contra o tempo), escreva uma nota ao revisor deste trabalho, Prof. Dr. José Meyohas, em
cinco linhas, e Ihe agradeca por tamanho empenho e dedicacdo. Possivelmente, vocé
podera encontrar uma falha; entretanto, lembre-se de que Monteiro Lobato afirmava que
o erro é como um saci: ao ser impresso, do livro, os erros saltam como sacis. Nossas
sinceras desculpas por alguma falha.

Agradecimento
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COMENTARIOS
1. Observe o modelo de ata fornecido e realize o que foi solicitado na
atividade, sequindo o exemplo.
2. Para a nota de agradecimento, elabore um pequeno texto. Trata-se
de uma resposta pessoal. Caso queira, envie-a a tutoria e discuta o
assunto. Desejamos-lhe sucesso na elaborac¢do do trabalho! Abraco
fraterno.

RESUMO

Nesta aula, apresentamos a definicdo da palavra andlise, feita por Marconi e
Lakatos (2008, p. 23). Esses autores salientam que “analisar significa decompor,
dissecar, dividir, interpretar. A andlise de um texto refere-se ao processo de
conhecimento de determinada realidade e implica o exame sistematico dos
elementos”. Esses pesquisadores (op. cit., p. 23) apresentam os conceitos
formulados pelos seguintes renomados autores: Castagnino (1953), Bloom (1971),
Barquero (1979) e Massaud Moisés (1979). Em nosso trabalho, utilizamos os
seguintes conceitos para elaborar uma analise e um resumo: olhar informativo,
olhar pré-formativo e olhar formativo.

Para lancar um olhar informativo, sugerimos a leitura do texto do inicio ao
fim. A seguir, é necessario buscar sinébnimos nos dicionarios para as palavras ou
expressoes desconhecidas.

No que tange ao olhar pré-formativo, apés coletar dados informativos, com o
sindbnimos, o leitor estara munido de informacdes para iniciar mais uma leitura
do texto. E deve estar atento as questdes: de quantos paragrafos o texto é
composto?; qual é a idéia central?; quais sdo as idéias secundarias?; como essas
idéias se relacionam, paragrafo por paragrafo?; a que conclusdo chegou o
autor?

Finalmente, o leitor lanca um olhar formativo: o ultimo estadio. Deve utilizar
as informacdes anteriores, do olhar informativo e do olhar pré-formativo,
compreendendo que toda informacdo até agora coletada é importante para
estabelecer relacées com o texto lido. Informacgdes historicas, as inten¢des do
autor devem agora aparecer para que a obra seja desvendada. Trata-se de um
estadio objetivo, isto é, a analise deve ser feita somente com os dados adquiridos

até o momento, ndo permitindo que emocgdes interfiram no trabalho.
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Vimos, nesta aula, os procedimentos para se fazer uma resenha. Resenha é uma
descricdo minuciosa em que se apresentam as idéias fundamentais de uma obra,
de uma forma sintética.

Para a execucao deste trabalho, é necessario estudar e analisar bem a obra a
ser criticada, com a obtencdo dos seguintes dados: referéncia bibliografica, de
acordo com as normas da ABNT; credenciais da autoria, ou seja, quem é o autor,
que obras ja produziu; resumo da obra; as conclusées a que o autor chegou; a
apreciacao do resenhista; a que publico a obra se destina e a quem, a que grupo,
tais idéias podem favorecer.

Apresentamos, também, algumas palavras e expressoes latinas e seus significados,
haja vista que sao utilizadas em textos académicos e, geralmente, aparecem em
italico no corpo do texto.

Na parte final, trés novos assuntos: ata, memorando e agradecimentos.

Ata é o resumo escrito dos fatos e decisdes de uma assembléia, sessdo ou
reunido. Memorando é uma comunicacdo entre departamentos ou empresas,
muito utilizado em organizacdes e instituicdes. Agradecimento é uma parte do
Trabalho de Conclusdo de Curso extremamente importante: revela a grandeza

do ser. Ndo agradecer denota egoismo, pobreza de espirito, cegueira.
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Projeto: objetividade e
subjetividade na producao
académica

Meta da aula

Orientar a elaboracao de um projeto
de pesquisa.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:
e articular o pensamento e expressa-lo em texto;

e dominar as técnicas de elaboracdo de um projeto
de pesquisa;

e preparar um projeto de pesquisa com o fito de
redigir o trabalho de conclusao de curso.
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Prezado(a) aluno(a),

Tendo amadurecido com o estudo das aulas anteriores, convém
comecar a pensar na elaboracdo de um projeto de pesquisa. Se, por
um lado, essa tarefa agora pode parecer prematura para vocé que
estd no primeiro periodo do curso, por outro, ndo deixa de ser uma

atitude prudente, por informd-lo sobre os primeiros passos desse tipo

de trabalho.

A CONTRADICAO ENTRE SUJEITO PESQUISADOR E OBJETO
A SER PESQUISADO

Existe uma contradi¢do imanente na concep¢ao humana do mundo
e da vida, sob qualquer perspectiva, seja mitica, religiosa, artistica,
teorica, filosofica, politica e mesmo cientifica, porque é na relacdo entre
sujeito e objeto, unidos indissoluvelmente, que se chega a um contato
com a realidade. A subjetividade, caracteristica do sujeito, e o fato de ser
a percep¢ao humana limitada por sua propria natureza podem deformar
a apreensdo de um objeto. Este tanto se modifica pela concorréncia da
nossa ac¢do sobre ele como, por sua vez, exerce influéncia sobre o sujeito,
que, a medida que adquire conhecimento sobre o objeto, vai ganhando
uma nova face. Podemos considerar, por exemplo, como objetos de

estudo e observac¢do: o nimero 2, como objeto matematico;

X X2

,%

<A

o vestudrio, como signo social; o carnaval, como signo etnografico; e
uma infinidade de fendmenos a espera de indaga¢des. Conhecer equivale
a captar os objetos tais como sdo? E o que é o objeto? O objeto nio
é s6 o palpavel, o concreto, o material e o fisico. A fantasia e a ficgdo
também s3o fontes de conhecimento da realidade — objetiva ou subjetiva.
A linguagem como mediadora entre homem e mundo é que o enuncia.
A linguagem, pois, ao manifestar tanto o real como o imagindrio e ao
possibilitar tanto o conhecimento da realidade como o da fantasia, ndo
deixara de existir, ndo deixara de ser linguagem, serd concreta, material,

fisica e objeto palpavel de investigacdo também.



Vale citar um trecho do jornalista Fausto Wolff a respeito dessa

matéria:

Passei quase toda a vida pensando que morava numa rua, casa,
num bairro, cidade, estado, pais. Em verdade, os dois tltimos sdo
abstragoes geograficas. O que vale é onde vocé pisa. BERKELEY, um
filésofo menor, ia mais longe. Achava que existia apenas aquilo
que vocé podia perceber com os sentidos. E aquela velha histéria:

se uma 4rvore gigantesca tomba numa floresta deserta, existiu o

som que ninguém ouviu?
(WOLFF, Fausto. Morte duas vezes. Jornal do Brasil, Rio de
Janeiro, 4 mar. 2008. Caderno B, p. B2.)

Mas onde é que fica o texto académico, diria vocé? Sigamos
algumas orientacoes.

Os manuais de metodologia de pesquisa e de redacdo cientifica
recomendam a omissio do ew, pois uma monografia, um ensaio, uma
dissertagdo ou tese nio comportam expansio emotiva. Para isso, damos
preferéncia a terceira pessoa do discurso mediante o uso do pronome se,
como indice de indeterminagdo do sujeito de verbos transitivos indiretos
e intransitivos, ou pronome apassivador proprio do emprego da voz
passiva sintética. Se pretendemos envolver o leitor na proposta, usamos

a primeira pessoa do plural, caracteristica de modéstia ou majestade.

JORGE BERKELEY

Natural da Irlanda,
eclesidstico e professor
de grego, hebraico e
teologia em Dublin,
no inicio do século
XVIII, reconhecia que
a sensagao constituia
a base do nosso saber.
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Exemplifiquemos:
1. o pronome se como indice de indeterminagdo do sujeito de verbo
transitivo indireto com sujeito indeterminado. Ex.: Recorreu-se a
textos...; Tende-se a uma reflexio sobre...
2. o pronome se como indice de indeterminac¢do do sujeito de verbo
intransitivo com sujeito indeterminado. Ex.: Chegou-se a um ponto de
equilibrio; Vive-se bem em Sdo Francisco de Itabapoana.
3. o pronome se como indice de indeterminag¢do do sujeito de verbo
de ligagdo com sujeito indeterminado. Ex.: Era-se inconseqiiente
naquele tempo.
De posse da sua gramatica, confirme as ocorréncias do pronome se
como indice de indeterminag¢io do sujeito e examine as citacdes a seguir.
Para Cereja e Magalhies:
“Sujeito indeterminado é aquele que ndao é nomeado na oragio, ou
por ndo se querer nomed-lo ou por se desconhecer quem pratica a agio.
A indeterminacdo do sujeito se dd4 por meio de dois proce-

dimentos:

e colocando-se o verbo (ou o auxiliar, se houver locugdo verbal)
na 3% pessoa do plural, sem referéncia a seres determinados:
Rasgaram meu livro de Matematica; Telefonaram para vocé.

e empregando-se particula se junto a 3 pessoa do singular dos
verbos:

— intransitivos: Vive-se bem aqui.

— transitivos indiretos: Precisa-se de motorista com pratica.

— de ligagao: Era-se jovem naquela época.

CEREJA, William Roberto, MAGALHAES, Thereza Cochar.

Gramatica reflexiva: texto, semdntica e interacdo. Sao Paulo:

Atual, 1999, p. 245.)

A Gramdtica critica acrescenta que:

De acordo com a NGB (Norma Gramatical Brasileira), os verbos
classificam-se em: intransitivo, transitivo (direto/indireto) e de

ligacdo. [...]

Intransitivo: exprime ACAO ou FENOMENO de sentido
completo, NAO exigindo, em principio, COMPLEMENTO.
Ex.: Os sonhos vém e os sonhos vao.

(Legido Urbana, “H4 tempos”)



Transitivo: exprime ACAO ou FENOMENO de sentido
incompleto, EXIGINDO, portanto, COMPLEMENTO. Divide-se
em trés tipos:
a. Transitivo direto: pede COMPLEMENTO nio regido de
preposigdo.
Ex.: Porque vocé nao verd meu lado ocidental.

v.t.d. o.d.

(L6 Borges-Marcio Borges-F. “Para Lennon e McCartney”)

b. Transitivo indireto: pede COMPLEMENTO regido de
PREPOSICAO ou termo equivalente (um pronome obliquo
atono).

Exs.: Nao gosto de chuva nem gosto de sol.

v.ti. O v.ti. o..
(Tom Jobim, “Ligia”)
Ouga um bom conselho, eu lhe dou de graga.
0.1. V.t.1

(Chico Buarque, “Bom conselho™)

c. Transitivo direto e indireto: pede as duas espécies de COM-
PLEMENTO. Alguns autores também o designam como “bitransitivo”.
Este caso nio ¢ oficialmente mencionado pela NGB.

Ex.: Nao me pega que eu lhe faga uma cangio.

o.i. v.t.d.i. o.d. ou oragio subordinada
substantiva objetiva direta

(Belchior, “Apenas um rapaz latino-americano™)

a. Verbo de ligag¢io: é um elemento de conexdo dentro da construgio,
estabelecendo, em principio, um vinculo entre o predicativo e o sujeito
da oragio.

Ex.: Meu amor, disciplina é liberdade, compaixao é fortaleza.

sujeito  predicativo  sujeito  predicativo
verbo de ligagio verbo de ligagio

(Legido Urbana, “H4 tempos”)

(LEITAO, Luiz Ricardo (Org.). Gramdtica critica: o culto e o

coloquial no portugués brasileiro. 3. ed. Rio de Janeiro: Oficina
do Autor, 1998.)

4. o pronome apassivador se proprio da voz passiva sintética ou pronominal.
Ex.: Evitem-se neologismos na dissertagdo; tomaram-se por base duas obras;
analisar-se-a a producdo de... ; sabe-se que...; observe-se...; conhece-se a

teoria segundo a qual o presente implica a critica do passado;
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Lembremos o conceito de vozes do verbo. S3o elas: ativa, passiva

e reflexiva. Segundo Bechara, as vozes verbais distinguem-se em:

a. Ativa: forma em que o verbo se apresenta para normalmente
indicar que a pessoa a que se refere pratica a agdo. A pessoa diz-
se, neste caso, agente da ag¢ao verbal:

Exs.: Eu escrevo a carta.

Tu visitaste o primo.

Nos plantaremos a 4rvore.

b. Passiva: forma verbal que indica que a pessoa recebe a agio
verbal. A pessoa, neste caso, diz-se paciente da acdo verbal:
Exs.: A carta é escrita por mim.

O primo foi visitado por ti.

A drvore sera plantada por nos.

A passiva pode ser analitica (formada com um dos verbos ser,
estar, ficar seguido de participio) ou pronominal (formada com
verbo acompanhado do pronome obliquo se, que se chama, no
caso, pronome apassivador):

Exs.: A casa foi alugada (passiva analitica).

Aluga-se a casa (passiva pronominal). [...]

c. Reflexiva: forma verbal que indica que a pessoa é, a0 mesmo
tempo, agente e paciente da acao verbal, formada de verbo seguido
de pronome obliquo de pessoa igual a que o verbo se refere:
Ex.: Eu me visto, tu te feriste, ele se enfeita.

(BECHARA, Evanildo. Moderna gramadtica portuguesa. Rio de

Janeiro: Lucerna, 2006.)

5. a primeira pessoa do plural do pronome pessoal de caso reto nds.
Ex.: Ousamos dizer que...; partimos do principio de que; as defini¢oes
nos permitiram...; ...como dafirmamos anteriormente; a tarefa, nesse
momento, se nos afigura inexeqtiivel.

O(A) autor(a) do texto, entretanto, deve ficar atento(a) para
respeitar sempre a mesma forma verbal ao longo do trabalho: se preferir
a terceira pessoa caracteristica da impessoalidade na redacdo indicada
pela particula se em suas varias ocorréncias ao emprego do nds, ou se
preferir este a anterior, ndo deve alternd-los. Empreguemos um recurso
lingtiistico ou outro.

Se o emissor de um texto cientifico diz eu, parece fazer afirmagao
tao categorica que ndo admite réplica, debate ou discussao, o que estaria

longe de acontecer em uma produgio académica ou nao haveria progresso



na ciéncia. Trata-se aqui do preceito metodoldgico da disputatio, que
admite que toda e qualquer tese pode ser contestada, superada por sua
antitese, de cujo choque advém a sintese, tornando com isso a ciéncia um
processo dialético ininterrupto na tentativa de acompanhar e fazer evoluir
a marcha da humanidade, por observa-la, compreendé-la e a0 mundo
que a cerca. Presente desde a Idade Média na escola, a disputatio se
encontra nas defesas de dissertacdes de mestrado, de teses de doutorado,
de monografias de fim de curso de graduacdo e, por que ndo, desde a
alfabetizag¢do nos exercicios, provas e desafios a que sdo submetidos os
pequenos discentes, mediante um processo de critica e autocritica perene,
pois € assim que se preserva e transmite o saber na nossa cultura letrada,
na nossa tribo...

Uma monografia, uma dissertacdo, uma tese, de fato, contribuem
para a produg¢io e a aquisi¢ao de conhecimento, para a transformacdo
da realidade, para o avango da ciéncia. E a produc¢dao do conhecimento
implica inevitavelmente o binémio sujeito e objeto. Advinda do latim
jeto, presente no francés jeter (= atirar, jogar) e no portugués jato, a
palavra objeto significa etimologicamente aquilo que se lanca diante de

nods, o sujeito observador, para ser conhecido.
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GHOST-WRITER

A traducao literal

da palavra inglesa

¢ escritor-fantasma.
A expressao designa
0 escritor que

escreve por outrem

e cuja autoria nao é
revelada. Citemos um
exemplo aproximado
dessa concepgio:

o consagrado
romancista e cronista
mineiro Fernando
Sabino (1923-2004),
autor dos romances
Encontro marcado
(1957) e O grande
mentecapto (1979) e
da famosa cronica

O homem nu,
publicou em 1991
uma biografia da
ministra da Economia
do governo de
Fernando Collor,
Zélia Cardoso de
Melo. Colhida a
partir de depoimentos
da mentora do Plano
Collor, intitulou-a
Zélia, wuma paixado,
no calor do escandalo
do caso amoroso dela
com outro ministro.
Entao, o “escritor-
fantasma”, cuja
autoria se esconde sob
o nome do suposto
autor, seleciona,
enforma e publica

as passagens mais
significativas de

um relato.
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O conhecimento extraido da relacdo entre sujeito e objeto se faz
a partir de uma teoria, uma lei, um discurso, uma linguagem, que, como
representac¢do da realidade, conduzem a uma verdade possivel sobre aquele
objeto, embora se saiba que discurso e realidade nio se correspondem
integralmente. Se, por um lado, ha uma cisdo entre sujeito e objeto,
por outro, o sujeito também pode fazer parte do mundo dos objetos e
ser observado como objeto de especulacio cientifica, na medicina, na
psicologia, na arte, na educag¢io, na linguagem... A limita¢io humana,
por razdes histdricas, de subjetividade e lingiiisticas, s6 pode identificar no
objeto aquilo que lhe interessa, aquilo que consegue ver, captar, apreender
do objeto sob o prisma que escolheu. Esse problema se resolve com
metodologia, porque esta fornece ao sujeito instrumentos para captar o
objeto, com essa ou aquela visdo, sob essa ou aquela perspectiva, o que
levard a pesquisa a uma das verdades possiveis a um objeto. O trabalho
académico é, pois, excludente, ja que o seu objeto é examinado sob um
ponto de vista politico, ndo sera sob um ponto de vista fisico; se o ponto
de vista for religioso, ndo sera matematico; se for psicanalitico, ndo serd
estatistico, e assim por diante. Delimitamos a realidade para conhecé-la,
transforma-la, através da investigacdo. Além disso, o conhecimento
cientifico requer certa dose de refutabilidade e critica. Se nio houvesse
brechas para discussdo numa producdo cientifica, ela ndo contribuiria
para o desenvolvimento do saber, pois apresentar-se-ia como dogma,
como univocidade, e nio comportaria didlogo. Assim, a realidade envolve
dificuldades préticas e teéricas que a incansdvel especulacdo humana
exige resolver. Nesse ponto, atua o pesquisador, que, ao reconhecer
na realidade uma situagio de desequilibrio, procuraria resgatar-lhe o
equilibrio; ao constatar um problema, tentaria resolvé-lo.

Uma questdo filosofica se impde: a dos critérios de selecao para
que se elimine o preterivel e se estabelecam prioridades. O pesquisador
se comporta, entao, como uma espécie de GHOST-WRITER de si mesmo para
saber ler (no sentido etimoldgico de eleger) ou escolher, dentro do material
coletado, o que redigir. A sua capacidade de abstra¢io e simbolizacio,
aliada a intui¢do e a criatividade, o faz estabelecer cortes para atingir
eficicia. Aqui intercede a fung¢do de conceituar. Definir conceitos e
localizar o prisma sob o qual o assunto ou objeto formal é focalizado evitam
dispersio. Identifique-se pois um fendmeno, formule-se uma questdo sobre

ele, aplique-se-lhe um método, obtenha-se um resultado. Em seguida,



conforme preceito platonico, merega-se divulgd-lo na escola, nos livros,
revistas, congressos, aulas... As idéias estdo ai para circular.

Ao reproduzir a pesquisa em uma dissertacdo, mediante a triade
introducdo-desenvolvimento-conclusio, ou em capitulos e subcapitulos
de uma monografia mais alentada, reconhecemos os principios
metodologicos aplicados por RENE DESCARTES, segundo o qual os passos
para atingir um objetivo devem seguir uma seqiiéncia logica, do menos

problematico para o mais problemaético, do menor para o maior.

A duvida de Descartes

Os animais sdo maquinas? Quem é o homem? O que faz os planetas
girarem em torno do Sol? Por que o arco-iris aparece no céu? O francés
René Descartes tentou responder a essas e a muitas outras perguntas
sobre o Universo. E muitas respostas que encontrou ajudaram a chegar
ao conhecimento que temos hoje sobre a natureza.

Que tal um programa hoje a tarde? Ha uma sorveteria nova na esquina
da Rua dos Sabores com a Rua Gel Ada. Poderiamos dar um pulo até la e,
depois, ir ao teatro. Ja tenho as entradas: sua cadeira é a sete, na fila E.
Talvez vocé ndo tenha se dado conta, mas esse programa é pura
matematica. Ja pensou o trabalhdo que ia dar encontrar uma sorveteria
nova em uma cidade grande sem ter o endere¢o? Ou, entao, ficar um
tempdo procurando seu lugar no teatro?

Foi no século XVII que o francés René Descartes imaginou um plano —uma
folha de papel, por exemplo — no qual um ponto ou um lugar pode ser
localizado por dois nimeros. Os nimeros que localizam um ponto ou um
lugar séo as coordenadas desse local. As coordenadas se referem a duas
retas chamadas eixos. Essa representagdo passou a ser conhecida como
cartesiana, que vem de Descartes.

Para Descartes, a duvida estava sempre presente. Ele achava que néo se
pode ter certeza de nada, pois a Unica certeza é duvidar de tudo. Sempre
usando a razdo, dizia: se duvido, é porque penso, se penso, é porque
existo. Ficou entdo famosa a sua frase: “Penso, logo existo.”

Cientistas e fildsofos continuam procurando respostas para questdes como
"quem é o homem?” e “de onde vem o mundo?” Mas, nessa busca, ndo
se pode usar s6 a razdo. O primeiro passo deve ser dado pela intui¢do e a
imaginacdo. E, como achava Descartes, o que importa é duvidar. (LOPES,
Maria Laura Mouzinho Leite. Ciéncia hoje das criancas. O Globo, Rio de
Janeiro, 09 dez. 2001. Globinho, p.1-4.) (Integrante do Projeto Fundao
do Instituto de Matematica da Universidade Federal do Rio de Janeiro, a
autora do texto é professora na UFRJ e na Universidade Santa Ursula).

E ndo por acaso a palavra método em grego quer dizer caminho.
Para trilhar um bom caminho, lancamos mao de argumentos tao
convincentes que o leitor do trabalho desistird de suas premissas a

ponto de ele mesmo por sua vez divulgar as nossas. Af surpreendemos

RENE DESCARTES DU
PERRON

Nasceu em 31 de
marco de 1596, na
Franca.

No colégio dos
jesuitas, estudou
Ciéncias Humanas
(Gramatica, Latim

e Grego, Retorica) e
Filosofia, Metafisica e
Moral, Légica, Fisica
e Matematica. Mais
tarde, fez Direito,
ainda na Franca.

Aos 21 anos,
alistou-se no

exército e durante
quatro anos ficou

a servico de vdrias
armadas de nobres
europeus. Percorreu
os territorios que
hoje fazem parte da
Alemanha, Polénia,
Holanda, Suica e
Italia. Em 1639, foi
para a Holanda, onde
ficou por vinte anos e
publicou o Discurso
do método.

Em 1649, a convite
da rainha Cristina,
que mantinha um
circulo de intelectuais,
Descartes foi para
Estocolmo, na
Suécia, onde morreu
de pneumonia no
inverno de 1650.
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PERIFRASE

“Também chamada
circunléquio, a
perifrase consiste

em substituir uma
palavra por uma série
de outras, de modo
que estas se refiram
aquela indiretamente
(MOISES, Massaud.
Diciondrio de termos
literdrios. Sdo Paulo:
Cultrix, 2004, p.
39S.) Usamos a
perifrase no intuito
de evitar repeticdes e
monotonia no texto.
Ex.: é comum
encontrarmos
mengao ao soci6logo
pernambucano
Gilberto Freire
(1900-1987), autor
de Casa-grande

& senzala (1933),
como o “Mestre de
Apipucos”, porque
residia na Praia

de Apipucos; o
politico brasileiro
José Bonifacio de
Andrada e Silva,
como “O Patriarca
da Independéncia”;
o cantor Roberto
Carlos, como o “Rei
da Jovem Guarda”; o
pais do sol nascente
pelo Japao...

2

222 CEDERJ

a arte de argumentar, correspondente A quarta etapa da argumentacio
estabelecida por Aristoteles (cf. Aula 12), a do fazer fazer, que provoca
no interlocutor a vontade de repetir o que disséramos. Estabelece o
Estagirita (trata-se de uma PERIFRASE para referir-se tradicionalmente ao
filosofo Aristoteles, que nasceu na cidade de Estagira, na Maceddnia)

OS Processos argumentativos em quatro fases:

1. fazer saber ou informar ao interlocutor a mensagem a transmitir;

2. fazer crer, isto é, procurar convencer o outro a compartilhar as idéias
do expositor;

3. fazer prazer, seduzir ou transferir emogoes pelas idéias veiculadas;
4. fazer fazer, em que o conteudo da informacio é tao convincente que
o interlocutor desistird de suas premissas para adotar as do emissor e

as divulgara.

EIS UM ROTEIRO PARA ELABORACAO DE UM PROJETO

a. Titulo:

O titulo condensa a questdo a ser discutida.

b. Autor:

c. Area (Letras, Pedagogia, Ciéncias etc.)

Convém contemplar mais de uma area de estudo académico.

d. Periodo de realiza¢io:

Como se trata de um trabalho temporério, devemos limitar um prazo
para a consecuc¢dao do projeto, seja de arquitetura, de engenharia, de
pesquisa etc.

e. Descric¢io e justificativa do projeto:

A descri¢do e ajustificativa do projeto situam o tema do projeto, explicam
o motivo do trabalho a ser empreendido e o problema que se pretende
discutir.

f. Objetivos:

Os objetivos correspondem a finalidade e a fung¢ao do projeto e devem
ser redigidos com verbo no infinitivo para identificar as acoes propostas
com precisao e iseng¢ao.

g. Evidéncias de interesse:

As evidéncias de interesse expressam a contribui¢ao do projeto nio s

para o meio académico, como o profissional e o social.



h. Métodos e técnicas:

Os métodos e as técnicas constituem a maneira COmo vamos executar
a pesquisa. O caminho que vamos seguir para atingir o objetivo
proposto. A pesquisa qualitativa prevé entrevistas, observacao, selecio
de materiais. A pesquisa quantitativa coleta dados. Além disso, ai
enumeramos as técnicas, procedimentos, equipamentos necessarios,
testes, materiais a serem usados.

i. Fundamentacao teérica:

A fundamentagdo tedrica fornece os autores e teorias que vao fundamentar
o trabalho no Ambito dos debates contemporaneos acerca da matéria em
questdo. Trata-se de um estudo da bibliografia produzida até o momento
da consecugio da pesquisa.

j. Cronograma:

O cronograma estabelece as etapas durante as quais decorrerd a
pesquisa.

I. Viabilidade

Af garantimos que o projeto serd executado porque ha meios disponiveis
para isso.

m. Divulgacio e publicacio;

Expomos em que oportunidade poderemos divulgar os resultados obtidos
com a pesquisa (em congressos, aulas, palestras, artigos cientificos,
revistas ou livros).

n. Formagao de recursos humanos:

Antecipamos os beneficios que o projeto trard a formacdo profissional
do(a) autor(a) do projeto, a terceiros, a sociedade e a ciéncia.

o. Bibliografia:

A enumeragio das fontes bibliograficas de acordo com as normas da
ABNT (Associagiao Brasileira de Normas Técnicas) ndo s6 corresponde a
um preceito ético que deve nortear todo o projeto pelo bem da verdade,
que é compromisso de toda busca cientifica, como facilita ao leitor
o acesso aos dados fornecidos se assim lhe convier. Na bibliografia

arrolamos livros, periddicos e consultas a internet.

BREVE ESBOCO DE UM PROJETO DE PESQUISA A TiTULO
DE EXEMPLO

a. Titulo: A expressdo escrita no processo de escolarizacdo
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b. Autor:

c. Area: Lingua Portuguesa e Pedagogia.

d. Periodo de realizagio: 1 ano letivo.

e. Descri¢io, justificativa do projeto e formulacio do problema:

O projeto A expressdo escrita no processo de escolarizacdo tenciona

apresentar técnicas para o docente estimular a reda¢io em lingua

portuguesa em aula. Justifica-se 4 medida que percebemos a dificuldade

do aluno de redigir. Detém-se no sério problema da expressao escrita e

tenta determinar as causas dessa dificuldade.

f. Objetivos:

— desenvolver conceitos e habilidades proprios da expressio em lingua
portuguesa;

— esclarecer a importancia do uso adequado do idioma na expressdo
escrita;

— expor métodos de tradugio de pensamentos e sentimentos oralmente
€ por escrito;

— despertar nos aprendizes o gosto de escrever.

g. Evidéncias de interesse:

O trabalho é ambicioso, mas ndo hd negar que a empresa de levar o aluno

a superar suas inibi¢oes e redigir com clareza e criatividade, respeitando

a norma culta, é uma das principais aspirac¢des da escola.

h. Métodos e técnicas:

Despertar e agugar o olhar do jovem para a realidade do mundo em

volta e para o simulacro dessa realidade que o mundo dos livros e dos

textos reproduz, sejam de historias, ciéncias, matematica, estudos sociais,

gramatica, constituem ferramenta didatica imprescindivel. Sendo assim,

ao docente compete: apresentar a paisagem em torno, desenvolver no

discente a capacidade de observar o universo que nos cerca, apurar-lhe

o0 senso critico, estimular a leitura, propor exercicios de redagio.

Para inspirar-se, o aluno desenha, escreve o que lhe vem a mente,

completa breves textos. Em seguida, passa a elaborar textos mais densos,

com oracdes completas, pontuagido, descri¢bes, pequenas historias,

personagens, didlogos. Por fim, apresentamos leituras amenas para

descansar e encetar a criagido de novos textos e desenhos.

i. Fundamentagio tedrica: a obra de pedagogos como Jean Piaget, de

lingiiistas e gramaticos, manuais de redacio.

j. Cronograma



Mar¢o e abril — recolha de dados bibliograficos mediante fichamentos.

Maio - discussées com o orientador sobre a pertinéncia dos dados

recolhidos.

Junho a agosto — redacdo do trabalho.

Setembro — submissdo do trabalho ao orientador.

Outubro — revisoes e digitacdo.

Novembro — defesa do trabalho perante a banca argiliidora; ajustes

cabiveis sugeridos pela banca.

Dezembro - selecao de material para divulgagio e publicacio.

I. Viabilidade

Dados o acesso a bibliografia disponivel, a experiéncia didatica em sala de

aula do(a) autor(a) da proposta e a necessidade da escola como um todo

de desenvolver a habilidade da escrita no discente, é vidvel — e urgente

— o estudo sobre A expressdo escrita no processo de escolarizacdo.

m. Divulgacdo e publicagio

Havendo oportunidade, pretende-se divulgar e publicar os resultados

da pesquisa em comunicagdes a congressos e em publicacoes

especializadas.

n. Formagao de recursos humanos

A relagio ensino-aprendizagem tendo como base e objetivo a producdo

textual traz beneficios inegdveis tanto para o discente como para o

professor: para este, pela gratificacdo de assistir o trabalho em curso

e vé-lo realizado; para aquele, porque estd adquirindo conhecimento e

desenvolvendo a habilidade de escrever e expressar-se. Trata-se de um

processo de aperfeicoamento reciproco.

o. Bibliografia

— Bibliografia especializada de Lingua Portuguesa e de Pedagogia.

- Curriculos oficiais.

— Diciondrios de Lingua Portuguesa.

— Gramadticas de Lingua Portuguesa.

— Livros de exercicios.

— Livros de leituras extra-classe, de autores como Monteiro Lobato,
Lucia Benedetti, Bernardo Campos, Harry Potter, O senhor dos anéis
e outros.

— Manuais de redacio em Lingua Portuguesa de nivel fundamental.

CEDERJ 225

AULA H MODULO 4



Portugués Instrumental | Projeto: objetividade e subjetividade na produ¢do académica

ATIVIDADE

Sugerimos-lhe elaborar um projeto de pesquisa proprio a sua area de
estudos, com base nas instrucdes de Caleffe e Moreira. Para esses autores, o
tema da pesquisa nasce de uma inquietacdo, duvida ou problema suscitado
no pesquisador a partir de seu ambiente de trabalho, suas leituras e das
préprias meditacdes. Entretanto, devemos estabelecer cortes a fim de
circunscrever ou reduzir o enfoque. A revisao da literatura sobre a matéria
em tela traz beneficios inegaveis a reflexao, amplia o conhecimento, ajuda
a conceber o problema, suscita hipdteses, situa o trabalho em relacdo aos
demais, aponta solucdes.

(CALEFFE, Luiz Gonzaga; MOREIRA, Herivelto. O planejamento da pesquisa:

do problema a revisao da literatura. In: " . Metodologia da
pesquisa para o professor pesquisador. Rio de Janeiro: DP&A, 2006. p.
21-38.)

Atribua-lhe um titulo sugestivo e siga o roteiro estabelecido por eles,
conforme transcrito a seguir:
1. Titulo

2. Justificativa

3. Revisdo da literatura (fundamentos teéricos)

4, Problema
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5. Objetivos

6. Metodologia e procedimentos

7. Cronograma

8. Referéncias bibliograficas

Recomenda-se enumerar os textos em ordem alfabética pelo sobrenome
do autor conforme a seqtiéncia:

SOBRENOME DO AUTOR EM CAIXA-ALTA, nome do autor. Titulo da obra
em itdlico. Cidade: Editora, ano da publicacao. Niimero de paginas.
Sendo assim, siga o modelo das referéncias bibliograficas enumeradas
na aula.
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CONCLUSAO

Proposto o plano de trabalho, estabelecidas as etapas, tragadas as previsoes,
0 proximo passo é executar a pesquisa, da qual partird a redacdo da
monografia. Nesta aula, procuramos fornecer-lhe as ferramentas para vocé
partir para a execugdo do seu projeto de pesquisa, conforme a sua drea
de estudos. O(a) aluno(a) do CEDER] inscrito(a) em Lingua Portuguesa
Instrumental/Portugués Instrumental pertence ao curso que abrange um
dos seguintes campos da ciéncia: Licenciatura em Pedagogia, Biologia,
Fisica, Matematica e Quimica. Entdo, cabe a vocé, prezado(a) aluno(a),
debrugar-se sobre 0 assunto que resolveu pesquisar, como pesquisa-lo, como

apresentar o seu projeto, desenvolvé-lo e conclui-lo. Maos a obra!



RESUMO

Do contato entre sujeito pesquisador e objeto a ser pesquisado é que adquirimos
conhecimento. Esse processo ndo surge espontaneamente. Exige esforco,
observacao dos fatos, reflexao, leituras, estudo, método. Desenvolve-se mediante
etapas de elaboracdo a fim de se atingir o objetivo proposto. Trata-se de um
trabalho de racionalizacdo do conteldo a ser pesquisado, que vai redundar na

monografia de fim de curso.

INFORMACAO SOBRE A PROXIMA AULA

Na aula seguinte, vocé aprendera a elaborar fichamento.
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AULA

Fichamento

Conceituar fichamento.

Ao final desta aula, vocé devera ser capaz de:
e saber selecionar as idéias principais de um texto;

e anotar em fichamento uma leitura tedrica.
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Prezado(a) aluno(a),

Como os textos académicos sdo, geralmente, muito teéricos e,
as vezes, até herméticos, e como vocé deverd 1é-los em profusdo, a fim
de realizar o trabalho de conclusido de curso e as tarefas diddticas das
disciplinas pertinentes a sua drea de estudo, convém fazer fichamentos

ou anotagdes de tais leituras.

FICHAMENTO: APREENDER CONTEUDO

O fichamento, junto com o resumo e a resenha, constitui uma
atividade de sintese. Para realiza-la, incumbe-se o leitor de selecionar
as idéias principais do texto a ser fichado. Trata-se de uma técnica de
coleta de informagdes que serve como referéncia para a elaboracdo de
trabalhos de pesquisa. E, pois, um método de estudo e de memorizagio
dos contetidos examinados. Consiste no registro sintético e documentado
de idéias e de informacdes relevantes do ponto de vista do leitor de
uma obra filoséfica, cientifica ou literdria. Como ndo € possivel reter
todas as leituras na memoria, arquivemos a documentacdo recolhida em
texto. Por isso, o fichamento ficou tradicionalmente conhecido como
“memoria de papel”. Fichando, tornamos mais facil o acesso aos dados
fundamentais para a elaboragao do trabalho. O termo deriva de ficha,
porque, antes do advento do computador, as anotagdes eram feitas em
fichas pautadas de cartolina, que, hoje, deram lugar ao arquivamento
eletronico: “Quanto mais se estuda, mais se percebe que o ato de estudar
é lento, exige interesse, esforco, disciplina” (HUHNE, 1992, p. 64). Dai a
necessidade de fichar ou de registrar o material necessario a compreensio
de um assunto.

O conteudo do fichamento pode ser de citacdo, extraindo-se, entre
aspas, trechos do texto, com mengao as paginas em que se localizam; de
resumo, escrito com as proprias palavras do fichador; e de comentdrio,
se o pesquisador desenvolve idéias suas sobre a leitura. Este processo se

chama ideacdo, que forcosamente decorre do estudo em pauta.

RECOMENDACOES

a. Informar a referéncia bibliografica conforme as normas da ABNT:
SOBRENOME DO AUTOR, Nome. Titulo. Cidade: Editora, ano da
publicacdo. N°. de paginas.



b. Destacar as palavras-chave (cf. Aula 19) de cada paragrafo, a fim de
identificar as idéias-nucleo do pardgrafo (cf. Aula 20).

c. Manter a ordem do texto, as divisdes em capitulos, a seqiiéncia dos
pardgrafos.

d. Usar frases curtas e linguagem concisa, eliminando adjetivos e
advérbios.

Tudo isso sdo praticas que, afinal, vao ajuda-lo(a) a automatizar o
seu raciocinio l6gico e a traducdo deste em uma escrita coesa e coerente.
Se vocé soube sintetizar as idéias de alguém, é porque as compreendeu.

Como temos conversado a respeito da aquisicio de conhecimento,

propomos adiante um texto para leitura e fichamento sobre esse assunto.

BREVE REFLEXAO SOBRE A TEORIA DO CONHECIMENTO
OU EPISTEMOLOGIA

Arrolemos a seguir o significado que o diciondrio da para o termo
epistemologia: do francés epistémologie, este do grego episteme, “ciéncia,
arte, habilidade, conhecimento” + —logo + —ia (diciondrio etimoldgico).

Termo filoséfico que se refere ao estudo critico dos principios,
hipoteses e resultados das ciéncias ja constituidas, e que visa a determinar
os fundamentos logicos, o valor e o alcance objetivo delas; teoria do
conhecimento (Aurélio).

Teoria do conhecimento — estudo do valor e dos limites do
conhecimento e, especialmente, da relagio entre sujeito e objeto.

Ciéncia — do latim scientia, “conhecimento; conhecimento cientifico,
saber tedrico, ciéncia”, por via culta (diciondrio etimologico).

Ciéncia — 1. Conhecimento. 2. Saber que se adquire pela leitura
e meditag¢do; instrugao, erudi¢do, sabedoria. 3. Conjunto organizado
de conhecimentos relativos a um determinado objeto, especialmente os
obtidos mediante a observagdo, a experiéncia dos fatos e um método
proprio: ciéncias historicas; ciéncias fisicas. (Aurélio).

Tomemos, pois, o termo ciéncia como o saber humano que todas
as tribos possuem. O nosso saber é produzido e conservado na escola.
A epistemologia é, pois, um debru¢armo-nos sobre o préprio saber ou
um estudo sobre o estudo. Ela indica o que estudar, como estudar, para
que estudar; o que pesquisar, como pesquisar, para que pesquisar; o que

conhecer, como conhecer, para que conhecer. Trata, logo, da origem da
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ciéncia, do objeto da ciéncia, de como adquirir ciéncia e da finalidade

da ciéncia, sob um enfoque tedrico apenas.

Transcrevamos um fragmento da primeira parte do Discurso do
método (LEYDEN, 1637), de René Descartes (cf. Aula 23), o fundador
da epistemologia. Surpreendentemente agradavel de se ler, nesse capitulo
o mestre discorre sobre algumas dreas de estudo, segundo a propria
experiéncia, quais sejam: a alfabetizag¢do, as letras, a importancia da
leitura, a fic¢do, a poesia, a matematica, as ciéncias, a teologia, a filosofia
e as viagens de observa¢io e aprendizado.

Eis o trecho de Descartes a que nos referimos:

Mas nio receio dizer que penso ter tido muita sorte em ter-me
encontrado desde a juventude em certos caminhos, que me
conduziram a considera¢des e mdaximas com as quais formei um
método que penso ser um meio de aumentar gradualmente meu
conhecimento e de elevi-lo aos poucos ao mais alto ponto que
a mediocridade de meu espirito e a curta duracao de minha vida
permitam atingir. Pois dele ja recolhi tantos frutos que, muito
embora nos julgamentos que fago de mim mesmo eu tenda sempre
para o lado da desconfianga e ndo o da presun¢io, e muito embora,
examinando com um olhar de filésofo as diversas agoes e os
empreendimentos dos homens ndo haja quase nenhum que nio

me parega vao e inttil, ndo deixo de sentir uma extrema satisfagao



com o progresso que penso ja ter feito na busca da verdade e de
conceber esperangas quanto ao futuro; pois, se entre as ocupagdes
dos homens, puramente homens, ha alguma que seja solidamente
boa e importante, ouso crer que é a que escolhi.
Todavia pode ocorrer que eu me engane, e talvez ndo passe de
um pouco de cobre e de vidro o que tomo por ouro e diamantes.
Sei 0 quanto estamos sujeitos a nos equivocar naquilo que nos
toca, e também o quanto devemos suspeitar dos julgamentos de
nossos amigos quando sdo a nosso favor. Mas gostaria muito de
mostrar neste discurso que caminhos segui, e de representar minha
vida como um quadro a fim de que cada um possa julga-la; e,
recolhendo as opinides emitidas sobre ela, que este fosse um novo
meio de me instruir, acrescentado aqueles que costumo utilizar.
Assim, meu prop0sito ndo é ensinar aqui o método que cada um
deve seguir para bem conduzir sua razio, mas apenas mostrar
de que maneira procurei conduzir a minha. Os que se metem a
dar preceitos devem se julgar mais habeis que aqueles a quem os
dio; e, se falham na menor coisa, merecem ser criticados. Mas,
a0 propor este escrito apenas como uma historia, ou se quiserem,
como uma fabula na qual, entre alguns exemplos possiveis de
imitar, talvez se encontrardo varios outros que se terd razdo de
ndo seguir, espero que ele serd util a alguns sem ser prejudicial a
ninguém, e que todos ficardo satisfeitos com minha franqueza.
Fui nutrido nas letras desde a minha infincia, e, convencido
de que por meio delas podia adquirir um conhecimento claro e
seguro de tudo o que é ttil a vida, eu tinha um desejo extremo de
aprendé-las. Mas assim que conclui todo esse curso de estudos, ao
cabo do qual é costume ser admitido na classe dos doutos, mudei
inteiramente de opinido. Pois me vi embaragado em tantas davidas
e erros que me pareceu ndo ter tirado outro proveito, ao tratar
de instruir-me, sendo descobrir cada vez mais minha ignorancia.
No entanto eu estava numa das mais célebres escolas da Europa,
onde pensava deviam existir homens sibios, se 0os houvesse em
algum lugar da Terra. Eu havia aprendido tudo o que os outros
14 aprendiam; inclusive, nio me contentando com as ciéncias que
nos ensinavam, havia percorrido todos os livros que tratavam
daquelas consideradas mais curiosas e mais raras e que puderam
cair entre minhas maos. Além disso, eu sabia os julgamentos que os
outros faziam de mim, e nio via que me julgassem inferior a meus
colegas, embora entre eles ja houvesse alguns destinados a ocupar
os lugares de nossos mestres. E, enfim, nosso século me parecia tao
florescente e tao fértil em bons espiritos quanto qualquer um dos
precedentes. O que me fazia tomar a liberdade de julgar por mim
todos os outros, e de pensar que ndo havia nenhuma doutrina no

mundo que fosse tal como antes me haviam feito esperar.
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Contudo eu ndo deixava de estimar os exercicios praticados nas
escolas. Sabia que as linguas que nelas se aprendem sao necessdrias
para a compreensdo dos livros antigos; que a graga das fabulas
desperta o espirito; que as a¢des memoraveis das historias o
estimulam, e que, lidas com discernimento, elas ajudam a formar
o julgamento; que a leitura de todos os bons livros é como uma
conversacdo com os melhores homens dos séculos passados, que
foram seus autores, € até mesmo uma conversacao estudada, na
qual nos revelam apenas os melhores de seus pensamentos; que a
eloquiéncia tem forgas e belezas incompardveis; que a poesia tem
delicadezas e docuras muito encantadoras; que as matematicas
tém invencoes sutilissimas e que muito podem servir tanto
para contentar os curiosos quanto para facilitar todas as artes
e diminuir o trabalho dos homens; que os escritos que tratam
dos costumes contém varios ensinamentos e varias exortacoes a
virtude que sdo muito tteis; que a teologia ensina a conquistar o
céu; que a filosofia oferece um meio de falar com verossimilhanga
de todas as coisas, e de fazer-se admirar pelos menos eruditos; que
a jurisprudéncia, a medicina e as outras ciéncias trazem honras e
riquezas aos que as cultivam; e enfim, que é bom té-las examinado
a todas. Mesmo as mais supersticiosas e falsas, a fim de conhecer
seu justo valor e ndo ser por elas enganado.

Mas eu acreditava jd ter dedicado tempo bastante as linguas, e
também 2 leitura dos livros antigos, e a suas historias, e a suas
fabulas. Pois é quase 0 mesmo conversar com os dos outros séculos
quanto viajar. E bom saber algo dos costumes de diversos povos, a
fim de julgar os nossos mais corretamente, e nao pensar que tudo
0 que se opde aos nossos modos € ridiculo e contrario a razao,
como costumam fazer os que nada viram. Mas, quando se emprega
tempo demais em viajar, acaba-se por virar estrangeiro no proprio
pais; e, quando se é muito curioso por coisas que se praticavam
nos séculos passados, fica-se geralmente muito ignorante das que
se praticam neste. Além disso, as fabulas fazem imaginar como
possiveis acontecimentos nd3o o s3o; e mesmo as historias mais
fiéis, se ndo alteram nem aumentam o valor das coisas para torna-
las mais dignas de serem lidas, pelo menos omitem quase sempre
as mais baixas e menos ilustres circunstancias; do que resulta que
o resto nao se mostra tal como é, e os que regulam seus costumes
pelos exemplos tirados dessas fibulas estdo sujeitos a cair nas
extravagancias dos paladinos de nossos romances, e a conceber
projetos que vao além de suas forcas.

Eu estimava muito a eloqiiéncia e era apaixonado pela poesia; mas
achava que ambas eram dons do espirito, mais do que frutos do
estudo. Os que tém raciocinio mais forte e digerem melhor seus

pensamentos, a fim de tornd-los claros e inteligiveis, podem sempre



persuadir melhor o que propdem, ainda que falem baixo bretdo e
nunca tenham estudado retérica. E os que fazem as inveng¢oes mais
agraddveis, e sabem exprimi-las com mais ornamento e dogura,
ndo deixariam de ser os melhores poetas, ainda que a arte poética
lhes fosse desconhecida.

Eu me comprazia sobretudo com as matematicas, por causa da
certeza e da evidéncia de suas razoes; mas niao notava ainda
seu verdadeiro uso, e, pensando que serviam somente as artes
mecanicas, surpreendia-me de que sobre seus fundamentos, sendo
tao firmes e sélidos, nada de mais elevado tivesse sido construido.
Ao contrario, eu comparava os escritos dos antigos pagaos que
tratam os costumes a paldcios muito soberbos e magnificos,
edificados apenas sobre a areia e a lama. Eles elevam muito alto
as virtudes, e as fazem parecer estimaveis acima de todas as coisas
que ha no mundo; mas nio ensinam suficientemente a conhecé-
las, e com frequiéncia o que chamam com tdo belo nome é tio-
somente uma insensibilidade, ou um orgulho, ou um desespero,
ou um parricidio.

Eu reverenciava nossa teologia, e pretendia, como outro qualquer,
ganhar o céu; mas, tendo aprendido como coisa muito segura que
seu caminho nio estd menos aberto aos mais ignorantes que aos
mais doutos, e que as verdades reveladas, que conduzem a ele,
estdo acima de nossa inteligéncia, eu ndo ousaria submeté-las a
fraqueza de meus raciocinios, e pensava que, para empreender
examina-las e ser bem-sucedido, era preciso contar com uma
assisténcia extraordindria do céu, e ser mais do que um homem.

Nada direi da filosofia, a ndo ser que, vendo que fora cultivada
pelos mais excelentes espiritos que viveram desde muitos séculos,
e que ndo obstante ndo ha nela coisa alguma sobre a qual nio se
dispute, e portanto que nio seja duvidosa, eu ndo tinha a menor
presunc¢do de esperar ser mais bem-sucedido que os outros; e,
considerando o quanto podem ser diversas as opinides de homens
doutos relativas a uma mesma matéria, sem que jamais possa haver
mais de uma s6 que seja verdadeira, eu reputava quase como falso
tudo o que era apenas verossimil.

Quanto as outras ciéncias, a medida que tomam seus principios
da filosofia, eu julgava que nada podia ser edificado, que fosse
so6lido, sobre fundamentos tao pouco firmes. E nem a honra nem
o ganho que elas prometem eram suficientes para convidar-me a
aprendé-las; pois ndo me sentia, gragas a Deus, numa condi¢io
que me obrigasse a fazer da ciéncia um oficio, para o alivio de
minha fortuna; e, embora nio professasse desprezar a gloria como
um cinico, eu fazia muito pouca questdo daquela que sé esperava
poder adquirir com falsos titulos. Enfim, com relacao as mds

doutrinas, eu pensava ja conhecer suficientemente o que valiam
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para ndo mais sujeitar-me a ser enganado, nem pelas promessas
de um alquimista, nem pelas imposturas de um magico, nem
pelos artificios ou a presuncdo de qualquer um dos que fazem da
profissdo de saber mais do que sabem.

... E, decidindo n3ao buscar mais outra ciéncia sendo a que se
poderia achar em mim mesmo, ou entio no grande livro do
mundo, empreguei o resto da minha juventude em viajar, em ver
cortes e exércitos, em freqlientar pessoas de diversos humores e
condicoes, em recolher experiéncias, em provar-me a mim mesmo
nos encontros que a fortuna me propunha, e em toda parte refletir
sobre as coisas que se apresentassem de tal modo a tirar delas
algum proveito. [...]

(DESCARTES, René. Discurso do método. Tradugao de Paulo
Neves. Introdu¢ao de Denis Lerrer Rosenfield. Porto Alegre:
L&PM, 2007, p. 38-46).

ATIVIDADE

1. Extraiamos um exercicio desse texto.

a. Numerar os paragrafos e identifica-los.

Ex.: Primeiro paragrafo — “Mas nao receio... escolhi.”

b. Sabendo vocé que a cada paragrafo corresponde uma frase-nticleo
ou topico frasal, solicitamos destacar as palavras-chave e nomear-lhe as
idéias-nucleo (cf. Aulas 19 e 20).

Identificar a frase-nticleo ou tépico frasal de cada paragrafo de um
texto em prosa constitui um método de leitura eficaz e muito atil a
elaboracado de fichamentos.

Ex.: Primeiro paragrafo - A escolha cartesiana pela busca do conhecimento
e da verdade. A humildade cartesiana e mencdo aos demais homens.
Palavras-chave: método — conhecimento — verdade.
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RESPOSTA
2° Pardgrafo — “Todavia ... utilizar” — O caminho que leva & instrugdo
nem sempre escapa de equivocos. Palavras-chave: engane — caminhos
— instruir.

30 Pardgrafo — “Assim ... franqueza” — O intuito do autor € transferir
a propria experiéncia aos demais. Palavras-chave: método — razdo
— (til — todos.

4°. Pardgrafo: “Fui ... esperar” — A aquisicGo de conhecimentos
trouxe-lhe mais duvidas do que esclarecimento. Palavras-chave:
duvidas — erros — ignordncia.

5°: “Contudo ... enganado.”— O saber € colhido na escola e na leitura
de “bons livros.” Palavras-chave: leitura — autores — conversacao.
6% "Mas ... forcas.” — O saber se completa na experiéncia vivida.
Palavras-chave: viajar — costumes — povos.

7% “Eu estimava...desconhecida.” — Como os dons da linguagem
contribuem para a persuasdo. Palavras-chave: elogtiéncia — poesia
— persuadir.

8° "Eu me comprazia... parricidio.” — As matemdticas como
fundamento da verdade. Palavras-chave: matemdticas — uso
— virtudes.

9°.: “Eu reverenciava... homem.” Alcancar o céu é possivel a todos
os homens. Palavras-chave: teologia — céu — verdades.

10° “Nada direi...verossimil” A filosofia € um saber eldstico que se
adapta a diversidade de opinies. Palavras-chave: filosofia — opinides
— diversas.

179 “Quanto as outras ciéncias...sabem.” O autor declara ndo querer
lucrar com o seu saber, como mdgicos e prestidigitadores. Palavras-
chave: outras — ciéncias — mds doutrinas.
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120.: “E, decidindo ... proveito.” O saber ndo se restringe aos livros,
mas também € ganho na experiéncia. Palavras-chave: livio — mundo
— viaar.

COMENTARIO
No trecho dado, René Descartes discorre sobre as vdrias dreas do
saber, sua utilidade e como alcancd-lo. Se vocé tiver dificuldade
de entender o texto, porque se trata de um texto do século XV,
esqueca-o um pouco, deixe-o de lado. Mais tarde volte a ele e
amadurecido(a), descobrird como tem verdades e conceitos que
permanecem vivos até hoje. De posse das técnicas de fichamento,
convém arquivd-lo com suas palavras e, assim, compreendé-lo. Alids,
recomendamos a leitura integral da obra.

INDICACAO DE TEXTOS PARA FICHAMENTO

H4 virios titulos interessantes da drea de Pedagogia publicados
recentemente pela Editora DP&A, do Rio de Janeiro. Abordam questdes
atuais que nao devemos desconhecer. Cabe a vocé localiza-los, 1é-los e
ficha-los, para ir formando o seu repertério de saber. Por outro lado,
ndo perca de vista as questdes gramaticais de Lingua Portuguesa. Tenha
sempre a mdo um diciondrio de Lingua Portuguesa, para esclarecer
duvidas de ortografia e ilustrar o vocabuladrio. Recorra também as
gramdticas de Lingua Portuguesa. Convém reler seu contetido sobre
morfologia, sintaxe e semantica. Vimos como é dificil apreender de
memodria tudo o que estudamos, dai a necessidade de fazer fichamentos.
Assim, se a leitura é importante, a releitura é fundamental. Boa idéia!
Que tal fazer fichamentos sobre os vérios aspectos gramaticais? Por
exemplo: sobre as formas verbais; sobre género e niimero de adjetivos
e substantivos; regéncia nominal e verbal; concordancia nominal e
verbal. Esses s3o assuntos que nds, professores, eventualmente, sendo,
durante todo o desempenho profissional, devemos percorrer. Se a lingua
reproduz a realidade, se dominamos a lingua oralmente e por escrito,

talvez possamos abarcar o mundo por meio dela.



Embora a feitura de um fichamento guarde um pouco do nosso
jeito de estudar — e devemos respeita-lo —, transcrevemos adiante um
modelo de fichamento extraido de um manual de metodologia de pesquisa

essencial:

Modelo de fichamento (a respeito de obstaculo epistemoldgico,
de G. Bachelard)

Inf. Bibl. A nocdo de obstaculo epistemoldgico

BACHELARD, Gaston. La formation de I’esprit scientifique.
Paris: Vrin, 1957.

Recensao

1 - Nogoes sobre Bachelard: Nasceu em 1884, em Champagne, e
faleceu em Paris em 1962. Foi professor de ciéncias na sua cidade
natal, mais tarde, professor de histdria e filosofia das ciéncias em
Sorbonne. Preocupado com a pedagogia das ciéncias, analisa nesta
obra a no¢ao de obstdculo epistemoldgico a luz da psicanalise do
conhecimento objetivo.

Citacao

2 —Influéncia da psicanalise freudiana sobre G. Bachelard: Neste
texto, o A. ndo apresenta os objetos externos como os empecilhos
verdadeiros ao conhecimento cientifico, mas analisa principalmente

aqueles obstaculos internos de cardter inconsciente, que surgem

«

no proprio ato de conhecer. “...é no interior do préprio ato de
conhecer que aparecem, por uma espécie de necessidade funcional,
retardos e perturbacdes.”

(]

Cita¢do. 6 — A pedagogia da ciéncia: Bachelard mostra a sua
perplexidade face aos professores que partem da tese de que o
aluno quando aprende determinada matéria é “uma tabula rasa”,
esquece que ele estd condicionado a preconceitos e motivagdes
diversas. Ele mostra ndo s6 a necessidade de se comecar por fazer
uma “catarse intelectual e afetiva”, como também de introduzir
o0 aluno no campo da racionalizagdo, campo que na verdade ndo
é facil nem simples. “Eles nao refletiram que o adolescente chega
as aulas de fisica com conhecimentos empiricos ja constituidos,
ndo se trata entdo de adquirir uma cultura experimental, e sim de
derrubar obstaculos j4 amontoados pela vida cotidiana.”

7 — Conclusoes

1. G. Bachelard estabelece diferencas fundamentais entre
conhecimento empirico e cientifico, entre eles ha uma ruptura.
2. Ele introduz novas categorias de ciéncia que modificam a

concepgao tradicional.
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3. Ele afirma progresso descontinuo de conhecimento do ponto
de vista histérico.

Comentarios e novas questdes — Apreendemos com G. Bachelard
uma nova visdo de ciéncia a partir de sua tese de que a atividade
cientifica nao é espontanea no homem. Ela exige uma ruptura com
os conhecimentos do senso comum, corte que s6 se consegue a
partir de uma auto-analise do conhecimento.

S6 a luz da psicanalise do conhecimento cientifico é possivel
elaborar uma ciéncia que é uma resposta a um problema bem
colocado.

Descobrimos também novas categorias de ciéncia que modificam a
concepgao tradicional: 1) a nogio de obstaculo epistemoldgico; 2)
corte epistemoldgico; 3) vigilancia e l6gica do erro; 4) recorréncia
e atualidade cientifica.

(HUHNE, Leda Miranda, org. Metodologia cientifica: caderno de
textos e técnicas. Rio de Janeiro: Agir, 1992, p. 66-69).

CONCLUSAO

Passo a passo, aprofundamos o dominio sobre a nossa disciplina
especifica. Um dos recursos para tal é a feitura de fichamentos, cuja

prética sera sempre muito util para seus estudos.

RESUMO

Fichamento consiste num arquivamento de anotagdes sobre uma leitura académica

e cumpre a funcao de facilitar o estudo.

INFORMACAO SOBRE A PROXIMA AULA

Na préxima aula, vocé estudara as estratégias lingUisticas préprias de uma

dissertacao.
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Dissertacao: o pensar e o
escrever

Meta da aula

Expor os recursos lingtisticos proprios de
uma dissertacao.

De posse de tais recursos, vocé devera estar apto a:

e articular de forma coerente as etapas da
dissertacao;

e dominar e exercitar os mecanismos de construgao
de paragrafos concebidos como unidade
privilegiada do texto dissertativo;

e desenvolver a capacidade de argumentar;

e redigir dissertacdes com propriedade.

Pré-requisito

Solicitamos que tenha em mao sua gramatica de
Lingua Portuguesa. Nela, releia os capitulos sobre
Sintaxe e Verbo.
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Caro(a) aluno(a),
Se o projeto de pesquisa resulta em uma monografia, examinemos,
pois, alguns instrumentos lingtiisticos e metodoldgicos proprios para a

sua confeccio.

Ensinam os manuais contemporaneos de redacao, arrolados na bibliografia e cuja
leitura recomendamos, que os primeiros autores a se preocupar com a ordem,
a precisao e a beleza do discurso foram os gregos, entre eles, Gorgias, Sécrates
e Aristoteles. Com o desenvolvimento politico da democracia grega, no século
V a. C., as novas geracoes em ascensao precisavam se expressar oralmente com
clareza, com a intencdo de ocupar cargos publicos. Goérgias foi um sofista que
aplicava técnicas de retorica e de persuasao a esses jovens e cobrava por suas
licbes. Seu contemporaneo Sécrates, ao contrario, popularizou o seu saber em
aulas publicas e gratuitas nas pracas, mercados e ginasios. Por meio de um
método indutivo e dialético, denominado maiéutica, palavra que advém de
parto, trazia o interlocutor da ignorancia a luz. Esses didlogos foram registrados
e eternizados por seu discipulo Platdo (cf. Aula 12). Coube a Aristoteles (cf.
Aula 12), discipulo de Platao, sistematizar os artificios retéricos e linguisticos da
persuasao na obra Arte retdrica. Os estudos retéricos se mantiveram em Roma
nos célebres discursos de Cicero (século | a. C.) e, depois, nos de Quintiliano.
Tendo caido em desuso, a partir do século XIX, que foi um século libertario
e que propugnou a abolicdo de férmulas classicas, o ensino de retérica e
persuasao sobrevive, atualizado, nas aulas de técnicas de redacdo dissertativa
e argumentativa. A arte da persuasao é ainda praticada na publicidade e
explorada, oralmente, por vendedores, professores, locutores e apresentadores
de radio e televisdo, politicos... Mesmo a crianca que esta aprendendo a falar
tenta convencer os pais por meio de seus rudimentos de fala a comprar-lhe

uma bala, por exemplo.



Os Sofistas (ou “mestres da sabedoria”, conforme a origem etimolégica
do termo), como Protagoras, para quem “o homem é a medida de todas
as coisas”, Gorgias e Hipias, eram oradores, pensadores e professores, que,
em Atenas, na segunda metade do século V a. C., conduziam os jovens a
galgar a vida publica e social, mediante o recurso retérico da persuaséo.
Gorgias foi quem primeiro se preocupou com a estilistica.

Socrates — Nasce em Atenas em torno de 470 a. C. Filho de uma parteira
e de um escultor, fundou o método indutivo maiéutico, inspirado na
profissdo da mae, porque despertava o nascer do conhecimento,
induzido pelo didlogo, mesmo em um leigo. No didlogo platonico
Meénon, Sécrates leva um iletrado a formular conceitos de geometria.
Acusado de corromper a juventude e por ndo abjurar de suas convic¢des
politicas, Socrates foi condenado a morte, envenenando-se com cicuta,
uma planta letal.

Cicero — Apesar da origem provinciana, foi representante da aristocracia
no Senado romano, no século | a. C. Como cOnsul, resistiu a conjuracado
do rival Catilina, o que deu origem aos célebres discursos Catilinarias,
aplicados na escola brasileira, quando ainda se estudava latim. Traduziu
para o latim o pensamento helénico, fonte essencial da histéria antiga.
Entre suas obras encontram-se De legibus (Das leis), De republica (Da
republica) e o tratado de eloqtiéncia De oratore (Do orador).

Quintiliano - Pedagogo romano, nasceu na Espanha no século Il. Foi
professor de retérica em Roma e primeiro professor pago pelo estado,
quando Vespasiano era imperador. Na Instituicdo oratdria, em 12 volumes,
expoe o processo de formacao do orador, cuja figura ideal Cicero delineara
no De oratore. As normas da eloquiéncia eram o fim supremo da educacao
romana, conforme o espirito pratico-politico caracteristico da época.

CEDERJ 245

AULA E MODULO 4



Portugués Instrumental | Dissertacdo: o pensar e o escrever

246 CEDERJ

A DISSERTACAO

Ha trés tipos basicos de texto em prosa: a descri¢do, a narracao
e a dissertacio. Abordemos, aqui, a dissertacio.

A dissertagdo é, geralmente, um texto académico, ou seja, é
produzido na universidade, destinado a expor uma idéia ou demonstrar
uma tese. Tanto explana um problema, como busca solugdes para ele,
como defende um ponto de vista sobre determinada questio com
argumentos tdo consistentes que acaba por convencer o interlocutor.
O autor da dissertacdo deve armazenar recursos sélidos para chegar ao
objetivo de fundamentar a tese e obter o resultado pretendido. A redagio
de uma dissertacao traz-nos autoconhecimento, autocritica, senso critico
e conhecimento sobre a realidade, indispensaveis ao amadurecimento
profissional e ao aperfeicoamento intelectual e humano.

Ao obedecer a triade introdugio, desenvolvimento e conclusio,
a dissertagdo traduz em texto, concisamente, os proprios passos da
investiga¢ao cientifica. Esse método de exame de um objeto e de
apresentacdo de uma pesquisa foi-nos ensinado por René Descartes,
fil6sofo francés do século XVII (cf. aula anterior). No seu famoso
Discurso do método, publicado em 1637, em Leyden, cidade holandesa,
onde se refugiara para escapar da agitacao parisiense e 14 encontrar a
concentragao necessaria as suas reflexdes, estabeleceu quatro principios

norteadores da razao:

O primeiro [...] era evitar cuidadosamente a precipitagio e a
prevencdo, e nada incluir em meus julgamentos sendo o que se
apresentasse de maneira tao clara e distinta a meu espirito que eu
ndo tivesse nenhuma ocasido de colocd-lo em duavida.

O segundo, dividir cada uma das dificuldades que eu examinasse
em tantas parcelas possiveis e que fossem necessarias para melhor
resolvé-las.

O terceiro, conduzir por ordem meus pensamentos, comecando
pelos objetos mais simples e mais faceis de conhecer, para subir
aos poucos, como por degraus, até o conhecimento dos mais
compostos, e supondo mesmo uma ordem entre os que nio se
precedem naturalmente uns aos outros.

E o ultimo, fazer em toda parte enumeragdes tio completas, e
revisdes tao gerais, que eu tivesse a certeza de nada omitir.
(DESCARTES, René. Discurso do método.Trad. de Paulo Neves.
Porto Alegre: LP&M, 2007. p. 54-535).



Isso quer dizer que devemos destituir-nos de preconceito ao
abordar uma questdo e observa-la com isenc¢do, partindo dos aspectos
menos complexos, aos quais corresponderia a introdu¢do do texto
dissertativo, para os mais complicados, que precisariam de mais vagar
e alento, por isso, equivaleriam a segunda etapa da averiguagio, o
desenvolvimento. Por fim, procedemos a revisio e, logo, a conclusio.
Esta advém de todas as revisdes possiveis, a fim de evitar equivocos e
garantir ao corpo do trabalho toda a racionalidade investida durante

a sua feitura.

A introducio cabe:

a. apresentar o tema a ser desenvolvido, a hipGtese a ser demonstrada,
o(s) objetivo(s) do trabalho, enfim;

b. definir os conceitos pertinentes ao assunto em tela;

¢. propor a hipotese, isto é, 0 exame do problema que se vai demonstrar
e provar por meio de fatos e argumentos para se chegar a uma
certeza;

d. suscitar a curiosidade do leitor a respeito dessa hipdtese a ser
demonstrada ao longo do desenvolvimento;

€. expor o prisma e a maneira pelos quais se vai abordar a questio,
isto é, a metodologia da pesquisa ou mesmo uma combinacdo de

metodologias.

No desenvolvimento encontram-se o conteudo propriamente dito
do trabalho e os argumentos que vdo defender a tese, fundamentados com
fatos, testemunhos e provas ao que queremos demonstrar. Dependendo da
perspectiva escolhida pelo(a) autor(a), entre os argumentos, podemos:
a. enumerar dados estatisticos;

b. empreender uma revisio bibliogrifica, isto é, comentar a respeito
de outras dissertacdes ou ensaios que abordaram o mesmo tema ou
situagao-problema;

c. fornecer dados retrospectivos, isto é, fazer um historico da questio
até o momento da explanagio;

d. fazer citagbes de autores abalizados para dar credibilidade as
afirmacoes;

e. comprovar as declaracdes por meio do relato de evidéncias;
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f. citar exemplos para fundamentar a tese, esclarecer e orientar o
leitor.
Segue um exemplo de introdugdo a um trabalho sobre Monteiro

Lobato em que o autor traca os objetivos e os métodos para atingi-los:

Tomamos conhecimento de que Monteiro Lobato, 1882-1948,
escreveu, entre 1921 e 1944, com intuitos claramente inovadores,
vinte e trés livros para criangas, ja lidos, até hoje, por vdrios
milhdes de brasileiros (em 1943 tinham sido vendidos jad mais
de um milhdo e meio de exemplares). Tendo também sabido que
até aquela altura ndo tinha sido ainda realizada uma pesquisa
que englobasse um estudo das obras infantis lobatianas e pré-
lobatianas, o qual incluisse dados colhidos diretamente, optamos
por, no Aambito da nossa dissertacdo de mestrado, tentar:

— descrever as principais caracteristicas da producao literaria
infantil lobatiana e pré-lobatiana;

— definir a projecdo dessa obra na formacao da literatura infantil
brasileira;

— apontar inovac¢des da obra infantil de Monteiro Lobato em
ordem a aprendizagem da lingua portuguesa e a criagdo do
gosto da leitura [...].

— pesquisamos, por processos que envolvem formas implicitas
de comparacdo, dados e elementos que se foram revelando
inovadores. [...]

Demos especial realce ao estudo da linguagem.

Procedemos a andlise de aspectos que nos pareceram mais

significativos, quer para o ensino e aprendizagem da lingua

portuguesa, quer para o estimulo do gosto da leitura.

(VALE, Fernando Marques do. A obra infantil de Monteiro

Lobato: inovagdes e repercussoes. Lisboa: Portugalmundo,

1994. p. 14-15).

248 CEDERJ



ATIVIDADE

os métodos utilizados.

1. Tente redigir uma introducdo ao assunto que vocé terd proposto no
exercicio sobre projeto da Aula 23, esclarecendo os objetivos a atingir e

PARAGRAFACAO

O texto em prosa progride mediante a seqiiéncia de pardgrafos
(cf. Aulas 9 e 14). Entre os recursos que fundamentam a argumentagao e
encetam um pardgrafo, encontram-se o paragrafo padrio, o paragrafo com
pergunta, exemplo, frase nominal, contraste de idéias ou oposi¢do, causa e
conseqiiéncia, citagio, dados estatisticos, enumeracio, alusio historica:
a. nas afirmacdes usamos a técnica do paragrafo padrio, que apresenta
uma frase-nicleo ou tépico frasal (cf. Aula 19), do qual decorrem
idéias corolarias. Ele é adequado, pois, para afirmar uma idéia, definir
conceitos, propor a hipétese, expor o método da abordagem e/ou os
pressupostos tedricos. Exemplifiquemos com textos jornalisticos por
serem mais sintéticos e, embora nem sempre desenvolvam pardgrafos
dissertativo-argumentativos, as informag¢des que emitem sdo objetivas

€ um tanto ou quanto imparciais:

Ha duas portas de entrada para a educacdo e para a socializagao
da vida humana: a familia e a escola. Da familia herdamos ou nao
o sentido da acolhida e da autoconfianca (da mae) e o sentido dos
limites e a percepgdo de valores éticos (do pai). A escola, além de
repassar informagdes, se propde o objetivo de criar as condi¢oes
para a formagio de pessoas autdbnomas com competéncia para

plasmar o préprio destino e aprender a conviver como cidadaos
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participativos. A educacdo, nestas perspectivas, era centrada no
ser humano e na sociedade.

(BOFF, Leonardo. Educacdo ecocentrada. Jornal do Brasil. Rio
de Janeiro, 14 abr. 2008. p. A9).

b. no sentido de alternar os mecanismos sintdticos disponiveis em uma
redacdo e de captar a atencido do leitor, cabe introduzir o pardgrafo com

uma pergunta:

Jd imaginou um personagem do cinema no diva? E ja parou para
pensar que ele pode ter muito a ver com vocé? A partir de amanha,
os psicanalistas Waldemar Zusman e Neilton Dias da Silva, a
musedloga e professora Ana Lucia de Castro retomam o Férum
de Cinema e psicanilise, na Unirio, com a exibi¢do de Babel, do
diretor mexicano Alejandro Gonzales-Ifarritu. Apds ser exibido,
o filme € analisado pelo trio, num papo-cabeca que pretende ir a
fundo no inconsciente dos papéis interpretados por estrelas como
Brad Pitt e Cate Blanchett.

(LIMA, Ludmilla. O Globo. Zona Sul. Rio de Janeiro, 27 mar.
2008. p. 26).

¢. uma técnica eficaz para ilustrar a idéia a ser veiculada, e assim instruir

o leitor, é fornecer um exemplo bem concreto do conceito a definir:
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Célculo de brasileiro com base em imagens do telescopio Chandra
atesta que objeto bizarro gira em alta velocidade.

Na hora de bater uma vitamina em um liquidificador, a velocidade
de rota¢do do motor do eletrodoméstico é fundamental para o
sucesso da empreitada. No espago, nos buracos negros carregados
de massa, a situacdo é mais ou menos a mesma — o problema é que
14 ndo existe um painel de velocidade disponivel para ser usado.
Rodrigo Nemmen, pesquisador da UFRGS, resolveu contribui para
o manual de instrugoes desses grandes liquidificadores espaciais,
que chegam a ter 1 bilhdo de quilémetros de raio (quase a distancia
de Saturno ao Sol). Segundo célculos feitos por ele, mesmo com
todo esse tamanho os buracos negros gigantes completam uma
volta ao redor de seu eixo a cada 24 horas. Ou seja, seu “dia”
tem a mesma duracdo do dia terrestre.

(GERAQUE, Eduardo. Folha de S. Paulo. Sio Paulo, 23 jan.
2008. p. A16).

d. num rasgo de estilo para atrair a atenc¢ao do leitor, vale introduzir o
pardgrafo com frase nominal, em que uma ou mais palavras figuram na
frase sem verbo, para enfatizar a idéia formulada a seguir, que vem a ser
a explicagdo do sintagma ou unidade lexical de abertura do paragrafo,

isto é, a frase nominal:

Solidariedade. Esta é a palavra que dd o tom das campanhas
promovidas desde 2002 pelos Jornais de Bairro, em parcerias com
shoppings do Estado e o Viva Rio. Este ano elas ganharam o slogan
“Abra seus bracos”. A iniciativa comega hoje, com estandes em
38 shoppings do Estado, recebendo livros novos e usados.
(O Globo. Zona Sul. Rio de Janeiro, 27 mar. 2008. p. 30).

e. contraste de idéias ou oposi¢io:

Implantar a lei que traz uma proposta tio ousada [Estatuto
da Crianca e do Adolescente] encontra resisténcias, sobretudo
numa sociedade marcada por enormes diferengas sociais e
economicas.

Por um lado o legislador propds uma distribui¢do eqiiitativa de
direitos afirmando nossa Carta que devem as criangas ser prioridade
absoluta na garantia de seus direitos fundamentais. Por outro,
parte da sociedade agarrada aos seus instintos egoistas pretende a
manutengdo dos privilégios que permite que poucos se mantenham
diferenciados dos demais numa distancia alarmante entre os poucos
que tudo tém e os muitos que nada possuem.

(DARLAN, Siro. O Globo. Rio de Janeiro, 14 abr. 2008. p. A9).
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f. causa e conseqiiéncia:

Depois que irrompeu o paradigma ecoldgico, nos conscientizamos
do fato de que todos somos ecodependentes. Nao podemos viver
sem o meio ambiente, com seus ecossistemas, que incluido o ser
humano, forma o ambiente inteiro. Somos um elo da comunidade
biologica. A humanidade ndo estd a frente da natureza, nem
acima dela como donos, mas dentro dela como parte integrante
e essencial. Participamos de uma comunidade de interesses com os
demais seres vivos que conosco compartem a biosfera. O interesse
comum bdsico é manter as condi¢oes para a continuidade da vida
e da propria Terra, tida como superorganismo vivo. Gaia.
(BOFF, Leonardo. op. cit.).

g. a cita¢ao confere credibilidade as idéias expostas:

“Espera mais um ano que eu vou ver. / Vou ver o que posso
fazer. / Nao posso resolver neste momento / Pois nao achei o teu
requerimento.” (Noel Rosa).

A inépcia do nosso setor publico para atender as necessidades da
populagio causa espanto e provoca justa revolta. E ndo é de hoje,
como podemos ver pela critica irreverente, contundente e inteligente
de Noel Rosa a nossa burocracia, feita hd mais de 70 anos.
(IORIO, Ubiratan. Jornal do Brasil, Rio de Janeiro, 21 jan.
2008. p. A9).

h. dados estatisticos:

A mortalidade de crian¢as com menos de cinco anos caiu 65%
entre 1990 e 2006. A queda, acentuada a partir de 2004, fez o
Brasil melhorar 27 posicoes no ranking desse indicador, que foi
divulgado ontem no relatério “Situagio Mundial da Infincia
20087, do Unicef (Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia).
(PINHO, Angela. Folba de S. Paulo. Sio Paulo, 23 jan. 2008.
p. C1).

enumeragao:

No Norte da Africa, o Marrocos é capaz de satisfazer a todas as
vontades e vontades de todos, em pouco tempo. Em duas semanas,
pode-se mergulhar nas dguas calmas do Mediterraneo ou surfar
as ondas do Oceano Atlantico; andar de camelo pelas dunas
douradas do Deserto do Saara ou esquiar nas montanhas nevadas
dos Atlas; visitar ruinas romanas ou paldcios de reis mouros, €

percorrer coloridos souks, mercados povoados por encantadores



de serpentes, contadores de historias e outros personagens das mil
e uma noites. Antigo protetorado francés, o Marrocos fica a um
passo da Espanha. Apenas 14 quilémetros, a partir do Estreito
de Gibraltar, separam o reino mugulmano da Europa. Gracas a
sua Historia e a localizagdao, o Marrocos é um dos paises drabes
mais ocidentalizados, e, a0 mesmo tempo, um dos poucos que
souberam conservar suas tradicoes.

(YANAKIEW, Monica. Rio de Janeiro. O Globo. Boa Viagem.
Rio, 20 mar. 2008. p. 6).

j. alusdo histdrica:

A conservacido da hora, além de servir a organiza¢io da sociedade
civil, foi sempre fundamental a navegacdo. A abertura dos portos
as nacOes amigas por Dom Jodo em 1808, exigia que tivéssemos um
meio de fornecer as embarcacdes que aqui aportavam informagdes
que permitissem o acerto dos crondmetros de bordo, para que os
navegantes pudessem prosseguir as suas viagens com seguranca.
Com esse objetivo, em 2 de janeiro de 1808, o relojoeiro inglés
Robert Roskell (1768-1830) — um dos membros de uma familia
de famosos fabricantes de cronometros e relégios de precisao,
desde o fim do século 17, inicialmente na cidade de Liverpool
e, mais tarde, em Londres — além de instalar um dos primeiros
estabelecimentos destinados para a venda e reparo de instrumentos
cientificos, montou o primeiro observatdrio astronémico destinado
a determinac¢do de hora astronomica no Brasil.

(FREITAS, Ronaldo Rogério Mouriao de. O Globo. Rio de
Janeiro, 14 abr. 2008. p. A9).

Além destes recursos, podemos alternar estruturas sintaticas:
ora usamos ordem direta, ora indireta (com o sujeito posposto), ora
iniciamos a ora¢do com um adjunto adverbial, um verbo conjugado ou
um infinitivo, a frase nominal...

Tudo isso contribui para que o texto ndo se torne mondtono e
conduza o leitor a prosseguir a leitura. Temos o fito de assim persuadir
o leitor convidado de inicio a acompanhar a proposta e chegar até a
conclusdo que pode assumir varias facetas:

a. arrematar de forma coerente o que foi dito;
b. confirmar a tese inicial;

¢. resumir os principais aspectos discutidos no texto;

i

expor os beneficios da pesquisa realizada;

e. e/ou apontar novas trajetdrias e sugestdes para trabalhos vindouros.
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Extraiamos um exemplo de conclusdo do livro mencionado:

Constatamos que Lobato afastando-se da linguagem usada
pelos escritores que o precederam, deu, ensinando e divertindo,
maleabilidade e graca a sua comunicagio. [...] Rejeitando
processos técnico-compositivos proprios das obras para adultos,
usados no entanto pelos seus predecessores, estruturou as suas de
modo a dar aos leitores a sensagio de assistirem ao desenrolar das
cenas. [...] Por tudo isto, estamos convictos de que a linguagem e
a apresentacdo destas obras se tornaram um meio admiravel para
ensinar a lingua e criar o gosto da leitura.

(VALE, E. M. op. cit. p. 187).

Feito o trabalho ou em via de conclusdo, atribuimos-lhe um titulo.
Notemos que tema nio é o mesmo que titulo. Este, é claro, contém o
tema e condensa com fidelidade tudo o que pretendemos dizer.

O(a) autor(a) da tarefa deve elaborar um titulo tao atraente que desperte
a curiosidade do leitor. O titulo cumpre, pois, as funcoes de sintese e de
chamariz, tal como uma manchete de jornal, mas sem sensacionalismo.
Pelo contrario, a empresa de uma dissertagio ou monografia de pesquisa
requer contengao.

Essa tdo buscada contencio redunda de uma forma de tratamento discursivo
impessoal e neutro de modo que o autor fique tdo apagado que a tese a
ser defendida é que sobressai. Como expusemos na aula anterior, entre os
artificios linguisticos para obter certa isencdo no discurso, encontram-se

algumas formas de se organizar a sintaxe. Entre estas:

Sintaxe em grego quer dizer ordem, organizacao, como as fileiras de
soldados em um exército. Assim, as frases de uma lingua, para que se
tornem inteligiveis, também tém a sua ordem, a sua sintaxe: “Certos
protocolos criam predisposicdo para a leitura” (frase extraida do texto
de Prado Coelho adiante). Em Lingua Portuguesa ndo diriamos: “A para
certos predisposicdo criam leitura protocolos.”



a. aterceira pessoa do discurso caracteristica do sujeito indeterminado,
que se manifesta na particula se como indice de indeterminacdo do sujeito,
como em Conclui-se que...; Pode-se dizer que...; Busca-se demonstrar
que...

b. o verbo haver no sentido de existir como em Hd vdrias questoes a
discutir...; Hd interrogacoes que permanecem...

c. as oragOes expressas em Vvoz passiva sintética com o pronome
apassivador se como em Examinou-se a questdo sobre..., porque o
sujeito estd explicito e o exemplo quer dizer o mesmo que A guestdo foi
examinada..., o sujeito fica apagado e releva da frase a acdo verbal a ser
desempenhada: Impde-se uma reflexao sobre..; Tomaram-se por base
duas obras...; Analisar-se-d o texto...; Faz-se referéncia a demais autores;
Tentam-se consolidar fundamentos...; Mantém-se a tese de que...

d. o emprego de oracdes principais que exigem oracdes substantivas
subjetivas, porque exercem a fungdo sintdtica de sujeito daquelas,
mantém certo distanciamento entre sujeito e objeto, preservando, assim,
a objetividade requerida pelo trabalho académico: Urge esclarecer que...;
Importa observar que...; E conveniente que...; E apropriado...

e. o emprego da primeira pessoa do plural néds, indicativa de modéstia,
caso o(a) autor(a) do texto dissertativo ndo queira se sentir tao
oprimida: Pretendemos...; Verificamos...; Se atentarmos para o
problema...; Recapitulemos...; Encaramos...; Partimos do principio de
que...; As analogias nos permitiram inferir que...; ... como afirmamos
anteriormente; A tarefa, nesse momento, se nos afigura inexeqiiivel.
Antes da redagdo propriamente dita, convém fazer um roteiro das idéias
a serem desenvolvidas para que ndo se percam nem nos contradigamos.

A partir de entdo, midos a obra.
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ATIVIDADE

2. Leia um trecho do ensaio sobre o poeta portugués Manuel Gusmao, de
autoria do professor, pensador e ensaista lisboeta Eduardo Prado Coelho,
morto prematuramente em 2007, como motivacdo para o exercicio
adiante:

“Se o leitor escreve,
tu escreves”

Que faz aquele que |1&? Uma distin¢cdo se impde a partida: ha quem leia de
passagem, sem chegar a pousar, ou repousar, sobre o corpo do texto, quem
leia apressado e aflito, esbaforidamente, porque precisa passar a outra coisa,
e essa coisa € que é linda, ou ela é o que importa. [...]. [Eu] podia subir com o
livro que trouxera até ao jardim da Estrela, quase deserto aquela hora, sentar-
me num banco, olhar o céu, colocar o corpo na posicdo exata para ler, dizer
que neste momento eu tenho a vida toda & minha frente para ler todos os
livros do mundo, abrir o livro sobre os joelhos, ler a primeira frase, levantar
os olhos do livro, e dizer: eis-me na posicdo exata para ler um livro, disposto
a ler, a entrar lentamente na fresca e frondosa casa das palavras escritas.
Donde ler pode ser passar os olhos, varrer com a vista. E depois: ler pode
ser também escolher a posicdo certa para ler, partindo de todo um conjunto
de protocolos que criaram a predisposicdo para a leitura. [...]

Que significa ler? Etimologicamente, aquele que 1é é aquele que escolhe,
que vai colher na arvore dos textos os frutos escolhidos: ler é eleger, escolher
as palavras que emergem do fio do discurso, dar-lhes o brilho e a cor que
lhe convém, e por isso todo o leitor € um eleitor, e ndo leitura sem uma
politica da leitura, e ndo ha verdadeira leitura sem uma democracia da
leitura. ... textos de Fernando Pessoa e Sa-Carneiro eram lidos, [..] eles, os
leitores incertos, tropecavam nas palavras, embrulhavam as silabas, mas
por isso mesmo, neste modo vulneravel de desemaranhar os textos, eram
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cada um deles o cidaddo comum, andnimo, vulgar, que exerce o direito
de eleger, o direito de ler. Tratava-se assim de um ato coletivo (mas “ler” é
também “reunir”, “colecionar”’, “fazer a coleta”) em que a comunidade se
fazia a roda da leitura, coro implicito e silencioso, ou ruido de fundo nos
corredores dos conventos medievais, quando a leitura de cada um era ainda
uma leitura em voz alta, e o coro se fazia na diversidade dos textos e dos
coracdes ali recolhidos (isto &, lidos e relidos por Deus na eterna recolecao
dos textos divinos).

E foi dessa leitura que cada um ganhou o estatuto de “intelectual”, aquele
que tem a capacidade de compreender, porque é capaz de interlegere, isto
é, de escolher naquilo que ha para ler o que vale a pena ser lido, e escolher
no atropelo dos textos o que vale a pena ser retido para dar aos textos o
sentido que eles tém, ou melhor, esse sentido que eles podem ter, porque
ler coloca-nos sempre no futuro de cada texto: o leitor escreve para que
seja possivel. E assim cresce a inteligéncia de cada um na inteligéncia de
todos, colocando-se o intelectual no seu lugar de ser organico, elemento
de um corpo que aumenta (o autor é aquele que aumenta o mundo e que
nisso provisoriamente se autoriza) em sentidos e sentido, preso da paixao
do inteligivel [...].

Havia um termo para “amor”, termo antigo e amarelecido, que era dilectio, e
dizia-se “filho dileto”, isto &, filho escolhido, ou o “amigo dileto”, ou (menos,
infinitamente menos) o “amante dileto”, e no entanto era sempre de amor
que se tratava, entre aquele que diligentemente (palavra que comegou por
dizer escolha feita com consciéncia e empenho, e que depois se deixou ser
outra coisa, e passou a designar o cuidado que se poe em fazer depressa uma
coisa) escolhe um ser, ou objeto amado, e uma pequena zona do mundo,
incisdo ou cicatriz, que passa a ser o lugar, o corpo, o olhar, o gesto ou o ciciar
da pele que se tornam, entre todos os possiveis, os que se dizem prediletos.
Trata-se entdo de ndo negligenciar o que se elegeu ou recolheu, e criar em
torno desse amor a sua lenda, isto €, o seu corpo de palavras a serem lidas
como um mito, lenda e legenda de um encontro, de uma imagem, de uma
fotografia, o fotograma dileto, a fotografia delida, a fotografia lida e relida na
gramatica da sua luz, no drama da sua memoria, na elegancia de um olhar
silencioso, na repeticao impossivel do nome que a nomeia.

Temos agora coligidas algumas das teses duma teoria da leitura: a) a leitura
cria um ritmo proprio: vibracdes, oscilagdes, emergéncias, rupturas; em tudo
é fundamental a questdo do ritmo; b) a leitura cria uma temporalidade
prépria; c) o tempo da leitura desemboca numa espacializacdao do tempo
[..]; d) a leitura constrdi a casa da prépria leitura; e) tal como a fala ou a
escrita, a leitura sustenta-se num destinatario [...].

A casa da leitura ganha agora a arquitetura de uma biblioteca [...]: convic¢éo
de que na biblioteca se encontra tudo, que esta ali o inventério do mundo,
e que na rede de palavras que se bifurcam como jardins sem fim podemos
descobrir o enigma de todas as coisas, a teologia na sua condicdo mais
rasteira, empoeirada e material — tudo esta escrito, e tudo esta sempre
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disponivel para ser lido, mas cada leitura implica uma nova posicao do
leitor, e por isso, a biblioteca é a totalidade e a leitura é o infinito que excede
qualquer totalidade. Dai que o alvoroco da leitura, esse “tropel apaixonado”
seja a experiéncia reiterada desta contradicdo: a biblioteca dispensa o mundo
na media em que os mundos irrompem da propria biblioteca [...].
(COELHO, Eduardo Prado. Se o Leitor escreve, tu escreves. Metamorfoses,
Rio de Janeiro, Catedra Jorge de Sena, Cosmos, p. 143-150. set. 2001).

Com base no exposto acima, solicitamos-lhe completar os exercicios:

a. Transforme o sujeito das oracdes, estilizadas a partir do trecho acima,
em sujeito indeterminado com o pronome se na fun¢do de indice de
indeterminacgao do sujeito:

Ex.: O leitor |é de passagem.

R.: Lé-se de passagem.

O leitor deve repousar sobre o texto.

R.:

Quem Ié entra na casa da palavra escrita.
R.:

O intelectual é capaz de escolher a leitura.
R.:

As palavras emergem do fio do discurso.
R.:

RESPOSTAS COMENTADAS
E indispensdvel ao aprendizado da redacdo em Lingua Portuguesa
a insisténcia em exercicios bdsicos e prdticos, com a finalidade de
automatizar a escrita. Dai' a proposta de atividades com frases curtas
e objetivas. Os comentdrios encontram-se apds cada item.
1.a. Deve-se repousar sobre o texto.
Na oracdo o sujeito é indeterminado devido ao emprego do
pronome se como indice de indeterminacdo do sujeito de verbo
intransitivo repousar.
Entra-se na casa da palavra escrita. (Verbo intransitivo entrar).
E-se capaz de escolher a leitura. (Sujeito indeterminado de verbo
de ligagdo ser).
Emerge-se do fio do discurso. (verbo intransitivo emergir).

b. Substitua o sujeito das oracdes pelo pronome apassivador se proprio
da voz passiva sintética:

Ex.: O leitor escolhe a posicao certa para ler.

R.: Escolhe-se a posicao certa para ler.
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Certos protocolos criam predisposicao para a leitura.
R.:

Eu trouxe o livro até o jardim.
R.:

O autor tem a vida toda pela frente.
R.:

RESPOSTAS COMENTADAS
Cria-se predisposicao para a leitura. / Trouxe-se o livro até o jardim.
/ Tem-se a vida toda pela frente.
Verifique como a voz passiva sintética, isto € construida com o
pronome dpassivador se e um sé verbo conjugado, recalca a
subjetividade ao eliminar a figura sintdtica do agente da passiva
(que era o sujeito da oragdo na voz ativa), fazendo sobressair a agdo
designada pelo verbo transitivo direto (criar, trazer, ter).

c. Passe as frases para a voz passiva sintética:
Ex.: Os frutos escolhidos sdo colhidos na arvore.
R.: Colhem-se os frutos escolhidos na arvore.

Brilho e cor sdo dados ao texto.
R.:

Um ritmo é criado para a leitura.
R.:

Uma temporalidade é tida pela leitura.
R.:

O destinatario deve ser focalizado pelo autor.
R.:

RESPOSTAS COMENTADAS
Dao-se brilho e cor ao texto./Cria-se um ritmo para a leitura./Tem-se
uma temporalidade para a leitura./Focaliza-se o destinatdrio.
Constate como o verbo da primeira frase foi empregado na terceira
pessoa do plural, porque o sujeito é composto e por isso dizemos
Déo-se brilho e cor.

d. Passe os termos sublinhados para o plural:
Ex.: Ha certo ritmo para a leitura.
R.: Ha certos ritmos para a leitura.
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Observe: O verbo haver permanece no singular porque se trata de uma
oracdo sem sujeito e o termo que se segue ao verbo é objeto direto,
que, por ser complemento verbal, ndo concorda com o verbo. Logo,
diz-se Pode haver certos ritmos, Deve haver certos ritmos, Houve certos
ritmos, Havia certos ritmos, Havera certos ritmos, Haveria certos ritmos,
Se houvesse certos ritmos..., Quando houver certos ritmos...

Ha uma distincao entre ler apressado e ler repousando.
R.:

Houve uma coisa linda.
R.:

Pode haver um protocolo para a leitura.
R.:

Havia um sentido no texto.
R.:

Havera uma politica da leitura.
R.:

RESPOSTAS COMENTADAS
Hd distingdes entre ler apressado e ler repousando. / Houve coisas
lindas. / Pode haver protocolos para a leitura. / Havia vdrios sentidos
no texto. / Haverd politicas para a leitura.
Se a regra geral de concordéncia verbal dita que o verbo concorda
com o sujeito, se a oragdo construida com verbo haver ndo tem
sujeito e, por isso, se classifica como oracdo sem sujeito, ndo hd por
que concordar o verbo com o objeto direto que se lhe seque. Nas
oracées acima, as palavras distincdes, coisas lindas, protocolos, vérios
sentidos, politicas sGo objetos diretos do verbo haver que, no sentido
de existir, se mantém sempre na terceira pessoa do singular.

e. Passe para o plural os sujeitos das ora¢des em voz passiva sintética. Note
que os verbos também vao para o plural, porque, nesse caso, obedecemos
a regra geral de concordancia verbal, segundo a qual o sujeito concorda
com o verbo:

Ex.: Leu-se o edital.

R.: Leram-se os editais.

Colheu-se um fruto.
R.:




Escolheu-se a palavra adequada.
R.:
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Propds-se uma democracia para a leitura.
R.:

Reteve-se o texto.
R.:

RESPOSTAS COMENTADAS
Colheram-se frutos. / Escolheram-se palavras adequadas. /
Propuseram-se politicas para a leitura. / Retiveram-se 0s textos.
Seguimos a regra geral de concorddncia verbal, seqgundo a qual o
verbo deve concordar com o sujeito, logo, sujeito no plural, verbo
no plural. Este comentdrio se aplica ao exercicio abaixo.

f. Passe para o plural, conforme o modelo anterior:
Evite-se ambigtiidade na dissertacao.

Pesquisou-se a célula-tronco.

Pesou-se a questao.

Fez-se a experiéncia.

Investigou-se o trabalho discente.

Examinou-se a relacdo do docente com a comunidade.

Analisou-se o problema.

Atingiu-se resultado positivo.

Observe-se a reacdo da molécula.

Impos-se a duvida.

Exige-se estudo da matéria.

Recolheu-se material no leito do rio.

Pde-se a equacao em questao.

Realizou-se uma tarefa.
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Discutiu-se a proposta.

Levantou-se a bibliografia.

Definiu-se o conceito.

Formulou-se uma hipdtese.

Desenvolveu-se um raciocinio.

Comprovou-se a tese.

RESPOSTAS COMENTADAS
Leia o comentdrio ao exercicio anterior.
Pesquisaram-se as células-tronco. / Pesaram-se as questoes.
/Fizeram-se experiéncias./ Investigaram-se os trabalhos discentes.
/ Examinaram-se as relacées docentes com a comunidade.
/Analisaram-se os problemas. /Atingiram-se resultados positivos.
/ Observem-se os comportamentos. /Impuseram-se as duvidas. /
Exigem-se estudos da matéria. / Recolheram-se materiais no leito
dos rios. / Realizaram-se tarefas. / Discutiram-se as propostas. /
Levantaram-se bibliografias. / Definiram-se conceitos. / Formularam-
se hipéteses. / Desenvolveram-se raciocinios. / Comprovaram-se
as teses.

g. Passe os verbos anteriores para a primeira pessoa do plural:
Ex.: Evite-se ambigtiidade na dissertacao.
Evitemos ambigiiidade na dissertacao.




RESPOSTAS COMENTADAS
Se vocé optar por conferir certa pessoalidade ao discurso, empregue
0 nos, que, ademais, chama o leitor para o texto.
Pesquisamos a célula-tronco./Pesamos a questdo./Fizemos experiéncias,/
Investigamos o trabalho discente,/Examinamos a relacéo do docente,/
Analisamos o problema./Atingimos um resultado positivo,/Observamos o
comportamento./Impusemos as duvida,/Exigimos um estudo da matéria,/
Recolhemos materiais,/Realizamos a tarefa,/ Discutimos a proposta. /
Levantamos a bibliografia. / Definimos o conceito. / Formulamos a
hipétese. / Desenvolvemos o raciocinio,/ Comprovamos a tese.

h. Mantendo a primeira pessoa do plural, passe os verbos anteriores para
o presente do subjuntivo:

RESPOSTAS COMENTADAS
Se vocé quiser mais envolvimento ainda, opte eventualmente pelo
emprego do modo subjuntivo, que representa o provdvel de uma
acdo. Recorra a sua gramdtica, releia o capitulo sobre o verbo e
suas conjugagoes e confira:
Pesquisemos.../Pesemos.../Facamos.../Investiguemos.../
Examinemos.../ Analisemos.../ Atinjamos.../Observemos.../
Imponhamos.../Exijamos.../Recolhamos.../Realizemos.../
Discutamos.../Levantemos.../Definamos.../Formulemos.../
Desenvolvamos.../ Comprovemos...

i. Impregnado de subjetividade, o texto de Eduardo do Prado Coelho nao
deixa de ser, entretanto, um texto argumentativo. Sendo assim, sugerimos-lhe,
de posse da técnica de paréfrase, que vocé ja domina, porque a estudou
na aula ..., dar-lhe uma feicao objetiva e elaborar uma introducdo e uma
conclusdo.
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RESPOSTA COMENTADA
O breve ensaio intitulado Se o leitor escreve, tu escreves de Eduardo
Prado Coelho pretende discutir os vdrios aspectos de uma leitura. Esta
exige da parte do leitor ndo apenas disposicao fisica, corpérea, como
também certa energia intelectual. Na origem etimoldgica da palavra
ler encontra-se o termo eleger, logo, escolher, entre vdrios textos, o
que merece ser lido. Tal € o papel do intelectual, aquele que tem a
capacidade de interlegere, que ndo € s6 ler ou selecionar a leitura,
mas também interpretd-la. O mesmo étimo ou raiz semdntica se
encontra na palavra dileto, o preferido entre vdrios, logo, o escolhido,
o que leva a inferir que durante a leitura ndo deixa de haver uma
relacéo de amor. Leitura € didlogo, é troca, conversa entre o texto e
o leitor. Ela subentende convengdes, um tempo e um espaco para
que ocorra, um cédigo e um pacto entre emissor e destinatdrio.
O isolamento da biblioteca condensa nos livros o mundo e a leitura
e assim reaviva a memdria contida nela.

ATIVIDADE

3. Leia atenciosamente o trecho abaixo, do livro Portos de passagem do
professor de lingtiistica Jodo Wanderley Geraldi:

A primeira pergunta a fazer aqui é para que se |é o que se |1&? Como ensina
Ducrot que nao se pode falar a alguém sem imaginar que o que se fala pode
Ihe interessar, podemos nos perguntar como se estatui a legitimidade das

leituras que se fazem em sala de aula.

Se considerarmos as praticas normalmente propostas por livros didaticos,
toda a licao ou unidade destes livros, organizados em unidades [...], iniciam-
se por um texto para leitura. Como tais leituras nao respondem a nenhum
interesse mais imediato daqueles que sobre os textos se debrucam, a relacao
interlocutiva a ocorrer devera se legitimar fora dela prépria. Ou seja, mesmo
quando a leitura se inspira em concep¢des mais interessantes sobre textos
e sobre a leitura, as relacdes interlocutivas em sala de aula nao respondem
a necessidade do estabelecimento destas relacdes. Dai, sua legitimidade
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se estatuir e nao se constituir. Os alunos, leitores e portanto interlocutores,
léem para atender a legitimacao social da leitura externamente constituida
fora do processo em que estdo, eles, leitores/alunos, engajados. Com que
legitimidade s@o eles convocados para esta relacao?

[]

Ancorada na autoridade, a legitimidade se impde. Os procedimentos s&o,
aqui, os mesmos que, na passagem do produto do trabalho cientifico a
contetidos de ensino, reificam estes produtos. Tornam hipéteses verdades
absolutas. Tornam textos, que se elegem para as aulas, em leitura obrigatéria,
cujos temas valem por si e cujas estratégias de construcdo sao também
validas em si. Reificam-se os textos. E, contraditoriamente, “repartindo-os”
pela escolarizacao, sacralizam-nos (e na ambigiliidade do nos incluam-se
todos os seus sentidos: os textos, seus autores, seus selecionadores e, por
mais incrivel que pareca, seus leitores, pois estes, no contato magicamente
imposto, “eruditos” se tornam porque leram o que selecionado a ler se Ihes
“deu” a ler — escolarizados estdo).

N&o se trata, pois, de textos buscados por sujeitos que, querendo aprender,
vao a eles chaios de perguntas prdprias. E mais uma vez o que poderia ser
uma oportunidade de discurso ensino/aprendizagem, um dialogo em sentido
enfatico de fala conjunta, de um com o outro em busca de respostas, produz-
se o discurso de sala de aula, que, como a pergunta didatica, faz do texto um
meio de estimular operacdes mentais e ndo um meio de estimular operacoes
mentais e ndo um meio de, operando mentalmente, produzir conhecimentos.
N&o ha perguntas prévias para se ler. Ha perguntas que se fazem porque se
leu. E muito freqiiente os alunos lerem primeiro as perguntas que se seguem
ato texto de leitura do livro didatico para encontrarem alguma razéo para o
esforco que fardo. Mais freqiientemente ainda, como tais perguntas podem
ndo exigir qualquer esforco, de posse delas, o aluno passeia pelo texto e sua
superficie em busca das respostas que satisfardo nao a si, mas a afericao de
leitura que livro didatico e professor podem vir a fazer.

Como construir outra legitimidade que nao se assente na autoridade? [...] [Os
autores], para produzirem, precisam voltar-se para sua propria experiéncia
(real ou imaginaria) para dela falarem: buscam e inspiram-se nela para
extrair dai o que dizer. E ao dizé-lo, desvelam as categorias (ou sistema de
referéncias) em que interpretam estas experiéncias, suas vidas. E destas
interpretacdes que se podem tirar tdpicos que, discutidos na sala de aula,
demandam a busca de outras informacées, de outros modos com que outros
viram e véem experiéncias semelhantes. E neste sentido que a leitura incide
sobre “o que se tem a dizer” porque lendo a palavra do outro, posso descobrir
nela outras formas de pensar que, contrapostas as minhas, poderao me levar
a constru¢do de novas formas, e assim sucessivamente.

(GERALDI, Jodo Wanderley. Portos de passagem. 4. ed. Sao Paulo: Martins
Fontes, 1997. p. 168-171).
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a. Resuma o trecho acima em um paragrafo-padrao de, no maximo, 6
linhas.

RESPOSTA COMENTADA
O autor, nessa reflexdo, quer dizer que as leituras em sala de aula
sdo impostas pelo professor e, por isso, o(a) aluno(a) nelas ndo
veria interesse. Assim, propée que o(a) préprio(a) aluno(a), a
partir da sua experiéncia intelectual e existencial, produza os textos
para leitura em classe, para que haja uma troca entre os discentes
a encetar o debate. Com isso, haveria maior motivacdo para a
atividade de leitura e producdo de texto e o(a) aluno(a) é que
conferiria legitimidade ¢ leitura.

b. Dialogue com o texto do professor Geraldi e indague-lhe “Ancorada na
legitimidade, a autoridade se impde?”

RESPOSTA COMENTADA
‘Ancorada na legitimidade, a autoridade se impoe?”
E verdade que o processo de escolarizacéo cede livros, sejam de
Matemdtica, Ciéncias, Histdria, Geogrdfia, Lingua Portuguesa ou de
leituras extra-classe, para o(a) aluno(a) acompanhar o trabalho, bem
como deles se serve o(a) docente. Tem sido sempre assim, pois o
nosso saber se encontra nos livros, no registro escrito. Concordamos
que a experiéncia discente é muito importante para que o(a) aluno(a)
produza textos, amplie suas reflexbes sobre as leituras, faca associagdo
de idéias, troque suas reflexdes e dividas com os colegas e professores.
O ensino, de fato, corresponde a um processo dialético ininterrupto.
Sem o proprio cabedal, sem as proprias escolhas, ndo conseguiria o(a)
aluno(a) desenvolver ideacdo, isto €, reflexdo e critica sobre as leituras
diddticas. Por outro lado, isso ndo é o bastante para desenvolver o
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raciocinio Iégico-matemdtico, conhecer fenémenos fisicos, acompanhar

a evolugdo social, solidificar nocées de gramditica e literatura. Ademais,

ao professor cumpre a tarefa de dialogar com o aluno, de despertar-lhe

a curiosidade e o gosto por estudar, trazendo-lhe por sua vez a sua
bagagem de saber.

COMENTARIO

(aos textos dos professores Prado Coelho e Geraldi)

Eduardo Prado Coelho denota deliciar-se com a leitura dos poemas
de Manuel Gusmdo e leva o leitor a compartilhar essa delicia. Se os
poemas fossem sugeridos a uma turma em dia de leitura e redagdo,
impregnados que estariam com o prazer evocado pelo critico, com
certeza trariam inspiracdo.

Acrescentamos o texto de Jodo Wanderley Geraldi, mais objetivo e
diddtico, com a inten¢do de fornecer um contraponto ao anterior
e dizer junto com ele como é significativa a contribuicdo discente
ao processo de aprendizado, considerando-se que o leitor ndo
deixa de ser co-autor durante a leitura, por projetar nela as suas
inflexdes, mesmo nos exercicios de interpretacdo de texto levados
pelo professor. Alids ao mesmo texto poderia o(a) aluno(a) fazer
as suas perguntas.

Além disso, nada impede que o(a) discente conhega os cldssicos da
literatura, infanto-fuvenil, brasileira ou universal. Mesmo que nem sempre
nos identifiquemos com o que expressa, por ser antiga, extempordnea
ou ultrapassada, ndo deixa de trazer-nos conhecimento sobre algo que,
se ndo estivesse registrado em texto, jamais saberiamos acontecer,
mesmo que em ficcdo. Tampouco devemos ignorar os autores
contempordneos que nos informam sobre a atualidade.

CONCLUSAO

A redagio da monografia de pesquisa sob a forma de uma dissertagio
corresponde a ultima etapa da sua formacdo profissional em nivel de
graduacio. O esfor¢o empreendido vai operar em vocé uma transformagao.
Assim, de posse do diploma de nivel superior, abrir-se-do portas no mercado

de trabalho da carreira que vocé escolheu. Boa sorte!
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Portugués Instrumental | Dissertacdo: o pensar e o escrever

RESUMO

A palavra-chave para a redacdao de uma dissertacao é argumento, embora nem todo
trabalho de conclusdo de curso exija a defesa de uma tese da qual o interlocutor
precisara sair convencido. O(a) autor(a) do texto pode se dar o direito de expor uma
questdo com clareza, objetividade e corre¢do de linguagem, no sentido de instruir
o leitor sobre o assunto, explanando-o mediante introducao, desenvolvimento
e conclusdo. A introducado declara o interesse do trabalho. O desenvolvimento
aprofunda o conteudo. A conclusdo confirma tudo o que fora dito. Como se trata
de um texto em prosa, estrutura-se em paragrafos. Estes encerram frases coesas
e coerentes que encadeiam as idéias a serem expostas mediante distanciamento

do sujeito.
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