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Abordagens tedrico-
metodoloégicas da alfabetizacao -
praticas alfabetizadoras
sociointeracionistas — 1% parte

Meta da aula

Enfocar atividades praticas que trabalhem
a leitura e a escrita
como praticas discursivas.

Esperamos que, apds o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

o |dentificar nas atividades propostas o trabalho com
os conceitos apresentados nas Aulas 19 e 20, sobre
a concepgao sociointeracionista de alfabetizacao.

e Estabelecer relagdes entre as praticas propostas
nesta aula, a concepcao sociointeracionista e a
realidade, o cotidiano da sala de aula.

Pré-requisitos

A concretizacao dos objetivos desta
aula depende da leitura e compreensao
das Aulas 19 e 20. Portanto, caso tenha

permanecido alguma ddvida sobre os
conceitos trabalhados, procure os tutores e
busque esclarecimentos. Dessa forma, vocé
podera compreender a dimensdo pratica e
tornar-se capaz de dar sentido

a ela em sua sala de aula.
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INTRODUCZ\O As aulas sobre a concepcao sociointeracionista de alfabetizacao revelaram a
possibilidade de ruptura com as idéias convencionais, ou seja, com as bases
sobre as quais a escola vem fundamentando sua acao, no que diz respeito aos
processos de alfabetizacdo, ha mais de dois séculos.

Por esse motivo, decidimos trazer para vocé, de forma objetiva, a dimensao da
pratica sociointeracionista, absolutamente indissociavel da teoria, de maneira a
passar do campo das idéias e dos discursos para 0 campo da acao.

Mas, ndo se esqueca de que nao existe receita de bolo para a conducao desse
processo. Ndo temos a pretensao de lhe dizer o que fazer nem como fazer.
O papel que nos cabe &, apenas, o de indicar caminhos para que vocé possa
ousar, criar suas alternativas como respostas validas as necessidades da realidade

em que estd inserido.

ALFABETIZACAO SEM RECEITA

Vocé se lembra do texto sobre a concep¢do mecanicista, extraido
do livro Receita de alfabetizacdo, de Marlene Carvalho, apresentado
na Aula 10?

Muito bem, era apenas a metade! A melhor parte vem agora. Prepare-
se para ler com o que n6s chamamos de “olhos de ver”, que interrogam,

surpreendem-se e mergulham fundo no sentido das palavras.

ALFABETIZACAO SEM RECEITA

Pegue uma crianga de seis anos ou mais, no estado em que estiver, suja ou limpa, coloque-
a em uma sala onde existam muitas coisas escritas para olhar, manusear e examinar.

Sirva jornais, revistas, embalagens, anincios publicitarios, latas de 6leo vazias, caixas
de sabao, sacolas de supermercado, enfim, tudo o que estiver entulhando os armarios de
sua casa ou escola e que tenha coisas escritas.

Convide a crianca para brincar e ler, adivinhando o que esta escrito. Vocé vai
descobrir que ela sabe muita coisa!

Converse com a crianga, troque idéias de quem sdo vocés e as coisas de que gostam
ou nao. Depois escreva no quadro algumas coisas que foram ditas e leia para ela.

Pega a crianca que olhe as coisas escritas que existem por ai, nas ruas, lojas, na
televisao. Escreva algumas dessas coisas no quadro.

Deixe a crianga cortar letras, palavras e frases dos jornais velhos. Nao se esquega de

pedir para que ela limpe a sala depois, explicando que assim a escola fica limpa.

8 CEDERJ



Leia, todos os dias, em voz alta, alguma coisa interessante: historinhas, poesias,

noticia de jornal, anedota, letra de musica, adivinhagio, convite, mostre uma nota fiscal de
algo que vocé comprou, procure um nome na lista telefonica. Mostre também algumas coisas
escritas que talvez a crianca ndo conhega: diciondrio, telegrama, carta, livro de receita.
Desafie a crianca a pensar sobre a escrita e pense vocé também. Quando a crianga estiver
tentando escrever, deixe-a perguntar ou ajudar o colega. Aceite a escrita da crianca. Nao se
apavore se a crianga estiver “comendo” letras. Até hoje nao houve “indigestao alfabética”.
Invente sua propria cartilha, selecione palavras, frases e textos interessantes que
fagam parte da realidade da crianga. Use sua capacidade de observagio, sua experiéncia e

imaginacio para ensinar a ler. Leia e estude sempre e muito.

CARVALHO, Marlene (adapt). Receita de alfabetizagdo e alfabetizagdo sem receita.

In: Carpe diem. Belo Horizonte, ano 4, jan./fev. 1994.

CEDERJ 9
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A segunda parte do texto da autora nos permite estabelecer
relagbes com outras aulas ja lidas até aqui, como, por exemplo, as Aulas
16,17 e 18 sobre as praticas construtivistas. Por esse motivo, vamos parar
um pouco e fazer uma atividade que favorega a organizacio das idéias
e o mapeamento das relacoes entre o que Marlene escreveu e alguns

conceitos ja estudados.

ATIVIDADE 1

Leia atentamente o texto “Alfabetizacdo sem receita”. Depois, leia as
afirmacdes escritas a seguir. Agora, procure identificar no texto trechos que
possam ter relacdo com cada afirmacao proposta. Transcreva o trecho que
julgar correspondente e explique com suas palavras o motivo da escolha.
Dessa forma, vocé estara justificando sua opcao, estabelecendo relacoes
e expressando sua compreensao sobre os conceitos apresentados.

Afirmacao 1: Na concepcdo mecanicista de alfabetizacdo, o material
oferecido as criancas € carente de significacdo na vida e na realidade delas.
Na concepcdo sociointeracionista, emerge a possibilidade de geracao de
sentido para aquilo que se busca ler.

Trecho correspondente do texto

Justificativa da escolha

Afirmacao 2: O proceso de alfabetizacdo transcende o espaco da sala
de aula. A crianca precisa conhecer o mundo real e 0 mundo da fantasia.
Por meio da leitura cotidiana, tanto de jornais com os fragmentos de
realidade quanto do conto de fada que faz sonhar e ajuda a construir a
personalidade. Uma crian¢a que sabe ouvir, provavelmente vai ter mais
chances de saber ler.

Trecho correspondente do texto

Justificativa da escolha

10 CEDERJ



Afirmacao 3: A concepg¢ao construtivista apresenta pressupostos mais
diretamente relacionados com a constru¢do do percurso cognitivo,
individual. Mesmo assim possui um importante papel, pois o conhecimento
dos diferentes niveis de aprendizagem auxilia a compreensao do professor

sobre o processo da crianca.
Trecho correspondente do texto
Justificativa da escolha

COMENTARIO
Para a afirmativa 1, o trecho correspondente do texto pode ser
encontrado nos trés primeiros pardgrafos, nos quais a autora oferece
pistas para o trabalho com material diddtico diverso (assunto a ser
tratado nas préximas aulas), pertencente & realidade das criangas,
ou informagdes e conhecimentos que permitam a constru¢do de sua
identidade e personalidade.
Para a dfirmativa 2, pode ser retirado um trecho do sétimo ou do
oitavo pardgrafo que apresentam a necessidade de ler em voz alta
para as criangas os diferentes tipos de texto e de favorecer a reflexdo
sobre o prdprio processo de construgdo da escrita, de forma coletiva
e individual.
A justificativa para cada uma dessas duas primeiras afirmativas, deve
seguir na diregdo da necessidade de construcdo de uma aprendi-
zagem que permita criacdo de sentido para as criangas. O processo de
alfabetizacdo, na perspectiva sociointeracionista, € um processo socio-
histdrico no qual a crianca aprende interagindo com os outros e com
0s objetos de leitura e escrita.
Assim, ela estard construindo ndo apenas o seu conhecimento, mas
sua histéria, sua cultura e sua concep¢do de sociedade. Nos dois
casos, as propostas sdo diferentes e contrdrias ds encontradas na
concepgdo mecanicista, centrada na repeticdo tdo detestada por
Pedro, o menino da Aula 19.
Para a afirmativa 3, o pentltimo ou oitavo pardgrafo aponta que
o professor deve conhecer o processo pelo qual a crianga passa
na aprendizagem da escrita, para poder mediar e ndo interferir de
forma inadequada. Dessa maneira, ela nos remete & concep¢do
construtivista, tema das Aulas 13, 14 e 15, em que aprendemos 0s

CEDERJ 11
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diferentes niveis pelos quais a crianca passa nesse processo. E preciso
conhecer para mediar. No entanto, ela nos oferece uma perspectiva
ampliada, pois indica que o processo pode e deve ser muito mais
rico quando permite a intera¢do entre todos os atores envolvidos.
Como vocé pode perceber, a justificativa jd estd incluida no pardgrafo
anterior.

Compare suas respostas com as propostas apresentadas e reescreva
as que julgar necessdrias para a organizacdo de sua aprendizagem.
Sistematize o0 que vocé escreveu, procure a tutoria e seus colegas
de curso para discussdo da atividade.

ATENCAO, ALUNO! TEMOS UM TIPO DIFERENTE DE
ATIVIDADE PARA VOCE

A coordenacio e os tutores da disciplina convidam vocé a postar
suas respostas no forum de discussdo que estara disponivel na Plataforma
Cederj e é intitulado "Alfabetizagcio sem receita”, Aula 21. Caso vocé ndo
tenha acesso a internet em sua casa, va até o polo e solicite a utilizacao
de um dos computadores que estejam a ela conectados.

Como uma ultima opc¢ao, solicite ao tutor presencial de seu polo
que faca o féorum de discussdes "ao vivo", com todos os alunos, no

horario da tutoria presencial.

Que tal fazer as duas coisas?

A interacdo entre todos, defendida por nossa aula, deve ser vivenciada
também por vocés, professores. Aprender a interagir interagindo!

As ferramentas de interacdo disponiveis na Plataforma, neste caso o
férum, sdo uma importante forma de participacdo ativa no seu processo de
aprendizagem. A troca entre alunos, tutores e coordenadores pode ser muito
rica e construtiva.

Dé o primeiro passo para a ruptura com o convencional. Fazendo isso no seu
processo, vocé pode tornar mais facil a ruptura com a acomodagao no processo
dos seus alunos!

Bom trabalho!

12 CEDERJ



ATIVIDADE 2

Agora, nas linhas a seguir, escreva um breve texto que seja o registro da discussao
realizada com seu grupo, independentemente de onde ela tenha acontecido.
Nao se esqueca, ja aprendemos na disciplina Pratica de Ensino que
precisamos reconhecer a necessidade de registrar nossa aprendizagem,
como forma de reflexdo e crescimento.

Méos a obra!

Continuando nossa conversa...

A partir da reflexdo que acabamos de fazer, podemos comegar a
pensar, objetivamente, na pratica.

Sabemos que o trabalho do professor nio comeca na sala de
aula. Muito antes disso, € necessario planejar a a¢ao, definir claramente
o que se deseja com ela, questionar-se por que e para que realizamos
cada proposta, cada atividade. Esse é um dos motivos que tornam o
processo de alfabetizacdo, na perspectiva sociointeracionista, muito mais
trabalhoso para o professor do que no processo mecanicista.

No primeiro caso, é preciso investigar, conhecer o universo e a
realidade das criancas. O primeiro passo é ouvi-las para saber o que
ja trazem de conhecimento, quais sdo as suas hipGteses sobre a leitura
e a escrita, para s6 entdo consolidar o que se pensou planejar. J4 no
segundo caso, no processo mecanicista basta planejar o que julgamos
melhor para preparar as atividades, previamente definidas, apenas pelo
professor, e oferecé-las com a certeza de que serdao “muito legais” para
os nossos alunos.

Vamos apresentar uma das possiveis formas de organizar as
etapas do trabalho com um processo de aprendizagem, alinhado com
as proposi¢des do sociointeracionismo. No entanto, é preciso repetir
que ndo se trata de uma receita a seguir, mas de uma proposi¢do, de um

indicador para a construgio do seu caminho.

CEDERJ 13
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Vimos nas Aulas 16, 17 e 18, as possibilidades de trabalho com a
concepgdo construtivista. Aqui poderemos identificar momentos em que
as duas concepgdes podem oferecer praticas complementares, de forma
que ambas forne¢cam importantes contribuicoes para o desenvolvimento

dos alunos.

SUGESTAO DE PERCURSO

O planejamento das atividades pode ser iniciado com as propostas
de trabalho com os nomes das criangas, pois a construgio da identidade é
um ponto fundamental nesse processo. Os grandes objetivos podem ser:

1. o reconhecimento e a familiarizagio com a escrita do préprio
nome e dos demais colegas;

2. a possibilidade de nomeagdo das letras utilizadas e sua
identificacio em diferentes nomes e em outros materiais escritos;

3. a organizagio de variados grupos de nomes utilizando diferentes
critérios, como letra ou som inicial, quantidade de letras, nomes de
meninos e meninas etc.

Para isso, podemos oferecer cartdes com os nomes das criangas
da turma, em uma rodinha, por exemplo, perguntando quem reconhece
o proprio nome e/ou o nome de algum colega. Procurar em jornais e
revistas as letras usadas para escrever seu nome e os dos colegas, recortar
e colar em outras folhas, montando em uma folha, de acordo com a
observagido do cartdo. Esses sio apenas exemplos, vocé pode e deve
criar outras propostas.

Todas as propostas de organizacido e identificagio devem,
obviamente, ser lidicas, e o prazer em realizd-las deve ser agucado
pela curiosidade. A postura do professor é determinante do sucesso ou
fracasso do trabalho. O clima precisa ser desafiador, alegre e interessante,
tal como as criangas sdo. Se o professor nio demonstra envolvimento,
vibragdo e o seu proprio prazer em estar ali, as criangas também nao
se envolverio.

Registros escritos das diferentes formas de organizagio do trabalho
devem ser feitos no quadro-de-giz ou em folhas de papel pardo ou similar.
E importante a crianga, observar o professor escrevendo, pois comega a
levantar hipéteses acerca de como pode ser feito. Nao é necessario esperar

as criangas “saberem como se escreve” para pedir que o facam. A partir



dos registros, dos cartdes e dos materiais oferecidos, tal como vimos na
Aula 19, no topico sobre a explicagdo interacionista, isso pode e deve
ser feito desde o comego. Dessa forma, as criangas estardo expressando
suas hipdteses e favorecendo a mediagdo do professor para coloci-las
em zona de desenvolvimento proximal (VYGOTSKY, 2000).

Seguir adiante pressup0Oe ouvir as criangas, saber do que
gostam, o que desejam saber sobre o mundo e a realidade que as cerca.
Normalmente uma proposta de planejamento da aprendizagem comega
com uma pergunta, originada sempre pela curiosidade das criangas sobre
algum assunto e nio por inducdo do professor, para questdes que ele
gostaria de trabalhar ou que julga mais “faceis”.

Outra tentacao que nos leva a cometer equivocos sao 0s assuntos
“da moda”. Normalmente sio temas que estio na midia ou presentes
nas conversas de professores, que nem sempre sdo de interesse real dos
alunos nem apresentam possibilidades de construgdo de conhecimento
para além da superficialidade.

Aten¢do! Nio estamos falando de unidades temdticas, temas
geradores ou qualquer dessas nomenclaturas, nossas velhas conhecidas.
Trata-se do planejamento de projetos pedagdgicos, em que os objetivos
e atividades sdo planejados por professores e alunos. O fato de envolver
todo o grupo e de ser feito a partir do que eles trazem como questio nao
significa que o professor ndo necessite orientar o processo, pontuando
os objetivos a serem alcangados.

O trabalho com projetos pedagogicos envolve, pelo menos, trés
tipos de atividades muito importantes para o processo de aprendizagem:
investigagdo, organizagio de dados e registro. Portanto, muitos objetivos
educacionais sdo tragados e contemplados ao longo do percurso de trabalho.
Cabe ao professor identifica-los e fazé-los presentes, de forma concreta.

Trabalhar dessa forma no processo de alfabetizacio amplia as
possibilidades de uma aprendizagem significativa, porque cria um contexto
real para as criangas. Deixamos de lado a dimensdo da reproducio
e mergulhamos de cabe¢a na dimensdo da criag¢io. Abandonamos a
perspectiva de uma aprendizagem que se da apenas individualmente para
a perspectiva de uma aprendizagem que é construida simultaneamente

na interacdo e na individualidade.

CEDERJ 15
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RESUMO

A dimensao da pratica sociointeracionista é absolutamente indissociavel da teoria,
passando do campo das idéias e dos discursos para o campo da acdo.

O trabalho do professor ndo comega na sala de aula. Muito antes disso, é necessario
planejar a acdo, definir claramente o que se deseja com ela, questionar-se por que e
para qué realizamos cada proposta, cada atividade. Esse € um dos motivos que tornam
o processo de alfabetizacdo, na perspectiva sociointeracionista, muito mais trabalhoso
para o professor do que no processo mecanicista.

A necessidade de discussdo, antes do planejamento de qualquer atividade a ser
desenvolvida com a turma, permitira ao professor realizar uma investiga¢do a fim
de conhecer o universo e a realidade das criancas.

Nao basta criticar o trabalho na perspectiva mecanicista sem, no entanto, criar
alternativas que possibilitem a aprendizagem significativa em sala de aula.
Trabalhar de maneira nova e interessante para alunos e professores requer muito
planejamento, estudo e dedicacdo. Se ndo ha uma receita pronta, inventar a sua
propria com certeza sera tarefa ardua e criativa. Porém, podemos garantir que
serd sempre um caminho mais gostoso e prazeroso do que seguir manuais “com

receitas sem sal e sem acucar”.

16 CEDERJ



ATIVIDADE FINAL

Escreva aqui uma sugestdo de atividade criada por vocé, para o trabalho com os

nomes das criancas de forma significativa.

Objetivo

Descricao da
atividade

Forma de registro

COMENTARIO
Sua atividade deve contemplar o cardter lidico da aprendizagem, ou
seja, deve ser planejada em forma de brincadeira. A dindmica precisa
envolver as criangas, despertar sua curiosidade e seu interesse. Lembre-se
de que estamos falando de criancas na fase inicial da leitura e da escrita,
independentemente de idade, pois sabemos que a realidade de nossas
escolas é diversa. Por esse motivo, pense em uma atividade que atenda
a diferentes grupos. NGo se esqueca: brincadeira é coisa sérig, e toda
crianga gosta!

AUTO-AVALIACAO

Suas atividades devem refletir a constru¢do de um percurso de aprendizagem que
Ihe permita perceber seu crescimento pessoal e profissional. Leia as atividades
que fez e procure identificar nelas os conceitos e proposi¢cées da concepcdo
sociointeracionista de alfabetiza¢do. Caso consiga percebé-los dentro de seu
trabalho, vocé foi capaz de estabelecer as relagdes entre teoria e pratica. Se vocé
ndo conseguir perceber em seu trabalho as marcas da construcao dessa relacao,

procure seus tutores e, se necessario, solicite ajuda para refazé-lo.

INFORMACAO SOBRE A PROXIMA AULA

Na préoxima aula, apresentaremos um exemplo de trabalho com projetos
pedagdgicos, como pratica sociointeracionista de alfabetizacdo. Assim, ficara
mais facil para vocé estabelecer as relagdes com os conhecimentos construidos

nas Ultimas trés aulas e a sua pratica de sala de aula.
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Meta da aula

Apresentar atividades praticas que
enfatizem o processo sociointerativo de
construcdo de conhecimento sobre a
leitura e a escrita.

Esperamos que, apds o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

o |dentificar, nas atividades propostas, o trabalho com
os conceitos apresentados nas Aulas 19 e 20, sobre
a concepgao sociointeracionista de alfabetizacao.

o Estabelecer relacdes entre as praticas propostas,
a concepgao sociointeracionista e a realidade, o
cotidiano da sala de aula.

Pré-requisitos

Esta aula é a continuacdo da Aula 21 e
um desdobramento das Aulas 19, 20

e 21, portanto, a leitura e compreensao
das mesmas é indispensavel para que os
objetivos sejam atingidos.
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A Aula 21 apresentou a possibilidade de um trabalho pratico em sala de aula, com
a concepcao sociointeracionista de alfabetizacdo. O que prentendemos com esta
aula é a apresentacdo de uma experiéncia pratica, real, narrada exatamente como
aconteceu, com o objetivo de permitir a visdo geral do processo de trabalho.
Nossa expectativa é que vocé consiga visualizar novas alternativas e que, a partir
dai, seja capaz de criar caminhos e alternativas proprios para as necessidades
identificadas no seu cotidiano.

Na aula anterior, sugerimos que o trabalho de construcao do percurso da leitura e da
escrita fosse iniciado com atividades que utilizassem o nome das criancas como ponto
de partida. O trabalho que apresentaremos a vocé foi decorréncia das atividades
com os nomes de uma turma. O objetivo da professora era dar continuidade ao

interesse despertado nas criancas pela construcao de uma identidade.

O PONTO DE PARTIDA

Para que vocé compreenda o processo que vamos narrar, faz-se
necessario uma contextualiza¢io. Considere uma escola publica do
municipio do Rio de Janeiro situada na zona norte; portanto, area de
criangas de classe popular, proximo a comunidades carentes. A turma é
formada por criangas que acabam de chegar a escola, com idades entre
6 e 8 anos, para iniciar o que chamamos de primeiro ano do ciclo, ou
Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Chamaremos essa professora de
Ana, pois assim ela nos autorizou a identificd-la.

O ponto de partida foram perguntas dos alunos sobre a origem de
seus nomes, motivo da escolha por parte da familia, gosto ou nio pelo
nome, apelidos etc. Foi necessario discutir com eles qual o caminho a ser
tomado pelo grupo, pois a professora ndo sabia se eles queriam dedicar-se
a investigacdes sobre a familia ou sobre si mesmos e a construgio de sua
personalidade e identidade.

Ouvindo as perguntas e colocacdes, a professora foi listando no
quadro-de-giz quais eram os pontos de interesse deles. Explicou o que
estava fazendo e que a lista serviria para decidirem, juntos, o que estudar,
pesquisar € como iriam fazé-lo.

Ao final da conversa, leu para eles tudo o que havia na lista e comecou
a mediar a organizagdo. Disse as criangas que, pelas perguntas, o caminho
indicado era o do autoconhecimento. Eles desejavam saber sobre sua iden-

tidade; tinham muita necessidade de falar sobre suas preferéncias e gostos;



sinalizavam que gostariam de ser diferentes em algumas coisas, que tinham
defeitos que incomodavam, mas ndo sabiam como mudar. Também foi facil
perceber a baixa auto-estima do grupo € o quanto ja traziam de “fracassos”
projetados sobre si proprios. Falas do tipo:

“Eu vim para a escola, mas nio sei se vou aprender; minha mae ja
falou que é dificil e que eu tenho de parar que levar tudo na brincadeira.”

“Eu estou aqui porque minha v6 mandou, disse que é para eu ndo
ficar mais o dia todo na rua. S6 que eu gosto de ficar brincando na rua,
¢ mais divertido que ficar aqui dentro, preso.”

“N3o sei se vou gostar daqui, todo mundo diz que eu sou muito
levado para ficar na escola.”

A professora combinou com a turma que levaria as anotagdes com
as perguntas e as coisas que queriam saber sobre si mesmos e sobre os
amigos e que traria no dia seguinte uma proposta de trabalho.

Ana, apds o término da aula, sentou com todas as anotagdes e

comegou a esbocar seu projeto de trabalho.

Atencdo as etapas descritas a seguir, elas sdo indispensaveis na organizacao
do seu trabalho. E nesse aspecto que a disciplina Pratica de Ensino vem
insistindo: a necessidade de registro e organizacdo do fazer docente, como
forma de reflexdo, avaliacdo e crescimento, do professor, do trabalho e,
consequientemente, dos alunos.

ORGANIZACAO DO PROJETO PEDAGOGICO DE TRABALHO

Nada deve ser feito aleatoriamente: a escolha do tema, a determi-
nag¢io dos objetivos, a coleta de dados, sua analise e interpretagdo até o
relatorio final, tudo deve obedecer a um plano preestabelecido.

O trabalho docente € coisa séria, portanto, os procedimentos de
um profissional da Educa¢io nio devem contar apenas com o improviso
e com a experimentagido, fruto do descompromisso profissional ou do
despreparo para a func¢ao de professor.

Pensando dessa maneira, elaboramos, a titulo de sugestao, um
pequeno roteiro para a montagem de um projeto de atividades docentes
com o objetivo de economizar o tempo dos colegas professores e como

tentativa de garantir a organiza¢io dos seus projetos.
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Este plano devera conter as seguintes perguntas: O qué? Para qué?
Para quem? Quando? Como?

Assim, o professor passard para o papel tudo o que pretende
realizar, pontuando os objetivos, os recursos, sistematizando seus passos,
ordenando-os metodicamente para empreender suas acoes com a garantia
de atingir os objetivos preestabelecidos.

Todo projeto divide-se em trés partes:

Pré-textual

® Capa

® Folha de rosto

® Sumario

Parece dispensavel, mas ndo é. Qualquer pessoa que precise podera
consultd-lo, dar continuidade a ele. Além disso, permitird posterior

publicagdo ou inscri¢io em eventos ou concursos.

Textual

e Introdugdo — apresente o seu trabalho, dando ao leitor uma idéia
nitida e concisa do assunto.

e Justificativa — diga por que ele é importante e por que vocé
precisa fazé-lo.

® Objetivos — precisam ser claros e curtos. As acoes devem ficar
bem definidas para que todos saibam quais sio as metas a atingir.

® Piblico-alvo — caracterize seu grupo, idade, pontos comuns entre
eles que estejam de acordo com seus interesses.

® Metodologia — descreva cada passo a ser dado, pelo menos
aqueles previstos. Outros virdo depois, serao acrescentados e modificados.
Esse é o ponto central, a “espinha dorsal” do processo. E também a maior
etapa, pois compreende ndo apenas a indicacao dos processos adotados
na apuragio e andlise dos fatos, mas também a prépria descricio ou
exposi¢ao narrativa da experiéncia ou pesquisa, da aparelhagem e do
material utilizado (GARCIA, 1996 p. 403).

e Formas de registro — essa etapa pode ser considerada parte da
metodologia, mas, no nosso caso, toda a produgdo, — escrita, textos de
qualquer tipo, desenhos e fotos —, tudo isso é importante demais e precisa
receber aten¢io especial. Diga o que sera feito em grupo, e individualmente,

e deixe espaco para novas idéias que irdo surgindo no decorrer do trabalho.



® Resultados — escreva todo o resultado do processo e do trabalho.
Avalie e analise criticamente todos os aspectos, os alunos, sua atuacio,
os recursos. Mas nao se esqueca de se colocar dentro da avaliacdo. Nao
use apenas o olhar do examinador externo. Questione-se frente aos
objetivos tracados e a metodologia utilizada.

e Planilha de custos — ao conceber um projeto, vocé deve avaliar
a necessidade de gastos que ele pode implicar. No caso de haver a
necessidade de solicitagio de apoio financeiro, seja da escola ou de
qualquer outra instituicdo, esses custos deverdo estar organizados em
uma tabela que permita a visualiza¢do dos gastos em cada etapa e,
também, no total geral.

e Cronograma — ele deve ser feito antes do inicio e ajustado
sempre que necessario. Inicialmente, nunca faga previsdes de duragdo do
trabalho, para mais de um més ou dois. Avalie o tempo todo o interesse

e amplie ou diminua o tempo se julgar necessario.

A etapa que acabamos de descrever é a parte mais importante do seu trabalho.
Cada topico deve ser cuidadosamente escrito e detalhado. No entanto, ndo
se esqueca de que essa é apenas a primeira versdao, um esboco que devera
passar pelas criancas, por modificagdes em conjunto com o grupo, antes que
vocé defina uma forma final.

Pos-textual
® Referéncias bibliograficas

® Anexos
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ATIVIDADE 1

Utilizando as etapas propostas no texto da aula, faca um esboco de um projeto
de trabalho que vocé poderia realizar com sua turma. Crie uma situa¢do
hipotética, utilize sua imaginacdo para iniciar o processo de criacdo.

Nesse momento, ndo se preocupe em aprofundar os topicos, mas em
arriscar, fazer a estrutura proposta com os elementos que vocé ja tem e
ja conhece da sua realidade.

Esse esboco, até o final da aula, podera tornar-se um ponto de partida
para o planejamento de um projeto que, de fato, possa ser desenvolvido
em sua pratica.

As etapas:

Pré-textual

® Capa

® Folha de rosto
® Sumario

Textual

® |ntroducao

® Justificativa

® Objetivos

® Metodologia

® Formas de registro

® Resultados

® Planilha de custos (quando for o caso)
® Cronograma

Pos-textual
® Referéncias bibliograficas
® Anexos

COMENTARIO
Vocé deverd escrever, em cada etapa, os passos correspondentes aos
explicados no texto da aula. Escolha o assunto e crie as perguntas e
respostas que possam disparar a estruturagdo de um projeto.
Leve o resultado para a tutoria presencial e troque, com seu tutor
e seus colegas, as idéias e alternativas criadas.



Para saber mais sobre o trabalho com projetos, leia:

HERNANDEZ, Fernando. Transgressdo e mudanca na educacdo. Porto Alegre:
Artmed, 1998.

HERNANDEZ, Fernando. Cultura visual, mudanca educativa e projeto. Porto
Alegre: Artmed, 1999.

HERNANDEZ, F. ; VENTURA, M. Organizacédo do curriculo por projetos de
trabalho. Porto Alegre: Artmed, 1998.

/"‘"‘M\

Fernando Hernandez - Doutor em Psicologia e professor de Histéria da Educacdo
Artistica e Psicologia da Arte na Universidade de Barcelona.

Tem 50 anos e ha 20 dedica-se a lutar pela inser¢do dos projetos de trabalho na
escola.

0 que ele diz

A organizagdo do curriculo deve ser feita por projetos de trabalho, com atuagdo
conjunta de alunos e professores.

As diferentes fases e atividades que compdem um projeto ajudam os estudantes a
desenvolver a consciéncia sobre o préprio processo de aprendizagem.

Um alerta

Todo projeto precisa estar relacionado com os contetdos, para ndo perder o foco.
Além disso, é fundamental estabelecer limites e metas para a conclusao do trabalho
(MARANGON, 2002).

Fernando Herndndez apresenta a fundamentacio do trabalho
com projetos em dimensdes diferentes. O autor propde um trabalho com
projetos educativos amplos, estruturados para a transformagio da matriz
curricular fragmentada e desarticulada que temos hoje.

Os projetos pedagdgicos sdo os primeiros passos para uma
transformacao real da pratica pedagdgica, possibilitando, assim, a "liber-
tacao" das amarras que ainda nos prendem a necessidade de um método,
de uma receita a seguir.

O trabalho com projetos permite a criacdo de alternativas reais
que atendam a demanda de interesse e de curiosidade pela aprendizagem,
caracteristicas do ser humano.

Caso vocé nio tenha percebido, o trabalho com projetos
pedagdgicos estabelece uma relagio com a postura de investigacdo.
Em outras palavras, ele se constitui na principal forma de construir
conhecimentos, tal como vem sendo discutido nas disciplinas de Pesquisa
em Educacido e constru¢ao do PPP.

Agora, vamos seguir em frente com a experiéncia de nossa colega Ana.
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CAIXAS DE VIDA

A professora Ana conseguiu escrever seu projeto. Apds muitos
rascunhos, ajustes e conversas com as criangas, ela definiu, finalmente,
todas as etapas e acoes.

A primeira coisa que combinou com os alunos foi que eles
teriam alguns dias para organizar suas "caixas de vida", isto é, caixas
de sapato ou de qualquer outra coisa que eles conseguissem e nas quais
colocariam objetos significativos para eles: coisas de casa, brinquedos,
enfim, qualquer objeto de que gostassem e concluissem que fizesse parte
de sua vida e sua historia. Em sala, ela pedia que eles listassem as coisas
que lembravam como importantes para estar em suas caixas. Criaram um
cronograma com os dias que teriam para realizar o trabalho. Primeiro
marcaram a data para levar as caixas vazias, pois seriam decoradas por
eles com materiais diversos conseguidos pela professora, tais como: cola
colorida, papéis coloridos, jornal, hidrocor, ldpis de cor etc. Depois,
acertaram os dias que teriam para montar as caixas e o dia em que as
trariam prontas, ja com seus objetos.

A partir dai, o trabalho foi emocionante. Uma verdadeira aventura
para Ana e seus alunos, pois eles passaram a falar e escrever coisas de
suas vidas, de suas historias pessoais, nem sempre ficeis, mas verdadeiras
e importantes, para cada um e para todos.

Muitas foram as histérias escritas. Pesquisas sobre as familias,
acerca do bairro no qual a escola ficava e onde a maioria das criangas
havia nascido; investigacdes a respeito da escola, pois os irmios
de algumas criangas ja haviam estudado 14, registros das historias,
individualmente ou e em grupos, além de muita emog¢io, na criacio de
lacos, na possibilidade de reconhecer as suas dificuldades e problemas
como sendo também dos outros.

A forma final de registro do projeto, planejada com o grupo,
foi a escrita de uma autobiografia. Para isso, Ana foi pesquisar com as
criangas o que era uma biografia. Achou na biblioteca da escola um livro
com muitos dados biograficos de Monteiro Lobato. Leu com eles e para
eles o livro e algumas historias do autor. A turma, além de reescrever e
ilustrar diferentes historias, também redigiu, coletivamente, a biografia
desse autor, deixando, inclusive, uma "porta aberta" para um novo
projeto, de aprofundamento do conhecimento sobre Monteiro Lobato,

sua obra e seu valor para o Brasil.



Somente ap0ds esse trabalho é que Ana iniciou com a turma a
autobiografia. Definiram que seria um pequeno livro com as paginas assim:

® Capa — desenho individual da caixa de vida, nome do autor e data.

® Pigina 1 — auto-retrato do autor (cada crianga fazendo seu
auto-retrato, com dados pessoais).

® Pigina 2 — pequeno historico do nome de cada crianga e sua
origem, familia, parentes etc., com desenho das pessoas que moram com
ela. (Houve aqui um cuidado especial com as variadas configuragdes
familiares que encontramos hoje nas nossas salas de aula.)

® Pigina 3 — o que eu gosto ou minhas preferéncias.

® P4gina 4 — o que eu nao gosto.

® P4gina 5 — eu sou assim...

® Pagina 6 — eu e meus amigos.

¢ Pigina 7 — o mundo que eu vejo.

® Pigina 8 — 0 mundo que eu gostaria de ver.

® Pigina 9 — uma mensagem sobre mim.

Cada pégina do livro foi escrita e ilustrada pelas criangas, um
trabalho 4rduo, cooperativo, criativo, que exigiu muito delas e dos
professores. O resultado final foi a visualizacdo da constru¢io de uma
identidade individual e de um grupo. A producio desse trabalho permitiu
o surgimento de uma cumplicidade entre todos os envolvidos. Nao foi
necessario inventar motivagdes extras para que eles escrevessem, foi um
processo que se deu de forma natural. Eles desejavam escrever, porque
estavam escrevendo coisas importantes e cheias de significado, plenas
de sentido para cada um.

Ana também organizou uma exposi¢io, na sala de aula, de todo
o material produzido ao longo do processo. Arrumou um canto para
as caixas de vida e as explicacOes escritas por eles (Ana tirou algumas
fotos das caixas para a exposi¢ao final); distribuiu, em outro espago, as
pesquisas realizadas pela turma sobre os assuntos que surgiram, durante
o trabalho, na forma de painéis com desenhos, registros e murais, e ainda
criou um outro cantinho para a pesquisa biogrifica e as descobertas
sobre Monteiro Lobato; por fim, realizou a grande exposicdo dos livros
autobiograficos, com direito a autdgrafos, apresentacdes e leitura em voz
alta por aqueles que desejavam contar suas historias de vida. A duragdo

desse projeto foi de, aproximadamente, um més e meio.
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Decidimos nao colocar aqui trechos e fotos desse projeto para que vocé
possa estar livre de imagens preconcebidas e, além disso, para manter sua
imaginac¢io em funcionamento: tente visualizar aqui o livro autobiografico
do José, da Bia, da Bruna, enfim, de cada um dos alunos, com suas histdrias.
Certamente, umas serdo mais alegres, outras mais tristes, mas sao as historias
deles, suas realidades, das quais nao podemos furti-los, mas temos a obrigagao

de oferecer a eles a oportunidade de fazer diferente, de fazer a diferenga.

ATIVIDADE 2

Relacione as atividades de producdo de leitura e escrita, significativas e
contextualizadas, que vocé identificou no relato textual do projeto de Ana.
Acrescente outras que vocé poderia ter realizado, a partir de idéias que
surgiram durante sua leitura.

COMENTARIO
Vocé deve fazer uma lista com as atividades que conseguir identificar
no texto, desde a escrita de listas, relatdrios de pesquisa, pequenos
textos individuais e coletivos, até a leitura e reescrita de histdrias e da
biografia de Monteiro Lobato. Vocé encontrard, no minimo, de dez a
quinze possibilidades diferentes no texto, mais as que vocé criar. Essa
lista poderd servir de apoio para a confec¢do da metodologia de seu
projeto de trabalho. Ao descrever seu percurso, lembre-se de incluir
algumas dessas atividades, independentemente da idade ou série de
seus alunos. Além de serem sempre importantes, elas desenvolvem
uma série de habilidades necessdrias para a leitura e a escrita.



RESUMO

A definicdo de etapas do processo de estruturacdo de um projeto ndao deve ser
uma receita de bolo, mas sim um guia para vocé se basear e criar seu proprio
percurso. No entanto, os elementos pré-textuais, textuais e pos-textuais devem
estar sempre presentes.

Perceba que a natureza de um projeto, sua estrutura e suas caracteristicas sdo mais
ou menos rigidas; essa logica é necessaria para a estruturacdo de um texto eficaz.
Ao mesmo tempo, vocé vera que isso ndo restringira sua liberdade de criacdo, pelo
contrario: facilitara a organizacdo e o desenvolvimento de suas idéias.

O relato da professora Ana oferece pistas concretas para a constru¢do de uma
autonomia responsavel do professor que busca alternativas para sua pratica
cotidiana, sem fazer das criancas suas “cobaias”.

Passamos algumas aulas discutindo como o processo de aprendizagem da leitura e
da escrita ja foi concebido em tempos diferentes, mas agora o que esperamos é que
voceé seja capaz de buscar mudancas de forma concreta, fundamentada e consistente,
ndo mais intuitivamente, experimentalmente, sem bases para sustentacdo. Use o
conhecimento construido para a sua aprendizagem reflexiva. Comece por vocé o

processo que deseja comecar com seus alunos.
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ATIVIDADE FINAL

Finalmente, escreva um breve texto respondendo a seguinte pergunta:
Vocé foi capaz de perceber no relato desta aula como o trabalho com projetos é
rico em "conteddo”, sem que se tenha de ficar repetindo, memorizando, copiando,

palavras e frases sem sentido? Justifique sua resposta.

COMENTARIO
Seu texto deve expressar a valorizacdo de atividades contextualizadas,
da aprendizagem significativa dos elementos necessdrios para o
processo de leitura e escrita, sem a necessidade de cumprimento dos
passos repetitivos de um curriculo ou de uma metodologia mecdnica,
sem sentido para nossos alunos.

AUTO-AVALIACAO

Se vocé foi capaz de escrever o texto proposto na atividade final e conseguiu
perceber que é possivel a concretizacdo de uma pratica diferenciada com seus
alunos, no que diz respeito a producdo escrita e a leitura de textos variados com
sentido para eles, é sinal de que sua caminhada esta avancando muito bem. Caso nao
tenha conseguido perceber nesse tipo de trabalho, como o descrito, a presenca de
"conteudos” necessarios para o desenvolvimento de seus alunos, releia atentamente
as quatro ultimas aulas, tente escrever um resumo delas e leve para discussdo com

a tutoria. Nao prossiga com duvidas.

INFORMACAO SOBRE A PROXIMA AULA

Na proxima aula, discutiremos, como prometido, a questdo das cartilhas de forma

mais aprofundada. Aproveite!
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Materiais didaticos de
alfabetizacao

Cartilha: um livro para
aprender a ler? — 12 parte

Meta da aula

Demonstrar que a cartilha, ao apresentar
a estrutura da lingua escrita tal

como é concebida pelos métodos de
alfabetizacdo, dificulta, mais do que
estimula, a aprendizagem da leitura

e da escrita.

Esperamos que, apds o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

e Descrever as praticas sociais de leitura e escrita na
Alta Idade Média, no Renascimento e no inicio do
periodo moderno.

* Relacionar os usos sociais da alfabetizacao a
variedade textual utilizada como suporte para o
processo de alfabetizacao.

Pré-requisitos

Para o bom entendimento dos conceitos
trabalhados nesta aula, sugerimos que
vocé retome a leitura das Aulas 2, 10 e

11 da disciplina Alfabetizacao 1.

Assista aos filmes 7492 — a descoberta
da América e 0 Nome da Rosa.

Isso pode ajuda-lo a compreender as
caracteristicas dos momentos historicos
assinalados.
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INTRODUQZ\O A cartilha tem sido o recurso didatico mais utilizado na alfabetizacdo. No entanto,
a cartilha nem sempre existiu, ou teve o significado e o uso que a ela atribuimos
contemporaneamente. Pelo menos por cinco séculos, a alfabetizacdo acontecia
sem o uso delas. Como isto era possivel? Como alfabetizar sem cartilhas? Vocé
consegue imaginar tal possibilidade? E disto que vamos tratar nesta aula. Agora
vocé conhecerd um pouco da histéria dos textos alfabetizadores, de seu uso e

de sua funcao social.

A INVENCAO DO LER-ESCREVER-CONTAR E OS DIFERENTES
USOS DA ALFABETIZACAO

Como vocé ja pdde perceber, a partir das aulas anteriores, uma das
grandes dificuldades do processo de alfabetizacao, em especial das criancas
das classes populares, estd vinculada a uma concep¢do estritamente
escolarizada do ensino e da aprendizagem da leitura e da escrita: ler e
escrever sdo aprendizagens pedagogicamente mediadas e se constituem
num tipo de saber especifico — o saber escolar, produzido a partir de uma
logica propria dos sistemas educativos.

No que se refere a alfabetizagio como um saber estritamente

escolar, Barbosa (1990) nos chama atengdo para o seguinte aspecto:

Procede-se sempre como se 0 mundo da escrita fosse apresentado
a crianga a partir do momento em que ela tem acesso a escola (...).
Através desta iniciagdo, a crianca vai desvendando os segredos
daqueles sinais negros sobre a pagina branca. Parte do grau zero

da aprendizagem da escritura (p. 54).

Do ponto de vista historico, tal concep¢dao nio se sustenta, pois,
historicamente, a escola nao foi (ainda nao é e, certamente, nunca sera)
o unico lugar, ou o espaco preponderante, de producdo e transmissiao

dos equipamentos intelectuais de uma sociedade.

Ela [a escola] desempenha um papel (menos ou mais) importante
na sua defini¢io [leitura e escrita], em particular quando enuncia as
normas legitimas do seu uso. Conforme os casos, favorece ou freia
sua divulgacdo em grupos sociais situados cada vez mais longe de
seu uso técnico, erudito ou letrado (HERBARD, 2000, p. 37).

A histéria cultural por meio de estudos sobre os processos de
escolarizacdo, das producdes culturais destinadas as classes populares e

da difusio do livro, por exemplo, tem possibilitado a ampliagdo de nossa
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compreensdo sobre as complexas relagdes entre culturas orais e culturas
escritas, a partir da interrogacdo do que Lucien Febvre chama “ferramentas
mentais de uma sociedade num momento dado da sua histéria” (apud
HERBARD, 2000, p. 37).

Assim sendo, nio podemos tomar a alfabetizacio como uma
tecnologia neutra: o significado, os usos e as convengoes da alfabetizacao
variam no tempo (diferentes momentos histéricos engendraram diferentes
praticas de leitura e de escrita) e no espaco (cada sociedade produz/difunde
uma diversidade de equipamentos que serviram de base a alfabetizacao)
que, nas modernas sociedades ocidentais, envolve o ler, o escrever (redigir)

e o calcular por escrito.

Nesta aula, vocé vai aprender um pouco mais sobre os meios e
os textos alfabetizadores, que em nada se assemelham as cartilhas de
alfabetizagio, tal como as conhecemos hoje. Esperamos que, a partir
desta aula, vocé compreenda que a cartilha, ao apresentar a estrutura
da lingua escrita, tal como é concebida pelos métodos de alfabetizacio,
portanto distante dos processos sociais de significacdo, dificulta, mais
do que estimula, a aprendizagem da leitura e da escrita.

Vamos, agora, tentar compreender as relagdes entre os diferentes
usos da alfabetizagdo e as praticas culturais de leitura e escrita que os
produziram, articulando-os a partir do conceito de ALFABETIZAGAO
PRATICA: alfabetizacdo e os negécios, alfabetizacdo e a familia,

alfabetizacdo e a igreja, alfabetizacdo e o estado.

A ALFABETIZAGAO
PRATICA, no dizer de
Peter Burke, relaciona-
se aos diferentes usos
cotidianos da leitura e
da escrita ao longo do
processo historico.
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A ALFABETIZACAO E OS NEGOCIOS

Como vocé sabe, as cidades italianas de Génova e Veneza, nos
séculos XIV e XV, eram importantes centros comerciais. Desde 1202,
na Itdlia, estudavam-se técnicas matemadticas, pesos e medidas, cimbio,
possibilitando a ampliacdo dos conhecimentos comerciais e financeiros

do homem europeu.

0 século XIV assinala o apogeu da crise do sistema feudal, representada pelo trindmio
"guerra, peste e fome"”, que juntamente com a morte, compde simbolicamente os
“quatro cavaleiros do apocalipse”, no final da Idade Média. Inicialmente, a decadéncia
do feudalismo resulta de problemas estruturais, quando, no século XI, o trinémio “guerra,
peste e fome”, que marcou o século XIV, afetou tanto o feudalismo decadente como o
capitalismo nascente. A Guerra dos Cem Anos (1337-1453), entre Franca e Inglaterra,
devastou grande parte da Europa ocidental, enquanto a “peste negra” eliminou cerca de
1/3 da populagdo européia. A destruicdo dos campos, assolando plantacdes e rebanhos,
trouxe a fome e a morte. Nesse contexto de transi¢do do feudalismo para o capitalismo,
além do desenvolvimento do comércio monetério, notamos transformagdes sociais, com
a projecdo da burguesia, politicas, com a formacdo das monarquias nacionais, culturais,
com o antropocentrismo e racionalismo renascentistas, e até religiosas, com a Reforma
Protestante e a Contra-Reforma.

A ampliacao do comércio e do volume dos negdcios incentivou a
expansio, nas cidades italianas de Florenga e Veneza, das chamadas Escolas
de Abaco; ao final do século XV existiam seis dessas escolas em Florenca
e Veneza, em 1530 numa unica escola, estavam matriculados 143 alunos,

0 que, por si s6 nos da idéia do volume dos negdcios realizados.

Os romanos usaram o alfabeto para representar nimeros. Apesar destes numerais
serem suficientes para escrever qualquer nimero sem confusdes, no entanto; no caso de
nimeros com um numeral muito grande (por exemplo, 5878 = MMMMMDCCCLXXVIII),
as multiplicacdes e divisdes tornaram-se praticamente impossiveis. Os algarismos
romanos nao serviam para efetuar operacoes aritméticas, mas abrevia¢des destinadas a
notificar e reter os nimeros. E é por isso que os contadores romanos (e os calculadores
europeus da Idade Média) sempre apelaram para os abacos para efetuar calculos.
Como a maioria dos sistemas da Antigtidade, a numeracdo romana foi regida,
sobretudo, pelo principio da adigao: os seus algarismos (I=1, V=5, X=10, L=50, C=100,
D=500 e M=1000) eram independentes uns dos outros. A sua justaposicao implicava
geralmente a soma dos valores correspondentes: CLXXXVII =100 + 50 + 10 + 10 + 10
+5+1+1=187, MDCXXVI= 1000 + 500 + 100 + 10 + 10 + 5 + 1 = 1626. Os Romanos,
contudo, complicaram o sistema introduzindo nele a regra sequndo a qual qualquer
sinal numérico colocado a esquerda de um algarismo de valor superior diminui-se
dele. E assim os numeros 4, 9, 40, 400, por exemplo, foram freqlientemente escritos
sob as formas seguintes: IV=5-1,IX=10-1, XL =50 - 10,CD = 500 - 100.

Nas escolas de abaco da Alta Idade Média (sécs. XIlll, XIV XV), as quatro operagdes eram
realizadas rapidamente através do abaco que, de facil manejo e aprendizagem, permitia
a individuos analfabetos realizarem calculos complexos e precisos. A aprendizagem
da aritmética estava dissociada da aprendizagem da leitura e da escrita, embora
para os negdcios fossem fundamentais estes trés tipos de saber. Nas escolas de dbaco
ensinavam-se, também, a caligrafia propria aos negdcios, a letra mercantil, em suas
variagdes regionais — mercantile fiorentina, venettiana etc.



Neste periodo, circulavam entre os mercadores e estudantes
diferentes manuais de orienta¢io a comerciantes, que recomendavam o
registro minucioso do movimento dos negdcios, “um bom mercador nio
economiza suas penas e tem os dedos sujos de tinta” (BURKE, 1997, p. 20).
O registro dos negdcios era feito nos livros de contabilidade e livros-razao,
que, segundo os manuais, deveriam ser abertos com a seguinte inscri¢do:
“em nome de Deus e do lucro” (BURKE, 1997, p. 20).

As atividades comerciais exigiam dos mercadores o dominio da
contabilidade, o conhecimento da escrita e uma boa caligrafia.

Segundo os manuais, tudo deveria ser minuciosamente registrado
nos livros-razio. Cada despesa deveria ter um livro-razao especifico: rendas,
gastos, saldrios etc. Além disso, os mercadores deveriam também registrar
seus negdcios num livro principal, o “livro secreto”, que s6 ele ou alguém
de sua absoluta confianga teriam acesso.

Fazer a contabilidade e registri-la exigia aprendizagens especificas,
que eram ensinadas nas Escolas de AsBaco, cujos curriculos eram

totalmente voltados para a prética dos negdcios.

Abaco Japonés

Abaco Romano

Os livros didéticos, produzidos para o ensino da contabilidade,
consistiam de manuais que orientavam para questdes de compra e venda
de 13 e conversdo de medidas e moedas. E importante ressaltar que estes
manuais (as CARTILHAS sobre os negdcios) existiam em Florenca e Veneza
desde o século XIV, portanto, sua produgio é anterior a invengdo da
imprensa. Inicialmente destinados aos professores, os livros didaticos
(ou cartilhas de negbcio — género que ilustra um dos usos praticos da
alfabetizacdo) com o advento da imprensa se popularizaram, sendo
também utilizados pelos alunos, o que acarretou mudangas metodoldgicas

no ensino.

SOROBAN
(ABAcCO)

Originario da China,
foi introduzido no
Japao ha 400 anos.

E um instrumento
simples que permite
fazer as quatro
operacOes aritméticas
com a simples
movimentagio das
contas. No periodo
Edo, o Soroban era
um meio indispensivel
de calculo para os
comerciantes. Depois
da Restauragao Meiji,
foi adotado pelas
escolas, empresas e
lares em geral.

O dbaco utilizado nas
escolas era diferente
do sistema de fios
usado no Japdo e

na China, seguia o
tradicional modelo
romano — uma
prancha com linhas
separadas entre si.

CARTILHA

O termo cartilha

é utilizado para
designar manuais ou
livros de introdugio
a qualquer assunto.
No que se refere
especificamente a
alfabetizagio, as
cartilhas referem-se
aos livros de primeiras
letras, ou seja,

livros especialmente
elaborados para o
ensino da leitura

e da escrita.
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A Suma de Aritmética, publicada em 1521, é uma cartilha que traz
orientagdes sobre taxas de juros e cdimbio. O Tesouro Universal, publicado
em Veneza por volta de 1530, ensinava contabilidade e “todos os métodos
de negdcio, dando exemplo de compra e vendas de especiarias e tempo de
viagem de uma galera com destino a Creta” (BURKE, 1997, p. 21).

Os negobcios dependiam de outros tipos de documento, como as
cartas — que traziam noticias e eram objetos de vida ou de morte econdmicas
para comunidade dos mercadores. As cartas informavam sobre a oferta,
a procura e os precos em outros lugares. Podia-se fazer pagamentos com
tipos especificos de cartas. O Banco dos Médicis, em Burges, por exemplo,
vendia o que se chamava “cartas de crédito” aos viajantes que iam para
a Italia, enderecadas a sua filial em Mildo — os viajantes compravam as
cartas pelo valor da moeda local, que seria trocada por outra quando
chegasse a Itilia. Usava-se, também, as “letras de cAimbio“ — documento sob
forma de carta que permitia o adiantamento de fundos em um lugar e sua
restitui¢do em outro. Além desses documentos, existiam ainda os recibos

que comprovavam os pagamentos realizados e as transagoes efetivadas.




ATIVIDADES 1 e 2

Agora voceé vai assistir, com atencao, ao filme 7942 — a descoberta da América.
Ap0s assistir ao filme, descreva pelo menos uma cena que retrate a relacéo
alfabetizacdo e negdcios.

COMENTARIO
Espera-se que a partir do filme, vocé relacione o contetido do texto,
trabalhado até o momento, com as cenas de prdticas sociais de
leitura e escrita retratadas no mesmo._

Como vocé pbode constatar no texto acima, a aprendizagem da leitura e
das expressoes que utilizamos hoje em dia tém sua origem num momento
anterior a difusao da leitura e da escrita, com a descoberta da imprensa e
a expansao da escola de massas. Pesquise e procure definir o significado
atual das expressoes abaixo, exemplificando-o através de uma situacdo de
uso pratico.

a) Letra de Cambio

b) Carta de Crédito

COMENTARIO
Espera-se que vocé pesquise em diciondrios ou periédicos
especializados e apresente as definicbes que encontrar. Se for
necessdrio peca orientacdo ao seu tutor.

CEDERJ
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A ALFABETIZACAO E A FAMILIA

Peter Burke (1997) situa o segundo dominio da alfabetizacio
prdtica como o dominio da familia, mais especificamente da familia
urbana. Segundo o autor, na Itdlia renascentista predominavam trés
tipos de documento familiar: as cartas notariais, as cartas familiares
e os documentos de ricordanze (memorias) das familias patricias, dos
artesdos, comerciantes, mestres-de-obras, carpinteiros etc. Registrar a
vida cotidiana era um habito cultivado pelas familias nobres, embora
pouco difundido (e praticado) pelas classes subalternas. As memorias
constituiam uma espécie de cronica social-urbana, embora sua énfase
recaia na vida privada, e nao na publica.

As cartas dos notariais eram documentos como testamentos,
contratos matrimoniais, inventdrios, enfim, documentos importantes
que asseguravam a posse e a heranga.

J4 as cartas familiares, de modo geral, expressavam a auséncia
do chefe da familia e a ele eram dirigidas — cartas escritas, ou ditadas,
pelas mulheres que versavam sobre o cotidiano da vida familiar:
noticias sobre casamentos, problemas com os criados, progresso dos
filhos, enfim, detalhes domésticos. De modo geral, as cartas tratavam
essencialmente de assuntos familiares e nao individuais; assuntos como a
politica, por exemplo, nunca eram (ou deveriam ser) tratados sob forma
de correspondéncia, pois nao se tinha certeza se, de fato, chegariam a

seus destinatarios.



Burke (1997) aponta um terceiro uso da alfa-
betizacio no meio familiar — as memorias ou didrios,
que contavam as histérias das familias (nobres ou
plebéias). Esse habito era tio cultivado nos séculos XIV,
XV e XVI, que s6 em Florenca foram encontrados mais

de cem registros dessas memorias.

Os prologos de determinados textos contam a mesma
histéria, explicando que a finalidade do registro — que,
se presume, era lido em voz alta ocasionalmente — era
lembrar a familia (nazione, como as vezes era chamada)
sobre seu passado. Eles tratam, portanto, da origem da
familia ou de um ramo dela, de nascimentos, casamentos
e mortes de seus membros e de aquisi¢ao de propriedade
(p. 24).

As memorias possuiam uma diversidade temdtica, centravam-se na
histéria local, tratavam das financas familiares, ou retratavam provérbios
e conselhos para filhos e/ou irmaos. Apesar da diversidade tematica, as
memorias destinavam-se exclusivamente a familia e, de um modo geral,
representavam uma alfabetiza¢do ativa — uma concepg¢ao de escrita
fundada na mentalidade aritmética, caracteristica da época, pois mesmo
no ambito familiar, independente de seu contetido, a escrita era guiada

pela funcionalidade do registro dos negdcios.
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ATIVIDADE 3

Vocé se lembra de como foi alfabetizado(a)? Se nao se lembra pergunte
a parentes ou irmdos mais velhos. Apds refletir sobre sua alfabetizacao,
escreva um pequeno texto contando sua historia. A releitura da Aula 11
pode ajudé-lo a recordar.

COMENTARIO
A dlfabetizacdo ativa refere-se & fungdo e ao conteldo prdtico da
aprendizagem da leitura e da escrita; ndo havia um material especifico
para a aprendizagem da escrita — as cartas, os didrios e as memarias
constituiam ao mesmo tempo o conteldo e o ‘material diddtico”
para a aprendizagem da leitura e da escrita. A leitura era ensinada
oralmente por meio de recitacbes de poemas, baladas e contos,
além dos sermées publicos e dos dramas sacros. A leitura praticada
na Idade Média era fragmentada, lia-se palavra por palavra, depois
(se tivesse boa memdria) juntava-se tudo procurando algum sentido,
enfim, era um processo muito demorado. A leitura de uma carta, por
exemplo, poderia durar semanas; escrevé-la, meses. Segundo Postman
(1999), o leitor medieval lia palavra por palavra, murmurando para si
mesmo, pronunciando em voz alta, o dedo apontando cada palavra.
E importante ressaltar que estes procedimentos ainda se constituermn
em prdticas e metodologias adotadas pelas cartilhas atuais.
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ATIVIDADE 4

Recorte e cole no quadro abaixo atividades de leitura e escrita propostas em
uma cartilha atual, que exemplifiquem a afirmacdo feita nas duas tltimas

AULA H

frases do paragrafo anterior.

COMENTARIO

Espera-se que vocé pesquise em cartilhas e analise as atividades

propostas tentando estabelecer um paralelo entre as prdticas

alfabetizadoras do passado e do presente.

Na Idade Média era fundamental que os padres fossem alfabetizados,
pelo menos o suficiente para cumprir o seu oficio de dizer a missa — leitura
publica de um livro de culto, o “Missal”. Portanto, a aprendizagem da
leitura, para a maioria do clero, poderia restringir-se em decorar o “Missal” e
a recitar as oragoes, também decoradas de outro livro — o Brevidrio. A Igreja,
preocupada com o pouco dominio da leitura da maioria de seus membros,
incentivou a alfabetizacdo do clero, inclusive exigindo que aqueles que ndo
soubessem ler outros textos além dos mencionados seriam definitivamente
suspensos de suas funcoes.

O movimento da Contra-Reforma, ou Reforma Catdlica,
tinha, como um dos pilares de sustentacdo, a ampliagio dos niveis de
dominio de leitura e escrita do clero. A Igreja Catdlica amplia e difunde
a educacio sistematizada entre seus membros, incentiva a socializa¢io
dos conhecimentos sagrados a todas as ordens e cria 0s SEMINARIOS para

a formacdo intelectual do clero.

SEMINARIOS

Os seminarios para
formagao dos futuros
padres, foi uma
criacdo da Contra-
Reforma catélica.

Os semindrios tinham
como objetivo dar
uma formacao
intelectual, moral

e “profissional” ao
novo clero, ampliando
o nivel cultural dos
padres por meio

de uma educacao
sistematizada
diferente da oferecida
aos leigos.

E importante ressaltar
que os niveis de
alfabetizacao dos
leigos (nobres ou nio)
haviam aumentado,
significativamente,

a partir da Reforma
Protestante, o que
fragilizou o clero

e a Igreja.
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Para a igreja, a populagio leiga, alfabetizada ou analfabeta (nobres
ou nao), representava um problema. Os analfabetos eram supersticiosos,
o que no século XVI significava ser adepto da magia, praticantes ou no,
com certeza acreditavam nos seus efeitos. Por ndo dominar a leitura e a
escrita, a populacdo analfabeta acreditava nos usos mdgicos da escrita
— a escrita como meio de estabelecer uma comunicag¢io (proibida) com
as forcas sobrenaturais.

Segundo Peter Burke, esses usos se constituiam em usos magicos
da alfabetizacio, ou seja, usos da alfabetizacdo para (e pelos) analfabetos.
Os registros da Inquisi¢io dos séculos XVI e XVII revelam a mitificacdo
do poder da escrita na cura de doengas, por exemplo.

O desenho a seguir representa um amuleto (BURKE, 1997), muito
utilizado na Idade Média, com a palavra ABRACADABRA escrita em
forma triangular na seguinte seqiiéncia:

A
AB
ABR
ABRA
ABRAC
ABRACA
ABRACAD
ABRACADA
ABRACADAB
ABRACADABR
ABRACADABRA



Acreditava-se que tal amuleto, usado pelo doente ao redor do
pesco¢o, ndo so curaria febres como as evitaria. Um outro uso magico
da escrita eram os papéis de benevoléncia — palavras escritas na forma
de cruz, ou tridngulo, que ao serem tocadas por uma pessoa evitaria o
rancor dessa pessoa em relagio a portadora do papel. Receitas magicas,
encantamentos, palavras escritas por uma virgem em um papel imaculado,
ou na folha de uma erva, em améndoas, no pao ou em uma hostia,
expressavam a grande circulacdo de material escrito, cuja leitura traduzia
préticas culturais que se apoiavam nos usos magicos da escrita.

Na Idade Média coexistiam e interagiam intensamente a cultura
oral e a cultura escrita. Apesar de a grande maioria da populacdo ser
analfabeta, as praticas culturais de leitura e escrita circulavam amplamente
na vida cotidiana, conferindo a escrita um carater magico e a leitura um

poder especial, que somente os iniciados (clérigos ou ndo) possuiam.

MOMENTO PIPOCA

Assista ao filme O Nome da Rosa, que retrata as supersticoes e as préticas
de magia, no interior da prépria Igreja Catdlica. O filme também retrata
a tensao entre o conhecimento cientifico (nascente) e o conhecimento
teoldgico (dominante), colocando no centro destas tensdes o livro (como
objeto desejado e proibido), a escrita (como um saber iniciatico) e a leitura
(como um saber proibido).

ATIVIDADE 5

Vocé conhece alguma supersticdo (simpatias ou receitas populares) ligada
ao uso da escrita? Entao, registre sua simpatia ou receita. Caso nao conheca,
pesquise entre familiares, amigos, alunos etc. e registre aqui o resultado de
sua pesquisa.

COMENTARIO
Espera-se que vocé ao pesquisar supersticoes, receitas, simpatias,
perceba que os usos mdgicos ou sobrenaturais da escrita,
permanecem até hoje nos saberes e prdticas culturais populares.
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Embora em nimero restrito, os leigos alfabetizados também
se constituiam em um problema para a Igreja. A imprensa ampliou
as possibilidades de circula¢do de livros — “cingiienta anos depois da
invengio do prelo, mais de oito milhdes de livros tinham sido impressos”
(POSTMAN, 1999, p. 39) — trazendo consigo a preocupag¢io de que
as pessoas lessem os livros errados. Tal preocupagao esta associada a
expansdo, por toda a Europa, da literatura protestante. Para a Igreja
Catdlica, os leigos alfabetizados estavam sob ameaga constante da
heresia, pois a leitura da Biblia em vernidculo, como praticavam os
protestantes, conduzia a interpretacoes erradas da “Palavra”.

A Igreja da Contra-Reforma vivia o impasse de incentivar ou ndo a
alfabetiza¢io - se a incentivasse, criaria condi¢des de ampliar a heresia e
a perda de fiéis, se ndo a incentivasse, perpetuaria e até se expandiriam as
praticas supersticiosas, ou, o que é pior, deixaria a cargo dos protestantes
a tarefa da alfabetizagdo, o que em ambos os casos significaria perda de
fiéis. A hegemonia da fé catdlica estava ameacada tanto pela alfabetizacio
quanto pelo analfabetismo do povo.

Assim sendo, a Igreja decidiu pela difusdo controlada da
alfabetizagio: incentivou a criagio de escolas de doutrina crista, nas quais
eram ensinados os rudimentos da leitura e da escrita a partir dos textos
sagrados tais como oragdes e histérias dos santos. Folhetos impressos com
o Pai-Nosso, a Ave-Maria e o Credo, em latim e verndculo também eram
distribuidos a populacdo. O incentivo a alfabetizacao vem acompanhado
das praticas da Inquisi¢ao, que passa a controlar a formacao de mestres-
escolas, as formas e os instrumentos de comunicacdo e estabelece a
censura das publicag¢des. O controle das crencgas e do comportamento
do povo era feito pela confissdo (obrigatéria), pela comunhio e pelas
cartas de dentncia de heréticos e blasfemos, o que dava aquele que sabia
escrever um enorme poder, pois permitia denunciar quem quisesse através
da escrita de uma carta dendncia.

Para a Igreja Catdlica, a alfabetizacdo cumpria a fungio de
controle social, que, associada as préticas de confissio, comunhio e
posteriormente catequese, se constituia em um importante instrumento
de preservacio do seu poder politico. E este modelo de alfabetizacio
que herdamos. Portanto, ndo é de se estranhar que o Brasil do inicio
do século XXI, ainda ndo tenha conseguido garantir a alfabetizacio da

maioria de nossa populacio.



ALFABETIZACAO E ESTADO

A alfabetizacio como controle das classes populares subalternizadas
foi praticada também pelo Estado. A relagao alfabetizacdo/burocracia
criou, desde a Antigiiidade, um uso administrativo para a escrita. Em
1501, a administragao publica das cidades de Roma e Veneza empregavam
“funciondrios” analfabetos, cuja fun¢do era selar documentos
importantes. O analfabetismo e a alfabetizacdo cumpriam fungdes

politicas nos Estados Renascentistas e no inicio da Idade Moderna.

Assim como a Igreja, o Estado também nao via com bons
olhos a alfabetizacio da populacido, em especial a dos funcionarios
da administra¢io. No entanto, a crescente organiza¢do burocritica
e administrativa exigia a alfabetizacdo como condi¢do bdsica para o
trabalho. Para controlar a ameaga de quebra de sigilo que a alfabetizacdao
representava, a maquina administrativa criou a CIFRA.

A escrita burocratica dos Estados renascentistas italianos produziu
diferentes tipos de documentos tais como os relatérios (escrita diplomatica
extremamente detalhada que versava sobre a geografia, a histéria e a
estrutura politica do Estado visitado, a personalidade do governante, sua
politica externa etc.), o censo (que exigia um amplo dominio da escrita
e conhecimentos especificos de aritmética: cada declaracdo apresentava
um resumo e servia de base a organizagao dos servicos do Estado, como
a distribuicdo de pao mediante a apresentacdo do bilhete ou cartio de
cadastro), os passes (como as autorizagdes para portar armas, ou 0s

passes de satde, exigidos para as pessoas ou mercadorias em transito

CIFRA

E a chave ou a
explicagdo de uma
escrita enigmatica
ou secreta.
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na época da peste), os avisos publicos, os regulamentos e listas de toda
espécie (tudo era listado e registrado na administracdo publica).

Além dos documentos citados, existiam, também, as declara¢des
secretas que, ao modo das cartas de dentincia da Igreja, cumpriam a
funcdo de denuncia de dissidentes e eram depositadas em caixas postais
de pedra com aberturas em formato de boca de ledo.

Ao mesmo tempo em que a alfabetizagio servia para o controle
dos suditos pelo Estado, também servia ao protesto politico. O uso
politico da alfabetizacdo produziu um tipo inédito de escrita: os grafites
ou cartazes, escrita ndo oficial, de protesto e dentncia que, estampados

nas ruas, incitavam a rebeldia ou ridicularizavam os governantes.

CONCLUSAO

A alfabetizag¢do pratica, embora n3o universalizada como dominio
do saber, foi produzindo, desde o século XVIII, nos ambitos privado e
publico, uma diversidade de formas de escrita que circulavam na vida
cotidiana da Alta Idade Média, do Renascimento e do inicio do Periodo
Moderno, engendrando tanto um modo matemdtico de pensar (livros-
caixa, relatérios e censos), quanto o desenvolvimento da autoconsciéncia
(os didrios e as memOrias).

Foi a partir da variedade textual que a escrita produziu e a imprensa
difundiu que a alfabetiza¢do foi se universalizando nos Estados europeus
do século XVII e XVIII. A humanidade produziu a escrita e difundiu
a alfabetizagio a partir de textos socialmente significados. Tal fato nos
permite problematizar a real necessidade das cartilhas de alfabetizacio,
pois, como vimos, ha pelo menos cinco séculos, homens, mulheres e
criangas, aprendiam a ler e a escrever sem cartilhas ou qualquer outro

“texto” especifico.



RESUMO

AULA H

O conceito de alfabetiza¢do pratica nos ajuda a pensar como os usos da alfabetizacdo
variaram no tempo (praticas culturais de leitura e escrita em diferentes momentos
historicos) e no espago (ambitos privado e publico). Conhecer os diferentes usos da
alfabetizacdo ao longo do processo histérico nos permite identificar os diferentes
suportes por eles produzidos e as praticas pedagodgicas que os sustentavam.
A cartilha como texto alfabetizador é uma producdo recente na histéria da
alfabetizacdo. Foi profundamente difundida no século XIX e popularizada no

século XX, como livro didatico especifico da alfabetizagéo.

ATIVIDADE FINAL
Numere a coluna da direita de acordo com a da esquerda.
1. Relatorios
2. Censo
3. Grafites
4. Declaragdes secretas
5. Passes

() Cumpriam a funcdo de denuncia de dissidentes e eram depositadas em caixas

postais de pedra com aberturas em formato de boca de ledo.

( ) Escrita ndo oficial, de protesto e denuncia, que estampados nas ruas, incitavam

a rebeldia ou ridicularizavam os governantes.
( ) Autorizacbes escritas para executar determinadas a¢des.

() Exigia um amplo dominio da escrita e conhecimentos especificos de

aritmética.
( ) Escrita diplomatica extremamente detalhada.

RESPOSTA
(43,5 21)
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AUTO-AVALIACAO

Vocé é capaz de identificar os diferentes suportes que, ao longo do processo
histérico, deram sustentacdo as praticas alfabetizadoras? E capaz de perceber a
relacdo entre ler-escrever-contar e a dimensao pratica da alfabetizacdo? Se vocé é
capaz de estabelecer estas relacdes, é capaz de problematizar a relacdo cartilha-
alfabetizacdo. No entanto, caso as proposicdes anteriores ndo estejam claras para

vocé, retome a leitura e procure a tutoria para discutir suas duvidas e questoes.

INFORMACAO SOBRE A PROXIMA AULA

Na préxima aula, estudaremos um pouco sobre as cartilhas de alfabetizacdo e as
praticas a elas associadas, procurando problematizar a seguinte questdo: cartilhas

de alfabetizacdo: um mal necessario?
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alfabetizacao
Cartilha: um livro para

aprender a ler? — 22 parte
Meta da aula

Compreender que a cartilha, ao apresentar
a estrutura da lingua escrita tal como é
concebida pelos métodos de alfabetizacao,
dificulta, mais do que estimula, a
aprendizagem da leitura e da escrita.

Esperamos que, apds o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

o Elaborar uma analise critica sobre o uso e a
funcdo da cartilha como texto alfabetizador.

* Relacionar os usos e funcdes sociais da leitura
e da escrita a variedade textual utilizada como
suporte para a alfabetizacao.

Pré-requisitos

Para o bom entendimento dos conceitos trabalhados nesta aula,
sugerimos que vocé retome as leituras das Aulas 2, 3,8, 9 e 10 do
Médulo 1 e as Aulas 11, 12,13 e 14 do Médulo 2 desta disciplina.
Acessar a Plataforma e assistir ao trecho do video especialmente
elaborado para esta aula, é fundamental para a compreensao de seu
conteldo e para a realizacao das atividades propostas.
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INTRODUCAO

CARTINHAS DE
APRENDER A LER

Posteriormente
denominadas
cartilhas, consistiam
em pequenos livros
que apresentavam o
abecedario, o silabario
e pequenos textos de
catecismo.
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Como vimos na aula anterior, a alfabetizacdo pratica, embora nao universalizada
como dominio do saber, produziu uma diversidade de formas de escrita e uma
variedade textual que a imprensa propagou. A histéria das praticas culturais
demonstra que a humanidade produziu a escrita e difundiu a alfabetizacao a partir de
textos socialmente significados. Tal fato nos permite problematizar a real necessidade
das cartilhas de alfabetizacao, pois, como vimos, a humanidade aprendeu a ler e
a escrever sem cartilhas ou qualquer outro “texto” especifico. Nesta aula, vamos
abordar as cartilhas de alfabetizacdo e as préaticas a elas associadas, problematizando

sua funcdo de texto alfabetizador.

CARTILHAS DE ALFABETIZACAO: UM PASSADO AINDA
PRESENTE

A abordagem historica nos permite compreender a alfabetizagio
como pratica cultural implicada no processo de transformagao social: o uso
cotidiano da leitura e da escrita penetra os dominios da vida social, produz
formas de organizacio, engendra significacoes e representagoes e modela
relagdes sociais. No entanto, apesar de a alfabetizagio se efetivar a partir
dos usos préticos e funcionais da leitura e da escrita, metodologicamente
podemos verificar a permanéncia de uma “tradi¢io”.

Antes mesmo da inven¢do da imprensa e da popularizagio da
tipografia, a aprendizagem inicial da leitura e da escrita se realizava com
auxilio de um recurso didético especifico: as “cartinhas”. Nos mosteiros
portugueses do século XV, a alfabetizacdo do clero se iniciava a partir
das CARTINHAS DE APRENDER A LER — procedimento que também se aplicava
ao ensino da lingua portuguesa ministrado nas escolas de leitura, escrita
e religido das colonias portuguesas. Os jesuitas utilizavam a soletra¢do
como método de alfabetizacdo, tendo como fundamento diditico as
“cartinhas” impressas em Portugal.

Intimamente vinculada a historia da alfabetizagio, encontra-se a
tradicao metodologica a partir dos elementos nao-significativos da lingua (o
fonema e a silaba), para se chegar a palavra. A historia da escrita assinala
o caminho percorrido pela humanidade, da significacio ideogrifica a
producio do sistema alfabético. Ao associar o desenho ao som, 0 homem
produziu os primeiros sinais escritos — consoantes que, com a posterior

introducdo das vogais, originaram a silaba.



A escrita, assim como a fala, estd profundamente implicada no processo de hominizacao.
A articulagdo mao-cérebro confere ao homo sapiens uma racionalidade sensorial e
organicamente mediada, e se traduz na capacidade humana de produzir, registrar e
ler simbolos. A medida que a humanidade vai se desenvolvendo, novos simbolos vao
sendo produzidos e novas formas de registro da vida cotidiana sdo elaboradas. Os Povos
do Mar (fenicios) desenvolveram um sistema fonografico em que o agrupamento de
elementos gréficos (as letras) representavam um Gnico som (a palavra), que organizados
em conjunto constituiam o alfabeto consonantico. No entanto, foi nas cidades-estado
gregas que o sistema consonantico desenvolvido pelo fenicios, transformou-se no
sistema alfabético consonantico-vocalico de escrita. O “milagre grego” associa-se a
producdo de um modelo de comunicacdo escrita consonantico-vocalico: processo que se
caracteriza pela reducao e fixagcdo de sons basicos e autdbnomos — as vogais. Formado por
24 caracteres (consoantes e vogais), o alfabeto grego, ao adotar uma orientacdo grafica
da esquerda para a direita, produz a escrita alfabética que, organizada morfolégica e
sintaticamente, engendra um pensamento analitico-reflexivo e uma nova racionalidade.
A escrita representa uma tecnologiza¢do da palavra, que se opera pela articulacdo entre
o cérebro e a mao, através da visao, transformando a fala e ampliando o pensamento.
Como toda tecnologia, a escrita necessita de uma aprendizagem especifica —um longo
processo formativo, que a escolarizagdo dividiu em fases de aprendizagem associadas
a diferentes niveis de compreensao e producao.

Até meados do século XVIII, o ensino da leitura

e da escrita estruturava-se a partir de uma progressio

linear de etapas com ordem crescente de dificuldades a
serem vencidas: a primeira etapa consistia no dominio
das letras e a dltima referia-se ao dominio do texto.
Independentemente do suporte textual utilizado,
o procedimento metodoldgico permanecia — 54
para ler, o aprendiz necessitava primeiramente G
conhecer o alfabeto e 0o nome de todas as letras,
para em seguida combinar consoantes e
vogais. A etapa da soletracio — Bé +A
= BA - era uma das mais demoradas e
exigia muito esfor¢o tanto do professor,

quanto do aluno.

CEDERJ

51

AULA H



Alfabetizacao: Conteudo e Forma 1 | Materiais didaticos de alfabetizacdo
Cartilha: um livro para aprender a ler? - 22 parte

Importadas de Portugal, as cartilhas disponiveis eram em ndmero limitado e
insuficiente e dificilmente chegavam as provincias. Os professores elaboravam seus
proprios materiais didaticos, produziam textos manuscritos e utilizavam cartas, oficios
e documentos como material de aprendizagem da leitura e escrita. O material utilizado
na alfabetizacdo consistia de: uma carta manuscrita do ABC, seguida de uma série de
cartas com as silabas, o bé-a-ba, cartas de nomes e por ultimo as cartas de fora (oficios
e correspondéncia oficial), utilizadas para exercitar os alunos nas dificuldades das letras
manuscritas (tanto na leitura quanto na escrita). A escassez de material impresso, a
adocao tardia do impresso nos documentos oficiais do Império e a necessidade de os
professores confeccionarem manualmente seus materiais didaticos explicam a tradicdo
do uso de letras manuscritas na alfabetizacdo. A alfabetiza¢do iniciava-se pela letra
manuscrita e as letras de férma sé eram apresentadas ao aprendiz numa etapa mais

avancada da aprendizagem da leitura, a partir do uso escolar dos livros impressos.

O método tradicional de alfabetizacao baseado na
soletragdo foi aperfeicoado e deu origem ao “moderno
método de silabacao” — organizado a partir de uma seqiiéncia

progressiva de etapas a serem cumpridas — acarretando a

necessidade de manuais, tanto para os professores quanto
para os alunos. Assim, ainda no século XVIII, surgem os
primeiros recursos didaticos de alfabetizagio: quadro mural
com o alfabeto mintsculo e maitisculo acompanhado de

pequenos livretos impressos que apresentavam as licGes.
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As cartilhas se estruturavam a partir de uma orientagdo meto-

dolégica que tomava como ponto de partida para o ensino da leitura o

conhecimento das letras e seus nomes. Primeiro eram apresentadas as
vogais seguidas das consoantes.

Organizados em fun¢do da progressido do grau de dificuldade, os
manuais apresentavam a seguinte sequéncia de etapas:

1% etapa — Apresentagdo das letras e de seus nomes:

Licao 1 Licdo 2
AEIOU B,CD,FEG,H,J,KLMN,PR,S,T,
_ V, X, W, Y, Z
aeilou

b, c,d, f, g, hIm,n, p, q,r,
SI tl Vl Xl WI y, z

2% etapa — Combinacdo das vogais formando encontros vocélicos:

Licao 3

ai, ei, eu, ia, oi,
ou, ui, uai, uau

3* etapa — Combina¢io das vogais com uma das consoantes e

apresentacao da chamada familia sildbica e suas derivagoes:

Licdo 4
V+a=va V+e =ve
V+i =vi V+0O =Vo

V+U=VU V + ai =vai
V+ia=via V+ o0u=vou
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4% etapa — Apresentacdo das palavras formadas pela combinacdo

das silabas:

Licao 5
a +ve =ave
u +va =uva
O +VO =o0Vo
ui +va =uiva
vo+VvO =vovo
Vi +ve =vive

VO + a+ vVa = voava

5% etapa — Apresentagdo das frases formadas pela combinagio

das palavras:

Licdo 6

Vovoé viu a ave.
Vové viu o ovo.
A ave voava.
A ave vé a uva.

6" etapa — Apresentacdo de frases agrupadas, formando pequenos

“textos” para o treino da leitura:

Licao 7
Vovoé viu a ave.
A ave voava.
A ave vé a uva.
Vové viu o ovo.
Viva o vovo!
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Precursores das cartilhas de alfabetizacdo, os manuais priorizavam

a aprendizagem da leitura, restringindo o ensino da escrita ao exercicio

da caligrafia, da cépia e do ditado. A organizacio progressiva, por
nivel de dificuldade, dos materiais impressos para a aprendizagem da
leitura, correspondia a produgio de uma representagao de infincia que
associava os niveis de aprendizagem da leitura aos estagios (evolutivos)

do desenvolvimento da crianga:

O primeiro estagio da infincia terminava no ponto em que o dominio
da fala era alcancado. O segundo comecava com a tarefa de aprender
aler (...) aleitura devia comecgar aos quatro ou cinco anos, seguindo-se
a escrita, e depois, gradualmente, deveriam ser acrescentados assuntos
mais sofisticados... (POSTMAN, 2002, p. 56).

O termo caligrafia vem do grego kallés (belo) e graphos (escrita)
e caracteriza uma escrita manual, em que se destacam a beleza, a
uniformidade e a elegancia. A caligrafia estd intimamente vinculada
a difusdo da escrita e a alfabetizacdo. A Igreja, no século XV, detinha
o monopdlio da escrita e de seu ensino. Escrever era uma arte, que foi
desenvolvida exclusivamente pelo clero no periodo medieval, tornando-
se uma das herangas culturais e artisticas da Igreja. A escrita como arte
necessitava de treino e técnica —saber especifico que gerou um grupo de
especialistas artistas caligrafos conhecidos como Chancelaria Apostdlica,
mantidos na Curia romana até os dias de hoje. A caligrafia utilizada
ndo era elaborada. Era uma escrita rapida e sem enfeites, porém, muito
bonita. Esta ficou conhecida como Manuscrita Cursiva, transformando-se
através dos séculos em modelo de escrita para a alfabetizacdo do povo.
Como vimos na aula anterior a expansdao comercial na Europa a partir
do século XV, estabelece a necessidade da alfabetizacdo ao ampliar a
difusdo da escrita: maos necessitam ser treinadas e para isso manuais de
caligrafia comegam a ser produzidos de (o primeiro manual de caligrafia
de que temos noticias data de 1522). Eles se expandem por toda civilizacdo
ocidental moderna entre os séculos XVI e XIX, transformando-se em
material didatico indispensavel a alfabetizacdo. Até meados do século
XX, o uso dos cadernos de caligrafia era corrente nas séries iniciais da
escolarizagdo, sendo substituido a partir da década de 1960 pelos cadernos
de pauta dupla. A boa caligrafia ainda é hoje, em pleno século XX, uma
exigéncia da alfabetizacdo - fato que se explica pela manutencao do uso
da letra cursiva na fase inicial de aprendizagem da escrita.
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A progressdo por nivel de dificuldade no ensino da leitura e a
organizacdo das classes escolares por idade cronolégica, passaram a
determinar os estagios do desenvolvimento infantil, articulando aprendizagem
e desenvolvimento a partir de pré-requisitos previamente estabelecidos.

A vinculagido dos contetddos de ensino a idade cronoldgica e a
capacidade de aprendizagem da crianca articulava-se ao conceito de
pré-requisito que, a0 mesmo tempo que passou a organizar o curriculo
escolar por meio de etapas hierarquizadas de aprendizagem da leitura,
definiu, a partir de uma perspectiva evolucionista, a estrutura do

desenvolvimento infantil:

...uma crianga evolui para a idade adulta adquirindo um tipo
de intelecto que esperamos de um bom leitor: um forte senso de
individualidade, a capacidade de pensar logica e seqiiencialmente,
a capacidade de se distanciar dos simbolos, a capacidade de
manipular altas ordens de abstragdo, a capacidade de adiar o
prazer (POSTMAN, 2002, p. 60).

Gesta-se assim uma concepgao psicoldgica da infancia, que nos
séculos XVII e XVIII exerce grande influéncia na escolarizag¢ao da crianga,
passando a embasar todo o processo educativo a partir do século XIX,
quando a Psicologia ganha estatuto cientifico e passa a constituir um
campo de conhecimento.

No que se refere ao ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita,
desde o século XVII, jd eram adotados, especialmente nos paises protestantes,
os métodos analiticos de ensino (palavragio e sentenciagio) da leitura, em
contraposicdo aos métodos sintéticos (soletragdo e silabacdo), adotados
pela Igreja Catodlica. Os métodos analiticos partem das palavras ou frases,
chegando, por meio da decomposi¢io, as silabas. A aprendizagem era
sistematizada por meio de exercicios de fixagdo, também fundamentados
na copia e na memorizacao.

As cartilhas utilizadas no Brasil até finais do século XIX se
estruturavam a partir dos métodos sintéticos de alfabetizacdo (soletracdo
e silabacdo). E somente em 1876 que chega as terras brasileiras a primeira
cartilha estruturada a partir do método analitico: a Cartilha Maternal,

do poeta portugués Joao de Deus Ramos.
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ATIVIDADE 1

Relacione as palavras-chave da coluna da esquerda a sua definicdo
‘ correspondente na coluna da direita:

8

— 1 — Vogais ( ) Método de base analitica que parte
de pequenas frases, decompondo-as
até chegar as silabas.

2 — Cartilha () Sons da fala humana produzidos por
um fluxo de ar continuo, acompanhado
de vibracdo das cordas vocais. O que as
diferencia na maioria das linguas nao é
a intensidade nem a freqiiéncia, mas o
timbre. Diferentes timbres sdo produzidos
pelo posicionamento da lingua na boca,
que muda a forma da cavidade bucal.

3 — Métodos sinté- ( ) Arte desenvolvida pelo clero, que

ticos tornou-se uma das herancas culturais
e artisticas da Igreja, caracterizava-se
por uma escrita rapida com letras
manuscritas, sem enfeites, porém,
muito bonita, que ficou conhecida
como manuscrita cursiva.

4 — Método de sen- ( ) Instrumento de ensino e de orien-
tenciacao tacdo metodolodgica e ndo o suporte
material da aprendizagem do aluno.
5 — Caligrafia ( ) Métodos de silabacéo e fonicos.
RESPOSTA
@ U 5 2, &)
COMENTARIO

Espera-se que com este exercicio vocé relacione as palavras a sua
definicdo correspondente. Se tiver alguma ddvida procure seu tutor
no pdlo.

As reformas da instrugdo publica de Sdao Paulo realizadas na
década de 1890, sob forte influéncia da pedagogia norte-americana,
apontam os métodos de base analitica (palavragdo e sentenciacido) como
procedimento mais adequado ao ensino da leitura e da escrita, pois
contempla as necessidades “biopsicoldgicas da crianga, cuja forma de
apreensio do mundo era tida como sincrética” (MORTATTI, 2000, p. 43).
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CONCEPCAO INATISTA

Segundo esta
concepgao inatista

0 homem “ja

nasce pronto” e

a educagdo pode
apenas aprimorar
sua natureza, mas

o que ele é, ou vird
a ser ja esta dado.
Portanto, é necessario
conhecer, por meio
de testes e medidas os
niveis de maturidade
fisico-motora, as
aptiddes individuais
e o coeficiente de
inteligéncia de cada
crianga em fase de
alfabetizacao, pois
estes dados podem
determinar o seu
sucesso ou o seu
fracasso, permitindo
ao professor
elaborar estratégias
pedagdgicas que
possam minimizar
as dificuldades ou
potencializar as
habilidades latentes.
Entre os testes de
mensuragio do
nivel de maturidade
necessario ao
aprendizado da leitura
e da escrita, merece
destaque o teste do
ABC de Lourenco
Filho, amplamente
utilizado nas escolas
brasileiras até a
década de 1970.

oM
iz
4

Lourenco Filho
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No entanto, é somente em 1915, que os métodos analiticos passam a
representar as diretrizes da alfabetiza¢do no estado de Sao Paulo, embora
amplamente rejeitados pelos professores.

Como vimos na Aula 3 do Médulo 1 desta disciplina, a “querela dos
métodos” que se instalou entre os partidarios dos métodos tradicionais de
alfabetizagao (sintéticos) e os modernissimos métodos analiticos, suscitou
grandes debates entre os educadores, mas nido produziu mudangas
significativas: a discussdo girava em torno do processo de ensino e dos
procedimentos didéticos que priorizavam o desenvolvimento de habilidades
visuais, auditivas e motoras como pré-requisito para a aprendizagem da
leitura e da escrita.

A circulagio, no pequeno mercado editorial brasileiro, de cartilhas
de base sintética — Cartilba da Infancia de Thomaz Paulo do Bom Sucesso
Galhardo, que teve 122 edigdes desde que foi lancada em 1880 até 1931,
sendo editada até 1978 e totalizando 225 edicoes; Cartilha Nacional,
editada em 1880, e O Primeiro Livro de Leitura, lancada em 1883 e
com 122 edi¢des até 1924, ambas de Hilario Ribeiro — ndo favoreceu a
ampliacao da adogio do método analitico nas escolas. Os professores
resistiram a inovac¢ao e mantiveram a tradi¢ao da silabacio.

Toda essa discussdo abriu espaco para a penetracio e incorpora¢io
dos chamados métodos mistos a pratica alfabetizadora, o que, segundo
Barbosa (1990), foi considerado um grande avan¢o no campo das
metodologias de alfabetizacao. Os métodos mistos ou ecléticos tentam
conciliar as orientagdes analitico-sintéticas, por meio de procedimentos
didaticos voltados para a aceleragio do processo de decodificacio da
leitura e para a melhoria do desempenho da crian¢a na escrita.

Profundamente influenciados por uma CONCEPCAO INATISTA de
desenvolvimento e apoiados em testes de mensuracio dos niveis de
inteligéncia, prontiddo e aptidoes individuais, os métodos mistos, ao
estabelecerem pré-requisitos para a aprendizagem da leitura e da escrita
(como os niveis de maturidade e de prontiddo), conferiam a prética
pedagdgica um estatuto de cientificidade, ao mesmo tempo que inovavam
ao recomendarem a ado¢do de um periodo preparatdrio, sugestao muito

bem recebida pelos professores.



ATIVIDADE 2

Vocé conhece a vida e a obra de Lourenco Filho? E capaz de identificar
sua contribuicdo para o pensamento educacional brasileiro? Ja ouviu falar
do teste do ABC?

Va ao pdlo e realize uma busca na internet sobre a vida e a obra de
Lourenco Filho. Elabore um pequeno dossié€, com dados sobre a vida do
educador, seu pensamento educacional e uma descri¢ao dos testes do ABC.
Nesta tarefa vocé contarad com a ajuda de seu tutor. Apds a elaboracao do
dossié, produza um pequeno texto com seus comentarios pessoais sobre
a vida e a obra do educador.

COMENTARIO
Espera-se que vocé conheca um pouco mais a histéria do
pensamento pedagdgico brasileiro, através da vida e a obra de
Lourenco Filho, realizando uma pesquisa que utilize uma outra
modalidade de linguagem, a informdtica.
Mostre sua pesquisa ao tutor no polo.

A partir de 1930, verifica-se um consideravel aumento da
producio de cartilhas na literatura didatica brasileira, sendo a maioria
delas fundamentadas na matriz analitico-sintética dos métodos mistos.
E importante ressaltar que as cartilbas mistas vinham acompanhadas de
um manual destinado ao professor (o Livro do Professor), que explicava
passo a passo o desenvolvimento do método adotado, o que possibilitava
a professora uma maior seguranca na aplicacdo do método.

O quadro a seguir relaciona as cartilhas mais utilizadas nas escolas

brasileiras no século XX.

CEDERJ 59



Alfabetizacao: Conteudo e Forma 1 | Materiais didaticos de alfabetizacdo
Cartilha: um livro para aprender a ler? - 22 parte

. Orientacao Data da 12 " N° de
Nome da cartilha e . N° de edicoes
metodolégica edicao exemplares

. L Thomas 5 N 225 ed. até
Cartilha da Infancia Método Silabico 1880
Galhardo 1978
O Primeiro Livro de . N 122 ed. até
. Hilario Ribeiro  Método Silabico 1883
Leitura 1924
. Jodo de Deus 5 "
Cartilha Maternal Método Analitico 1876
Ramos
Nova Cartilha Mariano de 5 . 162 ed. até
i . . L Método Misto 1916
Analytico Sinthetica  Oliveira 1949
Cartilha de Ensino Mariano de 5 " 1.134 ed. até
. i o Método Analitico 1917
Réapido da Leitura Oliveira 1965
Cartilha do Povo. ’ ’
. Manuel B. Método 1.176 ed. até .
Para ensinar a ler . 1928 20 milhoes
. Lourenco Filho  Palavragdo 1978
rapidamente
i Benedita Stahl . 253 ed. até .
Cartilha Sodré Método Misto 1940 30 milhoes
Sodré 1978
. Helena Ribeiro .
Nossa Cartilha 5 ~ Método Misto 1940
Sao Joao
i . . . 170 ed. até
O Livro de Lili Anita Fonseca Método Analitico 1942 S
. Renato Séneca ) . )
Brincar de Ler Método Misto 1944 33 ed. até 1970  72. 500
Fleury
. Branca Alves oy i
Caminho Suave . Método Silabico 1949 81 ed. até 1979 40 milhoes
de Lima
i i Iracema ) L
A Casinha Feliz . Método Silabico 1950
Meireles
Onde esta o Cecilia B. dos .
i Método Misto 1955 12 ed. até 1967
Patinho R. Amoroso
Doracy de
No Reino da Alegria ~ Paula Falheiros Método Misto 1970
de Almeida
i i Paulo Nunes Abordagem .
Cartilha Pipoca . . 1981 5 milhoes
de Almeida Construtivista
o Iracema
E Tempo de . 5 — 5
e Heloisa Método Silabico 1992 8 ed. até 1995
Aprender .
Meirelles
. Manoelita M.P. Método
O sonho de Talita ~
Bueno Palavracdo
Isabella 5 . 6 milhces
Porta de Papel Método Misto i
Capaneda até 1989
. . . Abordagem 266 mil na
Descobrindo a Vida  Vanda Garcia . . 994
socioconstrutivista 12 ed.
Alfabetizacéo, Maria ;
o . Abordagem 100 mil na
Andlise, Linguagem  Fernandes . 1995
) Construtivista 12 ed.
e Pensamento Cécco
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Como demonstra o quadro, geragoes de brasileiros, incluindo-se ai
a maioria das professoras alfabetizadoras, aprenderam a ler trilhando o
“Caminho Suave do Reino da Alegria ou sendo empurradas para o mundo
das Letrinhas Mdgicas da alfabetizacao” Dietzsche (1991, p. 28).

Professoras (e pais) alfabetizadas por meio de cartilhas e de
métodos mecanicos, tém grande dificuldade de compreender (e admitir)
que partir da familia sildbica ndo é a forma mais adequada de introduzir
a crianca no mundo da escrita. Apesar de perceberem as criancas atonitas
diante dos “as” da Pata Nada e dos “bés” da vaca que baba na batata,
perdidas nos “esses” do sapo que sarou da surra, ou nos “erres” do major
que coca a barba com o polegar e do rato que tira a rapadura do menino
ruivo, as professoras esperam, como nos aponta Dietzsche (1991), que
ao final desses passos incertos e de engasgamento da fala, qual Eblutinia,
que tem vicio de blesidade, as criancas acertem sua marcha e sua voz

pela de Zazd que toca zabumba (p. 28).

ATIVIDADE 3

situacdes que vocé considerar mais significativas.

para sua analise.

Va ao pdlo, acesse a plataforma da disciplina e assista juntamente com o
seu tutor o video produzido especialmente para esta aula. Observe a reacao
da crianca diante das atividades propostas e registre em seu caderno as

Transcreva a reacdo da crianca, e elabore um comentario critico. Ndo se
esqueca de que os estudos realizados até aqui deverdo servir de base
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COMENTARIO
Espera-se que vocé elabore uma andlise critica da situagdo escolhida,

enfatizando aspectos relativos a aprendizagem da crian¢a. Ndo se

esqueca de ir ao pdlo e discuti-la com seu tutor.

UM LIVRO FEITO APENAS DE LETRAS

A incorporacido, na década de 1980, das abordagens construtivista

e sociointeracionista ao pensamento pedagogico brasileiro, desconstruiu,

pelo menos teoricamente, uma tradi¢do de nosso ideario educacional

— por quase 500 anos e mais especificamente nos ultimos 120 anos, os

métodos e as cartilhas direcionaram o processo de alfabetizagdo nas

escolas brasileiras.

Asidéias de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky colocaram em xeque

a adogao de cartilhas e o uso de métodos mecanicos de alfabetizacao,

instaurando um movimento de reflexdo sobre as préticas alfabetizadoras.

Hoje, compreendemos que a apropriac¢do da leitura exige mais do que o

dominio mecanico do cddigo alfabético: ler ndo é simplesmente codificar

e decodificar um texto. A apropriacdo da leitura se da através do acesso,

uso e manipulagao da diversidade de textos que circulam socialmente,

do conhecimento de suas fungdes e dos procedimentos adequados para

interpreta-los e produzi-los.

Textos socialmente significados constituem o ponto de partida e

o suporte que dara sustentagiao a aprendizagem da leitura e da escrita.

Alfabetizar a partir de uma variedade textual como livros, revistas,

jornais, calenddrios, agendas, cadernos de receitas, réotulos, letras de

musicas etc., é muito diferente de memorizar “familias sildbicas”, por

meio do treino mecanico e da copia repetitiva das cartilhas.

No entanto, a forca da tradicio de alfabetizar fazendo uso de

cartilhas € tio presente na pratica pedagdgica da alfabetizacdo, que até

mesmo os adeptos das abordagens construtivista e sociointeracionista se

renderam a ela. Como demonstra o quadro apresentado anteriormente,

as chamadas cartilhas construtivistas tém encontrado boa recepg¢do junto

aos professores.
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Segundo seus autores, as cartilhas construtivistas tém contribuido

para transformagdo da pratica alfabetizadora. Associando uma tradi¢dao

pedagdgica da alfabetizagdo a uma outra proposta metodoldgica, buscam
estabelecer uma interacdo da crianga com a linguagem escrita (pela
leitura e compreensdo do significado dos textos, sejam eles literdrios,
informativos ou funcionais), estimulando a escrita espontanea (a
crianga € desafiada a produzir seus préoprios textos, criando histérias,
registrando suas idéias, opinides e sentimentos, comunicando-se por
meio de cartas ou bilhetes), além de oferecerem a professora opcdes e
sugestoes de atividades que podem ser desdobradas em outros momentos,
oportunizando as criancas novas possibilidades de intera¢do e outras

experiéncias com a linguagem escrita.

ATIVIDADE 4

E vocé? Concorda com os autores das cartilhas construtivistas? Retorne
as Aulas 12,13 e 14 do Médulo 2 desta disciplina, e reveja a concepgao
construtivista de alfabetizacdo. Apos esta releitura, responda a seguinte
questdo:

As cartilhas construtivistas ndo estardo em contradicao com as formulacoes
tedricas de Ferreiro e Teberosky?

COMENTARIO
Espera-se que vocé, ao reler as aulas assinaladas, tenha condigoes
de responder teoricamente a questdo apresentada. Converse com
seu tutor. Ele poderd lhe ajudar a realizar esta atividade.
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CONCLUSAO

Quando o assunto é alfabetizagdo, o tema cartilha sempre gera
polémica. As cartilhas devem ser tratadas ndo a partir das abordagens
metodoldgicas que sustentam (analiticas, sintéticas, construtivistas,
sociointeracionistas), e, sim, a partir da concepg¢io de leitura e escrita
que fundamenta a pritica alfabetizadora. Nao pretendemos, nesta aula,
julgar, recomendar ou refutar o uso das cartilhas, mas, sim, problematizar
sua fun¢io de texto alfabetizador. Assim sendo, concordamos com
Dietzsche (1991), quando afirma que a cartilba é um espaco de auséncia:
falta um texto, falta um leitor e quando se pergunta: serd que existe na
cartilha, um escritor?

Apoiada em Roland Barthes (1987), a autora busca assinalar tais
auséncias. Para ela, um texto é muito mais do que uma seqiiéncia de
palavras que emitem uma tnica mensagem. O texto se complementa na
leitura e na interpretagdo do leitor, portanto, ler é criar significados e
construir sentidos: o leitor escreve um outro texto nos espagos abertos
pelo autor, o que do ponto de vista pedagdgico aponta para uma inversio
da pratica alfabetizadora — é mais importante interrogar o que o leitor

compreendeu do texto lido, do que perguntar o que o autor quis dizer.

asno

asS

0 asno estd no pasto.

Fabio jogou-lhe uma espiga de milho.

O trecho acima, extraido da cartilha
Caminbo Suave, confirma a andlise de Dietzsche,
quando afirma que do ponto de vista da leitura e da

escrita, a cartilha é um espago de auséncia, pois

... 0 que prevalece na cartilha é a justaposi¢do
de enunciados desconexos, o desfile de entidades
andénimas e ordens a serem cumpridas. Nesse
contexto, o autor, longe de falar pela linguagem,
no sentido de sua polissemia, tenta aprisionar

o leitor em uma malha de artificios, saturando

Olha como ele abana o rabo! possiveis espacos de significagdes com silabas
E para afastar as moscas. desgarradas, fonemas sem sentido e frases
Responda: exemplares (1991, p. 41).

Por que o asno abana o rabo?
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Sendo a cartilha um espago de auséncia do texto, do leitor e do

autor, ndo se constitui num suporte a aprendizagem da leitura e da

escrita, pois limita-se ao ensino de uma técnica de leitura (decifragio
de elemento grafico em um elemento sonoro) e de escrita (a codificagio
de sinais graficos associados aos sons correspondentes), a partir de um
modelo uniforme, cumulativo e homogéneo de aprendizagem.

Tais criticas aplicam-se tanto as cartilhas tradicionais quanto as
chamadas cartilhas “construtivistas” de alfabetiza¢do. No que se refere
as cartilhas construtivistas, temos percebido que a maioria é construtivista
apenas no nome. Algumas delas expressam suas contradi¢ées no proprio
nome, como € o caso da Cartilba Pipoca, que tem como subtitulo o seguinte
enunciado: Método Lidico de Alfabetizacdo. Uma proposta construtivista
e interacionista lidica.

Discordando dos autores de cartilhas construtivistas e concordando
com Dietzsche, concebemos as cartilhas nio como um mal necessario, mas
como um vicio das escolas brasileiras: heranca da tradi¢io pedagogica
jesuitica, que ao longo dos séculos, como todo o vicio, vem causando
grandes males a seus consumidores, tornando dependentes professoras
alfabetizadoras e contribuindo significativamente para produzir o
fracasso das criancas — em especial das classes populares — nos anos

iniciais da escolarizacio.

RESUMO

As cartilhas sejam elas construtivistas, silabicas, fonéticas de palavracao ou
sentenciacdo contribuem muito pouco para o processo de apropriacao da leitura e
da escrita da crianca. Ao colocar em evidéncia aspectos estruturais da lingua escrita,
segundo orientacdes metodoldgicas parciais reducionistas, as cartilhas apresentam

uma escrita sem significado formando apenas decifradores de letras.
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ATIVIDADE FINAL

Consulte o quadro de cartilhas apresentado anteriormente e escolha duas
cartilhas (que podem ser diferentes das listadas no quadro), uma construtivista e
outra de método sintético, analitico ou misto. Analise as cartilhas, estabelecendo
semelhancas e diferencas entre elas. As questdes a sequir lhe ajudarao a realizar

esta analise.

1. A leitura e a escrita sdo apresentadas exclusivamente a partir dos textos da
cartilha? Se a resposta for afi rmativa, exemplifi que com situa¢des retiradas da
propria cartilha. Se a resposta for negativa, registre os procedimentos que se

diferenciam, exemplifi cando-os também com situacdes retiradas da mesma.

2. Os textos apresentados possuem nexo e fazem sentido para a crianca? Se
a resposta for afi rmativa, exemplifi que com situacdes retiradas do material
escolhido. Se a resposta for negativa, registre os procedimentos que se diferenciam,

exemplifi cando-os com situacdes encontradas na cartilha consultada.

3. A cartilha possibilita que a crianca interaja com a linguagem escrita, expressando
suas idéias e opinides, ou se limita a reproducdo do texto apresentado? llustre sua

resposta com situacdes da cartilha.
4. Do ponto de vista metodoldgico, como a escrita é apresentada na cartilha?

5. As ilustragdes sdao estimulantes e adequadas? As imagens sdo utilizadas apenas
como ilustracdo das palavras, ou sdo apresentadas como objetos de mediacdo da

producao escrita?

Agora que vocé ja analisou as cartilhas e anotou em seu caderno de registro suas

observacdes, preencha o quadro abaixo.

Cartilha construtivista Cartilha nao-construtivista

Semelhangas

Diferencas

COMENTARIO
Espera-se que com este exercicio vocé identifi que as semelhancas e
diferencas entre essas modalidades de cartilhas. Converse com seu tutor
sobre suas opinides, ouga suas orientagdes. O didlogo com seu tutor é
fundamental para o seu bom desempenho.
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AUTO-AVALIACAO

Vocé é capaz de identifi car os diferentes métodos que ao longo do processo

histérico deram sustentacdo as praticas alfabetizadoras? E capaz de perceber as
diferentes orientacbes metodoldgicas subjacentes as cartilhas? Se vocé é capaz
de estabelecer estas relacbes, vocé é capaz de problematizar a funcao da cartilha
como texto alfabetizador, por meio da refl exao critica e da elaboragao tedrica. No
entanto, caso vocé nao se sinta em condicdes de realizar tais formulagdes, retome

a leitura e procure a tutoria para discutir suas davidas e questdes.

INFORMAGCOES SOBRE A PROXIMA AULA

A préxima aula abordara outros suportes para a alfabetizacdo, a partir de exemplos
de aproveitamento de diferentes tipos de materiais (jornais, revistas, receitas,

sucata etc.) para o trabalho em sala de aula. Até 13!
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Alfabetizacao e
letramento — 1? parte

Meta da aula

Apresentar concepcoes de alfabetizacao,
de leitura, de escrita e de letramento sob
a perspectiva de que constituem

um conjunto de agoes

pedagdgicas concomitantes.

Esperamos que, apds o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

 Reconhecer as especificidades da alfabetizacao, da
leitura, da escrita e do letramento.

¢ |dentificar, como fundamentalmente concomitantes,
acdes pedagdgicas que levam a aquisicao do cddigo
escrito, do desenvolvimento das habilidades de
leitura e de escrita e do continuo processo
de letramento.

Pré-requisitos

Estamos em um percurso de aprendizagem que vem
permitindo o conhecimento das diferentes concepcdes
sobre o processo de alfabetizacdo. Vocé ja deve ter
percebido que no se trata de colocar-se contra ou a favor
de um ou outro autor (ou um ou outro estudo), mas de
compreendé-los, de apropriar-se de suas propostas para a
fundamentacdo e sustentacao de sua pratica profissional.
Sugerimos que, antes de iniciar a leitura desta aula,

vocé verifique se nao restou nenhuma duvida sobre as
concepcdes trabalhadas até aqui.

Releia também as Aulas 15 e 16 do Médulo 2

de Lingua Portuguesa 1.
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INTRODUCAO
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Nesta aula, vocé poderd comparar as diferencas entre alfabetizacao, leitura,
escrita e letramento a partir dos estudos apresentados sobre as especificidades
de cada um dos processos. O letramento, tomado no sentido que Ihe foi
conferido por Magda Soares pode ser compreendido como estado ou condicao
de quem nado apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais
gue usam (SOARES, 2003b, p. 47).

Usando, como Soares (ibid, p. 47), o verbo “letrar” para nomear a acao de
levar os individuos ao letramento, enfocamos alfabetizar e letrar como duas
acoes distintas, mas com relacao entre si. Hoje ja ndo se concebe alfabetizar e
ensinar a ler/escrever fora do contexto das praticas sociais da leitura e da escrita.
Portanto, a questao a que nos prenderemos, nesta aula, é a da importancia
de alfabetizar letrando.

Nessa perspectiva, ensinar a ler e a escrever sdo acdes que se ligam inevitavel-
mente a alfabetizar e a letrar, formando, do ponto de vista sociointeracionista,

um conjunto indissolUvel no processo de aprendizagem.

ALFABETIZACAO

Etimologicamente, o termo alfabetizacdo significa “levar a
aquisi¢do do alfabeto”. Entretanto, dada a contribuicdo dos estudos
de diferentes dreas de conhecimento como a Psicologia, a Lingiiistica,
a Psicolingiiistica, a Sociolingtistica e a Pedagogia, o processo de alfa-
betizacio ganha novos significados, tanto pela pluralidade de enfoques
e pela multiplicidade de perspectivas, quanto pela natureza complexa
do processo, que envolve professores, alunos e seus contextos culturais,
métodos, material e meio.

Até aqui, nao hd novidade, uma vez que, nas aulas anteriores, vocé
teve a oportunidade de estudar um pouco da histdria, dos conceitos e
das concepcoes de alfabetizagdo. Agora, vamos falar um pouco sobre
a tendéncia, muito comum ultimamente, de atribuir um sentido bem
mais abrangente a esse termo e de considerar alfabetizagio um processo
ininterrupto de aprendizagem da lingua materna.

De certa forma, a aprendizagem da lingua, tanto na modalidade oral
como na escrita, nao se esgota no periodo visto pela escola como sendo

de alfabetizacdo. Esta aprendizagem, no entanto, constitui-se no processo



de desenvolvimento da lingua, que nao se completa nunca e apresenta
caracteristicas diferentes do processo de aquisi¢ao do codigo escrito, toma-
do, aqui, como alfabetizago.

Nessa dire¢ao, Magda Soares apresenta trés formas segundo as quais
comumente se entende a alfabetizacdo e propde uma teoria que se baseie

em um conceito mais abrangente, na qual se incluam trés abordagens:

(...) a “mecanica” do ler/escrever, o enfoque da lingua escrita
como um meio de expressio/compreensio, com especificidade e
autonomia em relacdo a lingua oral, e, ainda, os determinantes
sociais das fungoes e fins da aprendizagem da lingua escrita
(SOARES, 2003a, p. 18).

Ainda que considerando alfabetiza¢io no sentido restrito do
termo, concordamos com Soares quanto a importancia de enfocar o
conhecimento do cddigo escrito como instrumento para as praticas da
leitura e da escrita, tanto para uso nas atividades escolares quanto nas
praticas sociais.

Se o processo de alfabetizacdo tiver sua atengio calcada apenas no
estudo dos signos lingiiisticos, ou seja, do alfabeto, importando apenas
o saber sobre a lingua, isto é, o reconhecimento e o dominio do cédigo
escrito, o individuo, uma vez alfabetizado, serd capaz de transcrever os
sinais graficos e fazer a correspondéncia grafofonémica. Nessa perspectiva
de dominio do cédigo, o alfabetizado chegara a oralizar o escrito e a
representar graficamente o oral, mas isso ndo assegura que atingird o que
categorizamos como leitura, isto é, producdo de sentido.

No processo de leitura, o saber sobre o contetido da escrita é o
que possibilita “associar a realidade a juizos ji construidos”, a fim de
transforma-los e produzir novos conceitos.

Alfabetizacdo e leitura sdo, pois, dois processos distintos, que
resultam em comportamentos diferentes, sendo compreensivel que, em se
tratando do texto escrito, encontremos muitos alfabetizados nao-leitores:
para ler é imprescindivel conhecer o c6digo, porém, este conhecimento
por si s0, ndo garante a leitura como produgao de sentido.

A decodificacdo é uma das habilidades necessarias a leitura, assim
como, por um lado, a forma, a estrutura e o conteudo do texto; e, por

outro, o leitor com suas expectativas, seus conhecimentos.
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O desenvolvimento da competéncia leitora, como vemos, é fruto
de varias habilidades. Nao esta preso, exclusivamente, ao conhecimento
dos signos lingiiisticos, mas resulta da interagao de aspectos lingiiisticos,
sociais e cognitivos. Estes dltimos, aqui entendidos como um conjunto
de ferramentas por meio das quais o individuo realiza operacoes logico-
formais, constr6i sua identidade socioafetiva e, por meio da linguagem,
constroi juizos representacionais.

Contemplando como distintos os processos de alfabetizacdo e de
leitura, a importancia excessiva aos aspectos fisicos da lingua ndo deve

obstruir a possibilidade da formagio do leitor. Segundo Villardi,

o ato de ler ultrapassa, num primeiro patamar, habilidades de
simples decodificagio; num segundo, a capacidade de atribuir
sentido ao que foi codificado; e ancora-se, finalmente, na habilidade
de compreender o que nos chega por meio das informagdes colhidas,
analisando-as e posicionando-nos criticamente frente a elas (1996,
p. 12).

Nesta perspectiva, entendemos que, como para ler é necessaria
a utilizagdo simultanea dos indicadores grafofonémicos, dos textuais
e dos contextuais, entdo, trabalhar o cddigo lingtistico de forma
descontextualizada contribui para a idéia equivocada de que ler é apenas

dizer os sons das letras e das palavras.

"Poxa! Nao tem

nada a ver! Minha
fessora disse que ja
sabia ler!"




ATIVIDADE 1

Vocé ja viu nas aulas anteriores varios exemplos de atividades na concep¢ao
de alfabetizacdo mecanicista. Todas elas fundamentadas na repeticdo, na
cdpia, na memorizacdo e na decodificacao.

Esta atividade propde um desafio para vocé!

Construa uma proposta de atividade para uma turma de criancas na fase
inicial do processo de alfabetizacdo, que privilegie a leitura e a escrita
contextualizadas. Dessa forma, vocé estara favorecendo a crianca a
apropriacao da funcao social da escrita.

Como sugestdo, pense em materiais que estejam ao alcance das criancas
e do professor, como jornais, revistas, livros de histdrias, antincios, encartes
de supermercado etc.

Vocé ja utilizou este quadro na preparagdo de uma atividade na Aula 21,
aproveite o modelo e bom trabalho!

Objetivo

Descricdo da
atividade

Forma de registro

COMENTARIO
Sua atividade deverd contemplar os principios apresentados até
aqui fundamentados no trabalho de Magda Soares, que apontam a
necessidade de ampliagdo do conceito de alfabetizacdo. A perspectiva
de compreensdo das trés abordagens sugeridas pela autora,
conforme citacdo, também deve ser levada em consideracéo.
Leve sua atividade para a tutoria presencial e discuta com o tutor
e os colegas a sua construgdo.

LEITURA

Para acompanhar melhor a concep¢ao de leitura com que trabalha-
remos aqui, releia as Aulas 15 e 16 do Médulo 2 de Lingua Portuguesa 1.
Se considerarmos, amplamente, leitura como producio de sentido,
podemos, entdo, considerar todas as experiéncias da crianca também
como leitura. Ao pegar objetos, selecionar um dentre outros, levi-los a

boca; ao preferir o colo de alguém especificamente; ao imitar sons; ao
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escolher prender a aten¢do a uma determinada cena etc. a crianga estd
lendo. Em uma nova etapa, mais adiante, a crianga, ainda desconhecendo
o cAdigo escrito, passa a fazer inferéncias diante de objetos, logomarcas
etc. Isto significa dizer que, uma vez em interagio com o mundo que o
cerca, mesmo o individuo analfabeto, de certa forma, 1€.

Essa concep¢dao ampliada de leitura é de Paulo Freire, de quem,
certamente, vocé ja ouviu falar bastante. E dele a frase: “A leitura do

mundo precede a leitura da palavra.”

Pausa para uma dica: Para aprofundar seus conhecimentos a respeito da
relacdo ver e ler o mundo, leia A importancia do ato de ler, de Paulo Freire,
e leve para seu grupo de estudo e a tutoria presencial a discussdo sobre
“leitura de mundo”.

Depois da paradinha, é hora de continuar!

Ao chegar a escola, a crianca é formalmente apresentada ao codigo
escrito, iniciando o processo de alfabetizacdo, esperando, assim, que esta
a instrumentalize para a leitura dos signos graficos (palavras).

Vendo dessa forma, pode-se ter a idéia de que ser alfabetizado
corresponda, portanto, a ser leitor. No entanto, o conceito que se tem
hoje de leitura implica considerar a alfabetizagdo como um pré-requisito
para um tipo de “leituriza¢io”, mas nio como segurancga de leitura.

A democratizagio do acesso a escola, na década de 1970, fez surgir
o sonho da inclusao de criangas de classes populares no mundo da cultura
letrada e tecnoldgica. No entanto, os obsticulos que uma crianca desse
segmento social encontra a sua inser¢io neste mundo sdo substantivados,
muitas vezes, pela propria escola, sendo a leitura e a escrita requisitos
essenciais aquele que almeja integrar-se a uma cultura letrada. E natural
que a crianga, nascida de um meio social em que o contato com essa cultura
seja esparso, veja a escola como a possibilidade de acesso a melhores
condi¢des de vida. Assim, com suas expectativas depositadas nos anos
de escolarizagio, a crianca chega a sala de aula desejosa de aprender a
ler e a escrever; no entanto, com o passar do tempo, comega a perceber
que tanta erudi¢do, horas de “decoreba”, reproducoes de idéias alheias,
somadas a outros tantos fatores, de pouco ou de nada lhe serdo uteis para

constituir-se como um sujeito/agente social.



A crianca, principalmente a oriunda das camadas populares, ao
chegar a escola ndo se adapta ao regime de horas sentada diante de um
professor a dizer-lhe coisas indecifraveis sobre assuntos incapazes de agucar
sua curiosidade e interesse, sem contar com o fato de que este professor/
orador, que lhe impde idéias, conceitos ininteligiveis e incompativeis com
os reconhecidos pelo seu grupo social de origem, a impede de pensar de
forma auténoma, pois é ele quem determina o qué e como se deve entender,
0 qué e como se deve responder, 0 qué e como se deve pensar.

Assim, cria-se um aluno dependente de alguém que lhe aponte,
todo o tempo, o que deseja que ele faca.

A crianga aprende a decodificar textos, acostuma-se a fazer a
leitura que o professor impde como a tnica possivel e a responder o que
ele deseja ouvir. A escola perde o encanto. Nao lhe proporciona condigoes
para questionar, compreender e empregar o que aprendeu para melhorar,
de algum modo, a sua vida. O aluno é levado a desinteressar-se da escola
e do saber por ela difundido.

Entre sua entrada para a escola e 0o momento em que o fracasso se
abate sobre a crianca, dd-se um longo percurso: inicialmente, ela adora
estar envolvida pela descoberta do codigo verbal escrito e vislumbra
a possibilidade de ler e escrever cada vez melhor. Nas séries seguintes,
as aulas vdo adquirindo um tom austero e passam a ser preenchidas
por questdes gramaticais pouco acessiveis a seu nivel de compreensio.
Apresentam-se nomes e conceitos, sem que a crianga perceba qualquer
ligacdo entre a gramdtica ensinada e aquela da qual, intuitivamente, faz
uso para se comunicar. O ensino dessa gramatica — tio distante — reina,
quase absoluto, por todo o restante da escolarizacio. A leitura fica
reservado um tempinho para as tradicionais avaliagdes em voz alta, ou
para responder o questionario de interpretagao do texto, de preferéncia
de um texto bem pequeno, ja que ndo se pode mais “perder tempo”
com essas questoes, em detrimento do extenso programa de conteidos
gramaticais. E assim, a leitura s6 é encontrada nas aulas de Lingua
Portuguesa, que se transformam em aulas de gramdtica normativa, — sob
a falsa alegacdo de que assim se estaria ensinando a lingua culta.

No mais, indica-se, quando muito, a leitura de uma obra por
bimestre, que serd verificada por meio de teste, prova ou do preenchimento

de uma ficha suplementar que, via de regra, acompanha o livro. Nao se
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costuma trabalhar essas leituras em sala de aula, pois isso demandaria
tempo, e “hd muito o que ver em gramatica”. Quanto as respostas aos
questionamentos sobre a leitura, estes nem sempre satisfazem o aluno
que, naturalmente, fez uma leitura diferente da realizada pelo professor.
Se ler é produzir sentidos a partir de experiéncias vivenciais aportadas
ao texto, nao é possivel esperar que duas pessoas facam uma mesma
leitura de um mesmo texto. No entanto, a escola desvaloriza os sentidos
produzidos pelo aluno e desmotiva-o para novas descobertas, tutelando-o
e impondo-lhe uma leitura que nio é a sua.

Estas sdo, sem diivida, algumas das razdes geradoras do conflito entre
o livro e a crianga, especialmente a das classes populares, que, em muitos
casos, tem o0 seu primeiro contato com o livro na escola. As afinidades entre
escola e leitura se mostram a partir da circunstancia de que é por intermédio
da ac¢do da primeira que o individuo se habilita a segunda.

Apostamos que a inadequacdo do trabalho com o texto escrito,
seja ele literdrio ou ndo, afasta o aluno do livro e, conseqiientemente,
afasta a possibilidade de formar-se um leitor. A crianga, diante do texto
escrito, vé-se sufocada por um “excesso de didatismo, pela burocracia
do ensino acoplado a regras preestabelecidas, a normas rigidas e
castradoras”, que, invariavelmente, fazem-na associar o exercicio da
leitura a uma verdadeira sessdo de tortura. O constante sentimento de
frustracdo gera o de incapacidade para ler, fazendo com que a crianga
rejeite a sua leitura como uma possibilidade e passe a considerar apenas
os dados que caminhem para a resposta esperada pelo professor.

Prisioneiro de leituras alheias, o aluno comeca a questionar, entao,
a serventia dos saberes escolares para fins que vao além de preencher
fichas de livros ou de reproduzir respostas que agradem ao professor e
que lhe garantam uma boa nota nas provas.

Antes de estigmatizar a crianga como ma leitora ou como incapaz
de ler textos escritos, é preciso que se repense o tipo de trabalho que se
faz para desenvolver suas habilidades de leitura.

Se 0 acesso a leitura é responsabilidade da escola, e se a crianga
falha no processo de desenvolvimento das habilidades indispensdveis a
efetivacdo da leitura, numa perspectiva autdnoma, certamente nao se deve
imputar-lhe, de antemio, a culpa por esse fracasso. E preciso verificar
até que ponto as atividades de promogao de leitura vém favorecendo,
principalmente para criangas oriundas das classes populares, sua inser¢iao

na cultura letrada.



"Hoje vai
chover!"

Refrescos
Friburgo

Vamos refletir sobre o que foi lido e organizar as idéias? Agora,

que tal um pouquinho de a¢io?

ATIVIDADE 2

Procure uma professora de turma de Educacao Infantil e combine de assistir
a uma aula de leitura. Observe o tipo de trabalho realizado com as criangas.
Anote os passos das atividades desenvolvidas apos a narracao da historia.
Ao final da aula, pergunte a professora qual concepcao de leitura norteia o
seu trabalho. Por fim, escreva, em poucas linhas, se foram criadas situagoes
em que as criangas expressassem suas leituras ou se foi imposta a leitura
da professora.

COMENTARIO
Sendo uma atividade dividida em procedimentos de observagdo
e anotacdo, ndo hd, portanto, uma previsdo de resposta. Mas fica
a sugestdo para que vocé leve sua resposta para discutir com os
colegas e o tutor presencial no pdlo. Temos certeza de que os
debates serdo muito proveitosos!
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RESUMO

Ensinar a ler e a escrever sao agdes que se ligam inevitavelmente a alfabetizar e a
letrar, formando, do ponto de vista sociointeracionista, um conjunto indissoltvel
no processo de ensino e aprendizagem.

Etimologicamente, o termo alfabetizacdo significa “levar a aquisicao do alfabeto”.
No entanto, se o processo de alfabetizacdo tiver sua atencdo calcada apenas
no estudo do cédigo, importando o saber sobre a lingua, o reconhecimento e
o dominio do cédigo escrito, o individuo, uma vez alfabetizado, serad capaz de
transcrever os sinais graficos e fazer a correspondéncia grafofonémica. Nessa
perspectiva de dominio do cédigo, o alfabetizado chegara a oralizar o escrito
e a representar graficamente o oral, mas isso ndo assegura que atingira o que

categorizamos como leitura, isto é, producdo de sentido.

ATIVIDADE FINAL

Elabore um pequeno texto relatando as suas experiéncias de leitura quando cursava
a escola basica. Registre suas impressdes sobre o trabalho que a professora realizava

com a turma e as consequéncias para a formacdo do leitor.

COMENTARIO
Leve seu texto, juntamente com a resposta da Atividade 2, para o encontro
presencial no pdlo e discuta com seus colegas e com o tutor.
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AUTO-AVALIACAO

A proposta desta aula centra-se na possibilidade de diferenciacdo dos processos
de alfabetizacdo, aprendizagem da leitura e de letramento. Busque identificar nas
suas respostas as atividades se a distincdo entre esses trés elementos ficou clara

para vocé.

INFORMACAO SOBRE A PROXIMA AULA

Na Aula 26 continuaremos os estudos sobre Alfabetizacdo e Letramento com a

apresentacdo das concepg¢oes de Escrita e Letramento.
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Alfabetizacao e
letramento - 2? parte

Meta da aula

Apresentar concepcoes de alfabetizacao,
de leitura, de escrita e de letramento sob
a perspectiva de que constituem

um conjunto de agoes

pedagdgicas concomitantes.

Esperamos que, apds o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

 Reconhecer as especificidades da alfabetizacao, da
leitura, da escrita e do letramento.

¢ |dentificar, como fundamentalmente concomitantes,
acdes pedagdgicas que levam a aquisicao do cddigo
escrito, do desenvolvimento das habilidades de
leitura e de escrita e do continuo processo
de letramento.

Pré-requisitos

Dando continuidade aos estudos iniciados na aula anterior, esta aula

amplia o leque de opcGes oferecidas de autores e de estudos sobre diferentes

concepgodes acerca do processo de alfabetizacdo e letramento.

Estamos em um percurso de aprendizagem que vem permitindo o conhecimento das diferentes
concepgoes acerca do processo de alfabetizacdo. Vocé ja deve ter percebido que néo se trata

de se colocar contra ou a favor de um ou outro autor ou um

ou outro estudo, mas de compreendé-los.

O importante é que vocé possa se apropriar de suas propostas para a

fundamentacdo e sustentacdo de sua pratica profissional.

No Médulo 1 de Lingua Portuguesa 1, vocé teve a oportunidade de conhecer algumas concep¢oes
de lingua e de linguagem. Pode, no Médulo 2, realizar leituras sobre: a relacdo entre lingua e
identidade cultural, a funco social da lingua e a diversidade lingliistica no Brasil. Estudou ainda,
no Mddulo 3, a diferenca entre erro e agramaticalidade, aquisicao da linguagem - o aluno leitor
e 0 aluno autor. Lembra-se dessas aulas? Esses conhecimentos sdo fundamentais ao professor
que pretenda ensinar o aluno a ler e escrever, bem como sao importantes, também, para que vocé
possa acompanhar esta aula sem dificuldades. Portanto, sugerimos

que vocé verifique se ndo ha duvidas

a respeito dos assuntos tratados em Lingua Portuguesa 1, pois é importante que vocé seja
capaz de estabelecer ligacdo entre eles e o que trataremos nesta aula.

Somente interagindo com seus parceiros de curso, colegas de turma e tutores vocé

podera certificar-se de que, efetivamente, compreendeu as propostas até aqui apresentadas. E,
portanto, fundamental que vocé tenha discutido com eles as suas

leituras e as respostas das atividades propostas na Aula 25.
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Sendo a continuacdo da Aula 25, esta aula concluird nossas investigacoes
sobre as diferencas entre alfabetizacdo, leitura, escrita e letramento a partir dos
estudos apresentados sobre as especificidades de cada um dos processos.

A guestao a que nos prenderemos, nesta aula, &, ainda, a da importancia de
alfabetizar letrando.

O pré-requisito basico para o ensino da lingua materna é que o professor
usufrua, ele proprio, da leitura e da escrita, que seja um leitor e produtor de
textos experiente e que, em sua formacao profissional, tenha adquirido as
condicdes de dominio de conhecimentos e técnicas para sustentar os processos
de producéao de leitura e escrita do seu aluno.

Um professor bem formado deve estar familiarizado com as praticas de leitura
e de escrita, sendo, portanto, capaz de interagir com diversos tipos de registros
escritos, desde aqueles de estrutura mais simples aos que, em razao do proprio
tema, apresentam uma estrutura de nivel mais complexo.

Partindo desse ponto de vista, nas aulas deste médulo, procuramos Ihe oferecer
e sugerir leituras que julgamos fundamentais a sua formacao profissional e,
ainda, temos procurado propor atividades em que a producédo textual seja

uma constante.

ENSINANDO A LER E A ESCREVER

O professor que pretende instrumentalizar seus alunos para as
praticas de leitura e de escrita deve, antes de qualquer coisa, reavaliar
seu papel como professor, seus conceitos de leitura, de aprendizagem e de
linguagem, uma vez que, numa sociedade letrada e tecnoldgica, exige-se

que ele mesmo seja um leitor proficiente.

® Consideramos “leitor proficiente” o individuo leitor autonomo, reflexivo,
critico e letrado, capaz de expressar suas opinides sobre as leituras que realiza;
de conscientizar-se de si; de seu papel social e do mundo.

® £ fundamental que todo professor tenha bem definida a concepcao de leitor
proficiente, bem como as de alfabetizacdo, leitura, escrita e letramento. Sendo
o saber difundido pela escola veiculado por textos diversificados, isto é, nas mais
variadas modalidades, independentemente de ser professor de lingua materna,
cada professor é, portanto, responsavel pelo desenvolvimento das habilidades
de leitura e de escrita dos seu alunos.



Voltemos ao nosso estudo

Ao status de leitor/autor de textos vincula-se a no¢iao de poder
e de prestigio, uma vez que as habilidades de leitura, assim como as de

escrita, alcancaram, como observa Descardeci (2000),

um grau tal de importincia social que passaram a ser, sendo os
unicos, os mais valorizados parametros de classificacdo do progresso
cultural de uma comunidade como um todo ou de um individuo

em particular.

Se ha vinte anos “o saber-decifrar ainda podia parecer suficiente
para 80% da populag¢do”, hoje, mediante a demanda crescente de
letramento da sociedade urbana, a questio que ganha relevancia é o
“saber ler e escrever”.

Conseqiientemente, a alteracao daquilo que se esperava do
cidaddo determinou, igualmente, uma mudanga do perfil do professor.
Assim, aquele que treinava o aluno para traduzir o codigo lingtistico,
que transmitia a informacao e cobrava a memorizacdo hoje cede lugar a
um profissional reflexivo, que reformula suas priticas pedagdgicas e seus
conceitos de aprendizagem. Enfim, esse novo professor é consciente de
que suas intervengdes se confrontam com as representagdes que 0 meio
faz para si da escrita e com os usos dela decorrentes.

O professor pouco familiarizado com as redes de comunicag¢do
escrita e com a multiplicidade comunicativa, por meio das quais se
presentifica o crescente letramento da sociedade urbana, contribui para
desenvolver nos alunos atitudes que estdo longe de ser, efetivamente,
aquilo que a coletividade a qual pertencem espera deles.

Embora consideremos esse perfil necessario a todo e qualquer
professor inserido nesse tipo de sociedade, exige-se algo especifico
do professor de Lingua Portuguesa. O cerne de seu trabalho reside
em oferecer ao aluno situagdes de aprendizagem que, utilizando a
estrutura e os mecanismos de funcionamento da lingua, possam gerar
um conhecimento socialmente relevante tanto para o aluno quanto para
o grupo em que atua. Em se tratando de criangas de classes populares,
que, comumente, nao tém a variedade culta da lingua como materna, essa
responsabilidade se amplia. Cabe a esse professor oportunizar a vivéncia
de situacdes que permitam a paulatina assimilagio e internalizagio das
estruturas inerentes aquela variedade, desenvolvendo sua capacidade de

compreensdo daquele novo cddigo, utilizado pela escola.
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Ufa! Estamos apenas iniciando esta aula, e vocé ja tem muito em
que pensar. D& uma parada na leitura e respire fundo. Reflita um pouco
sobre a sua pratica pedagdgica. Agora, pense em respostas para as duas
questdes a seguir, lembrando-se de que nio é necessario escrever as
respostas, basta pensar nelas.

® Qual € o seu papel como professor?

e Com quais conceitos de leitura, de aprendizagem e de linguagem

vocé tem trabalhado?

ESCRITA

Entendendo linguagem como todo sistema simbélico que permita
a comunicacdo entre seres, nao ha possibilidade de interacdo entre os
homens sem a acdo mediadora de uma linguagem. E ela que viabiliza
a autoconstitui¢io do sujeito, bem como sua insercio na cultura e
na sociedade que o recebe. Sob esse enfoque, a linguagem humana,
articulada, tem um papel de destaque, embora seja apenas uma dentre
a infinidade de possibilidades que, igualmente, servem a comunicagio.

A capacidade de comunica¢ao humana nao se restringe as palavras.
Existem na faixa de mediacdo significativa entre o nosso mundo interno
e externo outras linguagens além das verbais.

O dominio de uma linguagem articulada possibilitou a
complexificacdo dos corpos sociais, determinando a necessidade de uma
nova modalidade comunicativa, que perdurasse para além da existéncia
de cada homem - a escrita.

Entre o aparecimento das primeiras formas de registro escrito e
os dias atuais muito se avangou na compreensio da linguagem, tanto
como instancia viabilizadora de comunicagio quanto como constituidora

do préprio homem.



Hoje ja se sabe que, ao se comunicar fazendo uso de sistemas lin-

gliisticos, 0 homem aciona processos fisicos e cognitivos.

A lingua escrita é um instrumento fundamental na estruturagdo do
pensamento reflexivo, em fun¢io do nivel de organizagio e elaboracio
intelectual que exige. Nas culturas em que a educagio ocorre pela tradicao
oral, ou nas culturas 4grafas, isto é, que ndo possuem registro escrito,
o pensamento estruturado existe; no entanto, nio podemos desprezar o
impacto da escrita como uma tecnologia do intelecto.

José Juvéncio Barbosa, em seu livro Alfabetizacdo e leitura, apresenta
brilhantemente a historia da escrita. Portanto, resolvemos transcrever, a seguir,

o trecho em que o autor trata da escrita em funcionamento.

A LINGUA ESCRITA EM FUNCIONAMENTO

Podemos analisar a escrita, procurando entender o funcionamento do
sistema alfabético e tendo em vista descobrir o principio fundamental
que rege esse sistema: diferengas graficas que indicam diferengas
sonoras.

Nesse sentido, a tentativa humana nos seus primérdios foi
reproduzir um sistema grafico que espelhasse a fala. Com base
nesse aspecto especifico dos sistemas alfabéticos, originaram-se
todas as metodologias de alfabetizagdo em uso até os dias atuais
pois, durante muitos séculos, a escrita foi utilizada pela maioria da
populacdo, usufruindo essa caracteristica desses sistemas.

O alfabetizado é aquele que foi ensinado e convencido pelo processo
escolar de alfabetizacdo que, para ler, basta seguir com os olhos,
linha por linha, o texto escrito, tentando transformar cada letra,
silaba e palavra numa oralidade que, o mais das vezes, lhe soa
estranha.

Tendo em vista o precério dispositivo que lhe foi ensinado, quando
o alfabetizado passa em frente a uma grande livraria ou entra numa
biblioteca publica, ou mesmo repara numa banca de jornais das
grandes cidades, ele deve perguntar como? por qué? pra qué?
A chegada do século XX inaugurou uma fase de explosio da
informagio, redimensionando o papel da escrita nas sociedades
modernas.

De acordo com Jean-Pierre Benichou, imobilizada pela concepgao
de leitura propagada pelas metodologias tradicionais, a escola nio

se deu conta:
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1. da importancia da leitura na vida cotidiana do trabalho e do
lazer;

2. da variedade de situa¢des de uso da escrita instituida pelo mundo
contemporaneo;

3. do que fazemos quando lemos;

4. do papel da intencionalidade do leitor nos usos que faz do
impresso.

Com base nestes novos referenciais, bem diferente é entender como
funciona o sistema alfabético na dinimica do seu uso (a leitura).
Um trago distintivo, visto como pertinente na andlise da lingua
escrita enquanto sistema elaborado de acordo com certo principio,
pode ndo ser o trago distintivo utilizado por leitores competentes
no ato de ler.

Essa questdo é também sugerida pelas descri¢des realizadas sobre a
natureza da escrita no ato de ler, que demonstra que o leitor utiliza
os sinais graficos como ideogramas. Isto parece indicar que aquele
dispositivo desenvolvido pelo processo de alfabetizagao, fundado no
principio fundamental do sistema alfabético enquanto tal colocado
a disposi¢ao dos individuos, nio é uma estratégia eficaz para a
leitura eficiente (BARBOSA, 1994, pp. 39-40).

"Ih! O que
sera que isto
quer dizer?"

""Ja sei ler e escrever."



ATIVIDADE 1

Reflita sobre a mensagem da ilustracdo anterior. Em seguida, responda se
o titulo da ilustracdo é adequado para o que vocé entende como aluno
leitor/aluno autor. Para justificar sua resposta, fundamente-a com o que
vocé leu nas Aulas 25 e 26 sobre Alfabetizacdo, Leitura e Escrita.

AULA ﬁ

COMENTARIO
Para justificar a sua resposta vocé deve considerar que, tradicio-
nalmente, ser capaz de decodificar era suficiente para classificar o
individuo como alfabetizado. No entanto, atualmente, o conceito de
saber ler e escrever contempla o desenvolvimento de habilidades
de uma outra ordem. A fundamentacdo deve ser construida com
as concepgoes de alfabetizacdo, de leitura e de escrita trabalhadas
nas Aulas 25 e 26.
Leve sua atividade para a tutoria presencial e discuta com seu tutor
e seus colegas a resposta que vocé construiu.

Continuando nossa conversa...

Variedades lingiiisticas e o mito do déficit lingiiistico

O conceito de deficiéncia lingtistica foi criado por sociélogos
e psicOlogos pautados na premissa de que pode haver linguas ou
variedades lingiiisticas superiores € inferiores. Essa premissa € inaceitavel
e cientificamente falsa tanto do ponto de vista antropoldgico quanto
sociolinglistico. Para lingliistas e sociolingiiistas, o conceito por
ela sustentado revela a ignorancia de estudiosos de outras areas de

conhecimento a respeito das ciéncias da linguagem.
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Embora entenda que o meio fisico e o contexto cultural exercem
influéncia sobre a lingua e sobre o comportamento lingtiistico de seus
falantes, a Antropologia ja demonstrou a impropriedade de se classificar uma
cultura como superior, inferior, primitiva, civilizada, simples ou complexa.

Veja o que Soares diz a esse respeito:

O estudo das linguas de diferentes culturas deixa claro, da mesma
forma, que nio ha linguas mais complexas ou mais simples, mais
légicas ou menos logicas: todas elas sio adequadas as necessidades
e caracteristicas da cultura a que servem, e igualmente validas como

instrumentos de comunicacado social (2002, p. 39).

A afirmacdo de que ndo hd relagdo de superioridade ou inferio-
ridade entre as linguas €, hoje, aceita por todos. Os estudos antropolégicos
e sociolingiiisticos apenas as classificam como linguas diferentes.

Se afirmar a superioridade de uma lingua sobre a outra é cometer
um equivoco cientifico, é igualmente improprio, por tratar-se do mesmo
fendmeno, afirmar a superioridade de uma sobre outras variedades de
uma mesma lingua.

A identidade cultural de um povo é elemento de unificacdo e de
confirmagio de que existe um trago comum dentro de uma nacdo, € a
lingua faz parte da construcdo dessa identidade. Entretanto, isto ndo
significa que essa lingua seja homogénea e uniforme.

Nesse sentido, reflita sobre o que diz Soares:

A diferenciagio geografica e social entre segmentos de uma mesma
comunidade lingistica resulta em um correspondente processo de
diferenciagdo lingiiistica, que pode dar-se nos niveis fonoldgico,
lexical e gramatical. (...) A diferenciacdo social, em fun¢io das
caracteristicas do grupo a que pertence o falante, ou das que
ocorrem em grupos caracterizados pela idade, sexo, raca, classe
social, entre outros, e niveis de fala, ou registros, determinados
pelo uso que o falante faz da lingua em diferentes circunstincias ou

contextos (registro formal, registro coloquial) (2002, p. 40).

Assim, fundamentados nos estudos lingiisticos e, sobretudo,
nos sociolingiiisticos, podemos afirmar que o conceito de “deficiéncia
lingtiistica” é resultado de um preconceito social, que estigmatiza como
inferior, ou mesmo como errado, o uso que o falante das classes sociais

desprestigiadas faz da lingua.



Erro ou diversidade lingiistica?

"E al,
sangue! Me
disseram que
hoje vai rola
prova.”

"T6 por
dentro da parada)
Vou me
dar bem!"

"Painho
disse que vocé
é porreta!"

"Uai! Que trem
sera isso, s6?

ATIVIDADE 2

Releia as Aulas 10 e 13 dos Médulos 2 e 3, respectivamente, de Lingua
Portuguesa 1 e reflita sobre diversidade lingtiistica. Deixe seu livro perto de
vocé, mas fechado.

Observe a situacdo apresentada na tira:

"Fessora, a
gente vamos lé
o que hoje?"

"Nao é assim
que se falal
Esta errado!"

"Esse menino
tem déficit
N\lingdistico!”

Partindo do que vocé estudou sobre diversidade lingtiistica, elabore um
pequeno texto comentando a atitude da professora e diga qual deveria
ser, na sua opiniao, o encaminhamento dado por ela a situacdo.

Leve seu texto para a tutoria presencial e discuta com seus colegas e
com o tutor. Essa interacdo é importante para que vocé tenha mais
garantias de que est4, efetivamente, compreendendo os assuntos
estudados até aqui. Lembre-se de que, segundo Vygotsky, a construcéo
do conhecimento se da a partir da interacdo do individuo, ndo s6 com
o0 objeto de conhecimento, mas também, com os seus pares sociais, ao
que ele chamou zona de desenvolvimento proximal.
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COMENTARIO
Sua resposta deve contemplar as concepgdes de erro de portugués
e de diversidade lingtistica.

Vamos seguir com nossa conversa...

LETRAMENTO

Aprendemos que a melhor maneira de se conhecer o significado
de uma palavra é procurar sua defini¢ao no diciondario. Procurando pela
palavra letramento, vocé ird encontrar os termos antonimos letrado e
iletrado que significam, respectivamente, individuo versado em letras,
erudito e, claro, o seu contrario, aquele que ndo tem conhecimentos
literdrios, analfabeto, ou quase analfabeto. Entretanto, a palavra
letramento ainda nio estd dicionarizada, dada a sua recente introducio
na Lingua Portuguesa pelo livro de Mary Kato: No mundo da escrita:

uma perspectiva psicolingiiistica. Sao Paulo. Atica, 1986.

Leitura recomendada

E interessante que vocé conheca um pouco da histéria da palavra letramento
para isso, consulte SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2003, pp. 32-33.

Depois dessa paradinha, vamos em frente.

A partir da referéncia de Kato (1986) a letramento, a palavra
tornou-se corrente no mundo da educacdo e passou a nomear um
fendmeno que, se ja existia, ndo tinhamos um nome especifico para ele.

Aqui nos importam os sentidos conferidos por Soares (2003, p. 39)
ao termo letramento:

e resultado da acdo de ensinar e aprender as praticas sociais de
leitura e escrita;

¢ estado ou condi¢do de quem se envolve nas numerosas e variadas

praticas sociais de leitura e de escrita.



Estabelecendo a diferenca entre alfabetizacdo e letramento, Soares
apresenta uma como a ac¢io de ensinar/aprender a ler e a escrever, e 0 outro
como estado ou condi¢do de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas
cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita (2003, p. 47).

Entretanto, preferimos considerar a etimologia do termo alfabe-
tizagdo. Consideramos alfabetizar como o ato de “levar a aquisi¢ao do
alfabeto”, e ndo a confundimos com leitura, escrita, nem letramento.
Entendemos que alfabetizacdo, leitura, escrita e letramento sdo quatro
processos diferentes, mas que ndo devem ser tratados isoladamente.
Pelo contrario, o professor que se propde a alfabetizar deve ter como
objetivos: preparar o aluno para ler, escrever e ter um grau de letramento
que lhe permita acompanhar as exigéncias de uma sociedade letrada e
tecnoldgica. Neste ponto, concordamos com a afirmacio de Soares na
qual “alfabetizar e letrar sao duas a¢des distintas, mas nio insepardveis,
ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando...” (2003, p. 47).

A questdo do letramento é marcada pela maneira como a leitura estd
incorporada a vida do leitor, isto é, como ela intervém na sua relagio com
o mundo. O grau de letramento, ou de iletramento, é determinado pelos
objetivos que levam o leitor a procurar a escrita e pelo nivel de familiaridade

e de autonomia diante da multiplicidade de textos que se apresentam.

"A gente vai ter de
ler esse texto todo?
N&o da pro senhor fazer um
resuminho, ou melhor, um
questionario e, ai, a gente
estuda so as respostas?
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O iletramento ndo se caracteriza pela auséncia de leitura, pois,
uma vez alfabetizado, o individuo de uma sociedade cercada por textos
escritos ndo consegue escapar de sua leitura e, ainda que analfabeto,
realiza leituras outras, ndo constituidas lingiiisticamente. Em certos casos,
a leitura apresenta-se como uma imposi¢ao. Alheio a intencionalidade do
leitor, o texto surge-lhe a frente e impde a leitura em outdoors, luminosos,
embalagens de produtos; enfim, em tantas outras situacdes em que o
leitor ndo estd a procura e nao objetiva, portanto, a leitura. Assim, do
mesmo modo que a visdo de uma paisagem, por exemplo, é registrada
pelos olhos do observador, o texto é decifrado pelo “leitor”.

E a incorporacio da leitura multiforme a vida cotidiana, seja
por lazer, seja como fonte de informag¢do ou como pratica social, fator
caracteristico do nivel de letramento do individuo. O leitor incapaz de
ler com autonomia variados tipos de textos, aquele que ndo incorpora a
leitura a seu cotidiano e que somente por imposi¢do social ou profissional
recorre A escrita jd pode ser considerado portador de um certo nivel
de iletramento, que se amplia de acordo com o grau das dificuldades
encontradas na compreensdo desses textos ou com a freqtiéncia com
que a eles recorre.

A questdo do iletramento é marcada pela maneira como a leitura esta
incorporada a vida do leitor, isto é, como ela intervém na sua relagio com
o mundo. O grau de letramento, ou de iletramento, é determinado pelos
objetivos que levam o leitor a procurar a escrita e pelo nivel de familiaridade
e de autonomia diante da multiplicidade de textos que se apresentam.

Nesse sentido, podemos dizer que um individuo analfabeto pode ser

letrado. Veja o que Soares diz a respeito:

Um adulto pode ser analfabeto e letrado: nio sabe ler nem escrever,
mas usa a escrita: pede a alguém que escreva por ele, dita uma carta,
por exemplo (e é interessante que, quando dita, usa as convengoes
e estruturas lingliisticas proprias da lingua escrita, evidenciando
que conhece peculiaridades da lingua escrita) — ndo sabe escrever,
mas conhece as fungdes da escrita, e usa-as, lancando mao de um
“instrumento” que é o alfabetizado (que funciona como uma
mdquina de escrever...); pede a alguém que leia para ele a carta
que recebeu, ou uma noticia de jornal, ou uma placa de rua, ou
a indicag¢do do roteiro de um 6nibus — ndo sabe ler, mas conhece
as funcdes da escrita, e usa-a, lancando mio do alfabetizado. E
analfabeto, mas é, de certa forma, letrado, ou tem um certo nivel

de letramento.



Uma crianca pode ainda ndo ser alfabetizada, mas ser letrada: uma
crianga que vive num contexto de letramento, que convive com

livros, que ouve histérias lidas por adultos, que vé adultos lendo e

escrevendo, cultiva e exerce préticas de leitura e de escrita: toma um
livro e finge que estd lendo (e aqui de novo € interessante observar
que, quando finge ler, usa as convengdes e estruturas lingiiisticas
proprias da narrativa escrita), toma papel e lapis e “escreve” uma
carta, uma histéria. (...) Uma pessoa pode ser alfabetizada e nio ser
letrada: sabe ler e escrever, mas nio cultiva nem exerce praticas de
leitura e de escrita, ndo I€ livros, jornais, revistas, ou ndo é capaz
de interpretar um texto lido: tem dificuldades para escrever uma
carta, até um telegrama — é alfabetizada, mas nio € letrada [sic]
(2003, p. 47) (Grifo nosso).

Desse modo, é possivel perceber a importancia do trabalho
do alfabetizador que, levando o aluno a adquirir o conhecimento do
codigo lingiiistico, deve, simultaneamente, oferecer-lhe as condigoes
necessarias para ler, escrever e envolver-se em préticas sociais de leitura

e de escrita.

"0 senhor vai dar
um modelo de texto
pra gente copiar e
memorizar como

"E que a gente
néo ta acostumado
a fazer texto
sozinho, ndo!"

CEDERJ 93



Alfabetizacao: Contetido e Forma 1 | Alfabetizacdo e letramento - 22 parte

ATIVIDADE 3

Esta atividade sera um pequeno desafio para vocé. Planeje e descreva uma
atividade para uma turma de Educacdo Infantil, que contemple: aquisicao
do cédigo lingtistico, leitura, escrita e letramento. Tente! Serd uma boa
oportunidade para por em pratica os conhecimentos que vocé construiu
sobre alfabetizacdo, leitura, escrita e letramento.

COMENTARIO
Sendo um planejamento de atividade, ndo hd uma previséo de resposta.
No entanto, sugerimos que vocé mostre sua resposta dos colegas de
turma e ao tutor. Veja a respostas de outros colegas. E muito importante,
para seu desenvolvimento, fazer dos encontros no pdlo um momento
de troca de idéias.

=l
-:.Ilﬁ'ii!"" | Id: ___E;

RESUMO

Se ha vinte anos "o saber-decifrar ainda podia parecer suficiente para 80% da
populacdo”, hoje, mediante a demanda crescente de letramento da sociedade
urbana, a questdo que ganha relevancia é o “saber ler e escrever”.

O conceito de “deficiéncia linguistica” é resultado de um preconceito social, que
estigmatiza como inferior, ou mesmo como errado, o uso que o falante das classes
sociais desprestigiadas faz da lingua.

A questao do letramento é marcada pela maneira como a leitura esta incorporada
a vida do leitor, isto &, como ela intervém na sua relacdo com o mundo. O grau

de letramento, ou de iletramento, é determinado pelos objetivos que levam o
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leitor a procurar a escrita e pelo nivel de familiaridade e de autonomia diante da
multiplicidade de textos que se apresentam.

O professor que se propde a alfabetizar deve ter como objetivo preparar o aluno
para ler, escrever e ter um grau de letramento que lhe permita acompanhar as

exigéncias de uma sociedade letrada e tecnolégica.

ATIVIDADE FINAL

Escolha um livro paradidatico indicado para alunos da Educacdo Infantil e que
tenha um suplemento de atividades. Leia o livro. Em seguida, leia o suplemento e
observe em que medida as atividades propostas contemplam o desenvolvimento
das habilidades de leitura e escrita e, ainda, se as atividades que conduzem o aluno

para praticas sociais em ler e escrever sao competéncias fundamentais.

Por fim, organize suas observa¢des em um pequeno texto.

COMENTARIO
Esta atividade baseia-se em leitura, observacéo e anotacéo de dados,
portanto, ndo hd previsGo de resposta.
Sugerimos que vocé leve sua resposta para discutir com seus colegas e
com o tutor na tutoria presencial do seu pélo.
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AUTO-AVALIACAO

Apbs ter participado da tutoria presencial do seu poélo, em que foram discutidas
as suas respostas e as de seus colegas, sob a mediacdo do tutor, decerto vocé
identificou, nas suas respostas, elementos que garantem sua compreensdo das
idéias trabalhadas nesta aula. Sendo assim, vocé pode seguir adiante no seu curso.

Caso tenha encontrado alguma dificuldade, releia a aula e refaca as atividades.

INFORMACAO SOBRE A PROXIMA AULA

O processo de alfabetizacdo exige que as criancas estejam, o tempo todo, em
contato com diversas formas de registro escrito, aprendendo a utilizd-los e a
interagir com eles na realidade, no seu cotidiano.

Na proxima aula, apresentaremos sugestées de atividades com diferentes tipos de

materiais para vocé desenvolver com seus alunos em sala de aula.

96 CEDERJ



Diferentes tipos de
materiais para alfabetizar
em sala de aula — 1° parte

Meta da aula

Apresentar diferentes tipos de materiais para
a alfabetizacdo em sala de aula.

Esperamos que, apds o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

e Estabelecer a importancia de considerar os
conhecimentos prévios da crianga sobre lingua
escrita.

* Planejar atividades pedagdgicas levando em conta
a importancia social da leitura e da escrita.

e Criar situacdes que levem a aquisicao do cédigo
escrito, ao desenvolvimento das habilidades de
leitura e de escrita e ao continuo processo de
letramento, utilizando os mais variados recursos
materiais que oportunizem a crianca interagir com
as diversas formas de registros escritos existentes
em uma sociedade letrada e tecnoldgica.

Pré-requisitos

A concretizacdo dos objetivos desta
aula depende da leitura e compreensao
das Aulas 25 e 26. Portanto, caso tenha

permanecido alguma ddvida sobre os
conceitos trabalhados, procure os tutores
e busque esclarecimentos e explicagoes.
Dessa forma, vocé podera compreender a
dimensao pratica e tornar-se capaz de dar
sentido a ela em sua sala de aula.
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aula - 12 parte

Com suas expectativas depositadas nos anos de escolarizacao, a crianga chega
a escola desejosa de aprender a ler e a escrever; no entanto, com o passar do
tempo, comeca a perceber que tanta erudicao, horas de decoreba, reproducées
de idéias alheias, somadas a outros tantos fatores, de pouco ou nada Ihe serao
Uteis para constituir-se como um sujeito/agente social.

O professor, como mediador e organizador do processo de construcdo do
conhecimento na sala de aula, deve criar situacdes que oportunizem o contato
da crianca com diferentes formas de registro escrito. No entanto, é preciso que,
ao planejar as atividades, reconheca a importancia de “alfabetizar letrando”.
Nesta aula, vocé encontara algumas sugestées de atividades para desenvolver
com seus alunos. Algumas vezes, serd necessario que vocé faca algumas
adaptacdes a realidade da turma com a qual esteja trabalhando. Portanto,

use sua criatividade!

A CRIANCA E A ESCOLA

A crianca, principalmente a oriunda das camadas populares, ao
chegar a escola nio se adapta ao regime de horas sentada diante de um
professor a dizer-lhe coisas indecifraveis sobre assuntos incapazes de
agugar sua curiosidade e seu interesse. Além disso, esse professor/orador,
que lhe impoe idéias, conceitos ininteligiveis e incompativeis com os
reconhecidos pelo seu grupo social de origem, a impede de pensar de
forma autdnoma, pois é ele quem determina o que e como se deve
entender, 0 que e como se deve responder, 0 que e como se deve pensar.
Dessa forma, cria-se um aluno dependente de alguém que lhe aponte,
todo o tempo, o que quer que ele faca.

A crianga aprende a decodificar textos, acostuma-se a fazer a leitura
que o professor impde como a tnica possivel e a responder o que ele deseja
ouvir. A escola perde o encanto. Nao lhe proporciona condi¢cdes para
questionar, compreender e levar o que aprendeu para melhorar, de algum
modo, sua vida. O aluno é levado a desinteressar-se da escola e do saber
por ela difundido.

Entre sua entrada para a escola e 0 momento em que o fracasso se
abate sobre a crianga, da se um longo percurso: inicialmente, ela adora estar
envolvida pela descoberta do codigo verbal escrito e vislumbra a possibilidade
deler e escrever cada vez melhor. Nas séries seguintes, as aulas vao adquirindo

um tom austero e passam a ser preenchidas por questdes gramaticais pouco



acessiveis a seu nivel de compreensdo. Apresentam-se nomes e conceitos,

sem que a crianga perceba qualquer ligagdo entre a gramadtica ensinada e

aquela da qual, intuitivamente, faz uso para se comunicar. O ensino desta
gramdtica — tao distante — reina, quase que absoluto, por todo o restante
da escolarizagio. A leitura fica reservado um tempinbo para as tradicionais
avaliacOes em voz alta, ou para responder o questiondrio de interpretacao
do texto —de preferéncia de um texto bem pequeno, ja que ndo se pode mais
“perder tempo” com essas questdes em detrimento do extenso programa de
conteudos gramaticais. E assim, as aulas de Lingua Portuguesa transformam-
se em aulas de gramdtica normativa — sob a falsa alegacio de que assim se

estaria ensinando a lingua culta.

"O menino
comeu o bolo."

v

“Legal,
professora!
O menino deve ter
gostado muito

"Mas agora
ensine pra gente
coisas realmente
importantes.”

LENDO E ESCREVENDO

Antes da sua chegada a escola, a crianga ja tem contato com o
cddigo lingtiistico. Os rétulos dos produtos usados pela familia, o jornal, as
revistas, os livros da casa, os antincios da TV, os cartazes de rua, os letreiros
das lojas etc., tudo isso desperta na crianga o desejo de aprender a ler e
a escrever socialmente. E preciso que a escola nio frustre as expectativas
da crianga insistindo nas aulas de repeticio e memoriza¢io de assuntos
sem qualquer relevancia social para a sua vida.

Veja o que Cocco e Hailer dizem a respeito da percepgao que a crianca

tem do “mundo escrito”:
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Antes mesmo de a crianga saber ler socialmente, ou seja, ler como as pessoas alfabetizadas, ela ja observa,

pensa e vai adquirindo concepgoes individuais a respeito dos simbolos lingtiisticos. Essas concepgoes,

que serdo muito importantes para desenvolver a consciéncia do valor social da lingua, comegam a ser

construidas desde o nascimento. Por volta dos 6 a 8 anos, em geral, a crianga tem uma percep¢ao mais

apurada do “mundo escrito”:

® Tem consciéncia de que existe diferenga entre leitura silenciosa e leitura em voz alta.

® Reconhece que a leitura de historias € feita em livros e que as noticias sdo lidas em jornais.

® Percebe que a leitura de uma bula de remédio serve para saber como usa-lo.

® Sabe que as receitas podem ser lidas, compreendidas e transformadas em algo concreto.

® Compreende que os manuais de brinquedos e jogos servem para entender como eles devem ser

montados e usados. Além disso, ja se verifica a concepgdo de quantidade, qualidade e diregao:

® Quantidade --- as palavras tém muitas letras;

® Qualidade --- as palavras apresentam letras variadas;

® Direcio --- a leitura é feita de cima para baixo e da esquerda para a direita.
(COCCO, Maria Fernandes, e HAILER, Marco Antonio. Diddtica de Alfabetizacio/Decifrar

o mundo: alfabetizacdo e socioconstrutivismo. Sao Paulo. FTD, 1996.)
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A crianca nio chega a escola como uma “tdbula rasa” e, tampouco,
deve ser considerada um mero receptor de conhecimentos. Ela deve ser
percebida como elemento ativo do processo de aprendizagem e como
mediador desse processo. O professor precisa considerar os conhecimentos
que a crianga, ao chegar a escola, ja possui sobre a lingua escrita, uma
vez que ja viu seu nome escrito ou ja participou de atividades sociais em
que a leitura ou a escrita sao elementos importantes.

Portanto, entendendo a sala de aula como um espaco estimulador
que deve viabilizar o contato da crianca com diversos materiais escritos, o
professor deve recorrer a livros, jornais, gibis, cartazes, receitas culinarias,
bulas de remédio, listas telefonicas, tampinhas de refrigerantes, rétulos,
cheques, contas de luz, placas de rua etc., para oferecer como material

nas atividades desenvolvidas pelas criangas.

< FERIAS @ i
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Ufa! Que tal uma paradinha para refletir um pouco sobre o que

acabou de ler? Relaxe, respire fundo e descanse um pouco. Agora, acdo!

AULA ﬁ

ATIVIDADE 1

Certamente, vocé ja ouviu muito falar que o professor, ao planejar atividades
para sua turma, deve considerar assuntos que sejam do interesse dos
alunos. Também ja deve ter ouvido de algum professor a contestacao: “Se
eu tratar de assuntos do interesse do aluno, ndo vou cumprir o programa.
Vou ficar brincando o tempo todo."

Depois do que leu nesta aula, como vocé vé a questdo de trabalhar com
assuntos do interesse dos alunos?

COMENTARIO
Sua resposta deverd contemplar a proposta de aula que trate de
assuntos que tenham utilidade para a vida social da crian¢a e,
ainda, que o assunto, por mais sério que seja, pode ser trabalhado
de forma lddica, sem, contudo, perder a sua importancia.
Sugerimos que vocé leve sua resposta para a tutoria presencial e a
discuta com seu tutor e seus colegas de turma.

BRINCANDO E APRENDENDO: TEXTO/JOGOS/
BRINCADEIRAS

A seguir, apresentamos algumas sugestoes de atividades ndo
organizadas em ordem de complexidade. Vocé devera, pois, selecionar

para trabalhar as que correspondam ao nivel de sua turma.

1. FICHA DE LEITURA
¢ Coloque sobre a mesa dois objetos.
e Apresente fichas de papel-cartio com o desenho e 0 nome dos

objetos. Veja o modelo.
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® Peca as criangas que procurem as fichas correspondentes aos objetos.

® Apoés ter retirado as primeiras, apresente-lhes outras fichas
apenas com o nome dos objetos e peca-lhes que associem as segundas
fichas aos objetos.

e Ofereca jornais ou revistas as criancas e peca-lhes que recortem
palavras que tenham a mesma letra inicial do nome dos objetos e cole-as
em uma folha de papel oficio.

® Leia para elas as palavras que colaram.

® Peca para que desenhem os objetos que estio sobre a mesa,
distribua entre os alunos tiras de papel oficio com o nome impresso de

cada um deles para que colem abaixo dos desenhos.

2. TRABALHANDO AS VOGAIS

e Invente e conte historinhas em que as vogais sejam personagens. Deixe
que as criangas interajam com contribui¢des para o enredo das historias.

® D@ revistas as criangas para que recortem e colem em papel
oficio as vogais.

® Dé para as criangas o desenho das vogais em papel oficio para
que elas os contornem com barbante, palitos, graos etc.

Esta atividade pode ser desenvolvida com uma vogal por vez, ou com

todas. Pode-se, também, desenvolver a atividade com uma consoante.

3. ELEGENDO A PALAVRA GERADORA

® Peca que as criangas digam o nome de dez objetos e liste-os na lousa.

® A turma elege uma dentre as dez palavras.

® Explore a palavra: o que é, para que serve, como é, tamanhos,
textura, temperatura etc.

e Explore fungoes, semelhangas e diferencas.

® Recorte letras de jornais e revistas e cole-as, montando a palavra
desejada.

® Desenhe o objeto representado pela palavra.

¢ Dramatize em torno de um tema que centralize a palavra.
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4. CAMINHADA DE LEITURA

® Leve a tuma para uma caminhada pelo quarteirdo da escola.

® Durante a caminhada, o professor vai apontando, lendo e registrando,
no papel, tudo o que estiver escrito ao seu redor, esclarecendo a fungio de
cartazes, nomes de lojas, placas de transito, nomes das ruas etc.

® J4 na sala de aula, o professor fard um cartaz com as palavras
anotadas e deixando-o exposto em um espago reservado.

®Pode-se pedir que as criangas relatem oralmente suas impressdes

sobre a experiéncia da caminhada.

5. TEXTO COLETIVO

® A partir da escolha de um tema gerador, que pode ter sido estimula-
do por um passeio feito com a turma, pela leitura de uma noticia de jornal
ou de um artigo de revista, ou, ainda, pela leitura de uma hist6ria infantil, as
criangas criam, coletivamente, uma histéria.

e O professor serda o mediador da fala das criangas e o redator
da histéria.

e Ele escrevera a histéria na lousa, negociando suas interferéncias
e orientando quanto a composi¢io geral do texto.

® Depois de pronto, o texto deve ser copiado em uma cartolina
e fixado no mural da sala de aula para que sirva de referencial para
outras atividades.

e Pode-se pedir que as criangas ilustrem o texto com desenhos, que
escolham palavras do texto e as procurem em revistas, recortando-as e

colando-as em folha de papel oficio.
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® Pode-se, também, escolher uma musica que sirva como tema para

a histéria e levar a fita ou o CD para cantd-la com as criangas.

6. LENDO NA COZINHA

Para esta atividade, o professor devera providenciar um forninho
elétrico, os ingredientes da receita, aventais para as criangas, sabonete
e toalha de mao.

® Leve para a sala de aula um cartaz com uma receita culindria.

Por exemplo:

BISCOITINHOS DE COCO

Ingredientes
1/3 de xicara de maisena
3/4 de xicara de acticar
1 colher (café) de fermento
1/2 xicara de margarina

2 gemas de ovo

100g de coco ralado

Preparo
® Misture bem todos os ingredientes em uma tigela grande.
® Faca uma massa bem consistente.
® Separe pequenas porc¢des da massa e faca bolinhas.
® Amasse as bolinhas com a palma da mao.
® Passe levemente um garfo para frisar os biscoitos.
® Arrume-os em uma assadeira untada com margarina e polvilhada com maisena.
® Leve ao forno quente, por 10 minutos.

Agora, é servir e se fartar dessa gostosural!
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® Pergunte as criangas:

—Para que serve esse texto?

-Onde ele € utilizado?

—>Quem o utiliza?

—Que palavras do texto vocés reconhecem?

—Por que é importante que o cozinheiro saiba ler?

® Mostre as criangas as embalagens dos ingredientes e pega para
que “leiam” o nome dos produtos. Ajude-as na leitura dos rotulos.

® Motive-as a fazer a receita.

® Permita que perguntem livremente e va esclarecendo suas
duavidas.

® Chame a atenc¢do das criangas para as medidas, a ordem dos
ingredientes e a importancia de seguir, rigorosamente, o indicado no
texto da receita.

e Esta atividade pode servir como referencial para:

—relatos orais sobre a atividade;

—pesquisa de novas receitas em livros de culindria, em revistas,
em jornais, Ou mesmo, na internet;

—discussdes sobre o preconceito contra homens na cozinha;

—discutir sobre a importincia e a valorizagio da profissio de
cozinheiro.

—>Como motivacdo para a leitura do livro O bolo de Natal, de
Elza Fiuza (S3ao Paulo: Moderna, 2003).
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ATIVIDADE 2

texto que aponte os elementos trabalhados pelas criancas na direcdo da

' Considerando as atividades sugeridas nesta aula, escreva um pequeno
alfabetizacdo, da leitura, da escrita e do letramento.

COMENTARIO
Sua resposta deve ter como fundamentacdo tedrica as concepgoes
de alfabetizacdo, leitura, escrita e letramento das Aulas 25 e 26.
E muito importante que vocé interaja com seus colegas de turma e
troque idéias sobre as infinitas possibilidades de atividades utilizando,
na sala de aula, diferentes formas de registros escritos. E para
isso, a melhor op¢do € levar sua resposta para discutir na tutoria
presencial do seu pdlo.

RESUMO

A crianga chega a escola desejosa de aprender a ler e a escrever. No entanto, com
o passar do tempo, comeca a perceber que tanta erudicdo, horas de decoreba,
reproducoes de idéias alheias, somadas a outros tantos fatores, de pouco ou nada
Ihe serdo Uteis para constituir-se como um sujeito/agente social.

A crianca aprende a decodificar textos, acostuma-se a fazer a leitura que o professor
impde como a Unica possivel e a responder o que ele deseja ouvir.

A escola perde o encanto. Nao lhe proporciona condi¢ées para questionar,
compreender e levar o que aprendeu para melhorar, de algum modo, a sua vida.
Pensando nessas questdes, apresentamos algumas sugestdes de atividades que
contemplam a alfabetizacao, a leitura, a escrita e o letramento, utilizando jornais,
revistas, livros, cartazes, receitas culinarias etc. ndo como modelos para vocé seguir a
risca, mas como idéias para que vocé, com criatividade, possa adapta-las a realidade
dos seus alunos, selecionando aquelas que atendam a etapa de desenvolvimento

em que suas criangas se encontrem.

106 CEDERJ



ATIVIDADE FINAL

Escolha uma das propostas de trabalho sugeridas nesta aula e desenvolva-a com
seus alunos. Nao se esqueca de fazer as devidas adaptacdes, se necessario. Em
seguida, escreva um breve relato sobre essa experiéncia, apresentando os pontos

positivos e, se houver, os negativos.

COMENTARIO
Sendo uma atividade dividida em procedimentos de aplicacdo,
observacdo e anotacdo, ndo hd, portanto, uma previsdo de resposta.
Mas fica a sugestao: vocé leve sua resposta para discutir com os colegas
e o tutor presencial no pdlo. Temos certeza de que os debates serdo
muito proveitosos!
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AUTO-AVALIACAO
A leitura desta aula o levou a:

® Questionar a serventia dos saberes escolares para fins que ndo vao além de
preencher fichas de livros ou de reproduzir respostas que agradem ao professor

e que garantam ao aluno uma boa nota nas provas?

* Planejar e desenvolver, com seus alunos, atividades que tenham como objetivo
"desenvolver habilidades de leitura e escrita, numa perspectiva de autonomia e

de critica”, favorecendo o letramento e a insercdo na cultura letrada?

Se vocé respondeu positivamente a estas questdes, prossiga seu estudo com
a leitura da Aula 28. Se nao teve firmeza para responder as questdes ou se as
respondeu negativamente, procure a tutoria presencial para discutir os pontos

que nao ficaram claros para vocé.

INFORMAGOES SOBRE A PROXIMA AULA

Na Aula 28 continuaremos os estudos sobre Alfabetizacdo e Letramento com
a apresentacdo de mais sugestdes de atividades utilizando diferentes tipos de

materiais para a alfabetizacdo em sala de aula.
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Diferentes tipos de
materiais para alfabetizar
em sala de aula — 2° parte

Meta da aula

Completar a apresentacao de diferentes tipos
de materiais para a alfabetizacdo em sala de
aula. Enfatizar a importancia de “alfabetizar

letrando” e, para isso, apresentar sugestoes
de trabalho com as diversas formas de
registro escrito disponiveis na sociedade.

Esperamos que, apds o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

e Estabelecer a importancia de considerar os
conhecimentos prévios da crianga sobre lingua
escrita.

* Planejar atividades pedagégicas considerando a
importancia social da leitura e da escrita.

e Criar situacdes que levem a aquisicao do cédigo
escrito, do desenvolvimento das habilidades de
leitura e de escrita e do continuo processo de
letramento, utilizando os mais variados recursos
materiais que oportunizem a crianca interagir com
as diversas formas de registros escritos existentes
em uma sociedade letrada e tecnoldgica.

Pré-requisitos

A concretizacdo dos objetivos desta aula
depende da leitura e compreensao das
Aulas 25, 26 e 27. Caso tenha permanecido
alguma duvida sobre os conceitos
trabalhados, procure os tutores para ter
esclarecimentos e explicacdes. Dessa forma,
vocé podera compreender a dimens&o
pratica e tornar-se capaz de dar sentido a
ela em sua sala de aula.
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Sendo a continuacao da Aula 27, esta aula apresentara mais algumas sugestoes
para o trabalho em sala de aula com textos diversificados.

Reiterando que hoje j& nao se concebe alfabetizar e ensinar a ler/escrever
fora do contexto das préaticas sociais da leitura e da escrita, a questao a que
nos prenderemos é, ainda, a da importancia do professor, como mediador
e organizador do processo de construcdo do conhecimento na sala de aula.
Ele deve ser o criador de situacoes necessarias para que a crianca estabeleca
contato com diferentes formas de registro escrito, a partir de atividades que

sejam Uteis a constituicdo de um sujeito/agente social.

PUXANDO O FIO

Nesta aula, apresentaremos mais algumas sugestoes de atividades
para vocé desenvolver com seus alunos. Entretanto, é importante
que ndo as considere como receitas, ou como modelos rigidos, que
devem ser seguidos a risca. Veja-as como a ponta de um novelo de
infinitas possibilidades. “Puxe o fio” e v4 desenrolando, isto é, use os
conhecimentos que construiu na leitura das aulas anteriores e muita
criatividade para selecionar os recursos materiais a serem utilizados. Esses
conhecimentos, somados a verificagdo da etapa de desenvolvimento das
criangas, permitem proceder as adaptacdes a realidade da turma com a
qual esteja trabalhando.

Em cada uma das atividades propostas, vocé encontrard inspiracio
para utilizar diferentes materiais e planejar novas atividades. Portanto,
as palavras de ordem sio “conhecimento” e “criatividade”.

A primeira sugestio desta aula estd alicercada na leitura de O bolo
de Natal, de Elza Fidza. Logo, é conveniente que a sugestdo n° 5 da Aula
27 tenha sido realizada com os alunos, antes daquela que apresentaremos
com o titulo “Onde Come Um, Comem Dois, Comem Trés. Fazemos
Rimas ao Gosto do Fregués”.

Esta é mais uma maneira de se “puxar um fio”.



Que nada.
Vocé perdeu.
S6 rolou coisa

E mesmo.

A gente ta apren-
dendo cada coisa
superlegal e
gaelhor: brincandg

Ent&o, vamos

depressa. T

louco pra ver
isso.

Passemos, agora, as sugestoes de atividades
Brincando e aprendendo: texto/jogos/brincadeiras
1. ONDE COME UM, COMEM DOIS, COMEM TRES.
FAZEMOS RIMAS AO GOSTO DO FREGUES
e Leia para a turma o livro O bolo de Natal, de Elza Fiuza.
e Discuta a tese popular: “Onde come um, comem dois, comem trés.”
e Aproveite para apresentar outros ditos populares.
e Pergunte as criangas se elas acham que os ditos populares
encerram uma verdade. Deixe que opinem livremente. Respeite
as opinides apresentadas.
® Pergunte se alguém conhece algum dito popular, se ele é usado
por alguém de suas relacdes: avos, pais, tios, amigos etc.
® Registre alguns ditos populares na lousa.
e Converse sobre a importancia do trabalho do cozinheiro:
alimentar e tornar as pessoas mais felizes.
e Chame a atencdo das criangas para as rimas do texto: sonoridade
e beleza.
® Peca que digam palavras que rimem umas com as outras e liste-as
na lousa. Veja o exemplo:
- Cantar — abanar — alegrar — parar
- Carneirinho — bonitinho - soninho - fofinho

-Rita — fita — irrita — cabrita
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AcCrOSTICO

[Do grego akrostikbis,
idos, pelo francés
acrostiche.] S.m.
Composi¢ao poética
na qual o conjunto
das letras iniciais

(e por vezes as
médias ou finais)
dos versos compdem
verticalmente uma
palavra ou frase
(FERREIRA, 1999,
p. 44).

112 CEDERJ

aula - 22 parte

® motive-os a construir quadrinhas rimadas. Veja um exemplo
de atividade:
—Vamos completar as quadrinhas?
—Faca cartazes com quadras incompletas ou escreva-as na lousa.
Veja um exemplo:
“QOla, amiguinho,
Aonde vai assim tao .............. ?
Cuidado com o lobo danado

”»

Que seguiu por €sse ............. .

A criangada gosta muito de teatro. Que tal convidar a turma para

dramatizar a histéria lida?

2. ACROSTICO, QUE BICHO E ESTE?
e Explique as criangas o que € um ACROSTICO.
¢ Convide-as a fazer um acréstico, primeiramente, com seus nomes,

e em seguida, com outras palavras. Observe os exemplos a seguir:

A miga E nvolver
M enina S aber

A alegre C conhecer
N otével O rganizar
D ivertida L azer

A mada A prender

® Vocé podera ir anotando na lousa as contribuigdes das criangas.
Em seguida, faca cartazes e coloque-os no mural da sala de aula. Uma
boa sugestdo é que as criancas facam margens decorativas ou que ilustrem

com desenhos o0s acrosticos.

3. LENDO OBRAS DE ARTE
® Leve para a sala de aula a reproducdo de uma obra de arte,
como a foto de uma pintura, e mostre-a as criangas; peca que a observem
atentamente; pergunte-lhes:
-Onde este “texto” pode ser encontrado?
- Que tipo de material [ldpis, pincel, tinta, cola etc.] foi utilizado
para produzi-lo?

—Que sentimento vocés tém ao olhar para a obra?



—>Que cores vocés véem?

-Que formas (humanas, geométricas etc.) aparecem mais?

—-Se vocé estivesse dentro do quadro, como se sentiria? Por

queé?

—>Que nome vocé daria a esse quadro? Por qué?

—Vocés gostaram da obra? Por qué?

¢ Leve uma fita ou um CD de uma musica que tenha a ver com a
obra para ouvi-la com as criangas durante a atividade.

® Peca que as criangas desenhem o que vier a cabeca, ou que
facam mimicas sobre suas impressdes sobre a obra do artista, durante
a observacao da pintura.

e Faca copias em xerox da reprodugdo e pega que as criangas
interfiram na obra, mudando ou acrescentando elementos ou colorindo,
de modo que passem a ser os novos autores da obra.

¢ E para finalizar, leve essa garotada para uma visita a uma

exposi¢ao de artes.

"Puxa, que
barato! Nao
imaginava que
fosse tao legal!"

Hora da paradinha para refletir um pouco sobre:

« as atividades que vocé tem desenvolvido com seus alunos;

« a utilidade social dos contetdos trabalhados;

« as habilidades que os alunos desenvolvem nas atividades que vocé tem
proposto em suas aulas;

« que competéncias vém sendo construidas.

Refletiu? Se as atividades que vocé tem proposto a seus alunos contemplam
a alfabetizacao, a leitura, a escrita e o letramento, parabéns!

CEDERJ 113




Alfabetizacao: Conteudo e Forma 1 | Diferentes tipos de materiais para alfabetizar em sala de

114 CEDERJ

aula - 22 parte

Agora, um pouco de acgdo!
ATIVIDADE 1

Releia as trés atividades sugeridas nesta aula. Verifique se contemplam
questdes de alfabetizacao, de leitura, de escrita e de letramento. Escreva
um pequeno texto relatando suas observagoes.

COMENTARIO
Sendo uma observacgdo e anotacdo, ndo hd, portanto, uma previsGo
de resposta. Sugerimos que vocé leve sua resposta para discutir
com os colegas e o tutor presencial no pdlo. Temos certeza de que
o0s debates serdo muito proveitosos.

POR QUE TRABALHAR COM TEXTOS DIVERSIFICADOS

Antes de continuarmos com as sugestdes de atividades, é importante
que vocé reflita sobre a importancia de desenvolver com seus alunos
atividades pedagogicas em que sejam utilizados diferentes tipos de textos.

Cocco e Hailer foram tao esclarecedores ao tratar desse assunto
que resolvemos transcrever na integra o trecho dos autores. Desculpe-nos
pela extensdo da citagdo, mas a julgamos de grande importincia para

seus estudos.



ACESSO A TEXTOS DIVERSIFICADOS

A institui¢do escolar, de maneira geral, tem realizado um trabalho com texto que
prepara o educando para ler e escrever narragdes, descri¢des e cartas. O aluno € treinado
para reproduzir textos modelares, com regras fixas preestabelecidas e numa linguagem
“escolar”, distante da realidade. Esse trabalho geralmente leva o aluno a decodificar sem
compreender, e escrever sem expressividade.

A exploracdo de textos diversificados — verbais e extraverbais — é uma prética
pedagdgica que proporciona o desenvolvimento da expressividade, do uso funcional da
linguagem, da leitura e da reflexdo sobre o mundo.

Em todos os momentos é possivel fazer a leitura e a escrita de textos diversificados.
No caso da escrita, a classe toda podera participar da criacdo do texto e o professor
serd o redator; ou, entdo, elaboracio em grupos de alunos, nos quais haja uma crianca
alfabetizada que possa escrever o texto; ou, ainda, em duplas ou individualmente. Quando
a crianga estiver escrevendo, € necessario respeitar sua hipotese conceptual lingtiistica [de
pré-silabica a alfabética].

Todos os textos existentes no ambiente podem ser utilizados em atividades, a partir
da proposta do professor ou do aluno. Quanto a sua natureza, esses textos, grosso modo,
sao divididos em praticos, informativos, literdrios e extraverbais.

Textos praticos sao aqueles utilizados no cotidiano, em diversas situagoes. Eles
contribuem para uma melhor comunicagdo entre as pessoas e facilitam as atividades do dia-a-
dia. Exemplos: bilhete, antincio, carddpio, convite, manual de instru¢do, bula de remédio.

Textos informativos tém a funcdo de transmitir conhecimentos, descobertas,
conclusoes. Exemplos: texto jornalistico, enciclopédia, diciondrio, gramadtica, mapa.

Textos literdrios sao registros de pensamentos e fantasias do homem e de sua relagao
com o mundo que o cerca. Tém o objetivo de divertir e expressar pensamentos e idéias
por meio de contetido e forma escolhidos pelo autor. Exemplos: poema, conto, cronica,
fabula, novela.

Textos extraverbais utilizam c6digos nao-lingiiisticos, como formas, cores, sons e gestos.

Exemplos: pintura, escultura, musica, mimica, arquitetura (COCCO e HAILER, 1996).
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O carater ludico das atividades sugeridas pode levar a entendé-las
como ag¢des inconseqiientes, agdes espontineas e sem comprometimento
pedagoégico. No entanto, um olhar mais cuidadoso sobre elas,
acompanhado do conhecimento tedrico que vocé construiu ao longo
das leituras das aulas de Alfabetiza¢io, revelara que as brincadeiras
propostas aos alunos sustentam-se em questdoes muito sérias.

O trabalho com textos diversificados, principalmente com
os classificados como praticos, desperta o interesse do aluno, que,
percebendo a importancia social dos conhecimentos que constroem,
participam ativamente das aulas e, melhor, divertindo-se muito.

Trabalhar com uma proposta que favoreca o letramento do aluno
ndo € tdo simples quanto trabalhar tendo um método de alfabetizacio,
segui-lo a risca e, no caso de fracasso, ficar conjeturando sobre os
possiveis responsaveis. Desenvolver atividades que preparem o aluno
para as praticas sociais da leitura e da escrita exige que o professor
possua conhecimentos cientificos da drea, que pesquise, que planeje com

antecedéncia e que use sua criatividade.

Agora, voltemos as sugestoes de atividades

4. BULA NA BULA

Para esta atividade, vocé deve pedir, com antecedéncia, que as
criangas tragam de casa caixas e bulas de remédios dos mais variados
tipos, inclusive os de uso veterindrio, e em grande quantidade.

® Faca cédulas da moeda corrente em tiras de papel oficio.

® Escreva em etiquetas o nome dos remédios.

¢ Inicie perguntando se alguém conhece os significados da palavra
“bula” usada no titulo da atividade.

e Escreva na lousa os significados das duas palavras.

e Chame a atencdo para o fato de uma palavra ter mais de um
significado e apresente um cartaz com alguns exemplos:

->MANGA (com o desenho da fruta);

—->MANGA (com o desenho da manga de uma camisa);

->SONHO (com o desenho de uma crianga dormindo e tendo seu

sonho representado num balio);
->SONHO (o0 desenho do doce que tem este nome);
® Peca as criangas palavras que tenham mais de um significado e

va anotando na lousa.



¢ Em um canto da sala, arrume as embalagens como numa

farmdcia. Cole etiquetas com o prego nas caixas.

e Selecione vinte alunos para serem os pacientes, dois alunos para
serem os farmacéuticos e quatro para serem os médicos.

® Cada paciente podera levar um acompanhante para a consulta.
Assim terd com quem trocar idéias acerca do que lhe for receitado.

¢ Divida a sala em espagos: os quatro consultérios, a sala de
espera e a farmdcia.

e Cada médico atendera cinco pacientes, e as consultas terdo
pregos diferenciados.

® Os pacientes receberdo um mago de cédulas para pagar a consulta
e comprar os remédios.

e Os alunos pacientes relatardo os sintomas de alguma doenca, e os
médicos prescreverdao a medicagao.

Com turmas analfabetas, os receitudrios poderao ser preenchidos
com hipéteses de escrita das criangas. No entanto, no lugar do nome do
remédio, devera ser colada, aleatoriamente, a etiqueta que representa o
nome do remédio.

¢ Os pacientes irdo a farmacia comprar os medicamentos.

® Pela receita, os farmacéuticos selecionardo os medicamentos.

Finalizando:

¢ Forme um circulo com os alunos. Leia as bulas e discuta com eles
se os remédios receitados eram adequados para cada caso relatado.

¢ Discuta, ainda, as seguintes questdes:

—Quais as dificuldades encontradas por cada uma das equipes:

de médicos, farmacéuticos e pacientes?

-0 dinheiro distribuido aos pacientes foi suficiente?

—>Qual a postura de cada um diante das situacoes encenadas?

—>Qual a importancia de ser um leitor experiente?

—Faga um quadro com as conclusdes obtidas e, na proxima aula,

apresente-o a turma.
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Que tal experimentar com seus alunos as atividades sugeridas?

Faca as adaptagdes que julgar necessarias, inove, rompa com o tradicional,
com a acomodagao ao comum. Ouse desenvolver um trabalho com diferentes
ferramentas de intera¢do. Faca da sua aula um momento de prazer e de
aprendizagens que tenham, efetivamente, utilidade social para seus
alunos.

No entanto, perceba que o nimero de etapas das atividades aqui sugeridas
pode ser desmembrado em muitas aulas.

Portanto, calma! Nao queira concluir tudo em uma s6 aula.

Dé o primeiro passo para a ruptura com o convencional e bom trabalho!



Y
e

ATIVIDADE 2

Leia o texto a seguir:

E comum que docentes das mais variadas areas atribuam o fracasso
do aluno em sua disciplina ao fato de “ndo saberem ler”, o que
se fundamenta no fato de que o desempenho do aluno, néo sé
quanto a linguagem, mas em todas as areas do conhecimento,
esta diretamente relacionado a capacidade de compreensao,
principalmente do texto escrito.Quanto mais avanca na escolaridade,
mais o aluno se desinteressa, e menor se torna sua ligacdo com a
leitura — o que intervém negativamente no desenvolvimento das
habilidades de escrita, inclusive no ensino superior.

Agora, refletindo sobre as idéias do texto e relacionando-as ao conhecimen-
to que vocé construiu com a leitura das Aulas 25, 26 e 27, construa uma
proposta de atividade para uma turma de criancas na fase inicial do processo
de alfabetizacdo, que privilegie a leitura e a escrita contextualizadas.
Como sugestdo, pense em materiais que estejam ao alcance das criancas
e do professor, como jornais, revistas, livros de historia, antincios, encartes
de supermercado etc.

Vocé ja teve oportunidade de fazer uma atividade como essa na Aula 25.
Portanto, agora sera bem mais facil para vocé.

Vocé ja utilizou esse quadro na preparacao de uma atividade nas Aulas 21
e 25. Aproveite o modelo e bom trabalho!

Objetivo

Descricdo da
atividade

Forma de registro

COMENTARIO
Sua atividade deverd favorecer a apropriacdo da fungdo social da
escrita, por parte da crian¢a.
Pense em materiais que estejam ao alcance das criangas e do
professor, como jornais, revistas, livros de histdria, andncios, encartes
de supermercado, embalagens de produtos, musicas etc.
Leve sua atividade para a tutoria presencial e discuta com seu tutor
e os colegas a sua construgao.
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Vamos continuar com novas atividades...

5. USANDO O CORPO COMO LETRAS

Divida os alunos em grupos de seis ou oito e peca que montem
uma letra, usando o proprio corpo. Todas as criancas devem participar.
Ao terminar a montagem, as criangas que ficaram de fora dizem palavras
que comecem com aquela letra.

Esta atividade pode ser feita para formar niimeros.

6. VAMOS AS COMPRAS

e Escreva, na lousa, uma lista de compras com as sugestoes de
produtos oferecidas pelas criancas.

® Faca copias da lista em papel oficio e dé uma lista para cada crianga.

e Leve a turma para uma visita a um supermercado.

® Peca que identifiquem os nomes na lista com os produtos
expostos nas prateleiras.

® Ao retornar a sala de aula, conversem sobre o fato de o
supermercado ser repleto de letras e numeros.

® Chame a aten¢ao das criancas para a importancia da leitura na
vida das pessoas.

® Peca que as criangas listem agdes cotidianas em que a leitura

seja fundamental.
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® Peca que as criangas tragam de casa rétulos e embalagens
de vérios tipos de produtos: pacotes, caixas ou latas de alimentos, de
material de limpeza, de higiene pessoal etc.

® Leia as embalagens e discuta com a turma sobre cores, desenhos
e figuras que aparecem nos rétulos.

® Peca que identifiquem letras e nimeros.

® Ofereca material aos alunos para que, em grupos, montem
cartazes classificando os rétulos em produtos de higiene pessoal, limpeza,
alimentos etc.

e Escreva na lousa 0 nome do produto escolhido pelo grupo e discuta
com a turma a sua utilidade.

® Em seguida, peca ao grupo para criar um novo rétulo para o

produto selecionado.

7. GIBITECA

Para despertar o interesse das criangas em montar uma gibiteca na
sala de aula, sugerimos que vocé reserve uma aula para leitura de gibis.
Ap6s a leitura, provoque as criangas a construir um espaco na sala de
aula para guardar gibis.

® Providencie uma caixa grande de madeira, pinte-a e ponha
rodinhas nela. Arrume varios gibis na caixa. Pronto. Vocés tém, agora,
uma gibiteca volante!

® Deixe que as criangas “leiam” os gibis e instigue-as a leitura de
quadrinhos sem baldes de fala.

® Chame a atengio delas para os baldes de pensamentos, sonhos,

ONOMATOPEIAS etC.

ONOMATOPEIA

S6 para refrescar

a memoria!
Onomatopéia é uma
figura de linguagem
que consiste na
representacao

de certos sons,
produzidos por
animais ou coisas, ou
Mesmo certos sons
humanos.

CEDERJ 121




Alfabetizacao: Conteudo e Forma 1 | Diferentes tipos de materiais para alfabetizar em sala de
aula - 22 parte

e Leve-as a “ler” as gravuras e os anuncios nos gibis.
® Peca que alguma crianga conte a histdria para o restante da turma.
e Oferega folhas de oficio coloridas para que as criancas desenhem

cenas com personagens em ac¢do e com baldes de onomatopéias.

8. POR DENTRO DAS NOTICIAS

e As criangas assistem a um telejornal ou alguém I€ uma noticia
para elas no jornal do dia anterior a aula.

e Cada crianca contard a noticia para a turma.

e Faca um cartaz com as noticias que a turma achar mais
interessantes e deixe o “jornal” exposto na sala de aula.

Outra forma de explorar essa atividade é ler um jornal com as
criancas em sala de aula.

Esta atividade pode servir como referencial para:

—facilitar a classificacdo das noticias quanto ao assunto;

—encenar um “telejornal” com os alunos;

- montar um jornalzinho da turma.

9. O BAZAR
® Peca que as criangas tragam de casa objetos que ndo tém mais
uso: brinquedos, utensilios domésticos, objetos de decoracio etc.

¢ Classifique os objetos de acordo com a letra inicial de seus nomes.
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® Coloque-os em sacos pldsticos transparentes ou em caixas de
sapatos, distribuidos de acordo com a classificacio feita.

® Deixe esse material ao alcance das criancas, permitindo que elas
o manipulem e que, durante um certo periodo, acrescentem mais objetos
a0s sacos ou as caixas, quando quiserem.

® Peca que a turma estipule o preco para cada categoria de objetos.

® Com as reprodugdes de moeda corrente, feitas em papel oficio,

simule um dia de compras no bazar dos pequeninos.

Puxando o fio da conversa...

Se fosse possivel, ficariamos aqui, num processo intermindvel,
sugerindo atividades com utilizagdo de diferentes ferramentas para o
trabalho em sala de aula, visando preparar o aluno para as praticas
sociais da leitura e da escrita.

Entretanto, o espago é curto e, portanto, esperamos que a sua
criatividade — somada ao conhecimento construido acerca da importancia
do trabalho com a alfabetizacao, leitura, escrita e letramento — o leve
a romper com o modelo de aula em que a mera exposicdo das normas
gramaticais por parte do professor e a sua memorizagdo e reprodugio
por parte do aluno sejam prioridade.

Crie bingos com nomes, dominds, caixas com tiras de nomes,
jogos da memoria, quebra-cabegas, pescaria, mensagens enigmadticas,
parlendas, trovas, brincadeiras de roda, mimicas, encenagdes — enfim,
lance mio de todos os recursos para alfabetizar letrando e — o que
também € importante — para tornar sua aula divertida e prazerosa para
as criangas e para vocé.

Maios a obra e bom trabalho!
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RESUMO

Ha sugestoes de atividades que facilitam e orientam seu trabalho com os alunos.
Entretanto, é importante que nao as considere como receitas, ou como modelos
rigidos, que devem ser seguidos a risca. Veja-as como a ponta de um novelo de
infinitas possibilidades.

"Puxe o fio"” e va desenrolando, isto é, use os conhecimentos que construiu na leitura
das aulas anteriores e muita criatividade para selecionar os recursos materiais a serem
utilizados, somados a verificacdo da etapa de desenvolvimento das criangas, para
proceder as adaptacgdes a realidade da turma com a qual esteja trabalhando.
Reforcamos a importancia de explorar textos diversificados — praticos, informativos,
literarios e extraverbais — como uma pratica pedagdgica que proporciona o
desenvolvimento da expressividade, do uso funcional da linguagem, da leitura e

da reflexdo sobre o mundo.
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ATIVIDADE FINAL

Escolha uma das atividades sugeridas ao final desta aula: bingos com nomes,
dominds, caixas com tiras de nomes, jogos da memoria, quebra-cabecas, pescaria,
mensagens enigmaticas, parlendas, trovas, brincadeiras de roda, mimicas,

encenacao e desenvolva-a com seus alunos.
Nao esqueca de registrar por escrito o planejamento da atividade.

Em seguida, escreva um breve relato sobre essa experiéncia, apresentando os

pontos positivos e, se houver, os negativos.

COMENTARIO
Sendo uma atividade dividida em procedimentos de aplicagdo,
observacdo e anotagdo, ndo hd, portanto, uma previsdo de resposta.
Mas fica a sugestdo para que vocé leve sua resposta para discutir
com os colegas e o tutor presencial no pdlo. Temos certeza de que 0s
debates serdo muito proveitosos!
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AUTO-AVALIACAO
Se vocé teve dificuldades para perceber:

® que a inadequacdo do trabalho com o texto escrito, seja ele literario ou nao,
afasta o aluno do livro e, conseqlientemente, afasta a possibilidade de formar-se

um leitor;

® que a crianca, diante do texto escrito, vé-se sufocada por um “excesso de
didatismo, pela burocracia do ensino acoplado a regras preestabelecidas, a normas
rigidas e castradoras”, que, invariavelmente, a fazem associar o exercicio da leitura

a uma verdadeira sessdo de tortura;

® que o constante sentimento de frustracdo gera o de incapacidade para ler,
fazendo com que a crianca rejeite a sua leitura como uma possibilidade e passe
a considerar apenas os dados que caminhem para a resposta esperada pelo

professor;

® que o aluno, prisioneiro de leituras alheias, comeca a questionar, entao, a serventia
dos saberes escolares para fins que vao além de preencher fichas de livros ou de
reproduzir respostas que agradem ao professor e que lhe garantam uma boa nota

nas provas,

Entdo, tente reavaliar as idéias discutidas nesta aula e procure seus tutores para

discutir os pontos sobre os quais vocé ainda apresenta duvidas.

INFORMACAO SOBRE A PROXIMA AULA

Na proxima aula, apresentaremos elementos que permitam a discussdo sobre
as diferentes formas de compreender os erros dos alunos no processo de

aprendizagem da leitura e da escrita.
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Diferentes perspectivas para
olhar o erro no processo
de alfabetizacao — 1° parte

Meta da aula

Apresentar elementos que permitam a
discussado sobre as diferentes formas de
compreender os erros dos alunos no processo
de aprendizagem da leitura e da escrita.

Esperamos que, apds o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

o |dentificar as diferentes possibilidades de
compreender os erros dos alunos para que possa
decidir por intervengoes eficazes no processo de
aprendizagem da leitura e da escrita.

Pré-requisitos

Estamos quase no final do percurso de nossa disciplina.

A leitura desta aula, que apresenta uma reflexao dos
diferentes olhares sobre o erro, exige que vocé tenha a
certeza de que ndo permanece com nenhuma duvida sobre
as concepgoes de alfabetizacdo, apresentadas até aqui:
mecanicista (Aulas 10,11 e 12), construtivista (Aulas 13,14 e
15), sociointeracionista (Aulas 19 e 20) e letramento (Aulas
25 e 26), além das aulas iniciais sobre as questdes politicas e
sociais, que envolvem o erro dos alunos

e 0 conseqiiente fracasso escolar.
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Apds a leitura das diferentes concepcdes de alfabetizacao, vocé ja deve ter
percebido que existem diferentes formas de compreender o processo pelo
qual a crianca passa ao longo do percurso de aprendizagem. No entanto, se
os habitos e tradicdes que carregamos conosco permanecerem estagnados,
nao sera possivel modificar a pratica. As corre¢cdes com caneta vermelha, u "'c”
imenso de certo, bem no meio do texto das criancas e rabiscos por cima das
palavras escritas com equivocos de ortografia, sdo algumas dessas tradi¢des
gue estao incorporadas em nosso cotidiano.

Por toda a vida vimos nossos trabalhos corrigidos dessa forma e, talvez por
esse motivo, continuamos a fazé-lo com os trabalhos de nossos alunos, sem
nos dar conta de que poderiamos fazer de maneira diferente.

Por que sera que precisamos mudar a forma de ver e corrigir os possiveis erros
de nossos alunos? O que mudou, ao longo desses anos, que precisa nos fazer
mudar também?

Passamos a conhecer diferentes estudos sobre o processo de aprendizagem
da escrita, mas como temos desdobrado a aprendizagem de todas essas
concepcbes em nossas salas de aula? Como fazer para que todo esse
conhecimento construido por nés, professores, nao fique apenas no discurso,
para ser "recitado” quando nos perguntam se os dominamos, ou para ser
escrito, porgue sabemos que é correto, em uma prova de concurso?

Como pensamos e compreendemos a questao do erro, em ndés mesmos,
para poder descobrir alternativas e possibilidades no trabalho com os erros
de nossos alunos?

Essa reflexao se faz necessaria porque olhar o erro significa olhar o outro, a partir
de mim mesmo. Precisamos ser capazes de nos despirmos de pré-conceitos
sobre o erro para conseguir olhar a pessoa do meu aluno, que se revela por tras
do erro que se manifesta em uma folha de papel. A atitude de um professor
nesse momento, por um lado, pode ser construtiva da aprendizagem, da auto-
estima e da confianca de uma crianca em si mesma. Por outro lado, a atitude
de um professor, frente ao erro pode decretar o fracasso, a descrenca e a morte

em vida de uma crianca que um dia desejou aprender.
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Figura 29.1: Ditado de uma crianca de 8 anos, de Figura 29.2: Ditado de uma crianga de 7 anos, da
classe de alfabetizacdo. mesma classe.

ERRO E FRACASSO: DE MAOS DADAS EM MUITAS
OCASIOES

Observando as Figuras 29. 1 € 29.2, podemos verificar a veracidade
das afirmacdes sobre a caneta vermelha e a maneira tradicional de o
professor agir sobre o erro do aluno. Os dois ditados foram realizados
no mesmo dia, na mesma classe, pela mesma professora, em uma escola
da rede municipal do Rio de Janeiro.

Uma andlise inicial nos permite levantar a hipdtese de que as
palavras foram previamente escolhidas pelo professor. Mesmo que tenham
sido utilizadas em sala de aula em algum momento, nessa atividade estao
descontextualizadas, soltas, portanto, muito mais dificeis de gerar sentido
para as criancgas. Esse grupo trabalha com uma professora que atua ha
quase dez anos em sala de aula. Usa o livro didatico indicado e ainda
traz alguns exercicios auxiliares que ela afirma retirar e copiar de outros
livros didaticos aos quais tem acesso, algumas cartilhas que ela tem em
casa e que as editoras sempre doam para a escola.

Ao perguntar para a professora se podiamos ficar com uma copia
da atividade, omitindo os nomes das criancas, data e demais dados de
indetificagio, ela relutou, mas concordou. Aproveitamos para fazer-lhe

algumas perguntas, que relataremos a seguir.
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Ao perguntar para a professora qual havia sido seu objetivo
ao fazer o ditado, ela respondeu prontamente que era para “treinar
ortografia”. O trabalho foi feito no inicio do segundo semestre e, segundo
ela, “ja é tempo de cobrar que escrevam direito, caso contrdrio, como
seguirdo adiante?”

No momento seguinte perguntamos por que fazia a correcdo
daquela forma, com caneta vermelha, usando o “c ” de certo e 0 X para os
erros. Sua resposta foi exatamente a esperada: “ora, professora, a senhora
conhece outra? Desde que me entendo por gente, corrige-se assim. Até no
normal a professora ensinou assim. Principalmente escrever a palavra de
novo para eles copiarem. Isso ajuda a gravar o certo.”

Em seguida fizemos um pedido que a deixou bastante confusa.
Solicitamos a releitura do ditado da Figura 29.2 e que ela apontasse
quais as palavras que a crianga havia escrito de forma errada. Logo
ap6s, pedimos que dissesse se as palavras estavam escritas da forma
como aquela crianca falava, ou da forma como ela havia percebido que
as silabas se organizavam, em correspondéncia com os sons.

A professora ficou surpresa e insegura. Ao mesmo tempo que percebia
a busca da crianga por reproduzir na escrita a correspondéncia do som das
silabas, ela tentava justificar a falta de letras para que ficasse correto.

A tltima pergunta foi muito importante e reveladora. Perguntamos
se conhecia os estudos de Emilia Ferreiro sobre o processo de aprendizagem
da escrita. Sua resposta caiu como uma pedra sobre nossas cabegas:

“Claro que conheco, ndo é aquela que diz que nao se deve usar
cartilha e que inventou uns niveis para a crianga escrever? Queria ver ela aqui,
ensinando esses niveis para meus alunos sem livro para seguir. Do jeito que
eles sdo levados, s6 botando para escrever muito para ficarem quietos.”

Se ela soubesse como as duas criangas que fizeram esse ditado
estdo bem no processo de alfabetiza¢do, nio teria do que reclamar!
Em lugar disso, estaria lendo muitas hist6rias para elas e levando-as
a construir textos, como parte do seu projeto pedagdgico. Uma pena
que essa professora nio consiga enxergar o potencial que essas criangas
apresentam e a quantidade de alternativas que ela tem a mio para fazer

um trabalho significativo.



ATIVIDADE 1

A partir na analise dos ditados das Figuras 29.1 e 29.2, faca o que se

pede a seguir:

® De acordo com a concep¢ao construtivista, identifique em que nivel da
construcdo do pensamento a crianca da Figura 29.2 se encontra.

® Dentro dessa perspectiva, vocé acha que a professora deve considerar a escrita
das duas criangas como errada? Sim ou nao? Justifique sua resposta.

® Escreva duas sugestoes de atividades de intervencdo que a professora
poderia oferecer para essas criancas continuarem progredindo em sua
aprendizagem, sem utilizar o ditado, nessa visdo tao tradicional, sem a
cdpia, sem a mera repeticao das palavras que julgou estarem “erradas”.

COMENTARIO
Primeiro ponto: a crianca se encontra em um dos Ultimos niveis
do pensamento para a aprendizagem da escrita. Volte a Aula 15 e
busque a resposta, comparando o ditado da Figura 29.2 com as
figuras da referida aula.
Segundo ponto: se vocé concorda com a professora dessas
criangas, sugiro que releia as aulas listadas no pré-requisito desta
aula, pois significa que vocé ainda tem muitas duvidas sobre como
compreender o caminhar das criancas na constru¢do do seu
processo de aprendizagem. Agora, se vocé discorda dela, significa
que estd no caminho da construgdo de novos conhecimentos sobre
sua prdtica. A justificativa de seu desacordo deve considerar tanto as
questées do percurso do pensamento quanto as questées socidis,
reveladoras de sucesso ou fracasso, apontadas nas aulas do primeiro
volume de nossa disciplina.
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Terceiro ponto: suas atividades devem privilegiar o trabalho com textos
e palavras que tenham sentido para a crian¢a, ou seja, que tenham
sido vistos, discutidos e questionados em sala de aula. A producdo
escrita deve ser uma atividade decorrente de um outro momento
em que ela tenha sido identificada, pelas crian¢as, como necessdria
e prazerosa.

ONDE ENTRA O FRACASSO?

A forma como o professor age sobre as producdes escritas das criangas
¢ muito importante no processo de aprendizagem. No entanto, podemos nos
perguntar se no cotidiano da sala de aula, sob estresse e pressio de classes
lotadas de criancas tao diversas, nos lembramos de cuidar tdo seriamente de
nossas agoes sobre o que julgamos erro de nossos alunos.

Produgio escrita como puni¢do? Corre¢do como castigo? Avaliagdo
como instrumento de poder? S3o questdes muito importantes € que serdo
retomadas, de forma mais aprofundada, na disciplina Alfabetizagio 2,
mas que precisam ser despertadas porque sao, muitas vezes, conseqiiéncia
da forma como o professor vé e compreende os erros de seus alunos.

Cabe aqui um questionamento sobre alguns porqués de tantas
criangas retidas nas séries iniciais, tantos alunos encaminhados para as
turmas de progressdo ou aceleragdo, sendo indiferentes o nome ou o
municipio. A realidade é a constitui¢do de classes “depdsito” de alunos
que tém “muita dificuldade” para aprender a ler e a escrever.

Se os professores conseguissem ver os erros de seus alunos de forma
construtiva, ou enxergar as pessoas por trds dos erros, essas criancas
ficariam retidas? Qual tem sido o nivel de exigéncia com a producdo
desses alunos que nunca correspondem?

Talvez seja hora de pararmos de pensar tanto em resultados para
pensarmos mais um pouco No processo, pensarmos menos em produto e
mais em matéria-prima. Como enxergamos as criangas que nos chegam
para aprender? O que vemos quando olhamos em seus olhos (quando
olhamos...)? O que sabem sobre o mundo, a leitura e a escrita? Quais

serdo suas expectativas sobre a escola e sua idéia de futuro?



Voltamos ao ponto de partida sinalizado em diversas aulas

diferentes de nossa disciplina: para buscarmos alternativas validas de

trabalho e de mediacdo do processo de aprendizagem, precisamos nos
despedir de n6s mesmos e conhecer nossos alunos como de fato eles sdo,

e ndo como julgamos que eles sejam.

O fracasso escolar dos alunos pertencentes as camadas populares,
comprovado pelos altos indices de repeténcia e evasao, mostra que,
se vem ocorrendo a democratizacdo do acesso a escola, ndo tem
igualmente ocorrido a democratizacao da escola. Nossa escola tem
se mostrado incompetente para a educagio das camadas populares,
e essa incompeténcia, gerando fracasso escolar, tem tido grave efeito
nao s6 de acentuar as desigualdades sociais, mas, sobretudo de
legitima-las.

Grande parte da responsabilidade por essa incompeténcia deve ser
atribuida a problemas de linguagem: o conflito entre a linguagem
de uma escola fundamentalmente a servigo das classes privilegiadas,
cujos padrdes lingiiisticos usa e quer ver usados, e a linguagem das
camadas populares, que essa escola censura e estigmatiza, € uma
das principais causas do fracasso dos alunos pertencentes a essas
camadas, na aquisi¢do do saber escolar (SOARES, 2000, p. 6).

A democracia, essa forma de governo na qual todos apostamos,
demanda, requer, exige individuos alfabetizados. O exercicio pleno
da democracia é incompativel com o analfabetismo dos cidadios.
A democracia plena é impossivel sem niveis de alfabetizacdo acima
do minimo da soletragio e da assinatura. Nio é possivel continuar
apostando na democracia sem realizar os esforgos necessarios para
aumentar o numero de leitores (leitores plenos, ndo decifradores)
(FERREIRO, 2002, p. 18).
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RESUMO

Ha elementos importantes para a reflexao, por parte do professor, sobre sua
responsabilidade de intervencdo na aprendizagem da leitura e da escrita em sala
de aula. As atitudes tomadas podem contribuir para a constru¢do do conhecimento
no processo de aprendizagem, mas podem, também, decretar o fracasso de alunos,
sem que isso seja percebido de forma consciente.

A analise de uma pratica comum em nosso cotidiano, como a do ditado das Figuras
29.1 e 29.2, deve servir para nos alertar que nao é possivel aceitar mais, de forma
tdo natural, determinados procedimentos enraizados em nés, pela vivéncia de
uma escola que apenas reproduz. Fazer diferente requer um olhar diferente sobre
0 processo, sobre os alunos e, talvez o mais importante, sobre nés mesmos. Cada
professor, comumente, reproduz em sala de aula a experiéncia que teve com seus
erros, seja para nao fazer do mesmo jeito, seja para repetir exatamente as mesmas
acoes punitivas das quais foi vitima em seu processo de aprendizagem.

Por esse motivo, é necessaria a reflexdo acerca do ponto de partida do qual ndo
abrimos méao, na imensa maioria de nossas aulas. Para oferecer aos alunos um
processo de aprendizagem significativo, é preciso conhecé-los. Mais ainda: s6 sera
possivel fazé-lo se o professor estiver disposto a (re)conhecer-se a cada dia, junto

com eles, em um processo continuo de aprendizagem para todos.
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ATIVIDADE FINAL

Leia as citacdes de Magda Soares e Emilia Ferreiro que vocé encontra no corpo
desta aula e, em seguida, escreva um breve texto explicitando os pontos comuns
nos pensamentos das duas autoras, sobre a relacdo entre alfabetizacao, fracasso
escolar e a necessidade da mudanca de olhar do professor em relagdo aos erros

de seus alunos.

COMENTARIO
Seu texto deve indicar pontos comuns entre alfabetizagdo, democracia,
exercicio da cidadania e os riscos do fracasso escolar nas séries iniciais
do Ensino Fundamental, por problemas ligados & aprendizagem da
leitura e da escrita.
Para a construcdo de um texto mais consistente, vocé pode buscar
informacées no Volume 1 desta disciplina, Aulas 4 e 5, e no Volume
I de Lingua Portuguesa 1.
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AUTO-AVALIACAO

A construcdo de seu texto deve refletir sua compreensao acerca da relacédo
existente, no processo de alfabetizacdo, entre os diferentes olhares sobre o erro a
postura do professor e o fracasso escolar. Se vocé teve dificuldades para estabelecer
essa relacdo, ou nao foi possivel percebé-la, releia atentamente esta aula e procure

seus tutores para discutir os pontos em que vocé ainda tem duvidas.

INFORMACAO SOBRE A PROXIMA AULA

Continuaremos a discutir as diferentes formas de olhar e compreender o erro no
processo de alfabetizacdo, a postura e a acdo do professor, em seu contexto, em

sua realidade.
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Diferentes perspectivas para
olhar o erro no processo
de alfabetizacao — 2° parte

Meta da aula

Apresentar elementos que permitam a
discussado sobre as diferentes formas de
compreender os erros dos alunos no processo
de aprendizagem da leitura e da escrita.

Esperamos que, apds o estudo do contelido desta
aula, vocé seja capaz de:

o |dentificar as diferentes possibilidades de
compreender os erros dos alunos para que possa
decidir por intervengoes eficazes no processo de
aprendizagem da leitura e da escrita.

Pré-requisitos

Para esta Ultima aula, é importante que vocé
releia a Aula 29, pois estaremos retomando
e concluindo nossa proposta de reflexao,
sobre as diferentes formas de compreender o
erro no processo de aprendizagem da leitura
e da escrita. E necessario que vocé tenha
compreendido a relagdo entre a postura do
professor frente aos erros dos alunos e a
producdo de fracasso escolar, no cotidiano
da sala de aula.
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Na aula anterior, iniciamos nossa reflexao acerca das relacoes entre o olhar
do professor sobre o erro de seus alunos e a producao de fracasso escolar.
Agora, vamos pensar na questdo do erro a partir de uma situacéo real, da
pratica cotidiana. Ao longo da disciplina, trabalhamos com dados de realidade,
ou seja, com elementos tedricos relacionados a elementos da pratica, sempre
concretos. Trabalhamos também com leituras que permitiram a visualizacao
das situacoes e a identificacdo delas em seu cotidiano.

A situacdo que apresentaremos agora também é real. Porém, os nomes
assim como as informacdes mais detalhadas, serdo omitidos, por motivos de

preservacao da identidade e da privacidade dos atores desta histéria.

No municipio do Rio de Janeiro, as classes de progressao continuada se destinam a
receber alunos que apresentam dificuldades no processo de aprendizagem da leitura e
da escrita. Na maioria das vezes, sdo alunos que ndo conseguiram se alfabetizar ao final
do primeiro ciclo, composto pelos trés primeiros anos do Ensino Fundamental. O ciclo
tem por objetivo, justamente, o processo de aprendizagem da leitura e da escrita.
Afigura a seguir é a reprodugédo de uma produgéo escrita de um aluno da rede publica
do municipio do Rio de Janeiro. O aluno é um menino de 13 anos que freqlienta uma
classe de progressdo continuada. A escola fica situada em uma comunidade carente
e muito famosa na midia pelos altos indices de violéncia registrados Ia.
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O aluno produziu este texto apds uma conversa iniciada em sala
de aula sobre o Dia dos Pais. Algumas criangas comegaram a falar sobre
a proximidade dessa data comemorativa e fizeram diversas perguntas. O
assunto foi abordado de diferentes maneiras: o papel que um pai deveria
desempenhar na educagio dos filhos; as auséncias, os abandonos, os vicios e
os problemas que afastam os pais das familias ou que, simplesmente, fazem
com que essa figura ndo exista ou nio tenha forma, para muitos alunos.

Com a discussdo sobre as diferentes faces dessa questio, a professora
propds a turma a producdo de um texto coletivo, no qual eles poderiam
registrar o resumo da conversa com as opinides e conclusdes do grupo.

O aluno e autor do texto é considerado muito fraco, porém
interessou-se em produzir um texto individual, porque se sentiu
motivado a registrar por escrito sua opinido e sua conclusio sobre o
assunto discutido.

A leitura dessa producdo escrita, inicialmente, nos parece
impossivel. Antes do estudo de nossas aulas, alguns professores
provavelmente se desesperariam ao ler esse texto, considerando esse aluno
fraco ou incapaz. Hoje, ap6s o estudo das concepgdes de alfabetizacio,
¢ possivel apresentar para vocé um questionamento importante sobre
essa producdo, que serd o tema da atividade a seguir.

Releia o texto do aluno, faga uma pequena pausa para pensar em

seu significado e, entio, inicie a atividade.
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ATIVIDADE 1

A partir da leitura do texto da Figura 30.1, responda as perguntas:

a. Vocé considera que esse aluno, estando em uma classe de progressao
continuada, apresenta-se em processo de aprendizagem da leitura e da
escrita? Ou, por se encontrar com muitas dificuldades, devera permanecer
por mais tempo retido nessa classe?

b. Vocé acredita que o aluno autor do texto possui a exata dimensédo da
utilidade da escrita e da leitura? Por qué?

c. Supondo que vocé acredite que esse educando esta em franco progresso
em sua aprendizagem e que vocé poderia ser seu professor ou professora,
que alternativas de mediacdo e de atividades vocé planejaria para dar
continuidade ao processo dele?

COMENTARIO
Um aluno que pertence a uma turma de progressdo jd foi
considerado aluno com dificuldades, caso contrdrio, ndo estaria Id.
No entanto, apesar dos obstdculos, demonstra estar em processo de
apropriacdo da escrita e da leitura de forma bastante significativa.
Além de sentir necessidade de registrar suas prdprias opinioes,
ele percebe que também pode transmitir suas conclusées para
as pessoas que desejem ler o seu texto. Podemos considerar que
essa percepcdo € caracteristica de uma escrita produzida a partir
da compreensdo da utilidade do registro e da possibilidade de
recuperacdo dos pensamentos e idéias, pela leitura.
O aluno, autor desse texto, necessita de muitas oportunidades e
incentivos para expressar suas idéias. A principal tarefa do professor,
nesse momento, deve ser a descoberta de seus interesses, perguntar-lhe
sobre quais assuntos gostaria de falar, discutir com o grupo, para depois



poder escrever e registrar suas idéias. ApGs muitas e prazerosas experiéncias
de escrita, a mediagdo do professor deve optar, gradualmente, pela chamada
“limpeza de texto” em vez de corregdo tradicional. Assim, sem rabiscar ou rasurar
a produgdo do aluno, ele deve pedir que a crianca leia seu texto, buscando
encontrar palavras que supGe estarem incompletas ou escritas de maneira
errada, dentro do padrdo culto da lingua.

Esse processo deve ser feito com muita cautela, pois o aluno ndo pode
sentir-se sentenciado por seus erros. Permita que os alunos perguntem
sempre, e muito, de que forma se escreve uma ou outra palavra. Antes de
responder ou escrever a palavra em algum local para ser copiada, pergunte
se alguém na turma sabe como ela &, peca que outro colega escreva para
aquele que tem duvida, nunca se recuse a oferecer-lhes a forma correta.
Néo é vergonha nem cola dizer ao seu aluno como se escreve uma palavra.
Todos nds, apesar de professores, temos duvidas freqientes e solicitamos
ajuda. Por que negd-la? Se mesmo nds, professores, preferimos perguntar
aos colegas como se escreve uma palavra a pegar um diciondrio, pelo
trabalho que dd, por que obrigd-los a fazer isso logo no inicio?

RETOMANDO A PRODUCAO DO NOSSO ALUNO...

Na Aula 29 iniciamos uma reflexio sobre as relacoes entre a forma
como a escola e o professor percebem o erro e a producao de fracasso
escolar. Ap0s a leitura da producdo do aluno, fica mais facil perceber o
quanto a escola torna-se responsavel pela legitimacao do fracasso, quase
sempre imposto aos alunos das classes populares.

Perguntamos a professora qual é a compreensdo que ela tem sobre
o texto de seu aluno. Ela afirma que percebe o imenso progresso que a
produgio representa para um aluno que nunca havia conseguido escrever
muito mais do que seu nome. Contou-nos que estava muito feliz e decidiu
mostrar a seus superiores o texto do aluno, afirmando que, caso ele
continuasse a se desenvolver dessa forma, seria importante reintegra-lo a
uma classe regular — talvez de segunda ou terceira série, em funcio da sua
idade. A resposta que recebeu foi desanimadora. As pessoas consultadas
recusaram-se a aceitar seu ponto de vista, dizendo: “Um aluno desse
tem muito tempo de classe de progressdo pela frente, pois estd longe de
encontrar-se pronto. Somente integrara uma classe regular no dia em que

escrever decentemente.”
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O que sera “escrever decentemente” para alguém que estd apenas
iniciando sua aprendizagem? Por que a escrita desse aluno é tdo errada
assim? E se considerarmos que ele escreveu seu texto, exatamente da
maneira como o concebe em sua fala, j4 ndo seria um avango?

Estamos tratando de uma situagio real. Dificil de ser trabalhada, mas
ndo impossivel. O que teremos para oferecer a essa crianga como alternativa:
auxilio, apoio e possibilidades ou repeténcia, rétulos e fracasso?

Encontrar erros mais comuns e mais faceis de serem percebidos
como equivocos no processo ndo nos parece tarefa tdo ardua. Podemos
afirmar que, agora, conhecendo os processos pelos quais as criangas
passam na aprendizagem da leitura e da escrita, conseguimos nio
apenas identifici-los, mas também propor diferentes possibilidades de
interven¢do e progresso. Porém, o caso apresentado nos desafia a refletir
sobre as questdes mais complexas, e ndo menos reais, com as quais nos
deparamos em nossas salas de aula. Sera que estamos preparados para
mudar nossa forma de ver e compreender o que sejam os erros de nossos
alunos? Se eles comegarem a escrever utilizando um registro da lingua que
falam e nao do padrao culto da lingua, dnico reconhecido pela escola,
saberemos o que fazer?

No inicio do processo, quando o principal objetivo do trabalho
é a apropriagdo do registro escrito, sua utilidade de forma significativa é
importante e necessaria para que o aluno possa manifestar-se da forma como
compreende o codigo. Isso fard com que desenvolva uma relagao de prazer e
intimidade com o ato de escrever. O direito 4 autoria passa, necessariamente,
pela auto-estima e pela seguranca que ele precisa desenvolver, junto com as
habilidades necessarias a escrita. No entanto, deixar que seu aluno permaneca
escrevendo sempre do mesmo jeito também é descompromisso, é engana-lo.
Cada professor, portanto, devera descobrir 0 melhor momento para iniciar
as “limpezas de texto” e, a partir delas, fazer as intervengdes e mediacoes
que permitam ao aluno compreender que, além do registro pelo qual ele
se expressa, existe um outro, diferente, porém igualmente importante e
verdadeiro. Precisara ainda conscientiza-los de que, mesmo sendo muitas
vezes imposto, esse registro é o unico aceito pela sociedade, da qual ele

precisara fazer parte para ndo ser mais um excluido.



A compreensdo e 0 cOMPromisso com esse processo sao essenciais
ao professor que pretenda fazer da construcdo da leitura e da escrita
uma maneira de desenvolver a autonomia e as condi¢cdes necessarias ao
exercicio pleno da cidadania, independentemente da idade do aluno.

A ampliacdo das possibilidades de desenvolver diferentes olhares sobre
o erro no processo de aprendizagem torna-se, nessa perspectiva, condigao
fundamental para repensar e construir alternativas para o processo de
avaliacdo, nas séries iniciais do Ensino Fundamental. A avalia¢io é um dos
pilares que sustentam todo o trabalho docente, pois significa a consolida¢io
ou o redimensionamento de todo planejamento e de toda agio proposta.

A concepcdo sociointeracionista de alfabetizacdo favorece a
constru¢do de novas alternativas de interven¢do, que permitem ao
professor olhar de diferentes formas os erros de seus alunos e, portanto,
chegar a compreensdo de que a corre¢io e a avaliacdo sdo possibilidades
de desenvolvimento e de crescimento, e ndo mais instrumentos de poder
€ coacao.

O conceito de zona de desenvolvimento proximal (VYGOTSKY,
1998) contribui também para um novo desenho da pratica de avaliagio
ao ressaltar a descontinuidade evolutiva dos processos de aprendizagem
e desenvolvimento. Tradicionalmente, imagina-se a aprendizagem como
reflexo de um desenvolvimento que é resultado da acumulacdo de
informacgdes que vao se somando umas as outras, de modo progressivo
e sempre em direcao a uma posi¢ao “superior”. Tal compreensio, muito
difundida, reforca as idéias hegemonicas de progresso tecnologico e
progresso social.

A compreensdo de que a aprendizagem ndo ocorre de forma
linear e acumulativa revela um processo estruturado também por saltos
e rupturas. A internaliza¢io de novas estruturas, compreendidas como
ferramentas cognitivas, promove mudangas qualitativas, nem sempre
graduais, na atividade mental. Nessa dire¢io, os erros passam a constituir
o processo, fazem parte do percurso, passam a ser caracteristica das
tentativas de acerto de um aprendiz colocado em zona de desenvolvimento
proximal. Os erros podem expressar as diferentes hipoteses construidas
a partir da interacdao com outros e dos conflitos cognitivos gerados pelas
novas informagoes. Em alguns momentos, podem gerar até retrocessos
como resultado de inseguranca e de incerteza. Cabera ao professor

administra-los na dire¢io da superacdo e do crescimento.
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A sala de aula, como espaco plural, deve criar condi¢oes para
a interpretacdo das experiéncias multiplas que os sujeitos trazem,
favorecendo a apropriagdo das interpretagdes e conhecimentos que se
mostrem necessarios. Perguntar por que alguns alunos aprendem e outros
ndo deixa de ser suficiente; ha que se indagar a dindmica que favorece a
aprendizagem de cada um e os mecanismos utilizados para responder as
questdes postas. O professor precisa apropriar-se da compreensdo de que
o aluno, eixo do processo de avaliacdo, pois uma resposta diferente da
esperada nio significa auséncia de conhecimento, pode ser uma solugio
criativa com a utilizacio das ferramentas de conhecimento que ele possuia
(ESTEBAN, 2001, p. 133).

A citagao faz retornar nosso foco ao texto inicial da aula. A produg¢io
escrita da Figura 30.1 esta errada ou foi construida com os recursos cognitivos,
com o conhecimento de mundo, com a bagagem cultural desse aluno como
sujeito sdcio-historico, naquele momento?

Olhar nossos alunos com “olhos de ver a alma” pode ser o inicio
de um caminho que permita, de forma concreta, a construgio de um
processo de aprendizagem que seja verdadeiramente deles, e nio mais
um processo forjado para ser como gostariamos que fosse. A ruptura
com as relacdes entre erro, fracasso escolar e evasio, sejam elas implicitas
ou explicitas, depende necessariamente da forma como cada um de nds
encara e redimensiona os proprios erros. Compreender os erros de outrem
demanda compreender e aceitar que também somos sujeitos em constru¢ao

e que errar faz parte do nosso processo de busca do acerto.



RESUMO

A apresentacdo de uma situacao real de sala de aula permite a reflexdo acerca do
erro no processo de aprendizagem de forma concreta. Trabalhar com o erro como
elemento constituinte do processo requer do professor preparo, conhecimento,
postura critico-construtiva e, principalmente, comprometimento com a
aprendizagem como forma de construcdo do sujeito e, consequientemente, da
cidadania plena. O olhar do professor sobre o erro de seus alunos pode determinar
um caminho de descobertas e novos conhecimentos ou pode decretar a morte
em vida de toda a vontade de conhecer e aprender. A maneira como lidamos
com os equivocos caracteristicos do percurso estd diretamente ligada a forma
como compreendemos e lidamos com os nossos préprios erros. Se somos sujeitos
que erramos e nos sentenciamos, punimos e desistimos de fazer diferente, assim
seremos com nossos alunos. Porém, se compreendemos que errar pode significar
dar uma resposta diferente da esperada, digna de analise, pesquisa, de perguntas
para posterior compreensdo, podemos estar abrindo espaco para a producéo de
novos conhecimentos, como respostas validas para cada momento.

Dessa forma, estaremos possibilitando a transformacdo da compreensdo do que
possa ser avaliagdo nos processos educacionais.

Aguardem a disciplina Alfabetizacdo 2, no préximo semestre, com novas
possibilidades de reflexao acerca das possibilidades de compreensao da avaliacao

nas séries iniciais do Ensino Fundamental.
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ATIVIDADE FINAL

Escreva no quadro a sequir, para cada concepcdo apresentada, uma possivel forma

de conceituar e significar o erro no processo de aprendizagem.

Concepcao de L . =
alfabetizacdo Significado do erro Proposta de intervencao
mecanicista
construtivista
sociointeracionista
COMENTARIO

De acordo com a concep¢do mecanicista, o erro é uma forma
inadequada de aprendizagem. E a expressdo de um resultado que
ndo é satisfatorio, pode revelar problemas na forma de o aluno
aprender, nunca da forma como o professor ensina. Jd na perspectiva
construtivista, o erro é parte do processo de desenvolvimento, pode
expressar as hipéteses levantadas para a solu¢do dos conflitos
cognitivos que vdo revelar em que etapa do desenvolvimento o aluno
se encontra. Por fim, na perspectiva sociointeracionista, o erro também
é parte do processo de aprendizagem e pode revelar muito mais sobre
o aluno do que os tradicionais instrumentos de avaliacdo. Ao permitir
que um aluno expresse suas hipcteses e criar oportunidades para que o
faca, o professor passa a ter, nas mdos, muito mais que a possibilidade
de fazer diagndsticos. O professor passa a ter a chance de conhecer
seus alunos, o que pensam, quem sdo, como aprendem, respostas
fundamentais para a construcdo de um processo de aprendizagem no
qual eles sejam os verdadeiros autores de suas historias.
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AUTO-AVALIACAO

Se vocé concluiu a leitura da aula e conseguiu distinguir as diferentes formas de
olhar e compreender o erro dos alunos, sob as diversas perspectivas apresentadas,
significa que conseguiu realizar as atividades propostas sem muitas dificuldades.
Porém, se ainda nao consegue perceber que diferentes concep¢des propdem
variadas formas de conceber o erro no processo de aprendizagem, significa que
vocé precisa reler as Aulas 29 e 30. Verifique em sua leitura se vocé é capaz de
perceber as relagdes entre erro, fracasso escolar e avaliacdo. Isso ajudara a refazer
as atividades propostas. Ndao deixe de levar suas atividades e questdes para a
tutoria, seja a distancia ou presencial, porque esse movimento se caracteriza como
participacdo ativa no seu processo de aprendizagem. Nao permaneca parado e
sozinho com suas duvidas ou conclusdes. Partilhar, interagir sdo acdes importantes

para a consolidacdo de sua aprendizagem.

PALAVRAS FINAIS

Ja iamos esquecendo... Deixamos para vocé a “traducdo” que se revelou na leitura
do texto produzido (Figura 30.1), feita pelo seu autor para a professora, apos
alguma insisténcia, e do estabelecimento de uma confianca muatua: ela ndo o
ouviria apenas para proceder com a correcdo como ele temia, mas para conhecer

suas idéias, muito importantes para ela poder conhecé-lo melhor.

Para compreendé-lo, além do que as palavras revelam, tente usar os “olhos de

ver a alma” de que falamos ao longo da aula:

"Para vocé que tem um filho, vigia o seu filho, o que ele faz. Ndo bata, mas
aconselha a nao fazer coisas erradas. Vocé que gosta do seu filho da mais atencao,
bota ele na escola, enquanto ele esta na escola vocé trabalha, ainda paga as
dividas, ainda sobra um dinheiro para comprar comida, para sustentar a familia,
comprar roupa e ter uma moradia, ter teto para morar e nao viver de aluguel
para ter dignidade poder ter uma vida melhor e ser respeitado e passar pela rua
e ganhar meu dinheiro com dignidade e que Jesus abencoa que meu filho possa
estudar, possa ter uma vida dignidade. Eu quero ser um exemplo para sua vida e

ter seu filho e poder dar o mesmo carinho que eu te dei a dignidade.”
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culturas. In: GARCIA, Regina Leite. (Org.). Novos olbares sobre alfabetizacao. Sao
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um projeto de educacgio infantil. In: GARCIA, Regina Leite. (Org.). A formacdo da

professora alfabetizadora: reflexdes sobre a pratica. 2.ed. Sdo Paulo: Cortez, 1998.
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