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Nascimento da escola
publica: a questdo do
conhecimento escolar

Meta da aula

Apresentar o nascimento da escola publica a par-
tir de seu compromisso com a formacéo basica e
comum, por meio do “conhecimento escolar”.

Esperamos que, apos o estudo do contelido desta aula,
vocé seja capaz de:

1. identificar e caracterizar as quatro dimensdes da acao
educativa: natural, cientifica, técnica e politica;

2. relacionar o nascimento da escola publica com o
compromisso de promogao de uma formagao basica e
comum por meio do “conhecimento escolar”;

3. apresentar os argumentos que defendem a escola
publica como espaco de transmissao do conhecimento

humano.
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INTRODUCAO

DELIBERAGCAO
Significa ato de decisdao
ap0s exame, analise e
discussio dos motivos
a favor e contra.
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Nas aulas anteriores, 18 e 19, a nossa preocupacao estava voltada para a
discussao sobre a natureza do conhecimento, sobre o estatuto do conheci-
mento que é definido como “teoria da educacao”.

Voltamos, portanto, nossa atencao para aquele conhecimento que é produzido
para elucidar e orientar as delibera¢cdes que sao continuamente exigidas no
cotidiano da prética pedagdgica e discutimos que tipo de conhecimento o pro-
fessor precisa dominar para desenvolver sua atividade educativa cotidiana.
Depois dessa discussao sobre o conhecimento pedagdégico, na qual buscamos
identificar ndo s6 a natureza desse conhecimento, bem como a sua possibili-
dade de contribuicdo para o entendimento e o desenvolvimento do processo
educativo, vamos continuar refletindo, ainda, sobre o conhecimento.

No entanto, agora, a nossa preocupacao é com outra face do conhecimento:
0 “conhecimento escolar”.

Nesta aula, o “conhecimento escolar” é entendido como um conjunto de
saberes produzidos ao longo da histéria da humanidade, instituido como um
subconjunto do conhecimento humano.

Vamos debater essa questao nao na perspectiva das preocupacoes epistemolé-
gicas, mas na da discussao politica, pois, ao mesmo tempo, vamos considerar
o nascimento da escola publica, relacionando esse nascimento ao processo
de institucionalizacdo do “conhecimento escolar”.

Desse modo, embora a énfase desta aula seja dada para o conhecimento
transmitido na escola, o chamado “conhecimento escolar”, a tematica central
é 0 nascimento da escola publica.

Em outras palavras, estamos trabalhando com a ideia de que o nascimento
da escola publica é marcado pelo compromisso dessa instituicdo com a pro-
mocao de uma formacao basica comum por meio do conjunto que forma o
“conhecimento escolar”.

Mas para desenvolvermos essa discussao sobre o nascimento da escola pu-
blica como espaco politico que tem no “conhecimento escolar” o elemento
fundamental de sua acdo, nés precisamos trazer de volta a nossa discussao
anterior sobre a natureza do fazer educativo, destacando as praticas da elu-
cidacao e da peLIBERAGAO, que ajudam a entender o “conhecimento escolar”
na dimensao da politica.

Em seguida, vamos trabalhar alguns pontos que mostram a relacdo escola
publica e conhecimento escolar. Nessa relacdo, o conhecimento aparece como
“criagdo” humana que pertence ao conjunto de produtos da acao humana.

Garantir 0 acesso a esses produtos é condicao importante para a realizacdo da



dimensao politica da acdo educativa. A escola publica é, entdo, apresentada
como a instituicao qualificada para garantir tal acesso.

O significado atribuido ao “conhecimento escolar” vai nos levar a interrogar
qual o lugar do conhecimento no processo educativo: ele é meio para a
construcao de um projeto educativo ou ele préprio se constitui em fim do

projeto educativo?

O FAZER EDUCATIVO: SUAS DIFERENTES BASES

O fazer educativo se realiza a partir de determinadas bases: na-
tural, cientifica, técnica e social.

A educac¢do tem uma base natural; ela se realiza a partir da natureza
humana. Tal entendimento é comum entre as diferentes correntes filosoficas.
No entanto, essas correntes filosoficas reconhecem a condigao de imperfei¢io
do ser humano. A ideia da imperfeicio da natureza humana, embora seja
tratada de forma diversa pelas diferentes correntes filosoficas, e, até mesmo,
de forma indireta, ndo é negada por nenhum sistema de pensamento.

Certamente, para todas as correntes do pensamento sobre o hu-
mano, essa imperfeicio ndo é definitiva e esta sujeita a um processo de
mudanga comandado pela busca da perfeicio humana. Existe, assim,
para o ser humano, uma possibilidade de alteragdo das suas caracteris-
ticas naturais, ja que ele é inacabado. E é sobre essa possibilidade de
mudar as defini¢bes naturais da condicao de humano que se realiza a
ac¢ao educativa.

Essa condi¢do de ser inacabado, de possibilidade de o humano
terminar a sua propria criagdo e a criagio do outro, da sociedade e da
natureza, é sustentada pela afirmacdo da liberdade como condi¢do na-
tural dessa existéncia.

A aceita¢do da liberdade humana como direito natural permite
aceitar o pressuposto de que a natureza humana ndo estd totalmente
determinada e definida; permite admitir que os condicionantes naturais
sao limitados, podendo ser enfrentados e redirecionados.

No entanto, somente essa relacdo, essa imperfeicdo e essa pos-
sibilidade de perfei¢do, concretizada pelo processo educativo, nio nos
ajuda a discutir o que significa educar e, muito menos, a elucidar os
sentidos que atribuimos a acdo educativa, ao longo da existéncia da

vida individual e coletiva.

CEDERJ
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A educac¢io tem, também, uma base cientifica, ou mais concreta-
mente, uma base biologica. A a¢do educativa acontece a partir de con-
di¢des biologicas que delimitam as possibilidades e as impossibilidades
da vida humana.

Contudo, essas condi¢des, por sua vez, também nao nos ajudam
a atribuir sentido a a¢do educativa. Elas nos ajudam a identificar as
condi¢bes que podem contribuir ou que podem dificultar a agdo educa-
tiva. Isso quer dizer que a a¢do educativa se da nos limites da dimensdo
biolégica da existéncia humana.

Do mesmo modo, a educagio tem, também, uma dimensio
técnica. Essa dimensio técnica ajuda no desenvolvimento do processo
educativo. Ela compreende os procedimentos que podem ajudar na a¢ao
pedagogica.

Entretanto, a base técnica ndo tem independéncia de sentido, ndo
se justifica por si mesma, ndo atribui significado. Qualquer aplicagio
prética s6 faz sentido a partir dos fins definidos anteriormente, e sua
validade é limitada pelo contexto de sua aplica¢do. Contudo, é preciso
lembrar que, quando estamos tratando do humano, esse contexto é
sempre singular e instavel.

Embora essas trés dimensoes sejam importantes para a realiza¢io
da educacido, nido dizem respeito a possibilidade humana de deliberar
sobre os fins da educacio. Elas nos ajudam a lidar com as condi¢des
naturais, biolégicas e técnicas da acdao educativa, bem como explicam e
justificam o fazer educativo. Entretanto, elas nao dao conta de elucidar
e produzir os significados para a a¢io educativa.

A elucidagdo de sentidos e a produgio de significados para a agdo
educativa sdo possibilidades de uma quarta dimensdo ou base do fazer
educativo: a dimensio politica.

Vamos, entdo, considerar, na préxima se¢ido da nossa aula, a
dimensao politica do ato educativo, que se manifesta, de forma plena,

no nascimento da escola publica.



ATIVIDADE

Atende ao Objetivo 1

cada uma dessas dimensdes?

1. Quais sdo as quatro dimensoes do fazer educativo, e o que caracteriza

COMENTARIO

Para responder a essa questdo, vocé deverd listar as quatro dimen-

sées do fazer educativo: as dimensées natural, cientifica, técnica e

politica e considerar os principios e/ou as principais caracteristicas

de cada uma delas.

O NASCIMENTO DA ESCOLA PUBLICA: O CONHECIMENTO
ESCOLAR

Para falarmos do nascimento da escola publica, poderfamos partir
de diferentes pontos: historia, politica institucional e discussao pedagé-
gica, entre outras possibilidades de abordagem dessa questio. Como o
que nos interessa é o sentido, o significado que a sociedade atribuiu a
essa institui¢do, vamos pensar sobre o nascimento da escola publica a
partir da reflexao filosofica.

A educagio é uma a¢ao que pode acontecer em diferentes instancias
da vida social. Interessa-nos, no entanto, discutir o significado da acdo
educativa que acontece em uma institui¢cao especifica — a escola publica.

O fazer educativo, isto é, a educagio e, consequentemente, sua
concretizagdo em um espago especifico da vida comum, a escola publica,
Sa0 “CRIACOES SOCIAIS™ .

Como “criagdes sociais”, elas nao sao definidas e explicadas a Priori,
elas ndo sdo definidas e explicadas antes de sua significacao, nao sao defi-

nidas e explicadas antes de sua existéncia no contexto da vida coletiva.

Por “CRIAGOES SOCIAIS”
estamos chamando a aten-
¢a0 para a criagio humana

nio como um ato individual,
resultado da inspiracio e da
genialidade do individuo, mas
como uma agao que sempre é
social, uma vez que nio existe
ser humano fora da sociedade.
Toda criagdo sempre traz a
marca da sociedade.

A PRIORI

Expressdo de origem latina que
significa o conhecimento que
vem antes e € independente da
experiéncia. Em outras palavras,
¢ a qualidade do conhecimento
ou da ideia que € anterior a
experiéncia, ou que existe inde-
pendente dela.

Por sua vez, a expressdo a pos-
teriori, também latina, significa,
justamente, o contrario, ou seja,
significa o conhecimento que
vem depois e é dependente da
experiéncia. Em outras palavras,
¢ a qualidade do conhecimento
ou da ideia que é posterior a
experiéncia, ou sua existéncia
depende da experiéncia.

CEDERJ M
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O substantivo SABER
significa, de imediato,
sabedoria, erudi¢io.
Aqui no nosso texto,
esse termo refere-se

20 dominio de um
conhecimento pritico
que nao € somente
resultado do acimulo
de informagdes e do
dominio do conhe-
cimento elaborado e
sistematizado histori-
camente, mas é resul-
tado de experiéncia
acumulada, produzido
no enfrentamento dos
obstaculos e dos emba-
tes que constituem o
cotidiano da existéncia
humana.
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Entendidas como “criagdes sociais”, elas s6 podem ser conhecidas
pela reflexdo filosofica, na medida em que o pensamento filoséfico nos aju-
da a elucidar seus sentidos. Esses sentidos, por sua vez, sio produzidos no
processo de deliberagio, que é, eminentemente, tarefa da agio politica.

Sendo assim, a educacdo e a escola nao sao definidas como acdo e
espaco pedagdgicos, como acdo e lugar de transmissao de conhecimento,
pura e simplesmente, mas como a¢ao e institui¢io de uma determinada
sociedade, a sociedade moderna, que, preocupada com a formagio do
cidad3o, atribui a uma institui¢ao social especifica a tarefa de fornecer
uma educagio bdsica comum a todos, criando a escola publica.

Essa educacdo bdsica comum compreende um conjunto de co-
nhecimentos acumulados pela humanidade. Esses conhecimentos sio
da ordem da ciéncia, da filosofia, da arte e da técnica, que assumem, na

escola, a condi¢do de “conhecimento escolar”.

O CONHECIMENTO ESCOLAR: O CONHECIMENTO COMUM,
A FORMACAO BASICA

O “conhecimento escolar”, como forma particular dos conheci-
mentos cientifico, filoséfico, artistico e técnico, tidos como conhecimen-
to da sociedade, ndo é produzido nem pelo professor nem na escola.
No entanto, essa afirma¢do ndo quer dizer que o professor e a escola
ndo produzam um SABER.

Na existéncia cotidiana da escola e na pratica docente didria,
problemas sio pensados e deliberagdes sio produzidas entre as pessoas
envolvidas com o desenvolvimento da tarefa educativa. Essas reflexdes
e delibera¢des vao compondo o conjunto especifico do “saber pratico”,
do “saber-fazer” do professor e da escola.

O professor e a escola produzem um saber sobre a a¢do educa-
tiva na medida em que vivenciam, nos seus cotidianos, problemas que
precisam ser pensados, entendidos, aos quais sdo atribuidos sentidos,
que sao assumidos e sobre os quais é preciso deliberar. Portanto, afirmar
que o conhecimento escolar nio é produzido nem pelo professor nem
na escola nio desqualifica o trabalho do professor nem o espaco escolar

como espago importante na vida social.



No entanto, afirmar que a escola é um lugar de transmissdo de um
conhecimento que foi produzido em seu interior vai negar a dimensdo
democratica e publica da escola, isto é, vai negar a dimensdo politica
da institui¢io escolar.

Reconhecer o conhecimento escolar como um conjunto do co-
nhecimento da sociedade é afirmar o compromisso politico da escola
publica.

Essa instituicdo nasceu comprometida com a formagio comum,
garantindo a todos a igualdade de participagdo no bem comum que é o
conhecimento humano.

Essa igualdade que se concretiza na medida em que a escola estd
comprometida em oferecer a todos, como condi¢do e exigéncia para
a vida comum, a possibilidade de participagio na mesma cultura, nos

mesmos valores éticos.

ATIVIDADE

Atende ao Objetivo 2

produzido pela humanidade?

2. Segundo as discussdes apresentadas nos subitens “O nascimento da
escola publica: o conhecimento escolar” e “O conhecimento escolar: o
conhecimento comum, a formacao basica”, o nascimento da escola publi-
ca significa que essa instituicdo nasceu com o compromisso de ser uma
instituicao gratuita ou de ser a instituicdo educativa destinada as criancas
e aos jovens das camadas mais desfavorecidas da sociedade, ou diz res-
peito a uma instituicio democrética cujo compromisso central é promover
uma formacdo basica e comum a todos, garantindo, igualmente a todos
os membros da sociedade, o acesso ao bem comum - o conhecimento

misso de promocdo de uma formacdo bdsica e comum a todos

como sendo a origem da escola publica.

COMENTARIO
Para responder a essa questdo, vocé deverd considerar o compro-

AULA WMODULO 1
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CONCLUSAO

A questao do “conhecimento escolar” nio nos interessa, unica-
mente, pela sua condi¢io de elemento constituinte do processo educativo
nem por uma discussao epistemoldgica que, € certo, estd presente quando
a temadtica é o conhecimento.

A importancia dessa discussdo estd no compromisso do “co-
nhecimento escolar” com o projeto de autonomia individual e coletiva,
compromisso instituido e concretizado no espago da escola publica e que
marcou, de forma indelével, o nascimento da escola publica.

Essa institui¢ao nasceu com uma tarefa bem definida: a tarefa de
fornecer a todos o conhecimento, a cultura e os valores basicos necessa-
rios 4 construcio da vida comum. E aqui que localizamos o nascimento
da escola publica: como institui¢do de divulgagio do conhecimento.

A formagio bdsica aparece, nas sociedades letradas, como con-
di¢ao fundamental para a constru¢do da autonomia do individuo e da
sociedade, contribuindo, portanto, para o exercicio da vida politica, na
medida em que fornece elementos comuns para a elucidagio e deliberagio
sobre os destinos da vida comum.

Se pensarmos a partir de um projeto democratico, o objetivo de
investirmos na busca de elucidacio do sentido da educacio, da escola
e do “conhecimento escolar” é criarmos condicoes para a deliberagao
comum. Mas é preciso lembrar que o exercicio da deliberacao nao com-
preende tio somente a decisdo a partir de alternativas, opg¢des instituidas,
ja definidas anteriormente. Mais do que isso. Delibera¢do é um ato que
compreende também a criagao de caminhos a serem definidos, escolhidos,
assim como de outras possibilidades de ser, de fazer, de pensar.

Embora seja certo que as tentativas de responder ds questdes sobre
o “conhecimento escolar” nos ajudem a elucidar os significados que os
individuos e a sociedade tém lhe atribuido, é igualmente certo que tais
interrogacOes e respostas provisorias vém acompanhadas do exercicio
pedagdgico cotidiano do professor, que assegura a esse profissional a
possibilidade de decidir, de deliberar, de responder “o que deve ser o
‘conhecimento escolar’”.

E nesse espaco privilegiado, o espaco da sala de aula — no momen-
to em que o professor esta realizando sua atividade de formagdo —, que
existem condi¢Oes para o exercicio das decisoes politicas, isto é, para o

exercicio da deliberagio.



Esse poder de deliberacdo é que leva a criagao do sentido comum,
compartilhado pelos membros da coletividade; este € atribuido a escola e
ao “conhecimento escolar”. Por isso, podemos afirmar que o nascimento
da escola publica é uma decisdo politica, que atribui ao “conhecimento

escolar” uma tarefa politica.

ATIVIDADE FINAL

Atende ao Objetivo 3

Numa conversa entre dois professores, colegas em uma escola da periferia de um
grande centro urbano, sobre as condic¢des sociais de vida dos seus alunos, foram
apresentadas duas formas totalmente diferentes de entender a tarefa da escola.
Um dos professores afirmou: “A desigualdade social é resultado da falta de escolas
publicas para todos.” O colega retrucou: “Penso diferente: a desigualdade social é
um problema social. O compromisso da escola publica é garantir formacao basica

e comum a todos.”

Considerando as opinides anteriores, segundo o conteudo da Aula 20, qual dos
dois argumentos resgata o significado politico do conhecimento escolar e da

escola publica? Por qué?

RESPOSTA COMENTADA
Para responder a essa questdo, vocé deverd escolher o segundo
argumento e lembrar que ele resgata o significado politico do conhe-
cimento escolar e da escola piblica, na medida em que entende a
escola publica como espaco de transmissGo do conhecimento pro-
duzido pela humanidade, gerador dessa formagdo bdsica. Entender
isso como sendo compromisso da escola publica, garantindo a todos
uma formagdo comum, é atribuir significado politico ao conhecimento
escolar e & escola publica.

CEDERJ
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RESUMO

O “conhecimento escolar” é um conjunto de conhecimentos, sejam eles
cientificos, filoséficos, artisticos e técnicos, transmitidos no espaco escolar. E o
conhecimento académico, um conhecimento relacionado na grade curricular.
O conhecimento humano sobre o mundo, a vida, a sociedade e o préprio
homem, ao ser trazido para a sala de aula, para ser ensinado, é apresentado
em um formato, buscando atender ndo s6 a exposicdo dos resultados das
pesquisas bem como as exigéncias didaticas do processo de aprendizagem.
O fazer educativo tem uma dimensao natural, técnica, cientifica e politica; a
acdo educativa se realiza a partir de uma natureza humana, e é, ao mesmo
tempo, um fazer técnico, ou seja, é um fazer que exige um conhecimento
técnico. também uma atividade com base bioldgica, cientifica, pois acontece
a partir de determinadas condi¢des bioldgicas da existéncia humana e é um
ato politico, pois € uma acéo de criacdo de sentidos, e, como tal, compreende
a liberdade, a autonomia e a deliberacéo.

A escola publica é uma instituicdo criada na sociedade moderna com a tarefa
de fornecer por meio do conhecimento escolar uma formacgéo basica comum

a todos os individuos sem distin¢cdo de sexo, raca, credo e cultura.

INFORMAGCOES SOBRE A PROXIMA AULA

Esta discussdo sobre o nascimento da escola publica nos levou a interrogacao
sobre a finalidade da educacdo: educar ou instruir? Para discutir esta questéao,
na proxima aula traremos algumas contribuicdes de filésofos que ajudardo a
elucidar e atribuir sentidos ao “conhecimento escolar”. Com a contribuicdo desses
filésofos, voltaremos a questdo sobre o “conhecimento escolar” como meio ou

fim da educacao.

16 CEDERJ



Conhecimento e deliberacao:
os significados do
conhecimento e a questao

do “conhecimento escolar”
Meta da aula

Apresentar a relacdo entre conhecimento

e deliberagao, chamando a atencéo para as dife-
rentes formas de significar o conhecimento

e 0 “conhecimento escolar”.

Esperamos que, apos o estudo do contelido desta aula,
vocé seja capaz de:

1. identificar a concep¢ao de conhecimento em Platéo,
Rousseau e Castoriadis;

2. refletir sobre o "conhecimento escolar”: conhecimen-
to como meio ou como fim da educacao.
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INTRODUCAO
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Na aula passada, a nossa preocupacao central foi apresentar o nascimento
da escola publica considerando a importancia que o conhecimento cientifi-
Co assumiu a partir do periodo da histéria da humanidade que chamamos
Modernidade.

Essa apresentacdo foi desenvolvida em trés momentos centrais. Em um primei-
ro momento, refletimos sobre as varias dimensdes da educagdo: as dimensdes
natural, técnica, cientifica e politica. Mais uma vez, chamamos a atencao para
aimpossibilidade de as dimensdes natural, técnica e cientifica compreenderem
o fendmeno educativo naquilo que o faz uma acdo eminentemente humana,
gue é a criacdo, como autocriacao e criacao coletiva.

Para pensar o significado da educacao, apresentamos a dimensao politica. Tal
dimensao ajuda a interrogar e a elucidar os sentidos atribuidos a existéncia,
a vida e, consequentemente, a acao educativa.

Lembramos a relacdo que encontramos entre o conhecimento e o exercicio
da deliberacdo. O conhecimento é um dos caminhos para a elucidacao, e a
elucidacdo é importante para a realizacdo da democracia. Sendo a construcao
da democracia um projeto que passa pela pratica da deliberacdo comum,
tal prética supde que o individuo e a sociedade busquem argumentos que
sustentem suas escolhas politicas.

Essa possibilidade que o humano tem de deliberar sobre o destino comum
faz da escola um espaco politico, na medida em que o conhecimento que é ai
transmitido, ao contribuir para o processo de elucidacao e para a participagao
na deliberacdo sobre a vida coletiva, é comum e partilhado.

Em seguida, introduzimos a discussao sobre o “conhecimento escolar”, a
partir da apresentacao de uma questao para a reflexdo filoséfica sobre a acdo
educativa: esse conhecimento especifico, ou seja, 0 “conhecimento escolar”,
elemento mediador da atividade educativa, é instrumento para a formacao
ou o objetivo da acdo educativa é transmitir o conhecimento?

No entanto, antes de tratarmos, objetivamente, da «resposta» a essa in-
terrogacao, trouxemos o debate sobre o “conhecimento escolar” definido
como sendo o conhecimento comum, a formagdo basica fundamental para
a pratica democratica.

Nesta aula, vamos nos voltar para a introducdo de alguns argumentos que
podem nos ajudar a pensar, de forma indireta e mediata, duas questoes que
estao relacionadas com a discussao sobre o “conhecimento escolar”.

Uma dessas questdes ja apresentada na aula anterior é sobre os objetivos

da acdo educativa: instruir ou educar. Tal oposicdo tem marcado o debate



educacional a partir da Modernidade. Esse debate, no fundo, é sobre a fina-
lidade da educacao e sobre o que é ensinar.

A outra questao é sobre o nascimento da escola publica entendida como
espaco de construcdo do projeto de autonomia individual e coletiva, ofere-
cendo uma formacao bésica e comum a todos.

Vamos, entdo, continuar a nossa discussao sobre o significado do «conheci-
mento escolar» buscando as contribuicoes de Platao, Jean-Jacques Rousseau
e Cornelius Castoriadis, com o objetivo de identificar alguns pontos em
suas interrogagdes que nos ajudem a pensar nao sé o lugar atribuido ao
“conhecimento escolar”, o lugar de meio ou de fim — instruir ou educar —,
bem como alguns aspectos que nos permitam relacionar, de forma estreita,
conhecimento e deliberacao.

Nosso trajeto de apresentacdo comecara na Antiguidade grega, com a refle-
xao de Platdo. Em seguida, daremos um pulo para a Modernidade, quando
consideraremos as idéias de Jean-Jacques Rousseau. Terminaremos a discussao
sobre a relacdo conhecimento e deliberacdo com Cornelius Castoriadis, na

contemporaneidade.

CONHECIMENTO E DELIBERACAO: PLATAO E O CONHECI-
MENTO COMO CONVERSAO

Para pensar as principais interrogag¢des desta aula — qual é a
finalidade da atividade educativa e o que é ensinar —, vamos comegar
trazendo algumas ideias de PLATAO, que, sem apresentar objetivamente
essa indagacdo, nos ajuda a refletir sobre ela.

Nas obras A Repuiblica, Protdgoras e Ménon, Platio reflete sobre
o significado do conhecimento humano, suas condi¢des, suas finalidades
e suas limitagdes. Ao pensar sobre essas questdes, o fildsofo grego traz
alguns indicios do que pensa ser a educag¢io, permitindo-nos reconhecer
aspectos do seu pensamento educacional.

Na obra Protdgoras, a educacdo é o ponto central. Nessa obra,
Platdo apresenta um didlogo entre seu mestre, o fildsofo SOCRATEs, € 0
FILOSOFO SOFISTA PRoTAGORAS. E um didlogo curioso, pois as posicdes e os
argumentos se invertem ao final. O ponto central da discussdo, nesse
didlogo, € sobre a possibilidade de se ensinar a virtude. Essa discussio,
atualmente, pode ser entendida como sendo sobre a possibilidade de se

educar o cidadio.

PLATAO

Filésofo grego nascido em
427 a.C. que morreu em 348
ou 347 a.C. Foi discipulo de
Socrates, e seu trabalho
retoma as ideias de seu
mestre, de quem guardava
0s ensinamentos.

Fonte: http://pt.wikipedia.org/
wiki/Plat%C3%A30

SOCRATES

Filésofo grego nascido em
Atenas em 470 a.C.

que morreu em 399 a.C.
Pensador independente, valo-
rizava a interrogacdo. Tinha
um método de interrogacio
chamado “maiéutica”. Por
meio da maiéutica, o filésofo
mostrava a seu interlocutor
as contradigdes do seu pen-
samento, levando-o a conclu-
sdo de nada saber. Nao dei-
xou nada escrito. Platio, seu
discipulo, buscando resgatar
o pensamento de Socrates,
escrever seus ensinamentos.

Fonte: http://pt.wikipedia.org/
wiki/S%C3%B3crates
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O termo FILOSOFO

SOFISTA refere-se
aos pensadores cuja
preocupagio central
era com as questoes
praticas da vida, valo-
rizando especialmente
a retorica, a oratoria,
o dominio do discurso,
o poder da argumen-
tagao.

PROTAGORAS

Filésofo grego nascido
em Abdera, no século
V a.C. E um dos
filosofos sofistas.
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O didlogo comeca com Socrates afirmando que é impossivel ensi-
nar a virtude. Protagoras, por sua vez, diz que é possivel ensinar a virtude.
No entanto, esse didlogo inicial termina em uma reviravolta, quando
Socrates afirma a possibilidade de se ensinar a virtude, ou, em nossos
termos, educar o cidadio, e Protigoras nega qualquer possibilidade de
ensinar os individuos a serem virtuosos.

Assim, inicialmente, Socrates nega a possibilidade de se ensinar a
virtude e Protdgoras afirma a possibilidade de se ensinar a virtude. Com
o desenvolvimento do didlogo, Sécrates passa a afirmar a possibilidade
de a virtude ser ensinada e Protdgoras termina negando que ela possa
ser ensinada.

Estes trés movimentos: o0 movimento de afirmacio, a discussiao
e 0 movimento de negagdo sdo resultado de um trabalho cuidadoso e
profundo de Sécrates no sentido de desconstruir conceitualmente os
argumentos de Protdgoras, reconhecido como o maior representante
da filosofia sofista, a época. No texto de Platio, torna-se claro que
Protagoras, cuja profissdo era a docéncia, nao era capaz de dizer o que
ensinava e por que ensinava.

Nesse didlogo, estd presente a forma como Socrates pensa a
educacdo. Esta, para Socrates, é um processo de formagio ética do
individuo. Tal processo se realiza a partir da discussdo e deliberaciao
sobre a verdade.

Para que esse processo de formacio ética do individuo aconteca,
o que deve ser ensinado € a epistéme, o conhecimento; ao mestre, cabe
o ensino do conhecimento da verdade.

A déxa, a opinido, ndo era para ser ensinada. O contetido do
ensino a ser transmitido ndo pode ser a opinido, pois essa é uma ilusio.
A opinido é a manifestagio de um argumento que estd baseado em in-
formagdes imediatas; ela ndo traz elementos conceituais que permitam
a busca e a discussdo sobre a verdade.

Como discipulo de Socrates, Platido entende o conhecimento da
verdade como um instrumento central no processo de formagio ética
dos individuos e a ignorancia como o mal maior da existéncia individual
e coletiva.

Se, entdo, para Platdo, a formag¢io do homem virtuoso, ou seja,
do cidadio, depende do conhecimento da verdade, é preciso discutir as

possibilidades e as maneiras de conhecer.



Com esse entendimento, Platio afirma que o conhecimento da
verdade nio é resultado de um trabalho técnico, pratico, mas é produto
de uma razio que se interroga e se indaga constantemente e que faz dessa
atividade de questionamento um ideal de vida, uma paixdo.

Conhecimento, entdo, para Platdo, implica modifica¢do da vida:
conhecimento é interroga¢ao como norma de vida. Conhecer é converter

a interrogag¢do em atitude da existéncia humana. E paixdo.

ATIVIDADE

Atende ao Objetivo 1

1. Como Platdo entende o conhecimento? Qual o lugar que Platdo atribui
ao conhecimento?

COMENTARIO
Para responder essas duds questoes, em redacdo propria, vocé
deverd apresentar e desenvolver a ideia de Platdo que trata o conhe-
cimento como um empreendimento de conversédo. O conhecimento
converte a busca da verdade em um ideal de vida, em uma paixdo,
e concluir que para Platdo o conhecimento da verdade é condicdo
para a existéncia humana.

CEDERJ
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O substantivo
EMANCIPACAO significa
libertacio, indepen-
déncia.

IDEARIO

Termo que significa o
conjunto das ideias,
dos valores, dos prin-
cipios que orientam a
organizacio da vida
individual e coletiva.

O substantivo
FETICHISMO significa
admiracio exagerada,
irrestrita, incondicio-
nal por uma pessoa
ou coisa, atribuindo
poder sobrenatural ou
maégico, adorando e
cultuando as pessoas
ou coisas.

MAzELA

Significa ferida, doen-
¢a, enfermidade, abor-
recimento, mancha,
n6doa na reputacio,
aquilo que aflige,
aquilo que consome.
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CONHECIMENTO E DELIBERACAO: JEAN-JACQUES ROUSSEAU
E O AUTOCONHECIMENTO

Toda a defesa que Platdo faz do conhecimento, pensando o conhe-
cimento como exigéncia para a formag¢ao do cidaddo, nao significa que
ele pretenda que o conhecimento seja acessivel a todos os homens.

Esse ideal de universalizacdo de acesso ao conhecimento s6 vai
acontecer no periodo do Iluminismo. No momento das Luzes, o acesso
ao conhecimento se torna, nio s6 uma necessidade universal, mas, princi-
palmente, um projeto politico. A possibilidade de acesso ao conhecimento
¢ fundamental para a existéncia do espaco comum e para 0s processos
de EmaNcIPAGAO humana. Vai caber, entdo, a Escola publica, garantir essa
formagdo bésica e comum.

Para o iDEARIO iluminista, a forma¢do do cidaddo compreende o
conhecimento, a instru¢do da razdo. Se o projeto é o desenvolvimento
da autonomia individual e coletiva, s6 com o conhecimento; o individuo
tem condicoes do exercicio pleno da cidadania.

Esse projeto de valorizagao da razdo e do conhecimento leva a
valorizagio da ciéncia e da técnica. O FeTicHISMO da ciéncia e da técnica
vai tornar legitima a dominag¢ido dos “especialistas” em politica, em
economia, em educacio etc.

No entanto, esse projeto ndo nasceu com esse proposito. Ini-
cialmente, a defesa do conhecimento, como condi¢ao de libertagio e
emancipacdo, tinha um compromisso explicito com a construcdo de
uma sociedade democratica, portanto, com a defini¢io de uma nova
sociedade e de um novo homem para um novo mundo.

Naquele contexto, o conhecimento aparecia como possibilidade
de libertar 0 homem e a sociedade das suas MAzELAS e fracassos. A es-
perancga na capacidade transformadora do conhecimento era profunda.
A confianca na potencialidade da razido e do conhecimento levava a
afirmacio da possibilidade de a razdo aperfeicoar a espécie humana ao
longo da sucessdo das geragdes humanas.

No entanto, como é proprio da existéncia humana, tal fé, tal expec-
tativa n3o era o sentimento de todos os pensadores. Alguns pensadores
entenderam e chamaram a atenc¢do para os limites da racionalidade huma-
na. Um desses foi Jean-Jacques Rousseau, que nos apresenta uma forma

particular de entender o conhecimento na formagio dos individuos.



Jean-Jacques Rousseau foi um pensador sui¢co. Nasceu em Genebra em
1712 e morreu em Ermenonville, Franga, em 1778. Suas obras mostram a
sua preocupacdo com a vida do homem em sociedade. Segundo Japiassu e
Marcondes, seus temas principais sdo:

a) o homem é, por natureza, bom: é a sociedade que o corrompe; quer dizer:
a sociedade ndo é, por esséncia, corruptora, mas somente certo tipo de
sociedade, isto é, aquela que repousa na afirmacdo da desigualdade natural
dos homens, oprimindo a maioria em proveito de uma minoria privilegiada;
b) o estado de natureza é um estado primordial onde o homem vive feliz, em
harmonia com o mundo e na inocéncia, ndo havendo necessidade de socieda-
de: o social ndo tem sua norma na natureza, mas no homem; a passagem da
natureza a sociedade é puramente contingente, é uma causalidade puramente
externa que o induz a isso;

c) o homem difere essencialmente dos outros seres naturais e animais por
sua perfectibilidade: o problema, para ele, consiste em encontrar uma forma
de sociedade na qual possa preservar sua liberdade natural e garantir sua
seguranga;

d) para solucionar esse problema, Rousseau propde o “contrato social” (2006,
p. 243). Suas principais obras sdo: Discurso sobre as ciéncias e as artes; Discurso
sobre a origem da desigualdade, O contrato social.

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Jean-Jacques_Rousseau

No campo da educacdo escreveu uma obra intitulada Emilio ou da Educa-
¢do, onde ele afirma a crenga na bondade natural do ser humano e atribui
a civilizagdo a responsabilidade pela origem do mal. A tarefa da educagao
é estimular a bondade natural como forma de proteger o individuo da
influéncia corruptora da sociedade.

Segundo Rousseau, a inteligéncia humana é limitada. Por isso, ele
sugere que nenhum homem sabe tudo e, nem mesmo, sabe totalmente o
pouco que os homens sabem.

Essa ideia é uma oposicio clara ao idedrio iluminista. Ela recusa,
objetivamente, a crenga irremediavel nas possibilidades e potencialidades

da razdo bem como nega o projeto ENCICLOPEDISTA.

ENCICLOPEDISTA

Adjetivo; diz respeito
ao conjunto de conheci-
mentos humanos.

O projeto enciclopedis-
ta foi desenvolvido no
século XVIII, por Dide-
rot, d’Alembert, Mon-
tesquieu, Voltaire, entre
outros, na Franga, com
o objetivo de reunir em
uma obra intitulada
Enciclopédia o conjun-
to de conhecimentos

da humanidade.
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AUTOCONHECER

Agido de conhecer a si
mesmo, de conhecer
as proprias caracte-
risticas, sentimentos,
inclinagdes; de ter
consciéncia de si.
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Contudo, Rousseau, apesar de sua critica irrestrita ao idedrio ilumi-
nista e aos poderes inabalaveis da razdo, reconhece certa contribui¢do do
conhecimento para o bem-estar da humanidade. A partir desse pressuposto,
o pensador sui¢o propde uma adesio seletiva ao conhecimento.

Assim, numa oposicdo radical ao discurso nio s6 iluminista, mas
também, e, em especial, a0 modelo platonico de valorizagio do conheci-
mento, Rousseau apresenta uma proposta totalmente contraria: vai descon-
siderar a importincia do conhecimento e da razdo, e afirmar a importancia

da ignorancia, que, segundo ele, ndo prejudica a humanidade.

Quando Rousseau fala em ignordncia, ele ndo esta se referindo ao
homem que desconhece, mas ao saber de um determinado modelo de
homem, que é o bom selvagem.

Partindo de um discurso critico a impostura, falsidade, injusticas e
dominacoes resultantes da importancia exagerada que os filésofos atribu-
iram a razdo e ao conhecimento, Rousseau afirma que nio é a natureza
humana que precisa ser corrigida, mas a agio humana que demanda
reparacdo. E essa reparagdo deveria ser realizada pela educacio.

Para Rousseau, o homem, em seu estado natural, ndo age pela
razdo, mas pelos instintos naturais. Esse tipo de conhecimento, longe
de ser nocivo a sociedade, longe de contribuir para os fracassos da vida
social, para a desigualdade, para as disputas e para as injustigas, contribui
para a formagdo de outro modelo de homem e de sociedade.

Nesse processo de uma nova formagao social, Rousseau afirma
a importancia de uma educagio dos sentidos, dos sentimentos, dos afe-
tos, da sensibilidade, dos ideais. Uma educacdo que aceite os mitos, as
crencas, os herois, os modelos.

E também uma educagdo que reconheca a curiosidade como uma
qualidade natural do homem, contribuindo para o aperfeicoamento da
condi¢do de humano. Curiosidade ndo s6 no sentido de conhecer o desco-
nhecido, mas, também, no sentido de interrogar o instituido socialmente
e interrogar a sua propria natureza, em outras palavras, se AUTOCONHECER.

Interrogacao que nio nasce dos livros, mas de sua propria experiéncia.



O pensamento de Rousseau nos mostra, entdo, uma critica as
verdades instituidas. Considerando a vida social, o pensador sui¢o afirma
que os males vém da agdo humana. Essa a¢do mostra, de forma indireta,
o modelo que orientou a construcio da condi¢ao de humano.

A partir dai, Rousseau sugere que a humanidade foi definida com
base no modelo da dominagio de uns sobre os outros, modelo que nega
a liberdade humana de cada homem ser sua prépria referéncia, ndo
admitindo, portanto, a liberdade de cada individuo se constituir contra
0s costumes, as pressdes sociais, a opinido do outro.

Frente a essas condi¢des, Rousseau apresenta a educagio como
sendo um processo de preparacdo dos individuos, por meio do conhe-
cimento, entendido como autoconhecimento, para a liberdade e para
a deliberacio ética, tendo por base a adesao interior a valores que o

individuo livremente escolheu.

ATIVIDADE

Atende ao Objetivo 1

‘ 2. O que é o conhecimento, para Rousseau?

|

COMENTARIO
Para responder a essa questdo, a partir de uma redagdo préprid,
vocé deverd trabalhar a ideia da educacdo dos sentimentos como
educagdo que valoriza a curiosidade sobre o mundo, ai’ envolvido
o prdprio individuo.
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CONHECIMENTO E DELIBERACAO: CORNELIUS
CASTORIADIS E O CONHECIMENTO COMO AUTONOMIA

Agora, vamos considerar as ideias de um pensador contempora-
neo, Cornelius Castoriadis, que, diferente de Platdo e Rousseau, vai nos
trazer outra forma de significar o conhecimento, nos ajudando a pensar
os sentidos do “conhecimento escolar”.

Diferente do entendimento de Rousseau, mais proximo da reflexao
de Platio, embora com diferencas fundamentais, Castoriadis atribui ao
conhecimento e, consequentemente, ao «conhecimento escolar» um lugar
de destaque na organizac¢io da vida social.

Para Castoriadis é o conhecimento que define o carater demo-
cratico de uma sociedade. O conhecimento tem essa possibilidade, pois
ele nos permite romper as barreiras das verdades instituidas, ao mesmo
tempo em que ele significa a possibilidade da interrogag¢io sobre as ques-
toes da existéncia humana. Ao se apresentar como rompimento € como
indaga¢ao, o conhecimento tem condi¢des de assumir compromissos

com o projeto de autonomia individual e coletiva.

ATIVIDADE

Atende ao Objetivo 1

3. Por que Castoriadis argumenta que o conhecimento define uma socie-
dade democrética?

COMENTARIO
Para responder a essa questdo, a partir de uma redagéo prapria,
vocé deverd recuperar os argumentos apresentados por Castoriadis
e indicados no comeco dessa secdo.

26 CEDERJ



Na reflexdo de Castoriadis, a sociedade em sua complexidade, ou
seja, a sociedade como manifestacdao de valores, formas, necessidades,
organizagdes, afetos, é uma criacdo humana, isto é, é produto da delibe-
ragao humana. Certamente, a sociedade nio é criagio de um individuo,
mas de um coletivo que a forma.

No entanto, ao longo da historia das sociedades, essa capacidade
de criacdo humana tem sido encoberta e a criacao tem sido atribuida a
razdes fora da sociedade e fora do humano: Deus, natureza, tradicio,
entre outras. Tal atribui¢do se traduz na rendncia humana e social, na
alienagio: ao poder de deliberar e de estabelecer livremente seus valores
e suas regras. A negacio desse poder leva a condicio de HETERONOMIA
individual e coletiva.

Mas, da mesma forma que os homens individualmente e em socie-
dade constroem sua situa¢ao de heteronomia individual e coletiva, eles
podem construir sua condi¢do de emancipacdo, de autonomia.

Historicamente, identificamos dois momentos que mostram tenta-
tivas sociais de realiza¢do de um projeto de autonomia: na Grécia Antiga,
séculos V a VIa.C. e no século XVIII, com a Revolugio Francesa. O que
marca esses dois momentos € a tentativa de constru¢do de um projeto
de autonomia: a DEMOCRACIA POLITICA.

Nesse projeto, 0 compromisso do conhecimento é contribuir para
a elucidag¢io do significado da existéncia social. Certamente, essa tarefa,
ou seja, a tarefa de elucidacdo, de forma nenhuma substitui a tarefa de
participagio social.

O que o conhecimento pode fazer no processo de construgao de
uma sociedade autdénoma é fornecer elementos de pensamento que se
constituem em argumentos para os cidaddos no processo de delibera-
¢ao sobre o destino comum de uma coletividade. Tais ideias nos levam
a concluir que, em uma afirmac¢io mais direta e convicta, ndo existe
democracia sem conhecimento.

Entender o conhecimento como condi¢io fundamental para a
democracia é reconhecer que, nas sociedades democraticas, o conhe-
cimento, fundamental e indispensavel para a participacdo social dos
individuos, precisa ser definido pelo conjunto dos individuos e nio pode
ser atribuicdo de especialistas ou grupo de elite. E, a0 mesmo tempo, é
preciso que o conjunto da sociedade tenha acesso igual e garantido ao

conhecimento, pensado como instrumento de democratizagio.

HETERONOMIA

Condigao de uma
pessoa ou de uma cole-
tividade que recebe do
outro, sem participar
dos processos de delibe-
racdo, a lei a que deve
se submeter; é a condi-
¢do de uma pessoa ou
de uma coletividade de
se sujeitar a vontade

de outrem.

O substantivo
DEMOCRACIA vem
das palavras gregas
demos, que significa
povo, e kratos, que
significa poder. Entdo,
poder do povo.
Atualizando seu senti-
do, democracia

¢ o regime politico

no qual a soberania

e o poder pertencem
a0 povo, a0 conjunto
dos cidadios e sao
exercidos com base no
sufragio universal, isto
é, com base no voto,
€OmMO expressio, mani-
festacdo da discussdo e
da deliberagao comuns.
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ARISTOTELES

Filosofo grego nascido
em Estagira, Mace-
doénia, em 384 a.C. e
morreu em 322 a.C.
na Eubeia. Foi discipu-
lo de Platdo.

Fonte: http:/
pt.wikipedia.org/wiki/
Arist%C3%B3teles

Por EsTADO

MODERNO entende-
se 0 conjunto organi-
zado de institui¢des

— politicas, juridicas,
administrativas, exe-
cutivas, entre outras
— administrado por um
governo e ocupando
um territorio proprio
e independente, que
nasceu no periodo da
Modernidade. Esse
conjunto — Estado
moderno — € diferente
de outros modelos de
organizacio social.
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"conhecimento escolar”

Entender o conhecimento como um bem comum, como faz Cas-
toriadis, é, na verdade, trazer a reflexdo de ARISTOTELES sobre a justiga.

Para Aristételes, justa é a sociedade que divide seus valores e
bens sociais, os bens do dominio da participac¢do, de forma igual para
todos, ndo permitindo a apropriacdo privada de nenhum bem social.
E o conhecimento é um desses bens que esta entre aqueles que é parti-
lhado socialmente. E um desses bens que nio pode ser apropriado de
forma privada, por ninguém.

Nesse sentido, podemos dizer, a partir de Castoriadis, que, em
uma sociedade democratica, a atividade politica supde a criacio das
condi¢des para que todos tenham acesso a0 bem comum, que sio os
valores, a cultura, a educagio e o conhecimento, entre outros.

O que Castoriadis nos ajuda a entender é que o conhecimento
e sua versdo de “conhecimento escolar” nio sdo questdes puramente
epistemoldgicas ou cientificas. Elas sdo, também, questdes eminente-
mente politicas e que historicamente estio associadas a definicio da
democracia politica.

Como sabemos, ao longo da histéria da humanidade, a ideia de
cidadania vem sendo redefinida na medida em que se tem ampliado essa
condic¢io de cidadao a todos os individuos.

Chegando ao modelo da democracia moderna, a exigéncia de
socializag¢do dos bens participaveis d4 origem ao projeto da escola pu-
blica. A Escola publica, institui¢do cuja tarefa basica é a transmissiao
do conhecimento, se inscreve no rol dos bens participaveis, a que todos
os individuos, agora, cidaddos de um novo Estado, o ESTADO MODERNO,

tém direito.

CONCLUSAO

Considerando o significado do conhecimento para Platdo, Jean-
Jacques Rousseau e Cornelius Castoriadis, podemos entender o «conhe-
cimento escolar» como sendo uma das condi¢oes da sociedade moderna
para a participac¢do dos cidaddos na deliberagao dos destinos comuns,
na construcao da autonomia coletiva.

Por meio do conhecimento, todos teriam iguais condigdes de par-

ticipar da criagdo e da gestdo do espago comum, do destino comum.



Mas podemos entender o “conhecimento escolar”, também,
como sendo o objetivo atribuido pela sociedade ao processo educativo.
O “conhecimento escolar” ajuda todos os individuos a interrogar, a
indagar os sentidos da propria existéncia, buscando identificar aqueles
que nos foram atribuidos, aqueles que construimos no espago da vida
social e aqueles que podem nos fazer tentar outro sentido para a nossa
existéncia, realizando o projeto de autonomia individual, sobre o qual
se concretiza o projeto de autonomia coletiva.

Assim o “conhecimento escolar” é, a0 mesmo tempo, meio e fim.
Meio no projeto de construgao de uma sociedade justa, democritica e
auténoma; firm no projeto de construcao da autonomia individual, ex-

periéncia que € a base para o projeto coletivo.

ATIVIDADE FINAL

Atende ao Objetivo 2

Na sua opinido, o conhecimento é meio ou fim do processo educativo? Justifique.

RESPOSTA COMENTADA
Para responder essa questdo, vocé deverd, a partir de uma redagéo
prdpria, manifestar suas ideias, que podem concordar ou discordar das
ideias apresentadas na nossa aula. Trata-se, portanto, de um exercicio
de expressdo escrita da sua reflexdo.

CEDERJ
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RESUMO

O pensamento de Platdo, Jean-Jacques Rousseau e Cornelius Castoriadis nos ajuda

a elucidar o significado do conhecimento.

Para Platdo, o conhecimento é conversdo na medida em que faz da busca pela

verdade um ideal de vida.

Rousseau entende o conhecimento como autoconhecimento, uma vez que, ao

voltar a interrogacdo para a sua prépria natureza, o individuo pode negar os

valores que |lhe foram interiormente instituidos e aderir aos valores que ele
escolheu.

Castoriadis pensa o conhecimento como uma condi¢do fundamental para a

constru¢do de uma sociedade democratica, pois permite romper com aquilo que foi

instituido e interrogar a existéncia e suas condi¢des. O rompimento e a interrogacdo
sao condi¢des de construcao do projeto de autonomia individual e coletiva.

Platdo, Rousseau e Castoriadis: fundamento para as seguintes conclusoes:

e As finalidades da acdo educativa sdao, ao mesmo tempo, instruir os individuos
como forma de os qualificar para a construcdo da autonomia e educar os
individuos para a democracia.

e Ensinar é ndo s6 transmitir o “conhecimento escolar”, mas, atribuir, individual
e coletivamente, sentidos ao conhecimento produzido e acumulado pela
humanidade.

¢ A relagdo escola publica e “conhecimento escolar” aparece como uma relagdo
necessaria ao projeto de autonomia, projeto de construcdo de uma sociedade

democratica.

INFORMACAO SOBRE A PROXIMA AULA

Na proxima aula, vamos discutir a questdo da formacao do professor, interrogando

os objetivos dos processos de formacao: formar o educador ou o especialista.
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Formacao do professor:
a questao do especialista
e do educador

Meta da aula

Apresentar o debate sobre a formacéo do pro-
fessor como especialista ou educador, trazendo
argumentos que justifiquem a opgéo pela
formacéo do educador.

Esperamos que, apos o estudo do contelido desta aula,
vocé seja capaz de:

1. identificar as duas propostas de formagao do professor;
2. caracterizar cada uma dessas dimensdes;

3. analisar a formacao do professor a partir do debate
sobre a cidadania.
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INTRODUCAO

RECORRENTE

Adjetivo que diz respei-
to a uma situa¢ao que
sempre volta, que sem-
pre retorna, que torna
a aparecer depois de ter
desaparecido, estando,
portanto, sempre
presente.
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Na Aula 21, apresentamos alguns argumentos dos pensadores Platdo, Jean-
Jacques Rousseau e Cornelius Castoriadis que nos ajudam a pensar o deba-
te, nascido a partir da Modernidade, sobre os objetivos da acao educativa,
instruir e educar.

Esse debate diz respeito ndo sé aos fins da educacao e a definicao do que é
ensinar, mas também a relacdo entre conhecimento e deliberacdo e ao nasci-
mento da escola publica como uma instituicdo democrética, uma vez que estd
compromissada com o oferecimento de uma formacao basica comum a todos.
Comecamos considerando alguns aspectos do pensamento de Platdo; em
seguida, trabalhamos as ideias de Jean-Jacques Rousseau e terminamos
a discussao sobre a questdo da relagdo conhecimento e deliberacdo com
Cornelius Castoriadis.

Na nossa aula de hoje, vamos discutir a questao da formagao do professor,
buscando pensa-la a partir da natureza dessa formacao. A discussao filosofi-
ca dessa questao vai nos levar para o debate sobre o papel do professor no
processo educacional: o professor é um especialista ou € um educador. Esse
debate traduz, no fundo, a concepcao de docente sobre a qual se sustentam
as acdes educativas, educacionais e politicas.

Em oposicdo a concepcao que pensa o professor como um especialista, vamos
argumentar que a formacao docente, mais do que transmitir teorias, técnicas
e métodos pedagogicos, compreende o exercicio da autonomia. Ao poder
pensar por si s6, criar, individual e coletivamente, sentidos para a sua acao,
discutir e participar da deliberacao sobre a sua acado, o professor concretiza
principios fundamentais da sociedade democratica: a igualdade politica e a

cidadania como pertencimento.

A FORMACAO DO PROFESSOR: A QUESTAO DO FRACASSO
ESCOLAR

Para iniciar a nossa discussdo, vamos trazer a questdo do fracasso
escolar, que tem sido, de uma forma ou de outra, relacionada a tematica
da formagio do professor.

A questdo do fracasso escolar é RECORRENTE na discussdo educa-
cional brasileira. Ela sempre aparece nos discursos dos politicos e das
autoridades responsaveis pela educacdo das criangas, dos jovens e dos
adultos, e é sobre a superacdo desse fracasso que estratégias politicas sio

pensadas e implementadas, seja no nivel macro, seja no nivel micro de



planejamento. E para superar esse fracasso que solugoes sio elaboradas
e apresentadas, especialmente nos periodos pré-eleitorais.

Nesse processo de busca de solucdo, seguindo o procedimento
médico de atendimento a satde, o primeiro passo é fazer o “DIAGNOSTICO”
do problema e localizar sua causa, que, na maioria das vezes, é identi-
ficada em um unico fator.

Em seguida, definir o “remédio” para a solugio da “doenga”, para
a superagao da situagio de mal-estar que estd acometendo o “paciente”,
que, no nosso caso especifico, € a sociedade.

A partir dos anos 1990, mais ou menos, apesar de todas as dificul-
dades sociais enfrentadas objetivamente e vivenciadas no cotidiano social
imediato, tais como desagregacao familiar, experiéncia de violéncia fisica
e simbdlica, falta de condi¢des adequadas de habitagdo, auséncia de infra-
estrutura nos locais de moradia, precariedade dos servicos de atendimento
as necessidades bdsicas, subemprego ou desemprego, baixos saldrios, situ-
acoes de exclusdo social e, apesar da existéncia de condigdes escolares nao
adequadas para o desenvolvimento da atividade formativa e instrutiva, de
dificuldades experimentadas no dia a dia das salas de aula, da degradante
situagdo do ensino publico no pais, das péssimas condicoes de trabalho e

da auséncia de um plano de carreira que valorize a atividade docente, é o

professor que tem sido responsabilizado pelo fracasso escolar.

Figura 22.1: Condicbes infraestruturais encontradas em escolas publicas,
condicdes que sdo lembradas, mas minimizadas quando é preciso explicar
as causas do fracasso escolar.

DiaGgNOSTICO

Termo que faz parte do
nosso cotidiano, espe-
cialmente no cuidado
com a nossa satde.
Vamos ao médico para
fazer um diagndstico,
ou seja, para que ele
procure, a partir do que
dissemos, a partir do
que ele vé, ouve

e sente, e a partir de um
conjunto de sintomas,
a natureza e as

causas do mal que
estamos sentindo.
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O professor torna-se responsavel pelo fracasso escolar uma vez
que sua formacdo nao foi suficiente e satisfatéria. Todas as condigdes
sociais e econdmicas concretas sao esquecidas.

E, mais do que isso, é esquecido que o professor foi formado em
um sistema escolar recomendado, legitimado e oficializado pelas mesmas
autoridades educacionais, administrativas e politicas que afirmam nio s6
a fragilidade da formagio docente bem como denunciam a formacdo do-
cente como a responsavel pelo fracasso de criangas, jovens e adultos.

Entdo, depois de diagnosticada a causa do problema do fracasso
escolar, a sua solugio exige investimentos financeiros publicos, buscan-
do a melhoria dos aspectos que sdo os obsticulos a escolarizacdo e a
educagio.

Considerando os problemas encontrados na formag¢io docente, a
alternativa que se apresenta é a promog¢ao de condi¢des para a melhoria
dessa formagio, ou seja, a criagdo de oportunidades de capacitagio
docente.

Projetos de melhoria da formagido académica e pedagdgica do
professor sdo elaborados, propostos e implementados, envolvendo nao
sO atividades de formacdo e consolidacio de conteudos académicos,
bem como atividades de formagdo pedagdgica, buscando oportunizar
ao professor o acesso as teorias pedagdgicas e ao conhecimento dos mé-
todos, técnicas e tecnologias mais avancadas para o desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem. Teoria, métodos, técnicas e tecnologias
que, supostamente, capacitardo o professor para o exercicio docente.

Embora entendendo a necessidade e a importancia da capacitacdo
docente como uma, mas ndo a Unica, iniciativa para diminuir os indices
do fracasso escolar, o exercicio da reflexdo filosofica nos leva a questio-
nar a ideia de que o bom professor é aquele que domina as teorias, os
métodos e as técnicas definidas no ambito das institui¢des universitarias
e escolhidas por autoridades politicas educacionais, que estio “longe”
do espago da sala de aula e da escola como instituicio de formacio.

O questionamento dessa ideia sugere uma proposta contraria,
afirmando que a capacita¢dao do professor supde o desenvolvimento da
consciéncia de sua autonomia, ou seja, da condi¢do propria a cada ser
humano que o qualifica a pensar por si proprio e a criar, individual e
coletivamente, os sentidos de sua acdo, deliberar sobre os destinos de

sua existéncia e participar da deliberagido sobre os destinos comuns.



Essa consciéncia é a condi¢do para o homem assumir e realizar o seu
processo de autoformagio.

Ao apresentar a formagio do professor como uma questao de cons-
ciéncia da autonomia, é transferida para o docente a responsabilidade de
dizer o que esta faltando, na sua formacgio, para o exercicio digno da tarefa
pedagdgica. A desconsideracdo desse principio, na verdade, transforma o
processo de formacido e qualquer a¢do pensada para o outro, dirigida ao

outro e deliberada por terceiros em um projeto de alienagio.

ATIVIDADE
. Atende aos Objetivos 1 e 2
1. A partir da constru¢do de um quadro comparativo, apresente as possiveis
‘ propostas de formacao docente e faca um resumo de suas caracteristicas.
— Propostas de formacao docente Caracteristicas

COMENTARIO
Para responder a esta questdo, vocé deverd preparar um quadro no
qual vocé identifique as possiveis propostas de formacdo docente
e indique, a partir de um resumo proprio, suas caracteristicas.
A proposta de formacdo do docente como especialista é caracteriza-
da pelo dominio das teorias, dos métodos e das técnicas de ensino.
Por sua vez, a proposta de formagdo do docente como educador é
caracterizada pelo desenvolvimento da consciéncia da autonomia,
da possibilidade de criar os sentidos da acdo educativa.

CEDERJ
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A FORMACAO DO PROFESSOR: A QUESTAO
DA CIDADANIA

Afirmar que a formagio da consciéncia da autonomia é um ponto
importante na formagio docente traz, para o debate sobre a formagiao
do professor, outra questdo: a da cidadania.

Mas onde e quando se insere a questdo da cidadania quando a
reflexdo é sobre a formagio do professor?

A questdo da cidadania surge quando afirmamos que a formagio
do professor nio compreende, unicamente, a transmissio e o dominio
de teorias, técnicas e métodos de ensinar, mas estd fundada, também, na
consciéncia de sua autonomia.

Certamente nao estamos falando da cidadania entendida como
condi¢do juridica formal de cada individuo preparado no sistema escolar,
portador de direitos e deveres, ideia de cidadania que, de alguma forma,
estd presente na forma de pensar dominante na sociedade. Estamos
falando de outra ideia de cidadania: a cidadania como participaciao na
discussio e deliberag¢ao sobre o bem comum, sendo, portanto, a0 mesmo
tempo, produto e condi¢do para a autonomia.

Em linhas bem gerais, podemos identificar a ideia de cidadania
como sendo uma pratica de sujeitos autdonomos, isto é, sujeitos que
sdo capazes de pensar o significado da existéncia individual e coletiva
por si s6 e que s6 podem atribuir o significado a existéncia individual e
coletiva com o outro. Cidadania e autonomia sdo projetos individuais e
coletivos. Como pratica, a cidadania é exercicio de reflexdo, discussiao
e deliberacao.

A histéria da cidadania mostra que o povo grego, povo que
inventou a prdtica da cidadania, nunca se preocupou em definir o que
é cidadania, pois, no fundo, ela é uma prética propria de um tipo de
sociedade: a sociedade democratica.

Isso nos leva a entender que, se cidadania e autonomia formam
um circulo, sendo a0 mesmo tempo produto e condi¢do, um terceiro
elemento serd fundamental nesse circulo.

Esse elemento torna possivel a existéncia da cidadania como
pratica de sujeitos autbnomos e, a0 mesmo tempo, depende, para sua
existéncia, da cidadania e da autonomia. Esse terceiro elo do circulo é a

democracia politica definida como sistema de igualdade politica.



A democracia é um regime politico, nio somente no sentido de
organizagdo politica de uma nag¢do, mas no sentido de organizacio da
vida comum, onde todos sdo politicamente iguais, onde nio existe o
«especialista» em politica, onde a condi¢do de participagdo nio estd no
diploma que o individuo tem, mas na condi¢io de viver em uma socie-
dade, em uma coletividade, onde todos sdo politicamente iguais.

Essa igualdade capacita todos os cidaddos a participarem das
assembleias, manifestando suas ideias, defendendo suas propostas e de-
liberando sobre o destino da vida comum, com o outro. A possibilidade
de resolver com o outro a existéncia comum nao garante que as decisdes
democraticas sejam as melhores, mas, certamente, faz dessas decisdes
as mais legitimas.

Essa condicdo de vida com o outro faz da cidadania pertencimen-
to a uma comunidade, pertencimento a uma comunidade que é, antes
de mais nada, uma comunidade politica, isto é, uma comunidade de
discussio e deliberacio sobre o destino comum. Assim, ndo € possivel a
existéncia da cidadania sem o outro.

No entanto, como ja foi lembrado, essa condi¢ao de pertencimento
ndo é, de forma alguma, resultado do dominio de um conhecimento, ou
seja, ndao decorre do fato de o individuo ser um profissional especialista.

O pertencimento é resultado de uma prética que, certamente,
educa, ensina e permite o0 dominio de um saber: o saber politico. Esse
saber é construido no espaco da vida comum.

Na sociedade grega, a cidadania era uma pratica de reflexdo,
discussdo, deliberagio e, consequentemente, criagao, que envolvia todos
os cidadaos, os membros da potis.

Na polis, o cidaddo era educado para a vida politica. O titulo
de cidaddo era atribuido aos que participavam do processo de criagio
da comunidade politica, que, para o povo grego, era seu maior bem.
Os cidadaos eram aqueles que participavam da criagio da comunidade
politica, ou seja, cidaddos eram os que criavam as leis e as institui¢oes,
fundamentais para a vida comum.

Esse ato de criacdo s6 pode ser realizado plenamente se existe uma
pratica de autonomia, ou seja, se cada membro da comunidade politica,
se cada cidaddo for capaz de se AUTODETERMINAR €, 20 mesmo tempo, for

capaz de participar da deliberacdo sobre os destinos da vida comum.

PoLis

Termo de origem grega
e que significa cidade,
espago, lugar da

vida comum.

AUTODETERMINAR

Significa a decisdo por
si mesmo, a livre esco-
lha do préprio destino,
a determinacio do
sujeito sobre si, a con-
di¢do de cada individuo
de determinar sobre si.

CEDERJ 37

AULA %MODULO 1



Filosofia e Educacao | Formacdo do professor: a questdo do especialista e do educador

38 CEDERJ

Essa participacdo efetiva na discussdo e deliberagdo comuns,
na criacdo dos significados da acdo humana e das condicdes concretas
da vida politica, ou seja, essa exigéncia da cidadania e garantia da de-
mocracia de que todos podem se manifestar sobre o que pensam ser o
justo, sobre o que entendem ser a verdade e sobre o que acreditam ser
o legitimo mostra que, no que diz respeito a vida politica, as verdades e
os sentidos nao sio dados por entidades sobrenaturais, por tradigio, e
nem mesmo por «especialistas».

As verdades e os sentidos sdo construcoes, criacoes dos individuos
em sua existéncia comum. E mais ainda, mostra que ndo se pode pensar
uma teoria acabada de cidadania, pois a cidadania vai sendo construida
na sua pratica, que €, necessariamente, uma pratica comum.

No entanto, a ideia grega que entende a cidadania como per-
tencimento a uma comunidade politica, isto é, pertencimento a uma
comunidade de discussdo, delibera¢do e criagio comum, ao longo da
historia, foi abandonada.

Essa ideia é diferente de outra forma de pensar que afirma ser a
politica uma ag¢io de especialistas e que entende a cidadania ou como um
conjunto de direitos e deveres instituidos, ou como a inser¢io no mundo
do trabalho ou como a participacdo no mercado de consumo.

Assim, em um determinado momento da histéria da sociedade,
cidadio é aquele que possui direitos e deveres. Posteriormente, é reco-
nhecido nessa categoria social o trabalhador, e, nas sociedades contem-
poraneas, o cidadio é o consumidor.

Esses sentidos perdem a conotagio politica do termo na medida
em que nao sdo sustentados pela ideia de igualdade entre os individuos
— principio da democracia — e passam a valorizar as diferentes condi¢des
de inser¢do na vida comum, com especial destaque para a valoriza¢io do

conhecimento como exigéncia para a participacdo da vida comum.

A FORMACAO DO PROFESSOR: A CRIACAO DA ESCOLA
PUBLICA

A partir do entendimento do exercicio da cidadania como possi-
bilidade daqueles que dominam um conhecimento, a instru¢io passou a
ser condi¢do para a participagdo na vida politica. Certamente essa forma
de entendimento nega o que se pensava sobre a cidadania, a préitica da

cidadania e a educagio para a vida politica, na Antiguidade.



O argumento em defesa da criacdo de uma institui¢do especiali-
zada em formar para a cidadania estd fundado na ideia de que primeiro
é preciso saber o que é cidadania, para depois ser cidadao.

No contexto desse entendimento, foi criada a escola publica, ins-
titui¢do capaz de preparar os individuos para a prética da participacdo
na vida politica a partir de uma teoria, de um conhecimento sistemati-
zado sobre o que é cidadania. Essa preparacdo compreende, portanto,
a aprendizagem do conceito de cidadania.

Nesse sentido, a cidadania serd exercida ap6s o dominio do
conhecimento técnico, especializado, conhecimento que foi elaborado
pelos especialistas em politica sobre o que é a cidadania, o que é ser
cidadio.

Essa forma de pensar a aprendizagem da cidadania transforma a
cidadania em uma condic¢do dada pelo outro. Ja que essa condigio foi
dada pelo outro, o individuo nio participa da sua criagdo. A cidadania
ndo é, portanto, uma criacdo da pritica de autonomia que caracteriza
a vida democritica.

E, entdo, com o compromisso de ensinar a cidadania, de ensinar
o que ¢€ ser cidaddo, ou seja, de socializar o individuo para a vida em
comum, que ¢ criada a escola publica.

Essa socializa¢do, na Antiguidade, acontecia por meio de valores
e significados criados e instituidos pela sociedade. Assim, dentro da 16-
gica que entende a cidadania como uma a¢ao de conhecimento, a escola
publica, como uma criagdo politica da Modernidade, que valoriza o
conhecimento cientifico, elaborado, instituido e especializado, torna-se
uma institui¢io marcada pela preocupacdo com a transmissio de um
conhecimento universal e deixa de lado a experiéncia da autonomia e
da construc¢io da democracia. A socializagdo dos individuos ser4, entdo,
para valores que ndo foram criados pela participa¢do na vida politica,
mas que foram elaborados por «especialistas».

Esse projeto de formagdo escolar do cidadao transformou a edu-
cacdo em uma agio especializada. A educagio do cidadio deixou de
ser um exercicio de reflexdo e deliberacdo individual e coletiva sobre a
existéncia comum — cria¢io docente — e passou a ser um projeto para o
qual se exigia conhecimento especializado e hierarquizado. A formagio
do cidadao deixou de ser realizada na prética e passou a ser uma questiao

de conhecimento; deixou de ser “criagio” e passou a ser “aceitacdo”.
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CONCLUSAO

Certamente, a escola é um lugar de conhecimento. Essa discussio
ndo pretende negar tal compromisso da educagido escolar.

No entanto, o que nio se pode deixar de criticar, a partir da refe-
réncia da cidadania, é a forma de lidar com esse conhecimento.

A educagio é uma agio politica. Tudo que lhe diz respeito é cons-
truido pelos humanos em sociedade, no exercicio da sua autonomia, € a
escola publica é uma institui¢io democratica, garantindo uma formagio
bédsica comum a todos.

Transferir para o «especialista» a possibilidade de definir, regular e
planejar a a¢do educativa é encobrir a natureza politica da agio educativa,
transformando-a em uma agio técnica, e é desqualificar a fun¢do docente
fazendo com que a atividade docente se limite a “aplicar corretamente”
aquilo que foi pensado, discutido e deliberado por outros.

Entender a a¢do docente como uma agdo técnica ndo considera
que a experiéncia cotidiana docente mostra que ser professor compreende
nio s6 a transmissao de um conhecimento elaborado e sistematizado,
mas consiste no exercicio da delibera¢do. Exercicio que se realiza quan-
do, a cada momento da a¢do pedagdgica, o professor cria, individual
e coletivamente, para si, para o outro e para o grupo de alunos, um
significado para ac¢do educativa.

Porém, sem ter como perspectiva a ideia da criacio docente, muitos
especialistas, envolvidos na busca de solucdo para a realidade do fracasso
escolar, afirmam a necessidade da formacio tedrica e técnica.

A atividade docente, como acdo de criacdao de sentidos para si e
para o outro, exige o exercicio da autonomia: autonomia de interrogar
o instituido, de pensar e de criar o projeto educativo.

Certamente, o conhecimento tedrico é fundamental na formacao
do professor, mas, sem a pratica da autonomia, a teoria ndo pode garantir
a construcdo de uma experiéncia comum.

No entanto, é importante precisar a ideia de autonomia na pratica
cotidiana do professor: a autonomia nio pode ser entendida como a
liberdade de fazer o que quiser, como quiser e quando quiser, mas deve
ser entendida como o compromisso de prestar contas ao aluno, ao colega
e a sociedade. Tal compromisso é proprio de uma fungio publica e o
professor exerce uma fungio publica. Esse compromisso é que faz da

educacio e da cidadania, uma criagdo comum.



Sem a autonomia entendida como exercicio de pensamento e acao
préprios, construidos na vida comum, e entendida como compromisso
de prestacdo de contas, a educacdo serd uma acgdo especializada e a

bl

cidadania sera um discurso teérico.

ATIVIDADE FINAL
Atende ao Objetivo 3

Para consolidar sua reflexao, é fundamental que vocé faca uma sintese, com uma

redacdo proépria, do seu entendimento sobre a relacdo apresentada nessa aula

entre a formacao do professor, a condicdo de cidadania e a existéncia da escola

publica.

COMENTARIO
Para desenvolver essa atividade, vocé deverd escrever, com suas
palavras, como entendeu a relacdo que foi feita entre a formagdo do
professor, a cidadania e a escola publica.
Alguns pontos devem ser considerados na sua reflexdo: a formagéo do
professor supGe ndo sé a formagdo técnica para o exercicio da atividade
docente, mas, também, a formagdo para a autonomia de pensamento
que contribui para a participacdo no debate e na deliberacdo sobre os
destinos da vida comum, participacdo que € fundamental para a agdo
de cidadania. No entanto, a criacdo da escola publica, na Modernidade,
veio enfatizar a importdncia da formagdo técnica especializada, base-
ada no dominio de um determinado conhecimento, para o exercicio
da cidadania.
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RESUMO

Dois modelos de capacitacdo do professor para o exercicio da atividade

educativa:

1. formagdo do especialista: realizacdo de atividades de formacéo e capacitagao,
por meio da garantia do acesso ao conhecimento teérico, aos métodos, as
técnicas e as tecnologias mais modernas para o desenvolvimento do processo
ensino-aprendizagem;

2. formacdo do educador: énfase nos processos de formacao e de autoformacao,
por meio da pratica da reflexao filosofica. A reflexao filos6fica como uma das

condicdes para o desenvolvimento da consciéncia de sua autonomia.

Desenvolvimento da consciéncia de autonomia: qualifica o ser humano a pensar a
partir de sua reflexao, a deliberar sobre o seu futuro e a participar da deliberacao
sobre o futuro comum.

Cidadania: pratica de sujeitos autbnomos, que compreende o exercicio da reflexao,
discussao e deliberacdo. Tal pratica, no entanto, sé pode se consolidar em uma
sociedade democratica e traduz uma condicdo de pertencimento.

Sociedade democratica: igualdade politica dos individuos, ou seja, igualdade de
participacdo no processo de discussao e deliberacdo sobre o destino comum.
Criacdo da escola publica: a cidadania deixou de ser criacdo dos individuos na vida
com o outro e passou a ser uma pratica aprendida em uma instituicdo especializada,

uma condi¢do dada pelo dominio de um saber.

INFORMACOES SOBRE A PROXIMA AULA

Na nossa préxima aula, vamos pensar sobre o outro sujeito do processo pedagogico:

o aluno.

A partir da perspectiva do aluno, discutiremos as diferentes formas de atribuir
significados ao processo de aprendizagem. Em outras palavras, vamos problematizar

os significados construidos para o processo de aprendizagem.
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Aluno: diferentes formas
de significar o processo
de aprendizagem

Meta da aula

Apresentar os diferentes significados atribuidos,
pela sociedade, ao processo de aprendizagem.

Esperamos que, ap6s o estudo do contelido desta aula,
vocé seja capaz de:

1. identificar os diferentes significados atribuidos ao pro-
cesso de aprendizagem;

2. diferenciar as caracteristicas do processo de aprendiza-
gem segundo o periodo da histéria da sociedade.
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INTRODUCAO

Por SISTEMA PSi-

QUICO entendemos o
conjunto de aspectos
que compdem a forma-
¢do da dimensao psi-
quica do ser humano,
ou seja, o conjunto de
elementos que dizem
respeito a alma e/ou
as faculdades morais e
intelectuais. O sistema
psiquico € objeto de
estudo da Psicologia.
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Na aula passada, discutimos a formacao do professor. Essa discussao, como
vimos, coloca, em posicdes diferentes, duas alternativas de encaminhamento
desse debate: o professor é um especialista da educacdo ou o professor ¢,
antes de tudo, um educador.

Como especialista, ele domina um conhecimento técnico, especifico, que o
qualifica para desenvolver sua acdo pedagdgica.

Como educador, o professor entende essa acdo como uma acao de criacdo
humana, quando nao é possivel definir, antecipadamente, qual sera o seu re-
sultado, e como uma prética de autonomia. O professor/educador se compro-
mete com a construcao da autonomia dos individuos e do coletivo, condicdo
para a realizagcao do projeto de educacao para a democracia politica.

Foi a partir dessas duas perspectivas que discutimos as possibilidades de
formacao do professor.

Na aula de hoje, vamos voltar nossa atencao para a outra ponta do ato
pedagdgico: o aluno. Vamos discutir o processo de aprendizagem e qual o

significado desse processo ao longo da histéria da sociedade.

O SIGNIFICADO DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM:
DIFERENTES ABORDAGENS

Na literatura pedagdgica, principalmente no que diz respeito a pro-
dugio bibliografica do campo da Psicologia, encontramos diferentes teorias
sobre o processo de aprendizagem, respondendo sobre o funcionamento do
SISTEMA PSIQUICO quanto a realizacdo e ao desenvolvimento desse processo.

Encontramos, também, um conjunto de trabalhos que discute o
processo de aprendizagem como um processo sociocultural, relacionando
a aprendizagem a condig¢des sociais e culturais dos alunos.

Embora reconhecendo a importancia dessas discussdes para o conhe-
cimento da agio educativa e para o desenvolvimento da acdo pedagdgica e,
também, reconhecendo que essas discussoes fornecem explicagdes sobre o
processo de aprendizagem, nio vamos nos preocupar em conhecer o processo
psiquico e as condi¢Oes sociais que marcam o ato de aprender.

Nosso interesse é a discussdo do significado do processo de apren-
dizagem. A preocupacio com a elucidagdo do sentido da agdo humana
marca, como ja vimos em outros momentos, a atividade filos6fica. Assim,
nossa discussio é de base filosofica e, como tal, vai trazer elementos para

interrogarmos o significado atribuido pela sociedade a esse processo.



Dessa forma, para discutir o significado do processo de aprendiza-
gem, vamos considerar, de forma panoramica, trés periodos da histéria da

humanidade: Antiguidade Grega, Modernidade e CONTEMPORANEIDADE.

A QUESTAO DA APRENDIZAGEM PARA A SOCIEDADE
GREGA: FORMACAO POLITICA DO CIDADAO

Uma das caracteristicas da sociedade grega é a importancia que
ela atribuiu a vida comum. Tal importincia nos leva a entender que o
individuo, suas ideias, suas a¢des, seus sentimentos e seus comportamen-
tos tinham, de alguma forma, uma referéncia externa, isto é, tinham a
sociedade como ponto norteador.

Nessa logica, a agdo educativa foi entendida no contexto mais
amplo das necessidades e interesses da vida comum. Inserida na socie-
dade, a educacio é concebida como uma ag¢io politica no sentido de que
é percebida como atividade de formacao da virtude, de formacdo ética,
ou seja, de formacdo para a realiza¢do da vida justa.

A aprendizagem dizia respeito a aprendizagem de valores éticos
para a vida comum. A formagido de profissionais especializados, agricul-
tores, guerreiros, magistrados, entre outros, nio era uma preocupacao
central para a discussido filosofica sobre a a¢ao educativa.

A preocupacdo com a formagdo ética levou os filésofos a inter-
rogarem sobre a possibilidade de se ensinar a virtude, ou seja, de se
ensinar a ética.

Em termos bem gerais, podemos dizer que, para Platio, o homem
s6 pode chegar a virtude por meio do conhecimento, pois, segundo Lilian
do Valle (2001) para Platdo, “(...) toda virtude provém do conhecimento
(...)” (p. 186).

Dessa forma, ndo é possivel aprender os valores éticos por meio de
ensinamentos praticos: para Platio, ainda segundo VALLE (2001), “(...)
é inconcebivel que a vida na democracia ateniense pudesse constituir-se
em ensinamento pratico dos valores éticos (...)” (p. 182).

No entanto, para os sofistas, especialmente para Protdgoras, e
para Aristételes, a aprendizagem da virtude ndo resulta do dominio de
conceitos e elaboracdes racionais sobre o que é ser virtuoso, ou seja, os

individuos ndo aprendem os principios da justica por meio da transmissdo

Entre outros signifi-
cados, o substantivo
CONTEMPORA-
NEIDADE indica (1) a
condicio de existir ao
mesmo tempo e (2) o
que é do tempo atual.
Em termos do pen-
samento histérico e
filosofico, Contem-
poraneidade indica o
periodo da historia e
do pensamento atuais,
proprio da sociedade
e do tempo em

que vivemos.
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Por FORMACAO
ESPECIALIZADA esta-
mos nos referindo a
formacdo para uma
atuagiao bem definida
sobre uma determina-
da parte de uma totali-
dade maior.
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didatica de principios para a vida comum. Mas a aprendizagem acontece
a partir da referéncia a modelos para a agdo e a partir do exercicio da
repeti¢do; a partir, portanto, da criagio de um habito.

Apesar das diferentes formas de pensar o ensino da virtude no
periodo grego, a aprendizagem correspondia a formacao de valores éticos,
de valores para a vida comum. Formacao que, de um modo ou de outro,

compreendia discussdo e delibera¢do sobre o destino comum.

A QUESTAO DA APRENDIZAGEM PARA A SOCIEDADE
MODERNA: A FORMACAO ESCOLAR DO CIDADAO

Na Modernidade, toda essa logica grega sobre a aprendizagem
da virtude desapareceu e esse modelo — modelo de formagio do homem
virtuoso — é substituido pelo modelo de FORMAGAO ESPECIALIZADA para a
vida politica, é substituido pelo modelo de formagdo para atuacio es-
pecializada na sociedade.

Essa formacio garante o direito de os individuos falarem e agirem
na vida comum como individuos qualificados e capacitados. Individuos
qualificados para pronunciarem o discurso sobre a vida e sobre a exis-
téncia; capacitados para realizarem a ac¢do social.

A énfase na formacdo para a participa¢ido na vida politica estd
fundada na crenca de que o mal humano é produto da ignorancia e de
que a origem da virtude estd no conhecimento racional do mundo. Esse
projeto é proprio da Modernidade.

Assim, na Modernidade, a acdo educativa tinha como um dos
objetivos o dominio de um saber politico especializado, técnico, capaz
de oferecer as solugdes mais eficientes e produtivas para os problemas
que a vida comum traz.

Esse projeto entende a formagio politica como uma formagio
técnica. Essa formacdo técnica se dd por meio do dominio do conheci-
mento. Tal dominio é entendido como exigéncia para a participa¢do na
vida politica.

Essa exigéncia, ou seja, a exigéncia do dominio de um saber, para
a participagao na vida politica, de fato, significa 0 abandono do com-
promisso, proprio da sociedade grega, com a educag¢io da virtude, com
a educagio ética, com a educacdo que se realiza no exercicio da pratica

da discussio e deliberagio comuns.



A énfase na razdo faz com que a aprendizagem da ética se transfor-
me em uma aprendizagem de conhecimento e informagio sistematizada
e elaborada. Essa aprendizagem nio acontecerd mais nos momentos de
constru¢ao do espaco comum, mas ird acontecer por meio do ensino
didético, pela aprendizagem racional de valores e comportamentos
nio mais definidos pela sociedade, mas por especialistas com valores e

principios para a vida comum.

Figura 23.1: O homem moderno: condi¢do de individuo.
Fonte: www.sxc.hu/photo/1145919

A QUESTAO DA APRENDIZAGEM PARA A SOCIEDADE
CONTEMPORANEA: A FORMACAO DO TRABALHADOR

Na Contemporaneidade, a forma de entendimento da educagio
nao so esquece o ideal grego de formacgao para a vida politica no préprio
exercicio da atividade de delibera¢ao bem como abandona a énfase que
o periodo Moderno atribuiu ao processo educativo — formagao escolar
para o exercicio da cidadania. “A Contemporaneidade passa a entender
a aprendizagem como uma ac¢do cujo objetivo é a formacido especiali-
zada dos individuos: (...) a educacio deve se dar por meio de uma acio
especifica (...)” (VALLE, 2001, p. 192).

E essa acdo especifica é dirigida para o mundo do trabalho.

A atencdo esta voltada para a aprendizagem de um determinado
contetido importante para garantir a participa¢ao dos individuos no mercado
de trabalho: “(...) a educacdo passa, predominantemente, a ser entendida
como formagio profissional, isto é, habilitagao necessaria dos cidadaos em
trabalhadores eficazes na nova ordem” (VALLE, 2001, p. 193).

TIRIALIAEIAA
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A op¢io pela formagio para o trabalho, como objetivo do pro-
cesso educativo, vai significar que a prética educativa abandona
0 compromisso com a construgdo comum e passa a ser definida
como (...) agdo publica especializada, estruturada e instituida |(...)
(VALLE, 2001, p. 192).

A acdo educativa passa a ser uma atividade técnica voltada para
a formacdo de mao de obra qualificada. Esse trabalhador nao é s6 o tra-
balhador manual, mas, também, os trabalhadores dirigentes e elites de
uma sociedade que constituem o conjunto da mao de obra especializada.
A defini¢do e a escolha de qual formagio sdo determinadas pelos tipos de
trabalhadores necessarios ao desenvolvimento econémico da sociedade.

Essa nova forma de entendimento da ac¢do educativa, propria da
sociedade contemporanea, atribui a educa¢do uma tarefa politica dife-
rente da tarefa atribuida pelas sociedades grega e moderna.

Nas sociedades grega e moderna, por caminhos diferentes, o
significado atribuido a agdo educativa era de participagdo na discussio
e deliberagio sobre o destino comum, exigindo para o desenvolvimento
de sua acdo e formando, por meio de sua acdo, individuos autébnomos.

Na sociedade contemporanea, a agao
educativa, ao estar centrada na formacao de
trabalhadores qualificados, exige para o seu
desenvolvimento individuos heteronomos.
Individuos que abdicam da participa¢do nas
discussoes e deliberacoes sobre suas vidas e

sobre as vidas comuns; que aceitam, sem

critica, a decisdo do outro; que transferem,
para o outro, a tarefa de discutir e deliberar

sobre os destinos comuns.

ga = ATy
Figura 23.2: Homem contemporaneo em atividade proépria:
o discurso, a fala, a linguagem.
Fonte: www. sxc.hu/photo/215592

-
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Figura 23.3: Instrumento icone do mundo contempora-
neo: o telefone celular.
Fonte: www.sxc.hu/photo/467219

Figura 23.4: Imagem da sociedade contemporanea:
pobreza e abandono. p
Fonte: www.sxc.hu/photo/1169694

Figura 23.5: Imagem da sociedade contemporanea: refeicdo rapida, apressa-
da, transformando o ato de se alimentar em um simples momento de saciar
a fome, esquecendo do significado de encontro que caracteriza o ato de se
sentar em torno do alimento com o outro.

Fonte: www.sxc.hu/photo/1090478
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ATIVIDADE

Atende ao Objetivo 1

1. Complete as frases a seguir:
Para a sociedade grega, aprendizagem era entendida como...

Para a sociedade moderna, a aprendizagem era entendida como...

Para a sociedade contemporanea, a aprendizagem é entendida como...

COMENTARIO
Para completar essas frases, vocé deverd buscar as informagoes
nos itens ‘A questdo da aprendizagem para a sociedade grega’; ‘A
questdo da aprendizagem para a sociedade moderna” e ‘A questdo
da aprendizagem para a sociedade contempordnea’; lembrando
que a sociedade grega valorizava a aprendizagem da poltica, a
sociedade moderna enfatizou a aprendizagem escolar, académica,
especializada no exercicio da cidadania e a sociedade contempo-
rénea entende a aprendizagem como aprendizagem de um oficio,
aprendizagem para o mundo do trabalho.

CONCLUSAO

A discussao sobre as formas de significar o processo de aprendiza-
gem nos mostra que, ao longo da historia da humanidade, as sociedades
atribuiram significados diferentes ao ato de aprender.

Ao abandonar o modelo grego de formagao ética, de aprendizagem
da virtude, aprendizagem que se realizava pelo exercicio da discussdo e da
deliberagio sobre os destinos comuns, ou seja, aprendizagem que se con-
cretizava por meio do exercicio da politica, a sociedade moderna transfor-
mou a a¢do educativa em uma acdo de aprendizagem individual, privada,
especializada, na qual o aluno aprende a ser cidaddo, como condi¢io para

participar da discussdo e da deliberagdo sobre os destinos comuns.



Mais perto de nds, a sociedade contemporanea considera a apren-
dizagem como agdo de formacdo do trabalhador, cuja participacdo na
discussio e deliberagio sobre os interesses e desejos coletivos é transferida
para os individuos que foram atribuidos dessa tarefa.

Nesse processo de aprendizagem, o que percebemos € que, a partir
da sociedade grega, a construcio do projeto de autonomia individual e
coletiva foi desaparecendo do horizonte dos seres humanos.

Na sociedade grega, a autonomia, essa capacidade de pensar por
si préprio, condi¢do para a participagdo nas discussdes e deliberagdes
da vida comum, € exigéncia para a vida democratica.

No periodo da Modernidade, a possibilidade de entendimento
e pensamento proprios supde o dominio de conhecimento racional,
especializado e qualificado para orientar as decisdes sobre a vida,
a existéncia e a sociedade.

Chegando a sociedade contemporinea, a autonomia é entendida
como liberdade privada, quando o individuo, isoladamente, se empenha
em alcancar, de forma imediata e relativizando a discussio e a delibera-
¢ao sobre os valores éticos que orientam as a¢cdes humanas comuns, a
idealizada possibilidade de felicidade, que ndo estd mais na vida comum,

mas na qualificagdo para o exercicio de uma profissdo.

ATIVIDADE FINAL

Atende ao Objetivo 2

O sentido da aprendizagem, em cada um dos trés periodos da histéria da sociedade,

sociedade grega, moderna e contemporanea, foi apresentado de forma especifica.

Mostre o que os torna diferentes.

CEDERJ
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RESPOSTA COMENTADA
Para desenvolver essa atividade, vocé deverd considerar a concep¢do
grega sobre a possibilidade de se aprender a virtude, ou seja, a éticq,
pela participacdo na vida politica, e as afirmagées da sociedade moder-
na sobre a aprendizagem racional, disciplinar, especializada dos valores
éticos, que s6 legitima a participacdo politica aqueles que dominam o
conhecimento sistematizado sobre o que € ser cidaddo e a concep¢do
contempordnea de aprendizagem que compreende a educagdo como
a aprendizagem de uma profiss@o.

RESUMO

Aprendizagem na sociedade grega: a educacao valoriza as praticas da interrogacao,
da discussao e da deliberacdo como formacao do ser humano para a vida politica,
atribuindo, assim, ao ato de aprender a pratica da participacdo na definicdo do
destino da coletividade.

Aprendizagem na Modernidade: a aprendizagem de conhecimentos especializados,
qualificando os individuos para a realizacdo de a¢des objetivas, eficientes e
produtivas, transformando a prépria a¢do politica em uma acdo ndo mais de
participagdo na discussao e deliberacdo sobre o destino comum, mas em uma acao
de especialistas em politica.

Aprendizagem na Contemporaneidade: aprendizagem de um oficio sem as exigén-

cias da interrogacéo, da discusséo e da delibera¢do sobre o destino comum.

INFORMACAO SOBRE A PROXIMA AULA

Na nossa proxima aula, vamos voltar a discutir a atividade docente, mas, agora,
n&o mais com a preocupacdo com o processo de formacdo do professor, mas com

a atencédo dirigida para a teméatica da constituicdo do ser mestre.
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Acao docente: a inter-
rogacao do instituido,
o “contrato pedagogico”

Meta da aula

Apresentar o significado da acdo docente a partir da
consideragdo de duas ideias centrais: Socrates como
0 modelo de mestre e Jean-Jacques Rousseau

com o modelo de relacdo pedagdgica.

Esperamos que, ap6s o estudo do contelido desta aula,
vocé seja capaz de:

1. identificar as caracteristicas do mestre, segundo o
modelo de Sécrates;

2. especificar as condigdes da relacdo mestre-discipulo a
partir do modelo pedagégico de Jean-Jacques Rousseau.
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INTRODUCAO

O termo MAIEUTICA
¢ de origem grega e sig-
nifica a arte do parto.
Como método filosofi-
co, é um procedimento
de busca do conhe-
cimento baseado na
interrogacao, levando
o individuo a superar a
sua ignorancia, desco-
brindo por si préprio,
com a ajuda do mestre,
o parteiro, a verdade
que traz em si.

No campo da a¢do
pedagdgica, o método
da maiéutica caracte-
riza o procedimento
didético baseado

na interrogagao: o
professor ensina por
meio da prética da
interrogacao, levando
os individuos a desco-
brirem, por si mesmos,
através da contradicio,
a verdade.
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Na aula anterior, discutimos as formas de o aluno significar o seu processo
de aprendizagem. Na presente aula, vamos voltar nossa atencdo para o
mestre.

Para pensar sobre o significado do mestre, vamos partir de duas questoes:
"0 que é ser mestre?” e “como o professor se institui mestre para seus
alunos?”.

Essas questdes ndo sdo novas, e, como todas as interrogacoes sobre a pratica
humana em sociedade, existem diferentes caminhos para sua resposta. Nosso
caminho é o da filosofia, que nos ajuda a pensar o significado de ser mestre.
Para isso, vamos considerar as contribuicdes pedagdgicas de dois pensadores:
Soécrates e Jean-Jacques Rousseau. Por essas contribuicdes, vamos responder

as questoes iniciais.

O QUE E SER MESTRE: O MODELO DE SOCRATES

Socrates, como nos é apresentado por Platio, concretiza 0 mo-
delo de mestre por duas posturas fundamentais: o reconhecimento de
sua ignorancia, o que leva a necessidade de interrogac¢io constante, e o
compromisso de levar os alunos a sabedoria, pelo exercicio da interro-
gagdo, o método da MAIEUTICA.

Sécrates se interrogou sobre seu saber e reconheceu sua ignorancia,
afirmando que sua tnica certeza era que ele nada sabia.

Quando Platiao reconhece em Socrates, o modelo de mestre, ele
nos leva a interrogar se é possivel atribuir a alguém que reconhece sua
ignorancia a condi¢do de mestre: como pdde Socrates realizar esse mo-
delo se afirmava a sua ignorancia? Como pode ser mestre aquele que
nada sabe?

Diferentemente do entendimento mais comum de que o mestre é
aquele que tudo sabe, Socrates é reconhecido mestre, por Platao, justamente
pela sua ignorancia, condi¢ao para sua interrogacdo constante sobre o
que foi definido como verdade. Ao confessar sua ignorancia, Socrates esta
afirmando a necessidade da interrogacdao como regra de vida.

Aceitar o instituido sem interrogacdo é optar pelo caminho mais
facil da apreensio do mundo. Por sua vez, a condi¢ao de sibio esta,
justamente, na disposi¢do incomoda, desconfortdvel e trabalhosa de
ndo aceitar o que jd esta instituido como sendo a verdade sobre a vida,

a realidade, o homem.



O conhecimento é produto da interrogacio. E s6 porque o homem
pergunta que ele conhece.

Entretanto, o homem, nesse processo, ao alcangar as respostas,
define-as como a verdade sobre a realidade. O dominio dessas respostas
vai levar o homem a pretensdo de tudo saber.

Porém, ter o comportamento de alguém que tudo sabe é uma
impostura, um engano. Tal postura esconde, como Socrates entendia o
seu saber, 0 compromisso com a interrogagao.

No entanto, Socrates é considerado o modelo de mestre nio sé
por reconhecer a sua ignorancia, mas também por ser capaz de, por meio
das suas perguntas, do seu exercicio de interroga¢ao constante, conduzir
o aluno a sabedoria.

Assim, o modelo de Socrates nos ensina que o mestre é comprometi-
do com o exercicio constante de interrogagdo do instituido. Esse exercicio
ndo s6 parte do reconhecimento da ignorancia como condigio fundamental
para o conhecimento bem como conduz o discipulo a sabedoria, pois, por
meio da interrogagio, o discipulo reconhece o que ignora e descobre a
verdade que existe em si sobre 0 mundo, a vida e o homem.

Afirmar que o mestre é aquele que reconhece a sua ignorancia
e, que justamente por essa consciéncia é capaz de conduzir o aluno a
sabedoria significa relativizar a importancia da formacdo técnica. Tal
formagio, nesse contexto, nio parece ser fundamental e necessaria para
a educagio.

A condic¢do de mestre nio se institui porque o professor domina
um conhecimento especifico, nem porque o professor domina um método,
uma técnica e uma tecnologia de ensino. O mestre € instituido quando
ele interroga o seu saber, e a educacido é resultado dessa interrogagao.

E sobre a importancia da interrogacio que nos falam também os

poetas BErToLD BRecHT, CARLOS DRUMMOND DE ANDRADE ¢ IMARIO QUINTANA:

Estranhem o que nio for estranho.
Tomem por inexplicavel o habitual.

Sintam-se perplexos ante o cotidiano.

(Versos do poema “A Excecdo e a Regra”, de Bertold Brecht)

hppt://br.geocities.com/bertold.htm (em 31/8/09)

/ I\ BERTOLD
ey BRECHT
= »
: 3 Dramatur-
g0, escritor
diretor e
nsz
poeta ale-

mao. Nasceu na Baviera em
10 de fevereiro de 1898 e
morreu em Berlim no dia 14
de agosto de 1956. Buscou,
através da sua obra, o desen-
volvimento do espirito criti-
co e da consciéncia politica
do espectador (ENCYCLO-
PAEDIA..., 1986).

Fonte da imagem: http:/pt.wiki
pedia.org/wiki/Bertolt_Brecht
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Por qués

Por que nascemos para amar, se vamos morrer?
Por que morrer, se amamos?

Por que falta sentido

ao sentido de viver, amar, morrer?

(ANDRADE, 2009.)

CArRLOS DRUMMOND DE ANDRADE

Poeta e cronista brasileiro. Nasceu em Itabira (MG), em 31
de outubro de 1902. Morreu na cidade do Rio de Janeiro
(R]), em 17 de agosto de 1987, poucos dias ap6s o desapa-
recimento de sua filha tnica, a cronista Maria Julieta Drum-
mond de Andrade, que morreu em 5 de agosto de 1987. Por
meio de sua obra artistica, ironiza os costumes, a sociedade e
a existéncia humana a partir de uma dimensao melancolica,
cética, satirica. Participou do movimento artistico intitulado
Semana de Arte Moderna, em 1922. (ENCYCLOPAE-
DIA..., 1986).

Fonte: http://pt.wipeda.org/
wiki/Carlos_Drummond_de_
Andrade

As indagacoes

A resposta certa, ndo importa nada: o essencial é que as perguntas
estejam certas.

(As indagacbes. Mario Quintana)

Fonte: http://www.pensador.info/autor/Mario_Quintana/ (em 31/8/09)

MARIO QUINTANA
Mario Quintana

P O poeta e escritor Mario Quintana nasceu em

Alegrete (RS), em 30 de julho de 1906 e morreu
em Porto Alegre (RS), em 5 de maio de 1994.

Os temas dos seus trabalhos sio o cotidiano, o
tempo, a infincia e a morte. Durante sua vida, em
varios momentos, escreveu cronicas para diferen-
tes jornais. Como os poetas e escritores, Brecht e
Drummond, Quintana é dono de uma vasta obra.
(Casa de Cultura Mario Quintana/Suzana Kanter.)
OMnNIAeY1pyLDw&sa=X&oi=image_result_

’ - i~ &
Fonte: http://images.google.com. R

br/images?hl=pt-BR&source=hp
&g=mario+quintana&um=1&ie
=UTF-8&ei=YoG3Su_
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COMO INSTITUIR-SE

ATIVIDADE

Atende ao Objetivo 1

1. Um professor entra em sua sala de aula. O curriculo académico desse
docente informa que ele fez o doutorado em sua area e que no momento,
junto a sua atividade docente, ele esta em estagio de pos-doutorado em
um dos melhores institutos de pesquisa da América do Sul.

No seu exercicio docente, o professor cumpre a seguinte rotina: entra em sala
de aula, apresenta o contetido académico planejado, trazendo as informacoes
mais importantes sobre a disciplina, ocupando todo o seu tempo de sala de
aula em transmitir, por meio de midias mais avancadas, o que é definido
como contetido académico de sua disciplina. Terminado seu tempo, deixa a
sala de aula. Durante o seu periodo em sala de aula, ndo ha nem tempo nem
espaco para a expressao dos alunos, seja no sentido de manifestarem seu
nao entendimento do que foi dito, seja no sentido de apresentarem alguma
conclus@o sobre o que foi dito.

Esse modelo de professor realiza o modelo de mestre, como Sécrates foi
apresentado por Platdo? Por qué?

RESPOSTA COMENTADA
Para responder a essa questdo, vocé deverd argumentar que
tal professor ndo realiza o modelo pedagdgico de Sdcrates.
O professor apresentado na questdo parece entender que a sua
tarefa de mestre é transmitir o contelido especializado aos alunos.
O modelo de mestre, segundo os principios pedagdgicos de Sécrates,
é aquele que interroga o instituido e conduz o aluno & sabedoria
por meio da interrogagao.

MESTRE: O MODELO PEDAGOGICO DE

JEAN-JACQUES ROUSSEAU

Jean-Jacques Rou
humano é naturalmente

no processo pedagogico.

sseau, partindo do entendimento de que o ser

livre, pensou a relacdo de autoridade presente
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O termo PRECEPTOR
define, entre outros, a
pessoa encarregada da
educagao da crianga ou
do jovem, geralmente
no lar deste.
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Para resolver esse dilema entre a educagio e a condi¢do natural
de liberdade do ser humano, Rousseau, que escreveu sobre a relagdo
pedagdgica tendo como referéncia a relagdo entre um PRECEPTOR € um
educando, na obra Emilio ou da Educacdo, entende que essa relacio esta
baseada na confianca que o aluno deposita no mestre e no compromisso
deste em “prestar contas”.

De um lado, o aluno confia que o mestre quer o melhor para ele.
Essa confianca é irrestrita, sem questionamentos. O mestre é reconhecido
como aquele que sabe o que é melhor para o educando. As ordens do
mestre s6 serdo entendidas no final do processo educativo. A explicacio
da ordem é posterior a ordem dada e cumprida.

Segundo Canivez (1992), no modelo pedagogico de Rousseau,

(...) A ordem dada serd cumprida mas, mais tarde, em momento
propicio, havera uma explicagdo sobre as circunstincias que justi-
ficavam o imperativo. A obediéncia apéia-se, portanto, fundamen-
talmente na confianga. O individuo obedece porque sabe que ndao
lhe impdem nada que ele mesmo nio possa compreender e querer,
se sua impetuosidade e inexperiéncia ndo o impedissem de perceber

a situagio e avaliar-lhe os perigos (p. 37, grifo do autor).

De outro lado, o mestre assume o compromisso de “prestar
contas” sistematicamente. Essa “prestacdo de contas” coincide com a
explicacdo posterior do que foi ordenado e a formacio do educando
COMO um novo mestre.

Para que essa relagdo ndo se traduza em uma forma de ameaga a
liberdade dos individuos, Rousseau entende que a autoridade do mestre
deve ser impessoal tal como a lei que rege a vida dos cidadaos é impes-
soal. Essa impessoalidade das ordens tranquiliza o educando quanto as
decisdes e ordens do mestre, garantindo que a autoridade deste Gltimo
seja consentida pelo educando.

A instituicdo do mestre se faz, portanto, a partir de um acordo,
uma espécie de contrato, um “contrato pedagdgico”, segundo Canivez
(1991), baseado em uma relagdo de autoridade consentida e “prestagdo
de contas”.

Esse consentimento de autoridade garante ao mestre a obediéncia
incondicional por parte do aluno. Este confia ndo s6 que o mestre or-
denard o que é bom para ele, educando, mas, mais além, ele confia no

comprometimento do mestre em “prestar contas” de sua autoridade.



A RELACAO MESTRE-DISCIPULO: UMA DISCUSSAO SOBRE
A IDEIA DE “CONTRATO PEDAGOGICO”

A ideia de “contrato pedagdgico”, como sintese da forma de en-
tender e definir a relagdo mestre-discipulo, ajuda a entender uma relacao
que é baseada na confianga, por parte do aluno, e no compromisso de
“prestacao de contas”, por parte do mestre.

No entanto, outros elementos constituem esse acordo que carac-
teriza a relacdo preceptor e educando, na reflexio de Rousseau.

Um primeiro aspecto é o reconhecimento do mestre como sibio.
O mestre pode ser obedecido incondicionalmente porque ele domina um saber

que € capaz de orientar e guiar, de modo seguro, o aluno na sua formacio:

(...) a relacdo pedagdgica se alimenta de uma crenca comum
na sabedoria do mestre que serd confirmada quando o aluno
puder “compreender e desejar por si mesmo” o que o mestre lhe
impunha; até 14, o mestre serd reconhecido como fonte do saber
(VALLE, 2002, p. 207. Grifos da autora).

No entanto, a afirmag¢io de Rousseau sobre a possibilidade de o edu-
cando confiar incondicionalmente nas decisdes racionais e sabias do mestre
estd fundamentada no entendimento que Rousseau tem de razio.

As decisoes racionais do mestre nio sao da ordem da ciéncia, ou
seja, as justificativas para as imposi¢des do preceptor nao sao justificativas
cientificas. O fundamento, a razio das decisdes tem uma dimensao ética, na
medida em que a autoridade do mestre estd condicionada pelo contrato.

As ideias de impessoalidade e universalidade caracterizam a lei
como expressao dos interesses comuns, fazendo, portanto, dela uma au-
toridade. O discipulo exige do mestre que sua a¢do nio seja dirigida por
interesses pessoais, mas guiada por principios impessoais e universais.

A crenga de que a acdo do mestre é marcada pela impessoalidade
e universalidade dos principios que fazem com que esses principios se
tornem lei é que sustenta as ordens do mestre. O respeito a autoridade da
lei, no momento da decisao sobre a vida do outro, caracteriza as decisoes
do mestre como decisdes fundadas em uma racionalidade ética.

Entretanto, nessa concepgio de razdo — razdo fundada na ética
— é preciso, ainda, segundo Valle (2002), ressaltar a existéncia de uma
dimensio afetiva, também, na medida em que a relacao mestre-educando

¢ marcada pela presenga dos sentimentos:
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(...) Seria absolutamente impreciso ndo identificar, nessa concep-
¢do de razdo, o espaco aberto para a dimensio afetiva, ressaltada
na relacdo que liga mestre e aluno. (...) ndo é uma moralidade
desencarnada que se constréi no Emilio, mas ha entusiasmo e
emogao, sentimento e afeto na relagio mestre/discipulo (p. 208-
209. Grifo da autora).

O acordo mestre-discipulo, o “contrato pedagdgico”, é, entio, um
acordo feito com base na confianga, por parte do aluno, no suposto saber
do mestre. Como é uma relacio de confianca, o mestre se compromete
a “prestar contas” ao aluno das suas ordens e orientagoes.

O aluno, confiando no mestre, reconhece, na autoridade dele, a
autoridade impessoal da lei, que, além de ser racional é ética, porque
fundada em principios de impessoalidade e universalidade, é encarnada,
porque marcada pela existéncia dos afetos, que caracterizam e qualificam

as relagdes humanas.

ATIVIDADE FINAL

Atende ao Objetivo 2

Considerando os elementos do pensamento pedagdgico de Jean-Jacques Rousseau
apresentados nos itens “Como instituir-se mestre: o modelo pedagégico de Jean-
Jacques Rousseau”e “A relacdo mestre-discipulo: uma discussao sobre a ideia de

o

‘contrato pedagdgico’”, responda, com uma redacdo prépria, uma das nossas
questdes iniciais: a questdo sobre as condi¢des que levam o professor se instituir

mestre para o aluno.
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COMENTARIO
Para responder essa questdo, vocé deverd lembrar a ideia de “contrato
pedagdgico”: acordo mestre-discipulo feito com base na confiang¢a
reciproca. O aluno confia no saber do mestre e reconhece sua autori-
dade, fundada na impessoalidade, na universalidade e marcada pelo
afeto. O mestre se compromete a “prestar contas” ao aluno das suas
ordens e orientacdes.

CONCLUSAO

A condi¢io de mestre nio equivale a condi¢do de professor e a
relagao mestre-discipulo ndo se caracteriza por uma relagio entre aquele
que sabe e aquele que nio sabe.

O professor, envolvido com a transmissdo do conteido especifico
da sua disciplina, s6 podera realizar a condi¢do de mestre, no modelo
de Sécrates, se, por um lado, frente a esse conteudo, ele tiver o compro-
misso da interrogacio. E, se, por outro lado, frente ao aluno, ele tiver o
compromisso de conduzir seu discipulo a sabedoria.

A relacdo mestre-discipulo, como pensada por Jean-Jacques Rous-
seau, é uma relagdo baseada, por um lado, na confianca do aluno nos
motivos e decisdes do mestre durante o processo de formacio.

Por outro lado, tal confianca é criada e recriada com base no
compromisso de o mestre “prestar contas” ao seu aluno dos motivos e
decisoes no que diz respeito a acdo educativa.

Essa relagao pedagdgica, baseada na confianga e no exercicio da
“prestacdo de contas”, corresponde as condi¢des de um contrato, per-

mitindo pensar essa relagdo nos termos de um “contrato pedagdgico”.
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RESUMO

Mestre, segundo o modelo de Socrates: aguele que ndo s6 reconhece a sua ignorancia
e, por isso, interroga o instituido, mas, também, aquele que esta disposto a levar o
discipulo a sabedoria por meio do exercicio constante da interrogacao.

Relagdo pedagdgica, nos moldes do modelo educativo de Jean-Jacques Rousseau:
relacdo baseada em dois pilares: na confianca do aluno na acdo do mestre e
no compromisso do mestre em “prestar contas”, ao seu aluno, das decisdes
pedagdgicas.

“Contrato pedagdgico”: modelo sugerido por Patrice Canivez (1991) para se
pensar a relacdo pedagdgica, ja que foi com base no sentimento de confianca e no
compromisso de “prestar contas” que Rousseau pensou a relacdo pedagdgica.
Razdes que sustentam as decisdes do mestre estdo fundadas na impessoalidade
e autoridade da lei, principios éticos por exceléncia. Essas condi¢des atribuem a
razdo uma dimensao ética.

Razoes impessoais e universais dizem respeito a vida das pessoas, que experimentam
diferentes sentimentos, fazendo com que a ética que orienta a a¢do seja uma ética

encarnada, humana.

INFORMACAO SOBRE A PROXIMA AULA

Na préxima aula, vamos discutir a educacdo como acgao politica.
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